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RESUMO

Este trabalho teve como principal objetivo demonstrar a possibilidade do uso de material
audiovisual de curta-metragem nas aulas de Sociologia a partir da elaboragdo de ligdes. Para
tal, foi desenvolvido um estudo documental de duas das principais normas que regem o
ensino médio brasileiro, sendo elas a BNCC e as OCN’s acerca dos conhecimentos
sociologicos aplicados a esta categoria do ensino, além da utilizagao de outros estudos que sao
referéncia na area.. Também foram retirados do Youtube materiais de audiovisual (curtas-
metragens) que foram associados a teorias, temas e conceitos da Sociologia que possam ser
aplicados em sala de aula. A principal contribuicdo deste trabalho constituiu-se na elaboragao
de 05 (cinco) ligdes que orientam os professores no uso do audiovisual em sala de aula, tais
instrumentos possuem como materiais e teorias os seguintes: Li¢do 1 — Vida Maria, associada
a teoria de Pierre Bourdieu tratando da violéncia simbolica; Licao II - Vocé esta perdido no
mundo, assim como eu?, ligada a teoria de Zygmunt Bauman a respeito da modernidade
liquida; Licdo III - O sonho impossivel, relacionada a teoria de Simone de Beauvoir acerca
do segundo sexo; Licdo IV — Escolhas, correlacionada com a teoria de Emile Durkheim que
diz respeito ao fato social e a Li¢do V — O emprego, ligada a teoria de alienacgdo do trabalho
de Karl Marx. Tais materiais possuem como intuito principal colaborar para uma melhor
transposi¢do didatica dos conhecimentos socioldgicos visando facilitar o trabalho do professor
e aumentar o interesse dos alunos pela Sociologia. As principais referéncias utilizadas neste
trabalho foram as legislacgdes BNCC e OCN’s, e ainda, os estudos realizados por: Rocha
(2020); Oliveira (2019) e Napolitano (2003).

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Guia Pedagodgico. Curta-metragem. Material
Audiovisual. Li¢oes.
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ABSTRACT

The main objective of this work was to demonstrate the possibility of using short film
audiovisual material in Sociology classes based on the preparation of lessons. To this end, a
documentary study of two of the main norms that govern Brazilian secondary education was
developed, namely the BNCC and the OCN's about sociological knowledge applied to this
category of education, in addition to the use of other studies that are references in the area.
Audio-visual materials (short films) were also taken from Youtube, which were associated
with theories, themes and concepts of Sociology that can be applied in the classroom. The
main contribution of this work was the elaboration of 05 (five) lessons that guide teachers in
the use of audiovisual in the classroom, such instruments have the following materials and
theories as follows: Lesson 1 — Vida Maria, associated with Pierre's theory Bourdieu dealing
with symbolic violence; Lesson II - Are you lost in the world, like me?, linked to Zygmunt
Bauman's theory about liquid modernity; Lesson III - The impossible dream, related to
Simone de Beauvoir's theory about the second sex; Lesson IV — Choices, correlated with
Emile Durkheim's theory regarding the social fact and Lesson V — Employment, linked to
Karl Marx's theory of alienation of work. Such materials have the main purpose of
collaborating for a better didactic transposition of sociological knowledge in order to facilitate
the teacher's work and increase students' interest in Sociology. The main references used in
this work were the BNCC and OCN's legislation, and also the studies carried out by: Rocha
(2020); Oliveira (2019) and Napolitano (2003).

Keywords: Teaching of Sociology. Pedagogical Guide. Short film. Audiovisual material.
Lessons.
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1 INTRODUCAO

A sociologia na educacdo de nivel médio ¢ uma disciplina relativamente nova e que
passou por muitas instabilidades, sendo inclusive algumas vezes, colocada como parte do
curriculo de forma facultativa, ou seja, as escolas poderiam escolher se queriam ou nao
lecionar sociologia, chegando a ser outras vezes, banida do ensino. A consolidagdo da
disciplina s6 veio a partir de 2009 quando a mesma passou a ser obrigatdria nas escolas de
ensino médio em todo o Brasil.

Com seu quadro de consolidacao bastante oscilante a disciplina encontra ainda muita
resisténcia para exercer seu lugar de direito e isto possui reflexo direto na sua qualidade de
ensino, posto que, em uma quantidade significativa de escolas podemos observar a disciplina
sendo lecionada por professores que ndo sdo formados na area, apenas para cumprir com a
exigéncia da carga horaria semanal trazendo por muitas vezes um sentimento de
insignificancia do ensino dessa ciéncia para os estudantes.

Outro fator que podemos observar ¢ a falta de pesquisas sobre o ensino de sociologia
no Brasil, onde at¢ mesmo os professores formados podem encontrar dificuldades em achar
estudos que levem a uma reflexdo sobre praticas pedagogicas e inovagdes metodologicas
voltadas para a area.

Visando colaborar com um ensino de sociologia de qualidade e mais atrativo, este
trabalho foi elaborado na intengdo de servir como suporte para professores de sociologia ou
professores que lecionam a disciplina facilitando que em suas aulas eles possam trabalhar
temas, conceitos ou teorias sociologicas associados a materiais de audiovisual, mais
especificamente curtas-metragens.

Dessa forma, busca-se proporcionar aqui o didlogo entre o contetido de sociologia e
o material de dudio visual para que o professor consiga chegar a uma transposi¢do didatica
que facilite a compreensao dos estudantes aproximando o material estudado a sua realidade
pessoal, despertando assim um maior interesse pela disciplina e pelo mundo socioldgico.

Nesse contexto, a transposicao didatica pode ser definida como o processo de
transformar conhecimento cientifico em ensinamento com o objetivo de facilitar o
aprendizado, contudo, ndo se deve entender esta transformagdo como uma simples
transferéncia de informagdo: ¢ um processo de mudanca do conhecimento, que se torna
diferente para fins de ensino (POLIDORO; STIGAR, 2010).

Para atingir o objetivo desse estudo, foram utilizados os contetidos socioldgicos

propostos pelos documentos curriculares BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e pelas
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OCN’s (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio), fazendo a selecdo de alguns temas,
conceitos e teorias e buscando curtas-metragens que dialogam diretamente com estes
elementos e que estejam obrigatoriamente em consonancia com as competéncias e habilidades
presentes nas normas. Proporcionando assim, a geragdo de li¢des, buscando fornecer através
destas um auxilio para que o professor possa ministrar sua aula utilizando-se do material
selecionado e disposto neste trabalho.

Para Rangel, Delcarro e Oliveira (2019) o guia pedagdgico ou guia didatico configura-
se como sendo “um material que contém informacdes, ideias, apontamentos, contetidos, notas,
dados e experiéncias individuais, coletivas, culturais, tecnoldgicas e ambientais de maneira
clara e objetiva, que auxiliam a constru¢do do conhecimento”. Ainda, os autores ressaltam
que este instrumento € responsavel por desenvolver a renovagao de ideias e o estabelecimento
da autonomia, proporcionando diversas formas de interacdo entre contetido, sociedade,
ambiente, escola e educacao.

Ja o curta-metragem faz-se um excelente aliado do professor de sociologia, levando
em conta que geralmente esta disciplina ¢ ministrada em uma aula semanal com duragdo de
50 minutos. Portanto, entende-se que materiais audiovisuais de extensa duragdo tornam-se
inviaveis para serem trabalhados nas aulas, e aulas com didaticas de ensino meramente de
conteudo expositivo por parte do professor podem ser tornar de uma compreensdo sociologica
abstrata nao fazendo o aluno refletir sobre o meio social onde esta inserido.

Contudo, ndo necessariamente as aulas precisam sempre estar ligadas a materiais de
audiovisual, mas € importante se trazer novas perspectivas e sugestdes de se trabalhar
determinados temas com a utiliza¢do de curtas-metragens, o que pode vir a ajudar o professor
no exercicio docente e a instigar e facilitar o conteudo para o aluno. Pois, como ¢ destacado
por Rocha (2020) o cinema se relaciona com o imaginério e diz respeito a representagdes
subjetivas e se constitui como artefato de compreensao e figuracao de praticas socioculturais.

Nesse aspecto Teixeira e Lopes (2006) destacam que, o cinema ¢ uma forma de arte
que nos permite compartilhar sentimentos e desfrutar de uma estética. E também uma maneira
de ver o mundo, uma expressdo visual que organiza o mundo a partir de conceitos que sao
historicos, sociais, filosoficos, estéticos, éticos, poéticos e existenciais. Esses olhares e
conceitos sdo traduzidos em imagens em movimento que nos permitem compreender e dar
significado as coisas bem como ressignifica-las e expressa-las.

Portanto, ¢ essencial que sejam desenvolvidos modelos de ensino que contem com o

cinema/audiovisual como elemento de ensino-aprendizagem, uma vez que se trata de rica



12

ferramenta de amplo acesso que pode ser explorada e trazer resultados satisfatorios no

ambiente escolar.

1.1 Problema de pesquisa

Qual a possibilidade do uso de material audiovisual de curta-metragem nas aulas de

Sociologia?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Demonstrar a possibilidade do uso de material audiovisual de curta-metragem nas

aulas de Sociologia a partir da elaboragdo de ligdes.

1.2.2 Objetivos Especificos

* Determinar os conceitos, temas e teorias socioldgicas a serem utilizadas usando como
base as diretrizes que regem o ensino médio;

+ Examinar materiais de audiovisual que possam dialogar com os pontos essenciais da
pesquisa;

* C(lassificar os curtas-metragens fazendo associagdo direta com os pilares essenciais
presentes nas OCN’s;

* Proporcionar a analogia entre os curtas-metragens, as competéncias e habilidades
presentes na BNCC;

» Elaborar as ligdes a serem ministradas.

1.3 Justificativa

Uma das principais motivacdes deste trabalho consistiu em relatar as dificuldades
alegadas pelos alunos do ensino médio em compreenderem os conceitos sociologicos
aplicados nas aulas. Portanto, buscou-se facilitar e dar suporte aos professores em exercicio
docente na disciplina de Sociologia ajudando a tratar de determinados conceitos socioldgicos

de forma que tenham uma transposi¢ao didatica proveitosa e que facilite a compreensao dos
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alunos tornando os conceitos mais proximos da realidade e instigando a curiosidade e a
vontade de aprender mais sobre a Sociologia.

Outro ponto relevante desta pesquisa diz respeito ao fato de que, o cinema apesar de
uma poderosa ferramenta ndo ¢ adequadamente utilizada para o ensino. Portanto, ¢ essencial
ter estudos que demonstrem a importincia do cinema em sala de aula como ressalta
Napolitano (2003, p.12) em sua obra, quando destaca a importancia dessa pratica dizendo que
"trabalhar com o cinema em sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a cultura ao mesmo
tempo cotidiana e elevada, pois o cinema ¢ o campo na qual a estética, o lazer, a ideologia e
os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra de arte”.

Portanto, desenvolver trabalhos que propiciem o uso do cinema como ferramenta de
ensino torna-se essencial, uma vez que, o cinema desempenha um papel importante na
exploragdo e na discussdo de questdes complexas da nossa realidade atual em vez de nos
submetermos a ela ou de escondé-la (TEIXEIRA; LOPES, 2006). Ainda, o uso de uma
variedade de materiais pedagdgicos como recursos audiovisuais podem ajudar na criagdo de
um ambiente de aprendizagem mais interessante, engajador e compreensivel, o que
proporciona uma forma mais eficaz de transmitir o conteudo das aulas (ROCHA, 2020).

Além disso, € necessario também levar em conta as mudangas pelas quais passam os
curriculos escolares para se adequarem ao documento BNCC e a necessidade de atender a
esse curriculo em busca de um conhecimento unificado. Portanto, este documento também
possui relevancia por buscar analisar os conceitos sociologicos presentes dentro da BNCC
trazendo um didlogo deles com materiais de audiovisual que poderdo ser utilizados por
professores do ensino médio para aplicacao de suas aulas em busca de melhores resultados na
compreensao dos alunos e mais engajamento na aula.

Pela otica do professor este trabalho tem sua relevancia pautada na sua possibilidade
de contribui¢do, uma vez que, nem sempre os professores conseguem ministrar aulas didaticas
ou que sejam praticas, assim, as licdes elaboradas neste guia pedagogico buscam facilitar o
trabalho docente proporcionando uma otimizagdo do tempo do professor e procurando deixar
a aula mais dindmica, facilitando o ensino e absor¢do dos conhecimentos socioldgicos.

Sendo assim, espera-se que com esse estudo haja uma contribui¢do para uma maior
qualidade de educacdo nas aulas de sociologia do ensino médio visando facilitar uma
transposicdo didatica dos conceitos socioldgicos além de despertar o maior interesse dos
alunos do ensino médio pela area da Sociologia.

Este trabalho encontra-se dividido em cinco se¢des, compostas por: (1) introdugdo —

abordando a contextualizacao geral do estudo, assim como problema de pesquisa, objetivos e
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justificativa; (2) referencial tedrico — trazendo um maior detalhamento acerca dos topicos do
estudo; (3) metodologia — contextualizando os métodos e delineamento da pesquisa; (4) licdes
— trazendo os modelos de li¢des a serem utilizadas pelos professores e (5) consideracdes

finais, fazendo o fechamento do estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Sociologia e o curriculo no contexto do Ensino Médio brasileiro

Uma trajetoria de inclusdes e exclusdes no curriculo escolar brasileiro para a
sociologia pode ser tracada a partir dos projetos educacionais que foram implantados,
considerando-se que a sociologia passou a ser disciplina obrigatoria em todos os cursos do
ensino médio apenas em 2008. Contudo, para podermos compreender melhor essa questdo,
pormenorizemos a cronologia da presen¢a desta ciéncia no campo escolar brasileiro desde a
proposta de sua inclusao.

Nesse contexto, Oliveira (2019) destaca que em 1870 foi realizada a proposta de
inclusdo da Sociologia no Brasil por Rui Barbosa, contudo, esta solicitagdo ndo logrou éxito e
tal disciplina veio aparecer como componente obrigatdrio apenas em 1890 com a Reforma da
Educacdo Secundaria do primeiro governo republicano.

Assim, a autora ainda destaca que:

Nas primeiras décadas do século XX, a sociologia sera incluida nos curriculos,
principalmente das escolas normais, apesar de aparecer nos cursos preparatorios ou
superiores. Entre 1925 e 1942, a partir da vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois
com a de Francisco Campos (1931), a Sociologia comega a fazer parte nos
curriculos da escola secundaria brasileira, normal ou preparatoria, passando a ser
figura de exigéncia inclusive em alguns vestibulares de universidades respeitaveis
no Brasil. Assim, em 1933 e 1934 os cursos superiores de ciéncias sociais aparecem
em faculdades conceituadas do pais (OLIVEIRA, 2019. p. 12).

Entretanto, apesar desse aspecto evolutivo da sociologia ao longo dos anos essa
disciplina sé atingiu patamar de obrigatéria a partir da publicacdo da Lei n® 11.684/08 que
dispunha que tanto a filosofia quanto a sociologia passariam a serem disciplinas obrigatorias
em todas as séries do ensino médio brasileiro (OLIVEIRA; CIGALES, 2019). Contudo,
ressalta-se que como também enfatizado pelos autores essas disciplinas perderam a qualidade
de obrigatorias a partir da Reforma do Ensino Médio consolidado através da Lei n® 13.415/17.

Portanto, pode-se observar uma volatilidade quanto a insercdo e perpetuacdo da
sociologia como componente curricular no ensino médio brasileiro. Porém, apesar da sua nao
obrigatoriedade como disciplina a mesma constitui-se cada vez mais como elemento
imprescindivel para a construcdo das relagdes sociais e do pensamento critico como um todo.
Pois, as razoes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do ensino médio sao

diversas, a mais imediata e de que ja se falou, mas nao parece suficiente ¢ sobre o papel que a
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disciplina desempenharia na formag¢ao do aluno e em sua preparacdo para o exercicio da
cidadania (MEC, 2006).

Em consonancia a este posicionamento Oliveira (2013) destaca que, a compreensao
acerca das idas e vindas da Sociologia nas escolas estd amplamente ligada ao modo como sao
estruturados os curriculos escolares levando em consideragdo as relagdes de poder na
sociedade e como a Sociologia ¢ capaz de ingressar em tais contextos.

Em se tratando de curriculo Bernstein (1975) revela que, todo curriculo envolve
alguns principios pelos quais algum contetido possivel recebe um status especial e entra em
uma relagdo aberta ou fechada consigo mesmo, a0 mesmo tempo, em que outros sao
amplamente ignorados. Ele identifica dois tipos de integracdo, um fechado e outro aberto, que
apresentam diferengas significativas na pratica pedagdgica e na forma de avaliagdo. O
primeiro ¢ composto por conteudos claramente definidos, separados e estabelecidos em
intervalos de tempo fixos. O segundo ¢ formado por contetdos abertos que seguem uma visao
geral de conjunto e sdo divididos em intervalos de tempo flexiveis o que leva a uma pratica
pedagdgica mais comum e a modelos de avaliacdo de um mesmo estilo.

Em consonancia a este pressuposto Young (1997) ressalta a existéncia de dois tipos de
programas de estudos com caracteristicas amplamente inversas. Sendo o primeiro, um modelo
de estudo que valoriza um determinado tipo de conhecimento e o considera necessario,
enquanto outros sao julgados como de pouco ou nenhum valor. Esse modelo tem um alto grau
de estratificacdo ou hierarquizacdo entre os saberes o que o torna um dispositivo de controle
social sobre os conhecimentos a serem transmitidos. J4, em contrapartida ha um outro modelo
que propoe a diferenciacao do saber de valores sociais. Esta ideia de um curriculo baseado em
uma diferenciagdo nao hierarquica dos saberes ¢ considerada uma "alternativa revolucionaria”
que pode ameacar o que ¢ considerado essencial na educagdo.

A partir desses pressupostos € notdria entdo a necessidade de descentralizar e desfazer
a estratificacdo dos contetidos presentes no curriculo, uma vez que, este deve ser formado de
conhecimento passivel de preparar os educandos para jornadas futuras e ndo apenas para
adquirirem conhecimentos atrelados ao passado.

Em se tratando especificamente das questdes curriculares no Brasil Malanchen (2018,

p. 116) traz uma percepg¢ao acurada e ressalta que:

[...] no Brasil, ap6s a década de 1990, o campo da educagdo foi marcado por diversas
reformas encaminhadas pelo Estado, sendo que foram bastante discutidos e
modificados principalmente os documentos e orientagdes que direcionam as questdes
curriculares na educagdo brasileira. Estas modificacdes foram assentadas em uma
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concepcdo de ser humano, educacdo, conteidos que as mudangas do mercado
desencadearam [...]

Ainda, a autora destaca que as discussdes a respeito dos aspectos curriculares tém
ganhado cada dia mais énfase no campo do pensamento pedagdgico contemporaneo tendo
todos esses pressupostos contribuidos entdo para a aprovagdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

Portanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como finalidade garantir a
qualidade da educagdo no Brasil definindo o conjunto de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem adquirir ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica.
Consubstanciando-se como uma forma de assegurar que todos os alunos tenham direito a um
patamar de aprendizagem e desenvolvimento adequado (BRASIL, 2022).

Em relacdo ao curriculo aplicado ao Ensino Médio a BNCC (2018, p.475) dispde que:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e suas tecnologias; 11 —
matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacdo técnica e profissional (LDB,
Art. 36; énfases adicionadas) (Grifo da autora).

Nesse contexto, ressalta-se o que ja fora pontuado anteriormente ao analisar-se a
cronologia da insercdo da Sociologia como disciplina escolar, uma vez que, com a
promulgacdo da BNCC esta ciéncia passa mais uma vez a ndo ser componente
especificamente obrigatdrio nos curriculos escolares, mas sim, torna-se somente componente
do eixo denominado ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Sendo assim, em consonancia a isto Silva (2020, p. 54) pontua que:

O documento da BNCC de 2018, em conformidade com a Lei n°® 13.415/2017 do
novo ensino médio, aponta como componentes curriculares obrigatdrios em todas as
séries/mddulos do ensino médio as disciplinas Lingua Portuguesa (na area de
Linguagens e suas tecnologias) e Matematica (na area de Matematica e suas
tecnologias). Os demais componentes foram agrupados em areas: Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, tomando como
principio organizador das dreas uma lista de competéncias e habilidades para cada
area, que depois € redistribuida entre os componentes curriculares. Geografia,
Historia, Filosofia e Sociologia sobreviveram nesse curriculo, compondo a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mas sem as suas especificidades cientificas de
origem, que foram dissolvidas nas habilidades e competéncias.

Assim, na concepcao de Silva (2021) a BNCC com a sua proposta causa de certa

forma um empobrecimento curricular, contribuindo para o aprofundamento das desigualdades
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educacionais e o afastamento da democracia no acesso ao conhecimento, uma vez que, a
ressignificagdo da educagdo que ela propde reforca a expansdo das politicas neoliberais, que
além da venda de materiais, softwares e sistemas de gestao tem como objetivo a disseminagao
da ideologia neoliberal para o curriculo.

Desse modo, a autora enfatiza ainda que a sala de aula deve ser vista como o local para
o desenvolvimento da autonomia docente e da resisténcia as adversidades, posto que, o ensino
de Sociologia tem o papel importante de desmistificar a realidade social promovendo o
desenvolvimento das Ciéncias Sociais e consequentemente trazer de volta a educacdo a

perspectiva da emancipac¢ao humana.

2.1.1 Guia pedagbgico enquanto “conhecimento poderoso”

A ideia e terminologia acerca do conhecimento poderoso foram propostas pelo
socidlogo inglés Michael Young no qual ele denomina de conhecimento poderoso o
“conhecimento que permite aos alunos compreenderem o mundo em que vivem nas suas
relacdes mais amplas” (CIGALES; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2021, p. 1).

Para ele, o conhecimento poderoso comega com duas afirmacdes “(i) ha um “melhor
conhecimento” em todas as areas e (i1) a base de todas as decisdes sobre conhecimento no
curriculo ¢ a ideia de diferenciacdo, de que existem diferentes tipos de conhecimento”
(YOUNG, 2016.p. 33).

Assim, Young propde que a forma para desenvolver uma melhor compreensao
de mundo ¢ apropriar-se de conhecimentos especializados bem como de formas de
pensamento que possibilitem a problematizacdo da pratica social, a fim de aprofundar o
entendimento das maultiplas conexdes entre fendmenos naturais e sociais (GALIAN;
LOUZANO, 2014).

Assim, na entrevista concedida a estes mesmos autores o proprio Young fala

acerca do que se trata o conhecimento poderoso, ao ressaltar que:

[...] Inicialmente, ndo concebi essa expressao como um conceito isolado. Eu estava
preocupado com a forma pela qual o curriculo estava sendo abordado,
particularmente sob a perspectiva da sua identificacdo com as relagdes de poder. A
teoria do curriculo estava estudando o curriculo com uma abordagem que eu chamei
de “conhecimento dos poderosos”, mostrando quem tomava as decisdes, quem
selecionava o que entrava ou nio no curriculo. Num certo sentido, o conceito de
“conhecimento poderoso” foi uma mudanga de perspectiva, pois dizia: “nao olhem
apenas para os que estdo decidindo sobre o curriculo, olhem para o proprio
conhecimento e se perguntem como esse curriculo especifico pode incorporar um
conhecimento que, uma vez adquirido pelos jovens, serd poderoso para eles, em
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termos de como eles verdo o mundo, como poderdo interpreta-lo e possivelmente
transforma-lo (GALIAN; LOUZANO, 2014, p. 1117-1118).

Portanto, a partir das proposicdes feitas por Young compreende-se que mais
importante do que quem faz o curriculo e escolhe sobre quais conhecimentos devem ser
abordados, estd o conhecimento em si, uma vez que, este deve ser acessivel e capaz de
proporcionar um melhor entendimento do mundo e do meio social em que os jovens estdo
inseridos.

Assim, Young (2007, p. 1299) destaca que:

O curriculo tem que levar em consideragdo o conhecimento local e cotidiano que os
alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma base para
o curriculo. A estrutura do conhecimento local ¢ planejada para relacionar-se com o
particular ¢ ndo pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis.
Fornecer acesso a tais principios é uma das principais razdes pelas quais todos os
paises tém escolas.

Entdo, partindo desse pressuposto, pode-se visualizar o guia pedagdgico como
uma ferramenta capaz de proporcionar a disseminagdo do conhecimento poderoso, posto que,
a sua utilizagdo proporciona uma transposi¢ao didatica ampla e assim o conhecimento pode
ser repassado de forma mais acessivel, uma vez que, o guia atua como instrumento facilitador
independente de quem recebera o contetdo a ser repassado, isto €, o guia serve para todos.

Para Young o conhecimento poderoso visa proporcionar que a educacdo
escolar ofereca um conhecimento que pode proporcionar as criangas de lares desfavorecidos
um crescimento intelectual transcendendo suas limitacdes locais e particulares
(CIGALES;OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2021).

Entdo, para tal disseminacdo ¢ essencial que se disponha de ferramentas que possam
facilitar o entendimento dos contetidos a serem repassados, uma vez que, alguns alunos
dispdem de muitos recursos enquanto outros vivem em uma realidade completamente oposta.
Assim, o guia pedagdgico possui papel fundamental, posto que, busca transcender as
fronteiras sociais de favorecimentos e proporcionar um mesmo nivel de conhecimento para

todos.

2.1.2 O ensino da Sociologia a luz da BNCC e das OCN’s

Apods ampla discussdo com equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educagao,

professores, alunos da rede publica e representante da comunidade académica as Orientagdes
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Curriculares para o Ensino Médio (OCN’s) foram elaboradas. Estas diretrizes possuem como
finalidade contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente (MEC,
2006).

A OCN que dispde sobre os Conhecimentos de Sociologia estabelece que o ensino da
mesma encontra-se pautado em trés pilares essenciais, sendo eles: conceitos, temas e teorias,
os quais se encontram melhor exemplificados no Quadro 1:

Quadro 1 - Pilares essenciais para o conhecimento em Sociologia

PILAR PONTOS ESSENCIAIS AO ENSINO

* O trabalho do professor de Sociologia envolve uma tradugdo dos conceitos
cientificos para a realidade concreta, o que muitos chamam de
alfabetizagdo cientifica. Por isso, ¢ importante que o discurso sociologico
seja tratado de forma especial em sala de aula.

Conceitos e Para trabalhar com conceitos, ¢ necessario ter familiaridade com suas
relagdes com as teorias e exemplos praticos. E importante estabelecer
conexdes entre 0s conceitos e situagdes reais.

* Ao trabalhar com conceitos, ¢ importante considerar sua historia. Deve-se
contextualizar o conceito a fim de que os alunos compreendam seu
significado verdadeiro, ndo como uma solu¢do magica para todos os
problemas, mas como um elemento do conhecimento racional que nos
ajuda a melhor explicar e entender a realidade social.

e Ao trabalhar com conceitos, os alunos do ensino médio desenvolvem
habilidades de abstragdo para além do que é comum ou perceptivel. Os
conceitos sdo elementos cientificos que conseguem resumir agdes sociais
como um todo. Isso possibilita ao aluno analisar a sociedade de forma mais
profunda e elevar seu conhecimento.

Temas « A escolha de temas para trabalhar pode variar de acordo com o interesse do
professor, dos alunos e da propria escola, ajustando-se a realidade local.

» A utilizagdo de temas visa a conectar conceitos, teorias e a realidade social,
considerando casos especificos. Para isso, deve-se fazer um recorte da
realidade com que se esta vivendo.

e Ao iniciar o trabalho de ensino a partir de temas, ¢ possivel evitar que os
alunos vejam a disciplina como algo distante e desconhecido. Ao abordar
assuntos que sejam relevantes para eles, o professor consegue promover
um processo que desenvolva uma abordagem sociologica sélida, sem a
necessidade de um trabalho demasiado complexo, abstrato ou arido.

Teorias « O professor pode usar a teoria do autor como base para uma proposta
programatica, traduzindo seus conteudos para uma linguagem acessivel e
adequada. Assim, os temas e conceitos mais importantes dessa teoria
podem ser destacados e discutidos com os alunos para que compreendam
os fundamentos da ciéncia, como sua linguagem, seus objetos de estudo e
os métodos de pesquisa, e a relagdo entre a teoria e a realidade.

* O professor deve articular previamente teoria, temas e conceitos no seu
discurso, de modo a que fique claro que ha uma necessidade de interligagao
entre a teoria e os temas tratados, € que ambos ndo sejam vistos como
exemplos aleatdrios. Além disso, tem de haver coeréncia entre a teoria e a
utilizagdo dos conceitos, permitindo assim que o discurso sociologico
possa ser compreendido e considerado valido no contexto empirico.

® O recorte teorico, quando escolhido para estudar a sociologia apresenta
inimeras vantagens para o aluno. Ele tem a oportunidade de se familiarizar
com a historia do pensamento sociolégico, obtendo assim uma visdo ampla
da ciéncia e de como os fendomenos sociais podem ser compreendidos e
explicados. Além disso, a variedade de abordagens teodricas permite-lhe
compreender que um mesmo fenomeno social pode ter multiplas
justificagdes, pois existem varios enfoques para explica-lo.

Fonte: Adaptado de MEC, 2006.
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Portanto, € notorio que a OCN voltada para a area de Ciéncias Sociais sintetiza estes
pilares como sendo essenciais para um ensino valoroso da Sociologia. Ainda, a mesma
diretriz estipula caminhos e metodologias que devem ser adotadas pelos professores para uma
melhor distribuicdo e absor¢do dos conhecimentos por parte dos agentes envolvidos no
processo, isto €, alunos e professores.

Ja no que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, abrangendo Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia, esta busca ampliar e aprofundar os conhecimentos desenvolvidos durante o
Ensino Fundamental com o objetivo de promover uma formag¢do ética tendo como valores
basicos a justica, a solidariedade, a autonomia, a liberdade de pensamento e de escolha, bem
como a compreensdo e o respeito as diferencas, aos direitos humanos e a interculturalidade,
além de desencorajar todas as formas de preconceito (BNCC, 2018).

Esta norma defende ainda que o Ensino Médio se torna um ambiente propicio para a
exploragdo de questdes sob uma perspectiva mais complexa, pois, os jovens t€m a capacidade
cognitiva para ampliar seu repertorio conceitual e articular conhecimentos e informacgdes. O
desenvolvimento de habilidades como observacdo, memoria e abstracdo possibilita aos
alunos, percepgdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais elaborados bem como um
maior dominio sobre diversas linguas o que oferece condi¢des ideais para a simbolizagdo € a
abstragao.

Consubstanciando com esse pressuposto a BNCC traz competéncias especificas para a
area de Ciéncias Sociais Aplicadas assim como habilidades atreladas a cada uma delas. Para
Oliveira (2019, p. 21) “diferentemente das OCN’s, que questiona “o como”, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, pergunta e responde “o que” deve trabalhar dentro de sala de
aula” contudo, a autora ressalta que a Base ¢ composta a partir das diretrizes que s@o as
OCN’s e a LDB.

Nesse contexto, as competéncias propostas pela BNCC para a area de Ciéncias Sociais

Aplicadas configuram-se em:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica. 2. Analisar a formag¢ao de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo das relagdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes. 3. Analisar e avaliar
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criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos ¢ sociedades com a natureza
(produgdo, distribuigdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais,
com Vvistas & proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a
ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e
global. 4. Analisar as relagdes de producgdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na construcdo,
consolidagdo e transformacdo das sociedades. 5. Identificar e combater as diversas
formas de injustia, preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. 6.
Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BNCC, 2018, p. 570).

Portanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas areas de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas tem o objetivo de ampliar e aprofundar os conhecimentos basicos
adquiridos no ensino fundamental incentivando uma educagao ética (OLIVEIRA, 2019).

Partindo desse pressuposto torna-se necessario ressaltar ainda que, ¢ essencial nao
apenas conhecer as diretrizes, mas sim colocéd-las em pratica buscando novos caminhos e
novas praticas de ensino que vird a proporcionar um ensino de Sociologia adequado, posto
que, as diretrizes apenas tem o papel de direcionar os passos docentes em relagdo a conteudos
e praticas pedagogicas. Contudo, se ndo houver um auto direcionamento por parte do
professor como agente transformador e repassador de conhecimento o ensino das Ciéncias
Sociais tende a tornar-se obsoleto e desmerecido ndo ocupando o posto que real lhe cabe de
ser imprescindivel na formagao escolar e humana.

Sendo assim, buscar novas formas de abordar o ensino da Sociologia e agregar novos
métodos de ensino-aprendizagem tende a ser um caminho frutifero e prospero para alunos e

professores.

2.2 A importancia do audiovisual no processo de ensino aprendizagem

O mundo do audiovisual esta presente de forma continua na vida dos seres humanos.
Com o advento da pandemia de COVID-19 tornou-se perceptivel um aumento no consumo
desse material.

Em relacdo ao Brasil de acordo com levantamento do Cetic realizado em 2020, 86%
dos brasileiros assistiram a contetdos audiovisuais pela internet desde o inicio do isolamento
social. Além disso, 64% acompanharam transmissdes ao vivo em tempo real e 85% usaram
plataformas online para ouvir musica (TREVIZANI, 2020).

Contudo, ¢ necessdrio ressaltar que apesar de o consumo ser crescente, nao

necessariamente o audiovisual acessado funciona como ampliador do conhecimento, uma vez
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que, a aquisicdo do conhecimento depende da qualidade do que estd sendo consumido.
Entretanto, a ampliacdo desse consumo se bem direcionado torna-se uma porta ampla para
novas formas de aquisicdo de conhecimento, tendo como principal exemplo o uso do
audiovisual agregado ao sistema de ensino.

Assim, Duarte (2002) defende que do mesmo modo que € necessdrio criar nos
diferentes niveis de ensino estratégias para desenvolver o interesse pela literatura, também ¢
necessario encontrar maneiras apropriadas para estimular o gosto pelo cinema entendendo-o
como a capacidade de apreciar os filmes no contexto em que eles foram produzidos e dispor
de ferramentas para avaliar, criticar e identificar elementos de reflexao.

Portanto, o audiovisual ndo deve ser tratado como um instrumento meramente de
entretenimento, mas sim como uma poderosa muni¢do de ferramenta didatica tedrico-pratica
que sirva de apoio pedagodgico aos professores, visando, contudo, despertar o interesse dos
alunos em sala e construir caminhos onde a transposi¢ao didatica possa acontecer cada vez de
forma mais fluida e precisa.

Nesse contexto Rocha (2020) dispde que a utilizagdo de filmes como recurso didatico
pode tornar as aulas mais significativas e atrativas. E possivel aprender contetidos de forma
mais clara e objetiva ja que a linguagem visual e verbal do cinema possui a capacidade de
estimular a compreensdo dos alunos. Por meio deste método, também se torna possivel
alcancar aqueles alunos que ndo conseguem expressar ou entender contetidos por meio de
linguagens escrita, ou verbal.

Consolidando este pensamento Napolitano (2003, p. 11-12) pontua que:

Trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a cultura ao
mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no qual a estética, o
lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma
obra de arte.

Entretanto, o autor enfatiza que para que para essa ser uma forma de trabalho exitosa ¢
essencial que o professor atue como mediador entre os alunos e a obra, para além de preparar
a sala antes da exibi¢dao do filme também promover atividades, fontes e topicos relacionados,
para que a experiéncia seja enriquecida durante as horas de projecao.

Desse modo pontua-se que o uso do audiovisual no processo de ensino ¢ relevante,
uma vez que, a partir deste recurso pode-se aprimorar o processo de aprendizagem
principalmente para aqueles alunos que possuam algum tipo de déficit em relagdo aos meios

comuns de repasse do conhecimento. Contudo, ¢ necessario que seja criado todo um ambiente
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propicio para a absor¢do dos conhecimentos que serdo advindos do uso do cinema em sala de
aula, sendo o professor o agente principal desse processo de intermediacao.

Porém, conforme destaca Rocha (2020) os professores tendem a encontrar
dificuldades em atrelar os contetidos de suas aulas aos materiais audiovisuais de forma a
produzir metodologias que auxiliem em suas praticas docentes. Ela retrata a dificuldade em o
professor estabelecer as relagcdes dos processos necessarios para a utilizagdo do recurso, como
selecao do material audiovisual, a jungdo do mesmo com o plano de aula, a aplicacao de aula
bem como um método avaliativo.

Nesse contexto Napolitano (2003, p. 16) destaca que:

Ao escolher um ou outro filme para incluir nas suas atividades escolares, o professor
deve levar em conta o problema da adequagdo e da abordagem por meio de reflexdo
prévia sobre os seus objetivos gerais e especificos. Os fatores que costumam influir
no desenvolvimento e na adequag@o das atividades sdo: possibilidades técnicas e
organizativas na exibi¢do de um filme para a classe; articulagdo com o curriculo e/ou
conteudo discutido, com as habilidades desejadas e com os conceitos discutidos;
adequacdo a faixa etaria e etapa especifica da classe na relagdo ensino-
aprendizagem.

Em consonancia a isso Duarte (2002) pontua trés passos essenciais para que a
atividade seja produtiva, sendo: (1) ver o filme antes de exibi-lo; (2) recolher informagdes
sobre ele e outros filmes do mesmo género e (3) elaborar um roteiro de discussao que coloque
em evidéncia os elementos para os quais se deseja chamar a atenc¢ao.

Ainda, Oliveira (2020, p. 33) ressalta que trabalhar com cinema em sala de aula
“requer do professor exercicio de ressignificacdo de sua pratica pedagogica, posto nao ser
entdo o protagonista do processo de aprendizagem, mas um mediador do conhecimento”.

Sendo assim o professor figura como agente vital, uma vez que, ele sera o responsavel
pelo gerenciamento do uso do audiovisual em sala de aula desde a escolha dos filmes a serem
exibidos até a finalizagdo da proposta seja por meio de atividades, debates, ou quaisquer
outros meios que culminem no desenvolvimento da temdtica proposta. Portanto, subentende-
se que mais que a preparacdo basica que o professor necessita ter para desenvolver tais
atividades também ¢ essencial que estes sejam munidos de materiais que possam lhe dar o

suporte necessario ao pleno desenvolvimento das aulas.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa busca contribuir com o ensino de sociologia através de praticas que
possam dar suporte metodoldgico para as aulas trazendo materiais de audiovisuais (curtas-
metragens) para que além de contribuir com a pratica docente sirva também como um recurso
que proporcione didlogos com os conteudos e os alunos, beneficiando a transposi¢ao didatica,
promovendo um ensino que alcance patamares maiores de efetividades, aproximando os
conceitos sociologicos da realidade vivenciada pelos alunos e favorecendo, por conseguinte o
interesse pela matéria de sociologia por parte dos alunos.

A metodologia utilizada para realizar este trabalho consistiu em uma pesquisa de
cunho documental uma vez que foram utilizadas como fonte principal de embasamento a
BNCC e as OCN’s além dos trabalhos ja publicados usados para compor a fundamentagdo
teorica.

Foram averiguados os conteudos, temas e conceitos propostos pelo documento ao
ensino de sociologia e selecionados os temas a serem abordados analogamente com os curtas.

Em seguida foi dado inicio a procura dos curtas-metragens que pudessem ser
utilizados em sala de aula, considerando que estes atendessem a alguns pré-requisitos, sendo
eles: (1) ter associagdo clara com alguma teoria sociologica; (2) estar em acordo com as
competéncias e habilidades pontuadas na BNCC; (3) propiciar o delineamento dos trés pilares
essenciais presentes nas OCN’s; (4) serem de fécil acesso para os alunos; (5) estarem de
acordo com a faixa etédria e livres de questdes impeditivas ao seu uso; (6) possuirem curta
duragdo, visto que, em geral, a aula de Sociologia no ensino médio € ministrada apenas uma
vez na semana e com dura¢ao média de 50 minutos.

Na sequéncia e apos encontrados os materiais audiovisuais que preencheram todos os
requisitos, foram elaboradas as ligdes buscando fornecer aos professores um material
explicativo e de facil execucdo, procurando assim otimizar o tempo de aula e o ensino da
sociologia.

Ressalta-se ainda que todos os materiais audiovisuais utilizados neste trabalho foram
retirados do Youtube, plataforma de renome mundial e que ¢ de facil alcance para qualquer
pessoa que possua um aparelho com acesso a internet, pois, buscou-se proporcionar a maior

facilidade de acesso possivel aos materiais.
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4 LICOES PARA O ENSINO DA SOCIOLOGIA A PARTIR DO USO DE CURTA-
METRAGENS

Nesta secao estdo apresentados efetivamente os modelos licdes deste guia pedagdgico,
entretanto, antes de qualquer coisa ¢ essencial compreender que o material aqui elaborado
encontra-se em consonancia com algumas das diretrizes que regem o Ensino-Médio (BNCC e
OCN’s). Além de que, para um maior enriquecimento foram utilizados como métodos de
atividades sugeridas a serem executadas pelos professores, algumas atividades propostas nos
trabalhos de Napolitano (2003) e Rocha (2020). Visto que, estes trabalhos possuem grande
relevancia no que se refere ao uso do audiovisual em sala de aula.

A Ligdo I traz uma associagdo entre a teoria da Praxiologia de Pierre Bourdieu e o

curta-metragem Vida Maria langcado em 2007 e dirigido por Méarcio Ramos.

Quadro 2 - Li¢do I - Vida Maria
LICAO 1

Curta-metragem: Vida Duracio: 08:35
Maria (2007)
Direciao: Marcio Ramos
Teoria: Praxiologia - Pierre Bourdieu
Tema: Violéncia
Conceito: Individuo, cultura e poder
Competéncias: Competéncia Especifica 5 - Identificar e combater as diversas
formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
Habilidades: (EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbolica, psicolégica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais,
psicoldgicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais,
discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos
éticos.
Objetivos: 1. Compreender o conceito de violéncia simbolica; 2. Despertar o
interesse dos alunos para as formas de desigualdade existentes; 3. Motivar o pensar
critico para que possam desenvolver habilidades capazes de serem ativos diante de
situagOes de desigualdade em seu dia-a-dia.
Metodologia: | Parte I - Breve apresentacdo da teoria de Bourdieu sobre violéncia
simbolica
Parte Il - Exibicao do curta-metragem
Parte III - Avaliag¢do de aprendizagem
Proposta de avaliacdo de | O professor deve dispor de diversos cartdes com
aprendizagem: formas de violéncia que tenham ligagdo com a teoria
estudada, deve colar estes ao quadro e pedir para que
cada aluno escreva seu nome abaixo dos cartdes com
os quais tenham alguma identificagdo de formas de
violéncia  simbolica  ja  experienciadas  e/ou
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presenciadas pelos estudantes, propondo um debate
sobre tais experiéncias, a fim de aproximar a teoria
abordada e os conceitos propostos a realidade social
dos educandos.

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Pierre Bourdieu, sociologo francés, criou o conceito de violéncia simbdlica para
descrever como certos valores culturais sao perpetuados e impostos. Esta forma de violéncia
difere da violéncia fisica, pois, tem consequéncias principalmente psicologicas, embora, possa
eventualmente expressar-se por meio da violéncia fisica.

Portanto, partindo do pressuposto colocado pelo socidlogo a implementagdo da
violéncia simbolica legitima a cultura dominante que ¢ imposta, bem como se torna aceita
como algo usual. Ao atingir um determinado estdgio as pessoas dominadas ndo conseguem
mais reagir ou resistir com eficacia passando muitas vezes a ndo se perceberem como vitimas,
achando que sua situagdo ¢ inescapavel.

Em uma associa¢do direta com o curta-metragem em questdo, temos a jovem Maria
José que no inicio do filme ¢ apenas uma menina que gosta de desenhar e esta aprendendo a
escrever o seu proprio nome. Contudo, a mesma ¢ levada a largar seu caderno e ajudar sua
mae nos afazeres de casa reproduzindo assim uma cultura comum em que a mulher cuida de
casa, dos afazeres e dos filhos, enquanto os homens da familia trabalham fora e sdo servidos
por aquelas.

Portanto, ¢ possivel perceber que ao ser forgada a largar algo prazeroso para si e
obrigada a fazer servigos seguindo uma determinada tradicdo ja imposta através da cultura e
do tempo, Maria José sofre uma violéncia simbolica partindo do pressuposto de Bourdieu.
Ainda, ao final do filme ¢ possivel perceber que ndo apenas ela, mas diversas outras Maria’s
ja estiveram na mesma situagdo atingindo assim o estagio citado anteriormente, onde as
vitimas deixam de se achar em situagcdo de violéncia e passam a aceitar a forma como sao
tratadas ou como as coisas lhes sdo impostas, pois, passam a entender que ¢ algo natural.

Dessa forma, € possivel ao professor fazer a associacdo curta/teoria e assim trabalhar a
competéncia, a habilidade, os temas e 0s conceitos necessarios € impostos pelas normas.

Na Licao II, ¢ possivel acompanhar o curta-metragem vocé esta perdido no mundo,

assim como eu?, langado em 2016 e dirigido por Steve Cutts.
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Quadro 3 - Licao II - Vocé esta perdido no mundo, assim como eu?
LICAO I

Curta-metragem: Vocé esta perdido Duragao: 3:20
no mundo, assim como eu? (2016)
Direcio: Steve Cutts
Teoria: P6s-modernidade - Zygmunt Bauman
Tema: Globalizacao e meios de comunica¢do em massa
Conceito: Individuo e Sociedade
Competéncias: Competéncia Especifica 1 - Analisar processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relacao a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.
Habilidades: (EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar ¢ difundir informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva
Objetivos: 1. Compreender o conceito de modernidade liquida; 2. Discutir a
respeito de questdes como consumismo ¢ excesso de tecnologia; 3. Levantar
questdes acerca da volatilidade das relagdes e do egocentrismo na sociedade atual.
Metodologia: | Parte I - Exibicdo do curta-metragem
Parte II - Avaliacdo de aprendizagem
Parte III - Explicacdo sobre a teoria da modernidade liquida
Proposta de avaliacao de O professor entregarda uma atividade
aprendizagem: impressa aos alunos para que eles facam a
analise do curta exibido assim como
também irdo fazer suas consideracoes, o
modelo aqui utilizado foi adaptado do
“roteiro para andlise de filmes”, proposto
por Rocha (2020), e encontra-se nos
anexos deste trabalho.

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Neste curta-metragem o personagem principal encontra-se em meio a uma sociedade
dominada pela tecnologia onde as pessoas vivem em fungdo das telas e as relagdes sdo

superficiais € monotonas.
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Em associacdo a este filme pode-se utilizar a teoria de P6s-modernidade proposta por
Zygmunt Bauman, utilizada para caracterizar uma nova era onde as relagcdes sociais,
econdmicas e de producdo sdo volateis, fluidas e flexiveis assim como os liquidos.

A modernidade liquida desestabilizou as relagdes humanas e Bauman passou a
denominar os lagcos ndo mais como relagdes, mas sim como "conexdes", pois, o que se busca ¢
ter um grande numero de contatos superficiais que podem ser interrompidos a qualquer
momento. Sendo assim, de acordo com a visao do socidlogo relagdes de amizades e romances
sdo substituidos por conexdes frageis que podem ser facilmente desfeitas.

Desse modo, todas essas condi¢des sdo possiveis de ser percebidas no curta-metragem
proposto, buscando fazer uma analogia o mais aproximada possivel do audiovisual com a
teoria/realidade, posto que, a modernidade liquida ¢ algo muito presente e visivel na
sociedade atual com o dominio em massa da tecnologia e a volatilidade das relagdes.

A Ligdo III utiliza-se do curta-metragem o sonho impossivel e estd relacionado a

teoria feminista de Simone de Beauvoir.

Quadro 4 — Licao III - O sonho impossivel
LICAO III

Curta-metragem: O sonho impossivel | Duragao: 8:17
(1983)
Direcao: Tina Jorgenson
Teoria: Feminista - Simone de Beauvoir
Tema: Género
Conceito: Dominagao e cultura
Competéncias: Competéncia Especifica 5 - Identificar e combater as diversas
formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
Habilidades: (EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida,
valores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacdo, e identificar agdes que promovam o0s
Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengcas e as liberdades
individuais.
Objetivos: 1. Compreender a teoria proposta; 2. Promover o debate acerca de temas
como igualdade de géneros, feminismo e direitos das mulheres.
Metodologia: | Parte I - Explicar a teoria de Simone de Beauvoir sobre o segundo
sexo
Parte II - Exibicdao do curta-metragem
Parte III - Avalia¢do de aprendizagem
Proposta de avaliacao de A partir da célebre frase da escritora
aprendizagem: Simone de Beauvoir pedir que os alunos
redijam um texto dissertativo-
argumentativo fazendo um paralelo entre
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o filme exibido e o ponto de vista da
autora.

“Nao se nasce mulher, torna-se
mulher”

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

A obra mais conhecida de Simone de Beauvoir, O segundo sexo, foi escrita em 1949 e
causou grande escandalo em diversos setores incluindo a Igreja catdlica, ao ponto de ser
incluida na lista de publicagdes proibidas. Em seus dois volumes o livro esta repleto de fatos,
mitos e analises sobre a mulher. A autora fornece diferentes perspectivas para estudar o papel
e a identidade da mulher incluindo a bioldgica, a psicanalitica, a materialista, a historica, a
literaria, a antropologica e outras. Através de seu estudo Simone de Beauvoir conclui que
nenhuma dessas perspectivas ¢ suficiente para definir as mulheres, mas, cada uma contribui
para a compreensao da mulher como a “outridade”, “o outro” diante do masculino.

Em sua concep¢ao o mundo masculino apropriou-se dos valores positivos como o "ser
homem", e dos neutros como o "ser humano", enquanto a feminilidade foi vista como uma
desvantagem. Assim, as mulheres foram consideradas como "o outro", portanto, privadas de
sua identidade individual e social, propiciando assim ao patriarcado impor limites ao sexo
feminino em todos os aspectos.

Nesse contexto ela buscou demonstrar a irracionalidade da afirmag¢do de que as
mulheres nascem “femininas” e devem seguir os moldes impostos por sua época e cultura. Por
meio da andlise dos papéis de esposa, mde e prostituta ela destacou como ao invés de
buscarem realiza¢do por meio do trabalho e da criatividade as mulheres sdo obrigadas a levar
vidas mecanicas, tendo filhos, cuidando da casa ou sendo objetos da libido masculina.

Portanto, o ponto de vista abordado em sua teoria corrobora com o enredo exibido no
curta-metragem “O sonho impossivel” onde a personagem feminina se desdobra de mil
formas para lidar com os filhos, a casa, o trabalho e viver em servidao, enquanto o marido
apenas trabalha e ¢ servido em todos os aspectos, mostrando a desigualdade que ha entre as
atribui¢des de ambos apenas pela diferencia¢do do sexo.

A Ligdo IV traz o curta-metragem Escolhas, correlacionado diretamente com a teoria

funcionalista proposta por Emile Durkheim.
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Quadro 5 - Licdo IV - Escolhas
LICAO IV

Curta-metragem: Escolhas (2017) \ Duracao: 6:46
Direc¢do: Daniel Martinez Lara e Rafa Cano Méndez
Teoria: Funcionalista - Emile Durkheim
Tema: Fato social
Conceito: Individuo, Sociedade e mudanga social
Competéncias: Competéncia Especifica 1 - Analisar processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.
Habilidades: (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias
filosoficas e de processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdomicos,
sociais, ambientais e culturais.
Objetivos: 1. Demonstrar como estamos diretamente influenciados pelos fatos
sociais; 2. Proporcionar a abordagem da teoria assim como a correlagdo com a
realidade dos alunos.
Metodologia: | Parte I - Realizagdo da dindmica Siga o Mestre fazendo ao final a
correlagdo com a teoria que ird ser estudada
Parte II - Explanac¢do da teoria do fato social
Parte I1I - Exibi¢do do curta-metragem seguida de debate
Proposta de avaliacio de O professor deve iniciar a aula convidando
aprendizagem: os alunos para participar da dinamica Siga
0 Mestre. As instrucdes para essa atividade
estdo nos anexos desta pesquisa e seguem
o modelo proposto por Nolina (2015).
Apés a realizacdo da atividade, da
explanagdo e da exibicdo do filme o
professor pode abrir o debate para que a
turma consiga expandir suas percepgoes e
absorver ainda mais o conteudo repassado.

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Segundo Durkheim o fato social € um conjunto de regras e tradigdes estabelecidas que
influenciam a vida de uma sociedade. Estas regras e tradigdes exigem que os seres humanos
se ajustem as normas sociais, isto ¢, a maneira como um individuo age, pensa e sente ¢
influenciada pelo fato social, que por sua vez, configura-se como sendo um instrumento social

e cultural.
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Do aspecto do autor, fatos sociais sdo padrdes comportamentais que transcendem
individuos e se repetem entre eles. Eles ndo sdo dependentes da vontade ou existéncia de um
individuo e incluem normas de convivéncia, valores e convengoes.

Sendo assim conforme o que pontua Durkheim, trés elementos sdo necessarios para
que algo seja considerado um fato social, o primeiro diz respeito a generalidade, isto ¢, os
fatos afetam toda a sociedade sendo coletivos e ndo individuais. A sua abrangéncia ¢ geral, ou
seja, nao ha como escapar deles, pois, atingem todos de alguma forma.

O segundo elemento ¢ a exterioridade, posto que, os fatos sociais existem
independentemente da acdo de qualquer individuo ocorrendo antes de seu nascimento e sendo
algo externo a sua pessoa.

E o terceiro elemento diz respeito a coercitividade, nesse aspecto o socidlogo francés
relaciona a coercitividade a dois significados. Primeiramente a coercitividade esta ligada ao
poder imposto por padrdes culturais e sociais aos individuos da sociedade que sdo convengdes
que todos devem seguir mesmo que ndo concordem com elas, podendo inclusive, em alguns
contextos sociais, o individuo chegar a sofrer humilhagdes e constrangimentos caso ndo
cumpra determinado padrao social. J& o segundo significado da palavra se refere ao poder da
lei para controlar as agdes dos individuos, uma vez que, quem desrespeitar as regras sera
punido.

Portanto, partindo dos pressupostos pontuados pelo socidlogo € possivel fazer uma
correlacdo direta com o filme exibido, uma vez que, o personagem Alike ¢ repreendido pelo
seu pai e pelo seu professor ao ndo seguir as normas na escola e no seu dia-a-dia, ainda, ¢
possivel identificar claramente uma critica aos padrdes sociais, uma vez que, o autor
representa aqueles que seguem rotinas mondtonas e padronizadas como seres sem cor dando
um aspecto de “sem vida”, enquanto os que se aventuram a quebrar os padrdes e/ou
desafiarem a monotonia da rotina sdo representados como seres coloridos.

Também ¢ possivel identificar os trés elementos da teoria de Durkheim no curta-
metragem, a generalidade, onde ¢ imposto ao personagem que ele precisa fazer determinadas
tarefas porque ¢ o que todos fazem; a exterioridade, quando ndo depende da vontade do
personagem seguir ou nao tais regras, posto que, € algo ja pré-determinado independente a ele
e a coercitividade, quando Alike sofre a imposi¢do para fazer algo tido como correto a
exemplo da na tarefa escolar.

A Licao V apresenta o filme o emprego, dirigido por Santiago Bou Grasso, este curta

esta diretamente atrelado a teoria Marxista apresentada por Karl Marx.
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Quadro 6 - Licdo V — O emprego
LICAO V

Curta-metragem: O emprego (2008) \ Duracio: 06:37
Direcao: Santiago Bou Grasso
Teoria: Marxista — Karl Marx
Tema: Trabalho e producao
Conceito: Individuo, Trabalho e Producao.
Competéncias: Competéncia Especifica 4 - Analisar as relagdes de produgao,
capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo o papel
dessas relagdes na construgdo, consolidagao e transformacao das sociedades.
Habilidades: (EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do
trabalho em diferentes circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus
efeitos sobre as geragdes, em especial, os jovens, levando em considera¢do, na
atualidade, as transformagoes técnicas, tecnologicas e informacionais.
Objetivos: 1. Abordar a teoria da alienacdo e Marx fazendo um paralelo como a
atualidade; 2. Proporcionar o debate acerca das exploragdes trabalhistas e de como
as relagdes de trabalho influenciam no desenvolvimento dos jovens.
Metodologia: | Parte I — Exibi¢3o do curta-metragem
Parte 11 - Explanacdo da teoria da alienagdo
Parte III — Avaliacdo de aprendizagem
Proposta de avaliaciao de O professor deve dividir a turma em
aprendizagem: grupos de 04 ou 05 alunos, cada grupo
terd 02:00 minutos para debater entre si e
elaborar uma questdo acerca da teoria e
do filme exibido.
Cada questdo devera ser repassada para
os demais grupos.
Por exemplo: o grupo 01 repassa a sua
questao para os demais grupos que devem
responder por escrito e retornar para o
professor, para debate posterior.
Ao final, o professor pode ler as respostas
dos grupos e debater com os mesmos os
diversos pontos de vistas e consideragdes
que surgirao.
Fonte: Elaboracao propria (2022).

De acordo com Karl Marx a alienagdo se manifesta no capitalismo por meio do
desencontro entre o trabalhador e o produto de seu esfor¢o, uma vez que, segundo o pensador
este evento acontece quando o homem perde a conex@o consigo mesmo e com o seu trabalho
o qual ¢ considerado por ele como sendo essencial para a realizagao de cada individuo.

Nesse contexto, Cabral (2022) destaca que a alienacdo proposta por Marx pode ser
descrita a partir de quatro vertentes. Na primeira, o trabalhador ndo tem vinculo com o
produto de sua atividade, que pertence a outra pessoa. Como resultado, o produto se torna

algo que adquire autonomia diante do trabalhador, o qual se encontra numa posicao de
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inferioridade. Assim, quanto mais se esfor¢a para trabalhar mais forte e poderoso se torna o
mundo externo criado por ele mesmo e mais empobrecido fica o seu mundo interior.

Na segunda vertente o autor destaca que o trabalho ¢ desumanizado quando a
atividade produtiva perde a sua qualidade essencial de expressao humana e se transforma em
um "trabalho forgado", imposto por necessidades externas. Em vez de ser uma forma de
satisfazer as necessidades internas do individuo, torna-se um meio para satisfazer as
necessidades exteriores a ele. J& na terceira vertente, o autor destaca que ao se alienar a
atividade produtiva o trabalhador também se distancia da humanidade (CABRAL, 2022).

E ainda, na quarta vertente Cabral (2022) ressalta que a alienagdo se torna a
consequéncia direta desta separacdo do trabalhador de sua vida comum dando énfase a ideia
de que o homem se torna estranho a si mesmo enquanto membro de um género o que por
consequéncia, significa que um homem se torna estranho ao outro e que, da mesma forma,
cada um deles se torna desconhecido a condi¢do de homem.

Assim, partindo da quarta vertente proposta pelo autor ¢ possivel fazer uma relagao
direta com o filme exibido, uma vez que, nele os personagens deixam de assumir identidades
de seres humanos e passam a ser objetificados, deixando de se reconhecerem como pessoas €
passando a serem apenas itens de utilizagdo comum do dia-a-dia.

Portanto, partindo do conceito de alienagdo proposto por Marx, subentende-se que
existe uma opressdo do sistema onde as pessoas sdo tratadas como maquinas ou
simplesmente, como ativo essencial na geragcdo de bens e servigos, ou seja, as pessoas deixam

de “ser humanos” e passam a ser simplesmente aquilo que produzem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou demonstrar a possibilidade do uso de material audiovisual de
curta-metragem nas aulas de Sociologia a partir da elaboragao de li¢des.

Para alcangar tal objetivo foram analisados materiais normativos acerca do ensino
médio tendo como embasamento principal a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCN’s), buscando embasar da melhor forma
possivel a elaboracao das licdes presentes neste guia. Ainda, foram utilizados outros trabalhos
de autores que sdo referéncias na area a fim de trazer um modelo pedagogico eficiente e
validado para que os professores possam utilizar em sala de aula.

Compreende-se que os objetivos propostos neste trabalho foram alcangados, posto
que, foi possivel determinar os conceitos, temas e teorias socioldgicas fazendo associagdo
direta com os materiais audiovisuais selecionados, também foram possiveis associa-los
diretamente com os pilares essenciais propostos pelas OCN’s e com as competéncias e
habilidades propostas pela BNCC.

Sendo assim, nota-se também que foi possivel demonstrar que o cinema pode e deve
ser um aliado do professor como recurso para repasse do conhecimento, uma vez que, trata-se
de uma linguagem universal e de facil acesso com o advento da tecnologia. Contudo, vale
ressaltar que nem toda obra servird de repasse de conhecimento, mas, quando bem
selecionados e associados as praticas de ensino corretamente, esta ferramenta torna-se uma
poderosa forma de transposicdo didatica facilitando assim o processo de ensino-
aprendizagem.

Desse modo, sugere-se que mais pesquisas sejam feitas na area podendo evidenciar o
uso de curtas-metragens a outras disciplinas ou ainda, o uso de outros materiais audiovisuais
associados a propria Sociologia. Por fim, essa pesquisa estd delimitada na quantidade de
licoes elaboradas e curtas escolhidos, podendo ser ampliada posteriormente para que mais
materiais sejam descobertos e outros estudos que visem a facilitagdo do processo de ensino-

aprendizagem possam ser elaborados.
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APENDICE A
ROTEIRO PARA ANALISE DE FILMES

Aluno (a):

Género do filme:
() histérico () comédia () ficgdo () romance () animagao
() documentario () drama () suspense ( ) acao () outros

A linguagem predominante ¢:
() formal (') informal

Grau de entendimento
() facil () razoavel () dificil

Critérios cinematograficos

Assinale com um x quais critérios vocé mais gostou no filme:
musica () fotografia ()

cenarios () efeitos ()

dialogos () enredo ()

Temas abordados:
(1) socioculturais () cientificos () politicos () religiosos
() psicologicos ( )outros:

Enredo (resuma o filme em poucas palavras):
Ideia ou mensagem central do filme:

Cena de maior impacto para vocé. Justifique:

Contribui¢ao do filme para o estudo da disciplina (o que vocé aprendeu em relacdo a
sociologia com o filme?):

Vocé se identificou com algum personagem? Comente.

Avaliagao final
() 6timo () muito bom () bom () regular

Comentarios finais e/ou sugestoes:
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APENDICE B

INSTRUCOES PARA A DINAMICA SIGA O MESTRE

Siga o mestre (10min)

De pé em circulo. Escolhe um aluno para sair do circulo que sera o Observador. Apds a sua
saida ¢ escolhido rapidamente um Mestre que fara pequenos movimentos que vao sendo
alterados (ex. primeiro bate o pé, depois balanga a cabega, depois bate palmas, etc) ¢ o
restante do circulo segue os movimentos do Mestre. E preciso que os que compdem o circulo
estejam atentos aos movimentos do Mestre — sem olhar diretamente, pois a fungdo do
Observador sera descobrir quem ¢ o Mestre. Tem de duas a trés chances para descobrir. Caso
o Observador erre, ele devera pagar uma prenda. O exercicio pode se repetir com outros
alunos assumindo os papeis de Observador e Mestre.

Generalidade — Os movimentos do Mestre sdo imitados pelo resto do grupo.
Exterioridade/anterioridade — As regras do jogo existem ¢ independem da nossa vontade.
Coercitividade — Quem ndo seguir os movimentos do Mestre nao estd no padrao do jogo. A
prenda também € uma forma de coergao.



