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RESUMO

As mudangas progressivas nas concepgdes de ensino da Lingua Materna e
ensino dos géneros textuais nos levam a refletir sobre as discrepancias que envolvem
a formacdo do pedagogo e sua atuagcdo na Educagado Infantii e no Ensino
Fundamental. Partindo desse contexto e outras inquietagcdes surgidas ao longo da
nossa atuagao profissional, perguntamos: Qual lugar que os géneros textuais ocupam
no curriculo de cursos de Pedagogia de universidades publicas da Paraiba? Que
implicagcdes esse curriculo traz para a formagado do pedagogo e suas praticas de
ensino? Buscando responder a estas questdes investigativas, estabelecemos como
objetivo geral: Investigar a configuracao curricular da area de linguagem em cursos
de Pedagogia, observando o lugar que o ensino dos géneros textuais ocupa na
formacgao do pedagogo. E como objetivos especificos: Mapear e discutir a organizacao
e orientagao curricular da area de linguagem em Cursos de Pedagogia, tomando como
referéncia a perspectiva sociointeracionista de lingua e sua abordagem de géneros
textuais; Analisar os géneros textuais tomados como objeto de ensino em Cursos de
Pedagogia de universidades publicas e por ultimo; Discutir as implicagdes do curriculo
na perspectiva do ensino dos géneros textuais para a formacéo do pedagogo e suas
praticas de ensino. Trata-se de uma pesquisa documental, cuja analise se deteve em
documentos curriculares (Projeto Pedagogico de Curso (PPC) e ementas de
disciplinas da area de Linguagem) de trés Cursos de Pedagogia de instituicbes
publicas da Paraiba. Embasaram nossa analise: Giroux (1987); Freire (1982); Saviani
(2010); Arroyo (2011), Gatti (2016); Silva (2007); Bronckart (2006); Costa-Hubes
(2012); Marcuschi (2014); Ribeiro (2014); Schneuwly; Dolz (2004) dentre outros. Os
resultados encontrados apontam contradi¢ées e implicacbes: de um lado esta a
formacgao do pedagogo, onde a area de linguagem e o ensino dos géneros ocupam
um pequeno espago nos curriculos dos cursos; de outro estdo os paradigmas
contemporéaneos de letramentos e as novas diretrizes curriculares, entre elas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que contemplam os géneros textuais como
objeto de ensino, o que requer dos professores o dominio de teorias e processos de
didatizacdo de géneros capazes de formar alunos leitores criticos, produtores de
textos e competentes usuarios da lingua. A negligéncia constatada em relacdo a area
de linguagem e ao ensino dos géneros textuais nos cursos de Pedagogia implicam
numa formagao deficitaria, com possiveis desdobramentos nas praticas docentes que
poderdo, também, comprometer as competéncias linguisticas dos alunos no que se
refere ao dominio dos géneros que circulam nas diversas esferas sociais.

Palavras-chave: Géneros textuais. Formacao inicial. Pedagogia. Curriculo.



ABSTRACT

The progressive variations in the concepts of Mother Tongue teaching and textual
genres teaching lead us to reflect on the discrepancies that involve the formation of
the pedagogue person and its performance in Early Childhood Education and
Elementary School. Based on this context and other concerns that have arisen
throughout our professional activity, we have asked: What place do textual genres
occupy in the curriculum of Pedagogy courses at public universities in Paraiba? What
implications does this curriculum bring to the pedagogues formation and their teaching
practices? Looking for to answer these investigative questions, we have established
as a general objective: Investigate the curricular configuration of the language area in
Pedagogy courses, observing the place that the teaching of textual genres occupies in
the formation of the pedagogue. And as specific objectives: To map, discuss the
organization and curricular orientation of the language area in Pedagogy Courses,
taking as a reference the socio-interactionist perspective of language and its approach
to textual genres; To analyze the textual genres taken as an object of teaching in
Pedagogy Courses of public universities and finally; Discuss the implications of the
curriculum from the perspective of teaching textual genres for the education of
pedagogues and their teaching practices. So, this is a documental research, whose
analysis focused on curricular documents (Pedagogical Course Project (PPC) and
course programs in the Language area) of three Pedagogy Courses from public
institutions in Paraiba. To support our analysis, we used as a theoretical reference:
Giroux (1987); Freire (1982); Saviani (2010); Arroyo (2011), Gatti (2016); Silva (2007);
Bronckart (2006); Costa-Hubes (2012); Marcuschi (2014); Ribeiro (2014); Schneuwly;
Dolz (2004), among others. The results point out contradictions and implications: on
the one hand, there is the formation of the pedagogue, where the area of language
and the teaching of genres occupy a small space in the course curriculum; on the other
hand are the contemporary paradigms of literacies and the new curricular guidelines,
among them the National Common Curricular Base (BNCC), which consider textual
genres as an object of teaching, which requires teachers to master theories and
processes of didactic genres capable of forming critical readers, text producers and
competent language users. The negligence has observed in relation to the area of
language and genres as a teaching object in Pedagogy courses denotes a deficient
training, with possible consequences in teaching practices that may also compromise
the linguistic competences of students with regard to the mastery of genres that
circulate in different social spheres.

Keywords: Textual genres. Initial formation. Pedagogy. Curriculum.
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INTRODUGAO

Nos ultimos anos, sobretudo a partir da década de 90, muitos trabalhos
cientificos foram produzidos tomando os géneros textuais como objeto de estudo, tais
como Dionisio; Machado e Bezerra (2002); Schneuwly; Dolz (2004); Meurer; Bonini;
Motta-Roth (2005); Ribeiro (2014); Marcushi (2014) Nascimento (2009); Costa-Hubes
(2012) dentre outros. Pesquisas como estas tém contribuido para reconfigurar as
praticas de ensino de Lingua Portuguesa na escola, bem como 0s processos
formativos de professores, tanto na formagao inicial, quanto na formagéao continuada.
Além disso, documentos parametrizadores resultantes de politicas publicas, a
exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, também na década de 90 e,
atualmente, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, tém mobilizado a Escola
Basica, impulsionando discussdes relevantes e mudancas em torno do ensino dos
géneros textuais/discursivos.

Apesar desses avangos nas pesquisas e mudancas nas politicas publicas
brasileiras, em nossas experiéncias, atuando no Ensino Superior com a formacéao
inicial de professores de Anos Iniciais, temos observado que ainda ha muitas lacunas
curriculares na area de linguagem, comprometendo a formagao dos professores no
que se refere as questdes que envolvem o ensino dos géneros textuais. Hoje néo é
possivel conceber o ensino da leitura, da escrita e do oral desvinculado da abordagem
de géneros, assim €& preciso explorar na formagao inicial aspectos linguisticos-
discursivos e de transposicao didatica, a fim de conceder a estes licenciandos a
possibilidade de compreender e utilizar os diferentes géneros em suas praticas de
ensino. Nossas inquietacdes e interesse por esta tematica surge nesse contexto de
observagao das praticas curriculares e de formagcao em universidades publicas,
quando da nossa formacéo, e privadas, em nosso exercicio profissional.

Constantes mudangas nas concepgdes de ensino da lingua e no cenario
educacional brasileiro, resultantes destas pesquisas e de politicas publicas que
envolvem curriculo e avaliacdo, tém nos levado a pensar nas discrepancias que
envolvem a formacéao de professores pedagogos para atuarem com o ensino da leitura
e da escrita na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: de um
lado esta a formagao académica, na maioria das vezes com pouco aprofundamento

das questdes relativas ao ensino de lingua/linguagem; de outro estdo os paradigmas
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contemporaneos de letramentos e as novas diretrizes curriculares, entre elas a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, que postulam os géneros textuais como objetos
de ensino, exigindo cada vez mais dos professores dominio de teorias e praticas
linguisticas situadas, capazes de formar alunos leitores criticos e competentes
usuarios da lingua.

Dessa forma, a partir dos estudos apontados e de dados empiricos
experienciais, percebemos a importancia e a necessidade de tomarmos a tematica de
ensino de géneros textuais na formacgéo inicial como objeto de investigagéo, sobretudo
na esfera de formagdo de professores pedagogos, uma vez que a maioria das
pesquisas sobre os géneros concentra-se na area de Letras/Linguistica e explora,
predominantemente, a formagao de professores de Lingua Portuguesa e suas praticas
escolares nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. E preocupante
o fato de que os estudantes de Pedagogia seréo futuros professores e que atuarao
com ensino da Lingua Portuguesa, e se faz necessario, discutirmos criticamente
como ocorre a formagao dos futuros pedagogos para o trabalho com a linguagem nos
Anos Iniciais, focando os géneros textuais; se ha uma formacdo que atende as
necessidades dos professores em formacao inicial nas universidades publicas na
Paraiba, para que estes possam, futuramente, lecionar disciplinas relacionadas a
linguagem, incluindo o trabalho com os géneros textuais.

Assim, embora constando as inumeras pesquisas o sobre o trabalho com os
géneros textuais e suas implicagbes no processo ensino-aprendizagem, entendemos
ainda ser de grande relevancia tomar essa questdo como objeto de pesquisa, pois 0s
estudos dos géneros se configuram em uma importante contribuicdo no que diz
respeito a formacao de professores e sua relagcdo com ensino de Lingua Portuguesa
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Partindo desse contexto e inquieta¢des surgidas ao longo da nossa atuacao
profissional acompanhando pedagogicamente a formacao inicial em Cursos de
Pedagogia, formulamos as seguintes perguntas investigativas: Qual lugar que os
géneros textuais ocupam no curriculo de cursos de Pedagogia de universidades
publicas da Paraiba? Que implicacbes esse curriculo traz para a formacao do
pedagogo e suas praticas de ensino?

Buscando responder a estas questdes investigativas, formulamos os
seguintes objetivos: Objetivo geral: Investigar a configuragédo curricular da area de

linguagem em cursos de Pedagogia, observando o lugar que o ensino dos géneros
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textuais ocupa na formagado do pedagogo. E como Objetivos Especificos: Mapear e
discutir a organizagao e orientagcao curricular da area de linguagem em Cursos de
Pedagogia, tomando como referéncia a perspectiva sociointeracionista de lingua e
sua abordagem de géneros textuais; Analisar os géneros textuais tomados como
objeto de ensino em Cursos de Pedagogia de universidades publicas; Discutir as
implicagdes do curriculo na perspectiva do ensino dos géneros textuais para a
formacgao do pedagogo e suas praticas de ensino.

Trata-se de um estudo de base qualitativa, do tipo documental. Esse tipo de
pesquisa permite a investigagcdo de uma determinada problematica de forma indireta,
através do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem, e por este
motivo, revelam sua forma de ser, viver e compreender um fato social. No caso
especifico, o estudo focaliza questbes relativas ao ensino de géneros na formagao
inicial em cursos de Pedagogia, pertencentes as universidades publicas do estado da
Paraiba, ampliando a discussao sobre linguagem e curriculo em Cursos de Pedagogia
e trazendo contribuicbes mais efetivas para o processo de formacado docente. Na
perspectiva de Flores (apud CALADO; FERREIRA, 2004, p. 3),

Os documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua
analise implica um conjunto de transformagdes, operagdes e verificagbes
realizadas a partir mesmos com a finalidade de se lhes ser atribuido um
significado relevante em relagdo a um problema de investigagéo.

Nesse sentido, a pesquisa documental ndo é compreendida como uma
técnica ou procedimento de coleta de dados, mas como método de pesquisa, o que
significa dizer que o método esta para além da técnica, pois considera quatro
dimensdes que definem esta diferenciacéo: a epistemoldgica, que a partir de um
modelo de ciéncia vai avaliar se uma pesquisa é ou nao cientifica; a tedrica, que
analisa os conceitos e principios que orientam o trabalho interpretativo; a morfoldgica,
ja que se estrutura sistematicamente o objeto de investigacao e, por fim, a técnica,
que exerce a fungéo de controle da coleta de dados e do didlogo e interpretagao entre
eles e a teoria que os embasou (GOMES, 2007).

Nessa diregao, os documentos analisados foram as propostas pedagogicas
de cursos de Pedagogia (PPC) e ementas de disciplinas da area de linguagem de trés
universidades publicas do estado da Paraiba, buscando alcancar os objetivos

estabelecidos, além de planos de aulas de estagiarios, contidos em relatérios de



18

estagio. Inicialmente, o propédsito era fazer uma pesquisa participante junto aos
estagiarios de Cursos de Pedagogia analisando, além dos PPC, as propostas de
ensino elaboradas durante o estagio, mas em virtude da Pandemia da Covid -19 no
ano de 2020, foi necessario reorganizar o percurso metodolégico dessa pesquisa,
uma vez que os cursos de Pedagogia nao ofertaram disciplinas de Estagio para os
estudantes em fase de conclusdo, o que inviabilizou essa parte da coleta de dados.
Sendo assim, o corpus constituido reuniu apenas a organizagao curricular dos cursos,
direcionando para a area de linguagem, permitindo a nossa observagéo e analise
sobre o tratamento dados aos géneros textuais no processo de formacao.

Portanto, o texto dissertativo aqui apresentado é resultado desse trabalho
investigativo e esta organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo discute sobre
as bases tedricas que dao sustentaculo a este estudo cientifico, tematizando sobre o
curriculo e formagao de professores, a relagao linguagem e educagéo na correlagao
com as praticas de ensino e o papel dos géneros textuais na formagao docente.

O segundo capitulo aborda a metodologia da pesquisa, descrevendo o
percurso € os procedimentos que foram utilizados para constituir o corpus a ser
analisado.

O terceiro capitulo foi organizado em torno da analise do corpus construido,
observando e interpretando como se configura o territério de ocupagao da area de
Linguagem nas propostas curriculares e os géneros textuais no processo de formagao
inicial em Cursos de Licenciatura em Pedagogia.

E, por ultimo, apresentamos as consideragdes finais, refletindo sobre os

resultados encontrados nesta pesquisa e suas implicagdes.
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CAPITULO 1

CURRICULO, GENEROS TEXTUAIS E FORMAGAO DOCENTE: CONEXOES E
REFLEXOES

Este capitulo tem como foco de discussao as principais abordagens teoricas
e conceitos fundamentais que ddo sustentacdo a este trabalho. E a partir dessa
discussado que a analise dos dados toma forma no capitulo trés. O tridngulo aqui
estabelecido, articulando curriculo, géneros textuais e formagao docente ndo mostra
toda a complexidade dessas relagdes, mas aponta um caminho de reflexao importante
para a formacdo de professores. Nao se trata apenas de discutir prescricoes
curriculares envolvidas na formacao docente inicial, mas tomar essas praticas de
referéncias como objeto de estudo, analisando as finalidades do ensino dos géneros
textuais e suas implicagdes no desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
estudantes e, consequentes praticas de ensino. E com esse intuito que este capitulo

discute, sob o ponto de vista de varias teorias, essa triangulagao.

1.1 Curriculo e formagao docente numa perspectiva critica

Partindo de um entendimento comum, o curriculo contém diversos temas e
conteudos que sao considerados “validos” e “inquestionaveis”, porém, é necessario
compreender que o conhecimento curricular que é valorizado, geralmente, também
possui uma preocupante finalidade: a de fortalecer ainda mais as contradi¢des
existentes na sociedade, fazendo com que a classe dominante seja favorecida e
ensinando a classe dominada a, desde cedo, interiorizar e aceitar seu papel de

subordinado na sociedade. Para Sacristan (2000, p. 17),

Os curriculos sao a expresséao de interesses e forgas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento [...] o curriculo, em seu conteudo e
nas formas através das quais se apresenta e se apresenta aos professores e
aos alunos, € uma opgao historicamente configurada, que se sedimentou
dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta
carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar.
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A partir disso, compreende-se a importancia e a necessidade de entendermos
o curriculo como um meio de propagar e/ou perpetuar essa visdo (e divisdo) da
sociedade, porém com o intuito principal de pensar criticamente sobre os
conhecimentos abordados nele a quem estes favorecem, o que é considerado valido
e porque, dentre outros. A consciéncia desses fatores pode formar alunos mais
criticos e ativos no processo de ensino-aprendizagem, bem como fazé-los ter
consciéncia de seu proprio papel na sociedade, pois a criticidade e a tomada dessa
consciéncia contribuem para que suas ideias, pontos de vista e opinides sejam
ampliadas, bem como fazer com que os conteludos sejam melhores mediados pelo
professor.

Socialmente é de fundamental importancia que haja uma tomada de
consciéncia por parte de alunos (e também de professores), de que a apreciagao de
certos fatores como determinadas culturas, valores, comportamentos e
conhecimentos presentes no curriculo sejam tidos como validos, enquanto outros sao
negados, desvalorizados ou mantidos a margem da educagado. Pois, quando se
valoriza alguns aspectos presentes no processo de ensino-aprendizagem, e negam-
se outros, contribui-se para a propagacéo de uma educagao voltada para a divisdo de
classes e fortalecimento das contradicdes sociais existentes.

Essa problematica é de extrema importancia, uma vez que havendo uma
conscientizacao sobre o processo de discriminagao social, cultural, econémica, dentre
outros, presentes, mesmo de forma implicita, no curriculo, é possivel romper com as
formas alienantes no processo de desenvolvimento educacional, social e humano,
para que assim seja possivel estabelecer as metas e objetivos que se deseja alcangar
no processo de ensino-aprendizagem de forma ativa, racional e critica.

Pensarmos o curriculo nessa perspectiva é nos alinharmos a educacéao
multicultural, a educacéo para a diversidade e a educacao intercultural, dentre outras
abordagens defendidas pela Pedagogia Critica. Torna-se um grande desafio, pois
cabe respeitar as diferencas e integra-las em uma unidade que, ao invés de anula-las,
ative o potencial criativo e vital da conexdo entre seus agentes e entre seus
respectivos contextos. Para que haja tal educacgao, é necessario repensar o curriculo,
de modo a organiza-lo mais flexivel as diferencas, bem como as reconhecendo como
indissociaveis aos sujeitos da nossa sociedade.

Fundamentado em Bourdieu e Passeron (1995), Silva (2005) discute o

curriculo numa perspectiva de capital cultural, de dominio simbdlico entre diferentes
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culturas, levando em consideragao esses fatores na constru¢cao de um curriculo, pois,
segundo o autor, tais fatores influenciam tanto quanto ou até mais que o dominio de
capital econémico, servindo como um divisor da parcela da sociedade que a possui
daqueles que nao partilham de fatores tidos como os aceitaveis, validos, bons,
corretos, entre outros.

Silva (2014) defende que cada curriculo segue uma teoria, seja ela de linha
tradicional, critica ou pos-critica, e em cada uma dessas teorias ha um leque de
abordagens de como o curriculo é visto e trabalhado na escola ou no ensino superior,
foco de discussdo deste trabalho. De acordo com essa perspectiva, as teorias
tradicionais se concentravam nas formas de organizagao e elaboracao do curriculo,
restringindo-se a atividade técnica de como elabora-lo. Em contrapartida, as teorias
criticas comegavam a questionar os pressupostos dos presentes arranjos sociais e
educacionais. Portanto, entende-se que as teorias tradicionais eram de aceitagao,
ajuste e adaptacdo, enquanto as teorias criticas eram de desconfianga,
questionamento e transformagéao social.

Numa perspectiva também dos Estudos Culturais, a compreensado de
Sacristan (2003) é de que o curriculo € resultado de uma selegao de fatores, desse

modo, conceitua o curriculo da seguinte forma:

[...] conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno
dentro de um ciclo-nivel educativo ou modalidade de ensino; o curriculo como
experiéncia recriada nos alunos por meio da qual podem desenvolver-se; o
curriculo como tarefa e habilidade a serem dominadas; o curriculo como
programa que proporciona conteudos e valores para que os alunos melhorem
a sociedade em relagdo & reconstrucdo da mesma [...] (SACRISTAN, 2003,
p.15).

Para este autor, o curriculo € um processo composto por uma unido entre
culturas, saberes, conhecimentos escolares na pratica da sala de aula, ambientes de
interacao entre professor e aluno. “A aprendizagem deixa de ser vista como um mero
processo de acumulagdo e passa a conceber-se como um processo de construgéo
dinamico em contexto” (RODAO, 1999 apud MORGADO, 2011, p. 396).

Uma perspectiva interessante é a “critica neomarxista” sobre o curriculo como
forma de dominacao de Michael Apple (1982), na qual ele percebe a dominacéo de
classe daqueles que detém o controle da propriedade dos recursos materiais sobre
aqueles que possuem apenas a forca de trabalho, discutindo a importancia e a

necessidade de se evitar uma concep¢ao mecanicista e determinista dos vinculos
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entre produgédo e educagao, pois, para Apple (1982), o curriculo esta estritamente
relacionado as culturas econbémicas e sociais mais amplas. Porém, nos modelos
tradicionais de curriculo, o conhecimento é tomado como algo inquestionavel.

Para Giroux (1987), o curriculo é entendido como algo “politico cultural”’, uma
vez que este ataca a racionalidade técnica e utilitaria, bem como o positivismo das
perspectivas dominantes sobre o curriculo. Este pesquisador entende as teorias
tradicionais sobre o curriculo, assim como o proprio curriculo, como contribuintes para
a reproducédo das desigualdades sociais e abre discussdes para uma “Pedagogia da
Possibilidade”, onde trés conceitos sao centrais: esfera publica, intelectual
transformador e voz. Esfera publica, nesse sentido, é a propria escola funcionando
como um local onde os estudantes tenham a oportunidade de desempenhar
habilidades democraticas de discussdo e participacao; o intelectual transformador
compreendido no papel do professor ativamente envolvido nas atividades da critica e
do questionamento, a servico do processo de emancipacao e libertagdo; e voz, sendo
os proprios estudantes, para que estes possam ser ouvidos, Ihes concedendo um
papel ativo a sua participagao.

Giroux (1981) defende suas ideias sob forte influéncia dos pensamentos de
Paulo Freire, sobretudo no livro “Pedagogia do Oprimido” (1979), no qual por um lado,
a concepcao libertadora de Freire e sua no¢ao de educacao forneciam as bases de
um curriculo e de uma pedagogia que apontavam para as possibilidades que estavam
ausentes nas teorias criticas da reprodugao entao predominantes. E, por outro lado,
mesmo que Freire salientasse a importancia da participacdo das pessoas envolvidas
no ato pedagdgico na construgdo de seus proprios significados e de sua propria
cultura, ele ndo deixava de enfatizar também as estreitas conexdes entre a pedagogia
e a politica, entre a educacao e o poder.

Desse modo, Henry Giroux entende a pedagogia e o curriculo através de uma
percepcdo de politica cultural, para ele, o curriculo envolve a construgdo de
significados e valores culturais, e nao esta apenas envolvido com a transmissao de
fatos e conhecimentos objetivos. A partir dessa visao, este tedrico defende o curriculo
como um local onde se produz e se cria significados sociais, que ndo estdo apenas
no nivel da consciéncia pessoal e individual, mas que s&o estritamente interligadas as

relagdes de poder e desigualdade.
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Para Freire' (1982), o ponto de partida para uma andlise, tanto quanto
possivel sistematica da conscientizacao, deve ser uma compreensao critica dos seres
humanos como existentes no mundo e com o mundo, ou seja, ndo estando apenas
no mundo, mas transformando-o através de sua acdo, captando a realidade e
expressando-a por meio de sua linguagem e de sua cultura. De acordo com esse
autor, nao existe educacgao fora das sociedades humanas, tampouco nao ha homens
isolados, pois, 0 homem é um ser de “raizes espagos-temporais” constituido com e na
sociedade, através das relagdes e interacbes humanas e com o0 meio em que vive.

Assim, o curriculo é, na concepg¢ao Freiriana, a politica, a teoria e a pratica do
que fazer na educacédo, no ambiente escolar, e nas agcdes que acontecem fora da
escola, numa perspectiva critica e transformadora (SAUL, 2008). Trata-se de um
conjunto de praticas socioculturais que se relacionam nas varias instancias do espaco-
tempo escolar e ndo-escolar, na base de uma educagao emancipatéria. Para Freire
(1995), € uma construcao pedagogica critica numa perspectiva de agao educativa
comprometida com a parcela socialmente excluida.

Nessa perspectiva, para Freire (1995), toda pratica escolar esta enraizada no
contexto presente nas diferentes dimensdes da realidade local, em seus sujeitos e
nos processos de construcido do real, nas relacbes entre saberes e culturas,
comportamentos e posicionamentos éticos e politicos, e nas praticas socioculturais da
comunidade. E nesse sentido que se evidenciam as articulagdes que Freire considera
fundamentais e necessarias para que estas dimensdes sejam levadas em conta na
pratica da organizagao curricular. Dentre os fazeres curriculares cotidianos de uma
educacao libertadora, sobressai-se o ato de planejar e organizar as programacgoes e
praticas, pois € principalmente ai que os interesses e as intencdes politico-
pedagdgicas se tornam intencionais, conscientes e explicitas, enfatizando os critérios
escolhidos para a selegcdo dos conhecimentos sistematizados e as metodologias que
irAo promover o percurso que se pretende efetivar no processo de ensino-

aprendizagem.

" Paulo Freire (1921 — 1997) foi um educador e filésofo brasileiro. Considerado um dos pensadores
mais importantes na historia da pedagogia mundial, influenciou o movimento chamado pedagogia
critica. Reconhecido como Patrono da Educacgéo Brasileira em 13 de abril de 2012 pela lei n° 12.612.
Sua obra mais conhecida, Pedagogia do Oprimido, propés um revolucionario modelo de ensino, com
uma dinamica menos vertical entre professores, alunos e a sociedade que se inserem. O livro foi
traduzido em mais de 40 idiomas e é referéncia no campo educacional.
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Dessa forma, faz-se necessario compreender que uma educacao libertadora
e conscientizadora deve partir desse pressuposto, enxergando os sujeitos como
unicos no processo de ensino-aprendizagem, mantendo-os incluidos e ndo de uma
forma “inclusiva-excludente”, ou seja, como aquele sujeito que estéa inserido mas que
na realidade ele nao faz parte do processo, ndo acompanha e nao se sente realmente
incluso, mas de modo que eles sintam-se fazendo parte desse processo e,
principalmente, de forma ativa e critica. Dessa forma, foram incutidas na sociedade
necessidades de "consumo" de saberes, habilidades e competéncias através de
grande divulgacido sobre as novas competéncias para o mercado de trabalho, da
oferta de diversos produtos, a exemplo de cursos presenciais ou a distancia, voltados
para o uso das tecnologias, para a organizagcao de pequenos negocios, formagao para
o empreendedorismo, cursos de inglés, dentre outros, medidas justificadas como
essenciais para a inclusdo cultural e superagao das desigualdades sociais.

Estamos vivenciando o que é denominada por Morgado (2011) de Sociedade
do Conhecimento, um modelo de sociedade onde a informagao, o conhecimento e as
multiplas linguagens desempenham um papel preponderante e que, em virtude de um
intenso e acelerado processo multidimensional de transformagdes, se tornou mais
complexa e exigente, embora ndo conseguisse em igual medida erradicar os casos
de desigualdade e exclusdo que ainda existe no seu interior.

Analisar as teorias do curriculo ndo garante que encontremos respostas para
nossas questdes, mas € um meio de discutirmos as composi¢cdes curriculares no
ambiente escolar, bem como os discursos pedagogicos que norteiam as escolhas dos
contetdos. (SACRISTAN, 2000). Escolhas estas que mostraréo que os curriculos n&o
sdo neutros, e sim elaborados com orienta¢des politico-pedagdgicas e que podem
variar entre curriculos por competéncias, cientificos, culturais, mais criticos a ciéncia
moderna, mais tradicionais, criticos, poés-criticos, dentre outros. Cabendo a nds,
educadores, estuda-los a fundo para compreender e conhecer, e com isso, assumir

uma postura critica na acao docente.
1.2 Curriculo e perspectivas legais para a formagao do professor dos Anos
Iniciais

A formacgéao de professores para atuar na Educacéo Basica € garantida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB), Lei n°® 9.394/1996, nos artigos 62 e 63.
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Na referida lei se destaca que o direito a esta atuacao sera obtido através de curso de
licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacao.

Durante o periodo inicial de formacao é fundamental para a consolidacido do
professor critico, criativo e reflexivo valorizar a teoria como algo inerente a pratica, e
que tem consciéncia da necessidade de formagao continuada e permanente.
(LDB,1996). A lei supracitada recomenda ainda que ha um indicador (qual artigo, qual
indicador, fazer a citagdo do trecho)) da adequagdo da formacado inicial dos
professores das escolas de educacdo basica brasileira. Em diversos estados,
brasileiros, é notodria a precarizagédo do trabalho docente e auséncia de politicas para
regularizar o trabalho do professor.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que garante o Plano Nacional de
Educagao (PNE) e aprova outras iniciativas, assegura “que todos os professores e as
professoras da Educacao Basica possuam formagao especifica de nivel superior,
obtida em Curso de Licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL,
2017). Mas, além disso, se faz necessario e promover politicas que assegurem uma
formagao baseada no trabalho colaborativo, partindo da valorizagdo dos profissionais
da educacdo, bem como a formacdo docente também se mostra atinente as
demandas provenientes da sociedade.

Os curriculos dos Cursos de Graduagao, de acordo com Cuchiaro e Carizio
(2005), sao elaborados, geralmente, de forma unilateral, sem a participagdo dos
alunos na definicdo de seus conteudos, e também sem a participagéo dos proprios
professores. Curriculos de grandes instituicbes sdo normalmente tidos como
norteadores para a criacao de curriculos de instituicdes menores, nas quais € comum
fazer uso destes curriculos sem considerar as questdes sociais e culturais de sua
regidao, sem conhecer os fundamentos que embasaram a formulagdo do curriculo
daquela instituicio que lhe serviu como base norteadora.

E importante destacar, ainda, que o Ensino Superior, assim como a Educacéo
Basica, passou por diferentes tendéncias (militarista, tecnicista, higienista, dentre
outras), norteadas conforme os interesses politicos de cada momento histérico. A
educacao passou por diferentes leis que foram criadas, estabelecidas e reformuladas
até resultarem nas leis, diretrizes e planos municipais, estaduais e nacionais vigentes
atualmente, muitas dessas reformulagées ocorreram seguindo interesses politicos,

coletivos e individuais.
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Nesse sentido, a formagdo docente também foi e continua ganhando
intengdes e formatos diferentes e assim, historicamente, no Brasil, alguns saberes
foram deixados de lado, marginalizados, diminuidos, até serem, finalmente, extintos,
o que Saviani (2010) chama de “provisoriedade” do conhecimento. Ja o conhecimento
gerado, acumulado e disseminado pela sociedade dentro da escola, e os detentores
desse conhecimento aumentam a chance de ingresso na escola, formando assim uma
barreira entre o conteudo que ¢é valorizado no curriculo e 0 conteldo necessario para
avaliagao, e o conhecimento e cultura em sala de aula.

Isto ocorre porque, segundo Saviani (2010), a problematizagao da realidade
pelo professor como parte da pratica pedagogica € essencial, pois a selecdo do
conhecimento que se vincula a definicdo dos objetivos de ensino resulta em definir as
“prioridades”. Como afirma este autor, a nogao de “classico” orienta a definicdo dos
curriculos escolares, pois fornece para a educagao “[...] um critério para distinguir o
que é principal do que € secundario, o essencial do acessério, o que é duradouro do
que é efémero; o que indica tendéncias estruturais daquilo que se reduz a esfera
conjuntural” (SAVIANI, 2010, p. 27-28).

Segundo Sacristan (2008), a necessidade humana de modificar o mundo, os
quatro vetores — globalizagdo, neoliberalismo, novas tecnologias, mundo da
informacao, interferem diretamente nas mudancas relacionadas a educacéo,
consequentemente ao curriculo. O professor, nesse territorio, tem um papel
fundamental, pois é ele que ird construir as interagbes no ambiente escolar, pois existe
uma relacéo direta entre o curriculo e a pratica docente.

Sao as politicas curriculares que determinam o que e como ensinar o que sera
exigido dos professores e dos alunos nas avaliagbes escolares e nacionais tem sido
um meio controlador do trabalho docente (ARROYO, 2011). Esse autor critica a
grande lacuna existente entre a formacao e a pratica docente. Arroyo (2011) afirma
que o professor € mais conduzido pela sua atuagdo do que pela sua formagao
propriamente dita, pois lhes sado exigidas fungdes e praticas que a formagao
académica deixou a desejar. Sendo entdo necessario os professores aprenderem o
que nao lhes foi ensinado na sua formagao. Ainda nesse sentido, o curriculo é tido
com algo que lhes é imputado, pronto e acabado, e o professor como o responsavel
por realiza-lo fidedignamente, muitas vezes sem a liberdade de adapta-lo a sua

realidade.
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Gatti (2016) também faz reflexdes importantes sobre curriculo e formagéo
docente, sobretudo em relagdo ao professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para esta pesquisadora,

A estrutura e o desenvolvimento curricular das licenciaturas, entre nés, ai
incluidos os cursos de pedagogia, ndo tém mostrado inovagdes e avangos
que permitam ao licenciando enfrentar o inicio de uma carreira docente com
uma base consistente de conhecimentos, sejam os disciplinares, sejam os de
contextos socioeducacionais, sejam os das praticas possiveis, em seus
fundamentos e técnicas (GATTI, 2016, p. 167).

Além dessas questdes, esta autora discute a questdo da precariedade de
condicbes dos estagios que inviabilizam uma formacgao de qualidade. Em publicagao
anterior, Gatti (2014) apresenta um conjunto de aspectos recorrentes na formagao
inicial de professores que implicam na qualidade dessa formacdo, entre esses
aspectos esta o curriculo ofertado, apontado como uma dimens&o importante no
processo de formacgao para a docéncia. “Estruturas curriculares fragmentadas, sem
disciplinas articuladoras, com ementas genéricas quanto aos saberes pedagdgicos, e
com visivel abreviacdo da formacado” é uma das constatacbes dessa pesquisadora,
no que se refere as pesquisas realizadas no dmbito da formacdo em Cursos de
Licenciaturas, entre eles nos cursos de Pedagogia. Entre eles o que se percebe, em
geral, € um descompasso entre os projetos pedagodgicos e a estrutura curricular
desses cursos, deixando lacunas na formagao ou priorizando alguns aspectos em

detrimentos de outros.

Essas lacunas s6 serdo sanadas se considerarmos o curriculo como um
projeto social, que traduz um determinado ideal de sociedade, economia,
ideologia e cultura numa multiplicidade de processos e praticas escolares que
incluem intengdes bem delimitadas, mas nao deixa, por isso, de atender as
caracteristicas, interesses e anseios de cada contexto particular (LAWTON,
1981 apud MORGADO, 2011, p. 394).

Atualmente, as diretrizes nacionais para a formagao de professores consistem
em articular saberes docentes as praticas educativas, objetivando formar o estudante
para vivéncias sociais e, com isso, torna-los profissionais aptos a realizar esta
articulagdo. Desde 2018, com a homologacado e implantagdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC nas Redes Publicas de Educacéo, este fato torna-se mais

evidente.
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O Ministério da Educacgao orienta a articulagao entre a formacao inicial e o
fazer docente na educagédo basica. Pode-se destacar o artigo 3°, paragrafo Il da
resolucdo CNE/CP n°1, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacio Basica e que delibera sobre a formacao de
professores para atuacao nas diferentes etapas e modalidades da Educacao Basica.
No entanto, a concretizagdo de um curriculo depende de varios outros fatores que
fazem com que sua implementacao se torne dificil e que, muitas vezes, nao atinjam
0s objetivos esperados.

[...] o curriculo, enquanto projecto, exprime uma arte de construir intengdes,
construgcédo essa que deve ser regida colegialmente, sem, contudo, deixar de

ser permeavel a conflitos e tensdes, uma vez que deve constituir-se num
documento de confluéncia (MORGADO, 2003a, p. 394).

Dessa forma, a organizagéo do projeto pedagdgico curricular dos cursos de
formacao inicial € de extrema importancia, pois trata-se de um eixo articulador entre o
planejamento institucional e as praticas educativas vivenciadas em sala de aula, além
disso, trata-se de “um documento que reflete as intengdes, os objetivos, as aspiragdes
e os ideais da equipe escolar tendo em vista um processo de escolarizacido que
atenda a todos os alunos” (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2008, p. 357). Faz-se
necessario atentar para a concepcao de curriculo adotada nesta pesquisa que o
compreende ndo apenas como a concretizagdo das agbes pedagdgicas, mas, como
um aparelhamento institucional delineado por definicbes que promovam o
desenvolvimento das capacidades subjacentes ao trabalho do professor.

Felicio e Silva (2017) discutem o projeto de formagao integrada proposto por
Alonso (1998). A formagao vista na perspectiva da relagao teoria e pratica, assume
uma projecao curricular orientada na e para a praxis. Isso significa que o docente, ao
longo do processo formativo, vai adquirindo conhecimentos sobre o seu trabalho e
transformando-o em acgao. Isso implica que o docente em formagao desenvolva o
dominio de conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir; a
compreensao de questdes envolvidas em seu trabalho, sua identificacéo e resolugao;
autonomia e seguranga que se reverte em tomada de decis&o; responsabilidade para
fazer escolhas; atuagao critica no contexto em que atua; abertura para interagir
cooperativamente com a comunidade profissional na qual esta inserido.

Para estes pesquisadores, conceber a formagao de professores nesta

perspectiva integrada do curriculo, supbe reconhecer que  essas
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habilidades/competéncias sao desenvolvidas nas possibilidades que o préprio
processo oferece aos formandos de desenvolvé-las, ndo como “saber”, somente, mas
como “saber e saber fazer”, necessitando, assim de experiéncias concretas e
significativas. Entretanto, Felicio e Silva (2017) nos alertam que n&o é suficiente
atribuir aos formandos a responsabilidade de desenvolver tais aptiddes, valores e
acgdes ao longo do processo formativo. Faz-se necessario que, no interior dos cursos
de formacao, os professores formadores, em seu cotidiano, assumam esta premissa
como eixo norteador que se desdobra em estratégias reflexivas, coletivas e

colaborativas do proprio percurso formativo em que estéo inseridos.

1.3 Linguagem, curriculo e formagao docente

De acordo com Morato (2004), a linguagem é uma atividade constitutiva do
conhecimento humano. A linguagem, entdo, é interpretada como sendo uma agao
humana mediadora entre o0 homem e a sociedade, por Ihe permitir interpretar,
compreender, modificar e transformar a realidade. Desse modo, no contexto da
interacdo entre 0 homem e meio, a mediagao ocorre através da linguagem.

A compreenséo da interacédo entre o homem e o meio mediado pela linguagem
€ compreendida, além de Mikhail Bakhtin, por Vygotsky (2005) em sua obra
‘Linguagem e Pensamento” que aborda estudos da compreenséo relacionados as
atividades socioculturais, nas quais o desenvolvimento cognitivo resulta da linguagem
e das interagdes sociais através dela. Os estudos da cognigcdo em meio as atividades
socioculturais dos sujeitos e na presenca de uma ordem da linguagem fazem com que

Leontiev (1954) comungue com os estudos de Vygotsky ao afirmar que:

[...] as aptidOes e caracteres especificamente humanos nao se transmitem de
modo algum por hereditariedade biologica; mas adquirem-se no decurso da
vida por um processo de apropriagdo da cultura criada pelas geragdes
precedentes (LEONTIEV, 1954, p. 267).
Desse modo, para a psicologia social o conhecimento é construido e mediado
pelas relagdes histéricas e culturais que permeiam o meio social. A linguagem, sob
esta Otica, é interpretada como o resultado histérico-social. Em outros termos, o

conhecimento, sob o ponto de vista da psicologia social, se constréi mediado pelas
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relagbes histérico-culturais que determinam o meio a partir de necessidades de
interacdo do homem com o0 meio e com a sociedade.

Essa concepgédo de linguagem como instrumento de acéo e interagéo se
amplia no universo dos estudos linguisticos. O papel da linguagem como instrumento
de desenvolvimento humano vem sendo amplamente discutido nos ultimos anos,
sobretudo pelos pesquisadores que compartiiham as ideias do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Assim, Bronckart (2006, p. 10), um dos precursores dessa

abordagem, defende:

O ISD visa demonstrar que as praticas linguageiras situadas (ou os textos-
discursos) séo os instrumentos principais do desenvolvimento humano, tanto
em relacdo aos conhecimentos e aos saberes, quanto em relagdo as
capacidades do agir e da identidade das pessoas.

Nesse sentido, parte desses estudos consistem em analisar e discutir o agir
docente e as praticas linguageiras, tecendo profundas e complexas reflexdes sobre a
linguagem enquanto instrumento de desenvolvimento humano e sobre o ensino de
lingua e suas finalidades sociais. De igual modo, essa abordagem contribui para as
discussdes acerca dos processos de ensino e aprendizagem envolvidos na formagao
de professores, compreendendo a importancia e o papel da linguagem oral e escrita
no processo de desenvolvimento das praticas sociais letradas.

Esta compreensao e interesse apresenta-se no ambito da formagao docente,
de modo a refletir sobre a necessidade do trabalho com a linguagem, que requer a
propagacao de pressupostos tedricos e metodoldgicos atrelados a uma compreensao
de lingua e linguagem, com o intuito de realizar praticas didaticas que englobem
relacdes sociais, politicas e culturais (DOLZ; GAGNON, DECANDIO, 2009).

De acordo com Bronckart (2006), o fundamental € compreender que a
construcdo de capacidades cognitivas é resultado de praticas socioculturais e de
linguagem. Refletindo sobre os principios do ISD, Machado e Cristovédo (2009)
explicitam que a importancia fundamental do papel da linguagem esta no fato de que
€ por meio dela que se constrdéi uma memoria dos pré-construidos sociais, ao mesmo
tempo em que é ela que organiza e regula o agir e as interagdes humanas.

Isso nos leva a pensar sobre a importancia da area da linguagem tomada
como objeto de ensino no processo de formagéo de professores, visando possiveis

desdobramentos no exercicio da docéncia em contexto escolar e na formagao de



31

sujeitos capazes de agir no mundo de forma ativa e critica. Destaca-se a importancia
da utilizagdo dos géneros textuais nos Cursos de Pedagogia, objetivando que essa
aprendizagem resulte em um trabalho mais efetivo na Educagéao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, de modo a reconhecer o ensino da lingua como
pratica social, tal como defendido por Bronckart (1999), Marcuschi (2008), Miller
(2009), dentre outros.

Considerando a importancia da linguagem destacada anteriormente, & preciso
que esta area ocupe um lugar também importante na formacéao do professor dos Anos
Iniciais, considerando que este professor vai atuar no processo de alfabetizacéo e
aquisicdo da escrita, bem como no ensino da lingua nos niveis subsequentes,
explorando os eixos organizadores da Lingua Portuguesa: leitura, producao de textos,
oralidade e analise linguistica, conforme proposto pelas diretrizes curriculares
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A implementacéo dessa
politica publica nas escolas publicas e privadas, aliada aos estudos cientificos dos
géneros impulsionam cada vez mais discussdes sobre a inclusdo de géneros textuais
orais, escritos e multimodais no curriculo escolar, com vistas ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades de linguagem pelos alunos.

A formacao inicial do professor para trabalhar a linguagem é um tema
importante, dentre outros campos académicos, na trajetéria dos estudos brasileiros
em Linguistica Aplicada (KLEIMAN, 2001). Dentre as contribuicdes desses campos,
este estudo, especificamente, explora o fato de que os processos de formacéo inicial
para a docéncia se viabilizam através da apropriacdo dos géneros textuais, ou, para
Signorini (2006), dos “géneros catalizadores”, que nos permitem perceber como estes
seriam materializados na docéncia, por assim dizer, na formacdo dos futuros
professores.

A partir desse entendimento, as propostas curriculares precisam incorporar e
trabalhar a linguagem numa perspectiva dialdgica, em que as praticas linguageiras
sejam tomadas como objeto de ensino, possibilitando aos estudantes, professores em
formacgao, a atuarem com maestria em diferentes esferas comunicativas.

E preciso repetir as perguntas que Bronckart (2006) faz: Em que medida os
professores exploram novos instrumentos de ensino? Em que medida sao eficazes,
promovendo desenvolvimentos reais nos alunos? Responder a estas perguntas nos
impulsiona a analisar como estas questbes estdo sendo trabalhadas nos cursos de

formacao inicial. Foi nessa direcao que esta pesquisa caminhou, buscando analisar a
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importancia atribuida a area de linguagem nas propostas curriculares, bem como o
lugar que o ensino dos géneros textuais ocupa na formagao dos pedagogos e o0s seus

consequentes desdobramentos. E sobre isto que falaremos no tépico, a seguir.

1.4 Géneros textuais, formacao inicial e praticas de ensino

Os estudos sobre Géneros Textuais nos remetem entre tantos estudiosos a
pessoa do notavel linguista Luiz Antonio Marcuschi, nome que esta diretamente
associado a este tema, porque a partir dos seus contributos cientificos tomou o ensino
de lingua como objeto de estudo em varias dimensdes, e podemos dizer que com sua
forma de pensar o uso da linguagem e da lingua promoveu reflexdes importantes
associadas ao uso da lingua em sociedade. Claras e Grando (2018, p. 200) falam

sobre uma das obras mais importantes deste autor na area de Géneros Textuais:

De maneira mais pontual, destacamos que em Géneros textuais: definigéo e
funcionalidade, Marcuschi (2003) parte do reconhecimento dos géneros
textuais como praticas socio-histéricas, isto €, vinculados a vida cultural e
social das pessoas. Assim, os géneros seriam “fruto de trabalho coletivo”,
contribuindo para “ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-
a-dia”, surgindo da necessidade e atividades socioculturais das pessoas,
acompanhando, também, as inovagbes tecnoldgicas “o que é facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes
em relacdo a sociedades anteriores a comunicagéo escrita”.

Sao multiplas as abordagens tedricas de estudos dos géneros, mas neste
trabalho sdo as abordagens sociodiscursivas que melhor se articulam ao nosso objeto
de estudo. Dessa forma, focalizaremos nossa discussao tedrica sobre géneros
textuais e formagao docente na perspectiva do ISD, cujas contribuicdes tém sido
valiosas no sentido de apontar questdes tedricas e aplicadas envolvendo o ensino dos
géneros, em contextos de formagao e das praticas escolares na Educacgao Basica.

Para Marcuschi, ndo é possivel se comunicar verbalmente a nao ser através
de algum género, assim como n&o € possivel comunicar-se verbalmente a ndo ser por
algum texto. Portanto, a comunicagao verbal s6 é possivel através de algum género
textual. E, para Marcuschi, "géneros sédo formas verbais de agéo social relativamente
estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em

dominios discursivos especificos" (2002, p. 25).
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Muitos e diversos sdo os géneros: tais como: telefonema, lista de compras,
carta comercial, carta pessoal, romance, propaganda, reportagem, aula, noticia,
horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, manual de instru¢des, dentre muitos
outros. Sendo assim, compreendemos que existem tantos géneros textuais quanto
situagdes sociais convencionais nas quais eles sdo comumente usados em suas
fungdes também convencionais. Os géneros nos ajudam a ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do cotidiano, porém nao sio instrumentos estagnados e
enrijecedores da agao criativa. Para Marcuschi (2002, p. 29), "quando dominamos um
género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares". Essa
compreensao nao privilegia o aspecto formal e estrutural da lingua, mas sua natureza
funcional e interativa.

Tomando a base sociointeracionista bakhtiniana como referéncia, Marcuschi
(2000) propde uma abordagem dos géneros por dominio discursivo e modalidades. O
dominio discursivo seria "uma esfera social ou institucional (religiosa, juridica,
jornalistica, politica, industrial, familiar, lazer etc.) na qual se dao praticas que
organizam formas de comunicagao e respectivas estratégias de compreensao". Tais
dominios discursivos seriam responsaveis pela producdo de modelos de acao
comunicativa que se estabilizam e se transmitem através das geragdes com
finalidades e efeitos definidos e claros. Sdo dominios discursivos referenciados por
Marcuschi: cientifico, religioso, jornalistico, de saude, comercial, industrial,
instrucional, juridico, de lazer, publicitario, interpessoal, militar e ficcional. A maioria
dos dominios discursivos possuem mais géneros da modalidade escrita do que da
oral (exceto a de dominio discursivo religioso).

De acordo com Marcuschi, seria impossivel se comunicar sem ser por meio
de algum género textual presente em algum dominio discursivo, que tenha o objetivo
de funcionar como enquadre global da superordenagdo comunicativa, subordinando
praticas sociodiscursivas orais e escritas que resultam nos géneros que circundam
nesses dominios. Referente as modalidades, os géneros podem ser expressos nas
modalidades oral e escrita. Para Marcuschi (2001, p. 37), "as diferengas entre fala e
escrita se dao dentro do continuum tipoldgico das praticas sociais da producao textual
€ nao na relacao dicotébmica de dois polos opostos". Nesse sentido, a visdo do autor

sobre a relagao entre fala e escrita ndo é dicotdmica. Ele alega que
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O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulagdo que
determinam o continuo das caracteristicas que produzem as variagbes das
estruturas textuais discursivas, relagdes lexicais, estilo, grau de formalidade
etc., que se dao num continuo de variagdes, surgindo dai semelhangas e

diferengas ao longo de continuos sobrepostos (2001, p. 42).

Ou seja, pode haver géneros escritos com caracteristicas da fala, como uma
carta pessoal ou mensagem de WhatsApp, ou géneros orais com caracteristicas
proprias da escrita, como uma conferéncia ou uma palestra universitaria. O ponto de
vista de Marcuschi sobre os géneros é baseado na situacdo de interagdo, nos
participantes e no propdsito comunicativo dos textos; para o autor, as situagdes de
interacédo favorecem a constituicdo dos géneros.

No Brasil, o final da década de 90, além da teoria de géneros defendida por
Mikhail Bakhtin, também é um marco na propagacao das ideias da perspectiva
interacionista sociodiscursiva de Jean Paul Bronckart e seus colaboradores. E nesse
periodo que as discussdes sobre a importancia do ensino leitura e da escrita a partir
dos géneros comegam a ser difundidas em pesquisas e no contexto escolar.

Atrelado a isso, a transposicido didatica também vem sendo discutida pelos
estudiosos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para entender como ocorre a
didatizagdo do conhecimento nos ambientes de ensino e aprendizagem da lingua. Em
relacdo ao trabalho docente, ha uma visao reducionista e simplificada de que a
transposicao didatica ocorre apenas no ambiente de sala de aula (interno), mas é
importante considerar que a formagao também deve objetivar a transformacao para
além da sala de aula (externa).

E o momento de refletir sobre a transformacdo da experiéncia do
conhecimento, procurando entender como funcionam os objetos de referéncia e como
adapta-los ao ambiente de ensino. E necessario planejar a acdo de ensino tendo como
base os géneros textuais e, para que isso seja possivel, sdo necessarias ferramentas
para mediar o processo de transposi¢ao didatica dos conhecimentos complementares
das praticas de linguagem (BARROS, 2012).

Segundo Chevallard (1991), o conhecimento deve ser transformado antes de
entrar na sala de aula para se tornar um objeto de ensino e aprendizagem. Dessa
forma, para que a transposicao didatica seja efetivada, uma série de agcdes devem ser

realizadas nos trés niveis de atividades educacionais: sistema educacional, sistema
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de ensino e sistema didatico. Tais acdes atuam como os métodos de ensino e
conceitos tedricos, que vao do mais geral ao mais especifico (do macro para o micro),
e estas agbdes podem gerar conflitos afetando novas decisdes e reformulagdes.

As palavras de Costa-Hubes (2012, p.117) sdo assertivas ao defender os

géneros textuais como objeto de ensino.

De todas as discussbes e definicbes apresentadas, o mais importante &
entender os géneros como um elemento social, constituidos nas diferentes
esferas de atividade humana, com fins interacionais. Portanto, trabalhar com
textos na sala de aula significa ampliar o olhar para sua constituicao
discursiva, compreendendo-o como histérico, social e ideolégico, ou seja,
materialidade de determinado género discursivo.

Esta fala torna claro para nés que nao é possivel mais ensinar a lingua se nao
por meio dos géneros textuais. E nesse sentido, os cursos de formacgao, entre eles, o
de Licenciatura em Pedagogia, assumem a grande responsabilidade de formar o
professor nessa direcao.

De acordo com Tardif e Lessard (2005), ensinar é atuar na sala de aula
objetivando a aprendizagem e a socializagdo dos alunos, atuando sobre suas
potencialidades, a fim de educar e instruir, com o auxilio de suportes didaticos
diversos: livros, normas, atividades, programas, dentre outros. Nesse sentido, a
linguagem é um elemento central e articulador, pois € através dela que se materializa
a intencionalidade didatica do trabalho de ensino.

Aprofundar a hipétese de que existem géneros textuais que contribuem para
os processos de aprendizagem do oficio de “ser professor” nos leva a compreender
seu papel na formagao académica através da 6tica do aprendiz, ou melhor dizendo,
do professor em formacéo.

Os géneros textuais que fazem parte do curriculo na formagao docente séo
elementos de estudo que irdo se transformar nos préprios instrumentos de ensino para
o trabalho do futuro professor. Ou seja, sdo meios de ensino que sédo convertidos em
instrumentos e possibilidades de trabalho para que o aprendiz de professor se
aproprie destes, e possa, por conseguinte, utiliza-los como ferramentas de ensino, a
posteriori. Talvez esta seja uma grande questao no processo de formacgao do docente,
como ele compde o seu arquivo pessoal de instrumentos para serem utilizados em

sala de aula, como é composto, sua extensao, complexidade, dentre outros.



36

Ao longo de sua profissao, este arquivo, ou “caixa de ferramentas” como
denomina Schneuwly (2001) vai se ampliando e se diversificando, vao sendo
agregados alguns instrumentos, outros vao caindo em desuso, e assim 0s géneros e
sua caracteristica social, cultura e historica vao se modificando e se adequando a
realidade da qual fazem parte. Nesse sentido, trata-se de um “arsenal”’ que ao
incorporar novos elementos da cultura escolar e social, € compreendida como um
intercambio comunicativo, no qual suas propriedades nao sao fixas nem definidas,
pois estdo em constante mudanca e transformacao. Desse modo, a compreensao das
formas de apropriagdo dos géneros na formagdo do professor, exige que seja
compreendida em qual base tedrica se fundamenta os pontos de vistas definidos que
deem suporte a tal discussao.

Schneuwly (2009) distingue trés categorias de instrumentos didaticos: Os
instrumentos constitutivos do ambiente material e institucional da escola, a
“presentificacdo” e a “elementarizacao”. A primeira categoria refere-se ao tempo e
espaco escolar, como por exemplo, o quadro, os livros, os computadores, os
cadernos, os projetores de slides, dentre outros. A presentificagéo é o termo utilizado
para referir-se a interagdo do aluno com o objeto de ensino, de ordem material, ou
seja, o conjunto de materiais que auxiliem o processo de aprendizagem, como livros,
apostilas, textos, etc. E, por fim, a elementarizacao, que é relacionada a discursos e
abordagens da escola, sendo voltada para a mediagéo para que o aluno atente e
compreenda as dimensdes do objeto estudo, através de perguntas ocasionadas pela
interacao professor-aluno.

O autor supracitado assinala que nao ha relagao de exterioridade nestas
categorias de instrumentos didaticos uma vez que a fungéo no processo semidtico de
presentificar e elementarizar ndo € Unica, pois a segunda categoria também pode
propiciar o acesso do aluno ao objeto estudado tanto como o material escolar pode
garantir a atengao do aluno a aprendizagem (SCHNEUWLY, 2009, p. 34).

Os mecanismos do trabalho de ensino, seja de carater material quanto de
carater discursivo, possuem uma natureza semiotica constitutiva, pois constituem-se
didaticamente como géneros textuais particulares ao trabalho docente, sendo assim
géneros para ensinar. Considerando que, ao planejar seus projetos didaticos, o
professor vai construindo uma “caixa de ferramentas” com a producao e compreensao
de géneros, que Ihe permita transforma-los em instrumentos de ensino, que é o que

discutimos aqui, como se da esse processo de formagao inicial desses futuros
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professores. Compreender esse processo € aceitar uma que a compreensdo dos
géneros textuais € uma perspectiva genética, considerando os géneros nao apenas
como formam que se agrupam conteudos, mas como ndo como formas em que se
alojam conteudos, mas como uma variedade que permite a dialogicidade entre os
individuos e entre textos.

Esse aspecto dialégico € um constante desafio das pesquisas que tratam o
conceito de género no seio de uma concepg¢ao de linguagem como pratica social.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929; BAKHTIN, 1953). Nesse olhar genético de género,
entendemos que apresentar e analisar os géneros textuais significa adota-los nas
praticas em que surgem produzidos pelo encontro de textualidades e subjetividades,
cabendo ao professor avaliar se em uma determinada turma os alunos ja possuem
um certo nivel de capacidades de linguagem que serdo necessarias para a realizacao
dessas atividades.

Machado e Lousada (2010) compreendem o trabalho do professor como uma
atividade instrumentada e direcionada. Instrumentada por objetos como as normas,
prescricdes, as ferramentas, dentre outros, e direcionada a instituicdo, aos pais e aos
outros profissionais que compdéem o ambiente escolar. Entende-se, assim, que é
através dessa instrumentalizacdo que os professores conseguirdo planejar e
organizar suas aulas. Sendo assim, compreende-se que por haver inumeras
estratégias com a finalidade de organizar o trabalho do professor, logo, o tempo
escolar, e de que estas, possivelmente, causam duvidas em como utiliza-las para
organizar as aulas e suas sequéncias didaticas.

Para Costa-Hubes (2012), a sequéncia didatica € uma proposta que
desenvolve o trabalho com géneros, e que abarca varias habilidades a serem
trabalhadas pelo professor, uma vez que permite trabalhar detalhadamente cada
género textual. Além disso, as sequéncias didaticas permitem um trabalho completo
com o género textual escolhido, que compreende desde a sua identificacdo até a
reescrita de uma producéao pelos alunos, desenvolvendo também além da leitura e da
escrita, o conhecimento linguistico contextualizado e interacional, que vai além do
estrutural, ndo os limitando apenas a sala de aula.

Como consequéncia de se trabalhar texto com o aluno, o objetivo € atingir a
organizagao légica e do pensamento, porém quem vai apreender a representagao
mental € o proprio aluno. Ao iniciarmos pela leitura, como diz Paulo Freire (1983) que

“A leitura do mundo precede a leitura das palavras, dai que a posterior leitura desta
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nao possa prescindir da continuidade da leitura daquela” (p. 11-12), por este motivo,
compreendemos que devemos desenvolver no aluno uma competéncia textual. Porém
a atividade de ler deve ser completa, quando pensamos em “leitura”, pensamos em
decodificacdo de letras e palavras, mas sabemos que existem varias formas de ler:

ler o tempo, o meio, o0 espagco e o mundo. De acordo com Lasolo (1982):

Ler ndo é decifrar, com o num jogo de adivinhagéo, o sentido de um texto. E
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significagcdo para cada um
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da prépria
vontade interagir-se esta leitura, ou rebelar contra ela propondo outra nao
prevista (LASOLO, 1982, p. 59).

Ou seja, 0 uso dos géneros textuais na escola pode ser trabalhado de diversas
formas: contagao de histérias, contato com livros, gravuras, tirinhas, leitura de textos
para dramatizacdo, intepretacdo de seus personagens, dentre outras inumeras
possibilidades. O importante é destinar um tempo na escola para ler, e,
consequentemente, fazer um investimento pessoal, silencioso, continuo, individual e
também coletivo na leitura. Como também desenvolver a percepgao da importancia
da leitura através dos variados géneros para a formagao humana e a valorizagdo do

trabalho de mediacado docente.
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CAPITULO 2

DELINEANDO O PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGAGAO

Para delinearmos o percurso metodoldgico desta pesquisa, fomos buscar,
inicialmente, o conceito de método retomado por Gil (2002), método significa caminho
para se chegar a um fim. Assim, no meio cientifico, método € compreendido como o
caminho para se chegar a verdade em ciéncia. Na perspectiva da filosofia, método &
o modo de chegar ao conhecimento. Originado do grego methodos, etimologicamente
traduz-se como caminho para chegar a um fim. Para Gaio, Carvalho e Simdes (2008),
a atividade de pesquisa envolve, necessariamente, o uso de métodos e técnicas que
possibilitem o pesquisador encontrar respostas para as suas perguntas investigativas.

Assim, eles se posicionam.

Para pesquisar precisamos de métodos e técnicas que nos levem
criteriosamente a resolver problemas. [...] é pertinente que a pesquisa
cientifica esteja alicergada pelo método, o que significa elucidar a capacidade
de observar, selecionar e organizar cientificamente os caminhos que devem
ser percorridos para que a investigagao se concretize (GAIO, CARVALHO e
SIMOES, 2008, p. 148).

No campo da pesquisa educacional em questao, a definicdo por um método
de investigacdo mostra-se como uma importante tarefa e a escolha deve estar
diretamente relacionada a natureza e aos objetivos da pesquisa, assim como também
as condicdes de agir da pesquisadora, a fim de responder as questdes de investigacao
e atender os objetivos pré-definidos.

A partir desse entendimento e sabendo da importancia da aplicacdo de um
método em toda e qualquer pesquisa cientifica, buscamos, aqui neste capitulo,
descrever o percurso metodolégico dessa investigagcédo, buscando caracterizar o tipo
de pesquisa e os procedimentos de organizacdo dos dados com os quais trabalhamos

neste trabalho.
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2.1 Caracterizacao do tipo de pesquisa

Para Minayo (2009), a pesquisa € muito mais do que um conjunto de teorias,
€ a atividade basica da ciéncia, a construcdo e a compreensao da realidade do meio
e da nossa propria realidade. Situando na area educacional, é a pesquisa que nutre o
ensino, ela é capaz de relacionar o pensamento com a ac¢ao, nos fazendo
compreender 0 que ocorre no meio que estamos inseridos.

Partindo dessa compreensdo, a presente pesquisa se enquadra nos
parametros da abordagem qualitativa e se caracteriza pela analise e interpretacéo de
material textual como material empirico. E interessante destacar o trecho de Denzin e
Lincoln (2005, p. 3 apud FLICK, 2009, p. 16), que caracteriza essa abordagem de

pesquisa.

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que posiciona o observador
no mundo. Ela consiste em um conjunto de praticas interpretativas que
tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o mundo, fazendo dele
uma serie de representagdes, incluindo notas de campo, entrevistas,
conversas, fotografias, gravagbes e anotagdes pessoais. Nesse nivel, a
pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante
do mundo. Isso significa que os pesquisadores desse campo estudam as
coisas em seus contextos naturais, tentando entender ou interpretar os
fenbmenos em termos de sentidos que as pessoas |lhe atribuem.

Como descrita acima, a pesquisa qualitativa é, por sua propria natureza,
majoritariamente, de carater indutivo, ou seja, o pesquisador parte de teorias
existentes e dos achados de seu trabalho empirico para chegar a um. Quanto aos
objetivos, uma pesquisa é considerada descritiva quando se propde a descrever como
ocorrem determinados fendbmenos, descrevendo situacbes e acontecimentos
(SAMPIERI, COLLADO; LUCIO; 2006). Assim, o presente estudo segue uma
abordagem qualitativa, de carater descritivo. E, quanto aos procedimentos, se
caracteriza como pesquisa documental.

No ambito da abordagem qualitativa, varios procedimentos sao utilizados para
tentar aproximar-se ao maximo da realidade social, sendo o método da pesquisa
documental aquele que visa compreendé-la de forma indireta através da analise dos
inumeros tipos de documentos produzidos pelo homem. Este procedimento possui

algumas caracteristicas e peculiaridades, que descrevem suas etapas e técnicas
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fundamentais na obtencdo das informacbes, por isso, faz-se necessario a
aproximacgao de alguns elementos conceituais: o dialogo com a teoria.

Na etimologia da palavra, “Documentum” € um termo latino derivado de
“‘docere”, que significa ensinar. Posteriormente esta interpretagdo assume a
conotagao de “prova”, comumente empregada no vocabulario legislativo. No século
XVII se difunde, na linguagem juridica francesa, a expresséo “titres et documents”
enquanto o “sentido moderno de testemunho histérico data apenas do inicio do século
XIX” (LE GOFF, 1996, p. 536).

A analise documental é desenvolvida através da discusséo que os temas e 0s
dados. Referente a analise de documentos, geralmente, recorre-se a analise do
conteudo, que se trata de um conjunto de técnicas de investigagao cientificas usadas
nas ciéncias humanas. Comumente, nesse tipo de analise, os elementos
fundamentais da comunicagéo sao identificados, enumerados e categorizados. Em
seguida, as categorias encontradas sao avaliadas em vista a uma teoria especifica

(APPOLINARIO, 2009).

Por possibilitar realizar alguns tipos de reconstrugdo, o documento escrito
constitui, portanto, uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador
nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicao referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro
que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas (CELLARD, 2008, p. 295).

Como dito por Cellard (2008) no trecho acima, quando um pesquisador faz
uso de documentos com a intencido de retirar dele informacdes, este processo é
realizado de modo a examinar e utilizando técnicas correspondentes para seu
manuseio e analise. O pesquisador adota etapas e procedimentos, organiza
informacdes, para categoriza-las, e estas poderem ser analisadas. Por conseguinte,
sdo elaboradas listagens nas quais os documentos sdo impregnados de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos

Todo o percurso € marcado pelo conceito epistemoldgico ao qual pertence o
pesquisador. Bravo (1991) acredita que todas as conquistas criadas pelo ser humano
sao documentos que se comprovam como evidéncias de seu comportamento,
podendo revelar seus pensamentos, opinides, comportamentos e estilos de vida.
Nesse conceito, varios tipos de arquivos podem ser apontados: arquivos escritos,

numeéricos ou estatisticos, reproducao de som e imagem e arquivos alvo (BRAVO,



42

1991). Assim, pesquisar um documento significa conduzir uma pesquisa na
perspectiva de quem o faz, o que requer o conhecimento cuidadoso e profissional do
pesquisador para nao afetar a validade da pesquisa.

Outro fator importante a ser mencionado é que, de acordo com Gomes (2007)
os documentos sao a unica fonte de pesquisa e interpretacao e, portanto, a Unica fonte
de producdo de conhecimento nos métodos de pesquisa bibliografica. Todo esse
trabalho de documentacao é compreendido em dois momentos distintos: o primeiro é
a coleta de documentos e o outro € a analise de conteudo.

A coleta de documentos em si € uma etapa importante da pesquisa
bibliografica, que exige dos pesquisadores a adogcdo de alguns procedimentos
cautelosos e técnicos para determinar a localizagdo aproximada dos recursos
"escavados" que parecem ser relevantes para sua investigacdo. Formalizar esse
método para esclarecer os objetivos da pesquisa e sua importancia constitui uma das
habilidades necessarias para o primeiro contato, principalmente para autorizar o
acesso a colecoes e fontes.

Para Callado e Ferreira (2004), o espaco de pesquisa é pautado pela natureza
da pesquisa, portanto a localizacdo dos arquivos pode ser muito diversa. Essa
distingao exigira que os pesquisadores entendam os tipos de registros e informagdes
das instituicdes visitadas e a sele¢ao das fontes apropriadas. Esses conhecimentos
sdo necessarios a quem decide realizar a pesquisa documental. Ao reunir
criteriosamente os documentos, o pesquisador inicia 0 gerenciamento do tempo bem
como a relevancia do material recolhido: a pré-analise. De acordo com Flores (apud
CALADO, 1994), a atividade de coleta e pré-andlise dos documentos, séo tarefas que
se completam.

Ainda, de acordo com Santos (2000), a pesquisa documental pode ser
realizada com base em variadas fontes como obras originais de qualquer natureza
(pintura, desenho, etc), tabelas estatisticas, graficos, esquemas, cartas, fotografias,
atas, relatérios, dentre outros. No caso da pesquisa em questao, foram analisados os
PPC de Cursos de Licenciatura em Pedagogia, com foco nos curriculos e ementas de
disciplinas referentes a area de Linguagem, recorrendo a analise de conteudo, de

acordo com os preceitos estabelecidos por Bardin (1979).
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2.2 O problema investigativo e os objetivos da pesquisa

Ao longo da nossa formagdo académica no Curso de Licenciatura em
Pedagogia e, posteriormente, exercendo o trabalho de coordenagdo pedagdgica
nesse mesmo curso em instituicdo privada, foi possivel observar muitas lacunas no
curriculo de formagao de pedagogos, sobretudo no que se refere a linguagem e aos
géneros textuais. Partindo dessas observagdes empiricas e reflexdes, levantamos as
seguintes perguntas: Qual lugar que os géneros textuais ocupam no curriculo de
cursos de Pedagogia de universidades publicas da Paraiba? Que implicagdes esse
curriculo traz para a formagao do pedagogo e suas praticas de ensino?

Buscando responder a estas questdes investigativas, formulamos os
seguintes objetivos:

Objetivo geral
e Investigar a configuracdo curricular da area de linguagem em cursos de
Pedagogia, observando o lugar que o ensino dos géneros textuais ocupa na

formacgao do pedagogo.

Objetivos Especificos
e Mapear e discutir a organizacéo e orientagéo curricular da area de linguagem
em Cursos de Pedagogia, tomando como referéncia a perspectiva
sociointeracionista de lingua e sua abordagem de géneros textuais.
e Analisar os géneros textuais tomados como objeto de ensino em Cursos de
Pedagogia de universidades publicas.
e Discutir as implicagcdes do curriculo na perspectiva do ensino dos géneros

textuais para a formagao do pedagogo e suas praticas de ensino.

2.3 Os dados documentais analisados

O presente estudo, baseia-se na escolha de um paradigma interpretativo.
Desse modo, a fim de investigar a configuracéo curricular da area de linguagem em
Cursos de Pedagogia, observando o lugar do ensino de géneros textuais nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades publicas da Paraiba, o

presente trabalho analisou as matrizes curriculares, ementas das disciplinas
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referentes a linguagem e dados bibliograficos (TCC produzidos por estagiarios)
pertencentes a instituicbes publicas da Paraiba. Foram escolhidas 03 (trés)
universidades publicas da Paraiba, localizadas no litoral, no agreste e no sertdo
paraibano.

A organizacao dos dados analisados foi realizada seguindo os pressupostos
metodoldgicos norteadores e especificos da utilizagdo do procedimento de pesquisa
escolhido — analise documental.

Foram analisadas as matrizes curriculares do Curso de Pedagogia, atentando
para as disciplinas voltadas para a linguagem e a Lingua Portuguesa. No caso, foram
analisados trés PPC (Projeto Pedagogico Curricular), bem como ementas de
disciplinas da area de linguagem.

Além disso, foram analisados os temas dos trabalhos de Conclusio de Curso
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB - Campus Joao Pessoa) que fica no litoral
do estado da Paraiba, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB - Campus
Campina Grande) situada no agreste paraibano e na Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG - Campus Cajazeiras) localizada no sertdo paraibano. No
ano de 2019, com o objetivo de observar as propostas didaticas, cujo foco era o ensino
de géneros textuais, além disso, foram vistos 06 trabalhos de conclusédo de curso da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG — Campus Campina Grande), com
a finalidade de buscar em seus relatorios de estagio indicios que apontassem o
trabalho com géneros textuais. Este ultimo foi escolhido devido ao modelo do trabalho
de conclusao de curso da referida universidade se tratar de um apanhado geral do
curso que engloba os trés estagios obrigatorios.

O recorte temporal desses trabalhos analisados foi 0 ano de 2019, devido ao
fato de ser o ano que antecedeu o inicio da pandemia decorrente do Coronavirus -
COVID 19 - em 2020, ou seja, um ano em que as universidades estavam funcionando
em sua “normalidade”, com atividades de estagios presenciais.

Esse percurso metodologico nos permitiu perceber e discutir como os
curriculos exploram e produzem condigdes que propiciam a formagao docente no que
diz respeito ao ensino dos géneros textuais e suas relagées com a pratica de ensino.
Dessa forma, os dados selecionados a partir dos documentos mencionados foram
analisados em fungdo das seguintes categorias: relagdo linguagem e curriculo;

géneros textuais e formagao docente e géneros textuais e praticas de ensino.
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CAPITULO 3

ANALISANDO O LUGAR DOS GENEROS TEXTUAIS NA FORMAGAO INICIAL
DE PROFESSORES PEDAGOGOS

O objetivo deste capitulo é descrever e analisar, a luz do referencial tedrico
proposto, os dados coletados acerca do lugar que o género textual ocupa na formagao
inicial do pedagogo. Partindo da nossa pergunta investigativa principal: Qual lugar que
0s géneros textuais ocupam no curriculo de cursos de Pedagogia de universidades
publicas da Paraiba? Focamos o nosso olhar interpretativo nas matrizes curriculares
dos Cursos e nas ementas das disciplinas da area de Linguagem, e a posteriori nos
trabalhos de conclusao de curso dos alunos de Pedagogia de universidades publicas
da Paraiba investigadas, orientados por trés categorias de andlise: a primeira pautada
na relacéo linguagem e curriculo; a segunda diz respeito aos géneros textuais como
objeto de ensino e a terceira categoria engloba questdes de formagao e praticas de

ensino.

3.1 O territério de ocupacgao da area de Linguagem nas propostas curriculares

de Cursos de Pedagogia

Refletir sobre o curriculo na atualidade implica reconhecer que as mudancgas
sociais, estruturais e as exigéncias de profissionais capacitados influenciam na
organizagao dos curriculos, principalmente na Universidade, por se tratar de um
espaco de aprendizagens e de produc¢do de conhecimentos, além de ser um lugar de
estudos, com foco na formagao profissional, na troca de saberes e dialogos entre
professores e estudantes (FIORIN, 2015).

Nesse contexto, evidencia-se a preocupacdo em mostrar como ocorre a
formacgao profissional dos estudantes de Licenciatura em Pedagogia e como se
organiza o curriculo para atender a estas finalidades.

Observa-se que a divisdo de disciplinas por especialidades fortalece o saber
escolar, pois sao ricos em técnicas, teorias e metodologias prevendo um resultado,

que € a compreensao e a apropriacao do que foi ensinado. Porém, defende-se aqui
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que o curriculo vai muito além da transposi¢ao de saberes e técnicas de um conceito
pronto, mas sim, da interligagdo dos saberes.

Nesse aspecto, Morin (2005) aponta que “o desenvolvimento da aptidao para
contextualizar e globalizar os saberes torna-se um imperativo da educagao”. A
Universidade deve exercer suas fung¢des fundamentada na triade: ensino, pesquisa e
extensdo, tornando cada vez mais efetivo o estabelecimento de didlogos inter e
transdisciplinares entre areas de conhecimentos os componentes curriculares. A
diversidade e a complexidade presentes na formacado de professores indagam o
curriculo quanto as organizacgdes disciplinares, o tempo de aprendizagem e as
exigéncias de formagao académica.

No que diz respeito a area linguagem, que iremos discutir nesse ponto da
analise, podemos afirmar que trata-se de um instrumento essencial na orientagao da
acao, na construgdo do conhecimento e na organizagao das experiéncias. De acordo
com Fiorin (2013), “a linguagem ¢ a capacidade especifica da espécie humana de se
comunicar por meio de signos” (p.13). Para este autor, a linguagem responde a uma
necessidade humana essencial, a de se comunicar, e mesmo esta sendo uma
necessidade natural, ela ndo se adquire naturalmente, ela precisa ser “aprendida”.

Além disso, Fiorin (2013) destaca que a aptidao de se adquirir a linguagem é
um trago genético, mas que, necessariamente, passa por um aprendizado de seu
dominio cultural, através de um sistema de signos préprios de uma comunidade, a
lingua. E nesse sentido, a escola, bem como a academia se constituem em espacos
importantes de aprimoramento e formagdo de competéncias linguageiras. E
necessario, mais do que nunca, refletir sobre a importdncia do trabalho com as
linguagens nos cursos de formacao de professores, sobretudo daqueles que vao atuar
diretamente com processos de alfabetizagao e ensino da leitura e da escrita, como é
0 caso dos pedagogos.

E preciso compreender a importancia e implicagdes dos estudos da linguagem
na Escola Basica, pensando a formagao de sujeitos criticos, capazes de ler e atuar
criticamente em sociedade, o emprego da linguagem assume um papel de destaque,
pois ao compreender as diversas linguagens utilizadas pela sociedade, é possivel
perceber as diversas produc¢des culturais, expressar o pensamento de maneira légica
e coerente, comunicando ideias, conhecimentos e fantasias. (VIGOTSKY, 2005).
Partindo desse pressuposto, entendemos que o compromisso das instituicdes

formadoras de professores deve pautar-se numa formagao para as linguagens, focada
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nos saberes linguisticos necessarios para a formagdo desses sujeitos criticos na
dindmica da sociedade contemporanea.

A partir desse contexto, analisaremos, a seguir, 0 espago que a area de
linguagem ocupa em Projetos de Cursos de Pedagogia, de universidades publicas da
Paraiba, discutindo a configuracdo dos estudos linguisticos na formacédo de
professores pedagogos. Vejamos, no quadro 1, qual o territério de ocupagao dessa
area através da matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da

Universidade Federal da Paraiba:

Quadro 1 - Matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPB

(Campus 1)

UFPB

Fundamentos Sdcio-histéricos da
Filosofia da Educagdo Educagdo do Campo
Histéria da Educagdo Politica Educacional
Educagdo, Economia popular Solidaria
Sociologia da Educagao e praticas associativas
1° 90 Semindrio Il: Realidade Educacional
Psicologia da Educagdo Brasileira do Campo
Lingua Portuguesa Pesquisa e Praticas educativas |
Seminario |: Realidade Educacional
Metodologia do trabalho cientifico Brasileira
Topicos Especiais (TEPs) Cultura,
Género e religiosidade
Fundamentos da Educacdo e do Ensino
Fundamental Curriculo e Educagdo
Planejamento e Avaliagdo
Didatica Educacional
Gestdo Educacional Pesquisa e Pratica Educativas IlI
3° Semindrio Il: Realidade Educacional Brasileira 4°
do Campo Projeto de Pesquisa e Extensdo Il
Fundamentos da Educagdo de Jovens
Pesquisa e Pratica Educativas Il e Adultos
Projeto de Pesquisa e Extensao | Estdgio Supervisionado |
Educagao e Movimentos Sociais Artes e Educagdo
Conteudo e metodologia do
Ensino de Portugués Educagdo Popular
Conteudo e metodologia do Conteudo e Metodologia do Ensino
Ensino de Historia da Matematica
Organizagao e pratica da Conteudo e Metodologia do Ensino
5° Educagdo Especial 6° de Ciéncias
Conteudo e metodologia do Alfabetizacdo: processos, métodos e
Ensino de Geografia praticas
Topicos Especiais (TEPs) em Educagdo
do Campo e Desenvolvimento
Estdgio Supervisionado Il Autossustentdvel
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Tépicos Especiais (TEPs ):
Oficinas de Artes e educagdo Estagio Supervisionado Il

Organizagdo do Trabalho de

Educagao e Trabalho Conclusdo de Curso
Educacdo Ambiental Seminario Tematico
Tecnologias Educacionais e
7° Processos Inclusivos 8° Estagio Supervisionado V
Teorias e Praticas da Educagdo
Popular

Estdgio Supervisionado IV

Nessa matriz curricular, observamos que a linguagem é contemplada apenas
em quatro disciplinas: Lingua portuguesa, Linguagem e interagdo, Lingua e Literatura,
Ensino da Arte e Ensino de Portugués. Isso nos faz perceber que os componentes
curriculares que envolvem as linguagens e ensino da Lingua Materna ocupam um
espaco restrito no Curso de Pedagogia, oportunizando pouco espago para a
exploragao de conteudos especificos e reflexdes sobre lingua e linguagem, recaindo,
dessa forma, sobre o processo de formagao dos estudantes e, consequentemente,
sobre o ensino na escola.

Esse espaco lacunar em relacéo a area de linguagem, constitui-se num déficit
na formacao dos professores, sabemos que os alunos que tem uma formacado mais
completa do ponto de vista da linguagem, possuem mais probabilidade de que isto se
desdobre em praticas mais efetivas na sala de aula. (KLEIMAN, 2006). Nesse sentido,
fica evidenciado também no projeto de formacédo desse curso a necessidade de
articular formacgao docente e praticas de letramento, de forma que esses estudantes
possam tornarem-se agentes de letramento na escola.

De acordo com Lea e Street (1998), os usos da escrita em praticas sociais
especificas de contextos académicos s&o agrupados em trés modelos
complementares: (1) modelo de estudo de habilidades, (2) modelo de socializagao
académica e (3) modelo dos letramentos académicos. Segundo esses autores, o
primeiro modelo avalia que os estudantes adquirem habilidades do uso da escrita e
conseguem passar seus conhecimentos sobre leitura e escrita sem problemas de um
contexto para outro. O segundo modelo retrata que os estudantes passam por
processos de aculturacdo pela universidade, e o resultado € que eles adquirem, com

os professores, as formas de falar, escrever e pensar académicos, e o terceiro modelo,
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ao qual os autores acreditam, esclarece algumas especificidades das praticas
académicas do uso da escrita, como a construgcido de sentidos, identidades, poder e
autoridade, enfatizando que o que é considerado conhecimento construido e validado
depende da area de conhecimento e dos contextos académicos particulares nos quais
tal conhecimento envolve.

Tomando isso como referéncia, nossa interpretacdo sobre a proposta
curricular é de que a disciplina de Lingua Portuguesa no primeiro periodo esta focada
nas habilidades de uso da escrita, sobretudo no contexto académico. E somente no
sexto periodo, numa unica disciplina — Ensino de Portugués, o curso se volta para as
questdes de lingua e ensino, o que para nds, inviabiliza um estudo mais aprofundado
dos aspectos tedricos e suas relagdes com as praticas escolares no contexto dos Anos
Iniciais. Até porque os demais componentes curriculares n&do estao direcionados as
questdes de ensino, como veremos na analise das ementas, no proximo tépico desse
capitulo. Também foi observado que nado ha referéncia a nenhum componente
curricular que trate das questdes de aquisicao e desenvolvimento da linguagem na
Educacéo Infantil e no processo de alfabetizacio das criangas, o que entendemos ser
preocupante no sentido de que esses professores em formacao precisam entender e
saber atuar nessa dire¢do. A linguagem oral na Educagédo Infantil, como bem
sabemos, € um importante instrumento de desenvolvimento das criangas que,
posteriormente, entram num processo de descoberta e aquisicao da escrita.

De maneira semelhante, a Universidade Estadual da Paraiba também
apresenta um espaco restrito para a area da linguagem e seus diversos componentes
curriculares. Entretanto, é possivel perceber que a area dos estudos linguisticos
ocupa um espago mais representativo em relacao a instituicao anterior, cujo enfoque
se da sobre a formacgédo académica e a formagao para o ensino. Vejamos como isso

se configura no quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPB

UEPB

DIREITOS HUMANOS, DIVERSIDADE E

ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAO INCLUSAO SOCIAL
1° FILOSOFIA DA EDUCACAO | 2° FILOSOFIA DA EDUCACAO I
HISTORIA DA EDUCACAO LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL II

SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO | METODOLOGIA CIENTIFICA
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PLANEJAMENTO E AVALIACAO

LITERATURA INFANTOJUVENIL EDUCACIONAL
PSICOMOTRICIDADE PSICOLOGIA EDUCACIONAL |
LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL | SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO II
A INFANCIA E SUAS MULTIPLAS
CURRICULO LINGUAGENS
ESTAGIO SUPERVISIONADO | (GESTAO) DIDATICA
30 PESQUISA EM EDUCACAO e EDUCAGAO DO CAMPO
POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL | EDUCACAO E TECNOLOGIAS
PSICOLOGIA EDUCACIONAL II EDUCACAO INFANTIL |
ESTAGIO SUPERVISIONADO ||
(GESTAO)
CURRICULO E METODOLOGIA NA
EDUCAGAO INFANTIL ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
CULTURAS AFROBRASILEIRA E
EDUCACAO INFANTIL II INDIGENA
EDUCACAO, SOCIEDADE E MEIO
5 AMBIENTE 6 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS
ESTAGIO SUPERVISIONADO lII
ENSINO DE HISTORIA (EDUCACAO INFANTIL)
ENSINO DE MATEMATICA PSICOPEDAGOGIA
TRABALHO E EDUCACAO
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS | EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS I
EDUCACAO ESPECIAL | EDUCACAO ESPECIAL Il
ENSINO DE ARTES ENSINO DE GEOGRAFIA
. . ESTAGIO SUPERVISIONADO V
7 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA 8 (ENSINO FUNDAMENTAL)
ESTAGIO SUPERVISIONADO IV (ENSINO LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS —
FUNDAMENTAL) LIBRAS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
TCCI TCCII

Considerando a distribuicdo dos componentes curriculares nessa proposta
curricular, é possivel perceber um avango no espago de ocupagao da linguagem, pois
€ notavel um numero maior de disciplinas, em relacdo a universidade anterior, que
tematizam sobre varios aspectos que envolvem a linguagem e o ensino de lingua.
Nessa matriz curricular, observamos que o elenco de disciplinas que contemplam a
linguagem € um pouco maior em relacdo a primeira instituicdo analisada: Leitura e
Producao textual I; Leitura e producgao textual Il; Literatura Infanto-juvenil; A Infancia
e suas Multiplas Linguagens; Ensino de Artes; Alfabetizacéo e Letramento; Ensino da
Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais.

A partir da distribuicdo apresentada no quadro 2, constatamos que na matriz
curricular do Curso de Pedagogia da UEPB (Campina Grande), o curriculo esta

dividido entre disciplinas que se voltam para a formagao académica do aluno, com a
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finalidade de orientagdo para o desenvolvimento da leitura e da escrita cientifica, e
disciplinas que focam a linguagem do ponto de vista do ensino e, portanto, envolvendo
a formacao do professor e as praticas de ensino, como é o caso, por exemplo de
disciplinas como Literatura Infanto-juvenil, Infancia e Suas Multiplas Linguagens,
Alfabetizacdo e Letramento. Essas disciplinas buscam ampliar o repertério de
conhecimentos dos estudantes acerca de questdes que envolvem linguagem, lingua
e literatura e, ao mesmo tempo, articular questdes envolvidas nas praticas de ensino.

A insercao desses componentes também demonstra uma preocupacao com
as questdes que envolvem os letramentos no processo de alfabetizacao e, portanto,
uma possibilidade real de que os professores em formacédo poderao ter acesso as
pesquisas e discussdes mais recentes em torno dessas questbes, favorecendo o
processo transposicao didatica no contexto de ensino. Além disso, a oferta Leitura e
Produgao Textual no primeiro e segundo periodo e Ensino de Lingua Portuguesa no
sexto periodo garante um alcance maior de estudo sobre a lingua em seus diversos
eixos (leitura, producdo de texto, oralidade e analise linguistica). Também é
importante destacar o lugar que essa proposta curricular atribui ao estudo da
linguagem na Educacédo Infantil, demonstrando uma preocupag¢ao do curso com a
formagao do professor no que se refere ao desenvolvimento da linguagem na infancia.

Passemos agora a analisar, no quadro 3, a matriz curricular do Curso de

Pedagogia, da Universidade Federal de Campina Grande - Campus Cajazeiras.

Quadro 3 - Matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFCG -
CAMPUS CAJAZEIRAS

‘ UFCG - CAMPUS CAJAZEIRAS \

Introducdo a Filosofia Filosofia da Educagdo |
Introdugdo a Sociologia Sociologia da Educacéo |
10 Psicologia da Educagdo | 5 Histdria da Educacéo |
Leitura e Produgdo textual Psicologia da Educagdo Il
Metodologia Cientifica Iniciagdo aos Estudos Linguisticos
Sociedade Contemporanea e Pedagogia Teorias da Educagao
Filosofia da Educagdo Il Politicas para a Educagdo Basica
Sociologia da Educagao Il Curriculo e Escola
Psicologia da Educacao Ill Didética
3 4 Fundamentos e Metodologia da
Histéria da Educagdo Il Educagdo Infantil Il
Fundamentos e Metodologia da Educagdo Infantil
| Educagdo Inclusiva
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Fundamentos e Metodologias do

Educagado, Cultura e Diversidade Ensino de Cidncias

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua

Portuguesa Semindrios Tematicos |
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS Etica e Educacdo
5° 6° Educacdo Popular e Pedagogia
Avaliacdo da Aprendizagem Freiriana
Fundamentos e Metodologias do
Arte e Educagdo Ensino da Matemdtica
Tecnologia e Educagdo EJA ou teorias da Gestao

Estdgio Supervisionado em Educagdo Infantil

Seminadrios Tematicos Il Pesquisa em Educagdo Il
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Semindrios Tematicos em EJA ou
Histéria Org. Social do trabalho na escola
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Fundamentos Tedricos e Met. em
7° Geografia 8 EJA ou Gestdo escolar
Politicas Publicas e formagdo docente em EJA ou Relagdes Interpessoais na escola (
Planejamento e Projetos Educacionais Para as duas areas)
Estdgio supervisionado nos anos
Pesquisa em Educagao | Iniciais do Ensino Fundamental
9° Trabalho de Conclusdo de Curso (monografia)

No fluxograma desse Curso de Pedagogia, identificamos a abordagem da
area de linguagem, assim como na UFPB, em um numero reduzido de apenas cinco
disciplinas, por meio dos seguintes componentes curriculares: Leitura e Producgao
Textual, Iniciacdo aos Estudos Linguisticos, Fundamentos e Metodologia do Ensino
da Lingua Portuguesa, LIBRAS e Arte e Educacao.

Desse modo, o elenco dos componentes, sobretudo em relagdo aqueles que
tratam especificamente das questdes da lingua, se resume a trés: Produgéo Textual,
Iniciagdo aos Estudos Linguisticos, Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa. Entendemos que, diante da diversidade de aspectos que envolve a
linguagem e a lingua na Educagado Infantii e no Ensino Fundamental, esses
componentes nao corroboram para um nivel satisfatorio de estudos nessa area.

Ainda é importante destacar que o componente Fundamentos e Metodologia
do Ensino da Lingua Portuguesa reune aspectos tedricos e praticos do ensino de
lingua, demonstrando uma insuficiéncia de carga horaria que atenda tal finalidade.
Entendemos que tal proposta de disciplina ndo da conta de abarcar aspectos teéricos
e conteudos que possam contribuir, efetivamente, na formacado do professor para
atuar com o ensino de Lingua Portuguesa, se considerarmos a complexidade que

envolve os eixos de estudo da lingua.
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Por ultimo, discorreremos sobre a matriz curricular do Curso de Pedagogia,

da Universidade Federal de Campina Grande, que esta organizada da seguinte forma:

Quadro 4 - Matriz curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFCG —
CAMPUS CAMPINA GRANDE

UFCG

Fundamentos Filoséficos da

Introdugdo a Filosofia Educagdo
Fundamentos Socioldgicos da
Introdugdo a Sociologia Educagdo
Fundamentos Psicolégicos da
Introducdo a Psicologia da educagdo Educacdo |
v Fundamentos Econdmicos da Educagdo 2 Fundamentos Politicos da Educagdo
Andlise e prod.de textos
Leitura e Produgdo textual académicos
Fundamentos histéricos da
Fundamentos Histéricos da Educagdo educacao Il
Cultura e Educagdo Corpo, brinquedo e educagdo
Matematica Elementar Matematica | na educagado infantil
Avaliagdo dos processos
Didatica educacionais
Ciéncias | na educagdo infantil e
Fund. Psicoldgicos da educagao Il anos iniciais
3 & Aquisicdo e desenvolvimento da
Politica e gestdo educacionais linguagem
Fundamentos Linguisticos Historia |
Educagdo de jovens e adultos Teorias do curriculo
Introdugdo a pesquisa educacional Pesquisa educacional |
Matematica Il Fundamentos da educagdo infantil
Geografia | Geografia ll
Ciéncias Il LIBRAS
5o Proc. de alfabetizagdo e letramento 6 Lingua materna |
Histdria Il Literatura infantil
Estdgio supervisionado | Educacado fisica
Semindrio da educacdo | Pesquisa educacional Il
Semindrio em educagao Il
Arte na educagdo infantil e anos iniciais disc. de aprofundamento
Ensino da lingua portuguesa na educ. de surdos disc. de aprofundamento
Educagdo especial disc. de aprofundamento
7° Lingua materna Il 8° disc. de aprofundamento
Estdgio supervisionado Il Estdgio supervisionado llI
Semindrio da educacdo Il Semindrio da educagdo IV

TCC
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Nessa matriz curricular, podemos perceber que a area da linguagem é
contemplada num elenco maior e mais diversificado de componentes curriculares que
as demais universidades observadas e indicadas nos quadros 1, 2 e 3. Os
componentes curriculares desse Curso de Pedagogia sdo as seguintes: Leitura e
producdao textual (LPT), Analise e produgcdo de textos académicos (APTL),
Fundamentos Linguisticos, Aquisicao e Desenvolvimento da Linguagem, Processos
de Alfabetizacédo e Letramento, LIBRAS, Lingua Materna |, Literatura infantil, Arte na
Educagao Infantil e Anos Iniciais, Ensino da Lingua Portuguesa na Educagéo de
Surdos e Lingua Materna |l.

Percebemos que o projeto de formagao desse curso possui um curriculo que
demonstra uma preocupac¢ao com a formagao do pedagogo e valorizagao da area de
linguagem, contemplando em sua proposta de formacdo mais componentes
curriculares que se voltam para as questdes da linguagem, do ensino da lingua e da
literatura e para o letramento académico, como é o exemplo de disciplinas de Leitura
e Produgdo Textual (LPT) e Andlise e Desenvolvimento de Textos Académicos
(APTL), cujo enfoque sdo os géneros da esfera académico-cientifica.

O conjunto dessas disciplinas propicia um arcabougo teérico melhor delineado
na visao de um processo de formagéao integral, no qual os conceitos de discurso,
linguagem e letramento servem de base para o curriculo proposto, pois ao analisar a
estrutura curricular apresentada no PPC verifica-se que existe, de um modo geral, um
estudo da Linguagem em varias disciplinas, desencadeando a ideia que as teorias e
as praticas linguisticas sdo tomadas como objeto de ensino.

Observadas as ementas dessas instituigcdes, conclui-se que a organizagao
curricular parte do principio de que entre a necessidade de se garantir as exigéncias
legais e a producdo de um projeto pedagdgico bem consolidado, € importante
considerar que cada instituigdo possui sua singularidade, seu contexto de formacao.
Ao mesmo tempo, sabemos da dificuldade dos cursos de Pedagogia pelo seu carater
de formacao multidisciplinar, levando em conta a atuagao do pedagogo.

Por outro lado, ndo ha como desconsiderar a necessidade de ampliagdo dos
estudos na area da linguagem, uma vez que esses professores atuarédo diretamente
com processos de alfabetizagdo e ensino da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, &
necessario refletir sobre a importancia do trabalho com as linguagens nos cursos de
formacéao inicial de professores, e discutir sobre como inseri-las nesse processo,

proporcionando a esses futuros profissionais praticas diferenciadas que possam



55

expandir seus conhecimentos sobre aspectos linguisticos no contexto da infancia e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, enquanto condicido fundamental para o
favorecimento do desenvolvimento humano, tal como preconizado pelos principios do
interacionismo sociodiscursivo. Afinal, sdo as praticas de linguagens que nos insere
no mundo social e nos garante o exercicio da cidadania.

E por entender que um Curso de Pedagogia deve ser comprometido com uma
educacdo democratica e critica, norteado pelas concepg¢des sdcio-histérica e
sociointeracionista, que acreditamos que a area da linguagem seja essencial na
formacgao docente, buscando articular teoria e pratica, e explorando possibilidades de
uso no contexto da escola.

As estruturas curriculares dos Cursos de Pedagogia apresentadas nesse
capitulo sugerem uma preocupacao com a formacgao inicial do pedagogo para o
trabalho com a linguagem e o ensino de lingua, como desdobramento da formagéo
docente. Verifica-se que, de modo geral, a area de Linguagem ocupa, ainda, um
espaco pequeno na formacdo de professores dos Anos Iniciais, que serao
responsaveis pela alfabetizagao e pelo ensino da Lingua Portuguesa na escola. E, por
consequéncia, como veremos adiante, um minimo estudo dos géneros textuais. Por
isso, a importancia de trabalhar para que o professor em formagao possa constituir-
se como agente de letramento, ampliando as suas praticas de letramento e, ao mesmo
tempo, sendo capaz de atuar na escola nessa perspectiva.

Nesse aspecto, Kleiman (2006) defende que cabe também a academia
orientar suas praticas de letramento académico e escolar com o intuito de contribuir
para uma formacao que fortaleca os professores em seu processo formativo, inclusive
proporcionando-os as bases para a formacado dos alunos da Educagao Basica na
perspectiva dos novos letramentos.

Dessa forma, defendemos a necessidade de reformulacdo dos projetos de
formacao, possibilitando que a area de linguagem ocupe um espaco de destaque na
formacgao dos professores pedagogos, contemplando os quatro eixos do ensino da
lingua: leitura, producdo de texto, oralidade e analise linguistica, além de outros
aspectos que envolvem a aquisigao e o desenvolvimento da linguagem da crianga.

E preciso dizer que, atualmente, os cursos de Pedagogia, assim como outras
licenciaturas enfrentam um grande desafio na sua proposta de reformulagao a partir
da resolugéo n. 2/2019, do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que apresenta a

proposta da Base Nacional Comum (BNC) para a Formagéo Inicial de Professores da
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Educacéao Basica, em completo alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Isso porque competéncias e habilidades da area de linguagem e da Lingua
Portuguesa abordadas na BNCC tem sua importancia no conjunto dos eixos da lingua,
citados anteriormente, mas ao mesmo tempo podem constitui-se em fatores de
retrocesso na formacdo inicial de professores, considerando a formagao de
competéncias da BNCC; e a centralidade em processos formativos pautados em
modelo técnico instrumental e prescritivo.

De acordo com Albino e Silva (2019, p. 141), os modelos curriculares por
competéncia sdo preocupantes “por consubstanciar em uma perspectiva reducionista
do conhecimento a esquemas e modelos, em detrimento de um modelo processual
de compreensao curricular’. E ao beneficiar esta perspectiva para a conjectura de
diretrizes para a formacao inicial de professores, importantes aspectos que
representavam avangos para o campo educacional ficaram colocados a segundo
plano. Formar para o pensamento critico-cientifico ou formar para o mercado de
trabalho? Eis o grande desafio da escola e dos cursos de formagéo de professores.
Entendemos ser possivel conciliar uma formagao voltada para a formagéao de sujeitos
letrados numa perspectiva critica e, ao mesmo tempo, com foco nas demandas
sociais, nas praticas de linguagem exigidas pelas diferentes esferas da sociedade,
inclusive do mercado de trabalho.

Passaremos, a seguir, a discutir as ementas dos componentes curriculares e,
nesse sentido, poderemos aprofundar essa discussdo focando na relagdo entre

géneros textuais e formagao docente, objeto principal de estudo neste trabalho.

3.2 Géneros textuais e formagao: os géneros textuais como objeto de ensino em

Cursos de Pedagogia

Nos debrugamos na secao 3.1 sobre as propostas curriculares de Cursos de
Licenciatura em Pedagogia, de universidades publicas da Paraiba, e foi possivel
perceber que ha pouca énfase nas disciplinas da area de Linguagem. Essa
constatacédo traz implicagdes do ponto de vista do lugar de representacdo dos géneros
no processo de formacgao inicial, apesar dessa tematica ja fazer parte das atividades
de pesquisa e ensino, bem como do cotidiano escolar desde a década de 90, com

insercdo em livros didaticos e documentos oficiais, a exemplo dos Parametros
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Curriculares Nacionais - PCN (1997) e da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017).

Essa constatagao gera preocupacéao, considerando os investimentos de mais
de duas décadas que tém sido feitos, por parte de pesquisadores e professores,
tomando os géneros textuais como objeto de estudo e de ensino/aprendizagem na
escola. As politicas de formacgao inicial e continuada, os livros didaticos e a propria
escola vem avancando em suas praticas, impulsionados por essas pesquisas e
discussbes académicas que, cada vez, mais buscam investigar e compreender melhor
os diversos aspectos conceituais, discursivos e praticos que envolvem os géneros
textuais.

Assim, ndo € possivel mais pensarmos a leitura e a producédo de textos
dissociados da nog¢ao de género textual, pois como bem explica Marcuschi (2014, p.
4), os géneros circulam de forma ampla e diversificada na sociedade, atendendo a

diferentes finalidades comunicativas.

Usamos a expressao género textual como uma nogéo propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam caracteristicas sdciocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composigdo caracteristica. Se os tipos
textuais sdo apenas meia duzia, os géneros sédo inumeros. Alguns exemplos
de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido
de condominio, noticia jornalistica, horéscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugbes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferéncia, carta eletrbnica, bate-papo por computador, aulas
virtuais e assim por diante.

Os géneros textuais, na interpretagao analitica feita por Ribeiro (2014, p.06),
sdo instrumentos para agir linguisticamente e por isso assumem fundamental
importancia no processo de formagao docente, e mais ainda no processo de aquisigao
e desenvolvimento da linguagem pelas criangas, de forma que conhegam a aprendam

a utilizar as estratégias de uso da lingua em situagdes de leitura, escrita e oralidade.

Isto significa dizer que os géneros textuais sdo instrumentos para agir
linguisticamente, que se materializam nas diversas situagbes
sociodiscursivas através das quais estabelecemos vinculos comunicativos
com os outros. E essas formas textuais se organizam em funcdo de um
contexto sociohistérico, de um objetivo que norteia a situagdo comunicativa,
de uma forma composicional estabilizada (estrutura interna do texto) e de
marcas linguisticas especificas (estilo), caracteristicas estas que tem sua
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origem conceitual na obra de Mikhail Bakhtin (1953/2003), a quem cabe a
definicdo primeira dos géneros discursivos.

Tomando como principio o fato de que os géneros textuais fazem parte do
nosso cotidiano, de praticas linguisticas que atendem as mais diversas demandas
sociais formais e informais, como concebermos a ideia de um Curso de Pedagogia
nao oferega nenhuma disciplina voltada para o estudo dos géneros textuais, ficando
a decisado dessa abordagem nas maos do professor de alguma disciplina?

Talvez isso seja uma das razdes para o fato de a escola ainda permanecer na
contraméao de esforgcos de pesquisadores e das politicas de formacao, e dessa forma,
ainda oscilar entre a concepcéao estruturalista e as concepgdes sociointeracionista e
discursiva de lingua, fazendo prevalecer ainda modelos tradicionais de leitura e
escrita. A predominancia da concepc¢édo de leitura ascendente € exemplo disso,
segundo o qual “o texto teria uma unica leitura correta e possivel, ou seja, a do
professor ou do livro didatico, garantia ainda maior do controle do sentido Unico pelo
professor” (CORACINI, 2005, p. 22).

Discutiremos, a seguir, como as ementas das disciplinas dos PPC analisados

se mostram relagcédo ao estudo dos géneros textuais.

Quadro 5 — Ementario das disciplinas da UEPB

Disciplina Ementa

Nogdes de texto. Coesdo e coeréncia. Modelos tedricos
de leitura. Modelos tedricos de escrita. Géneros
textuais: leitura e produgdo textual de géneros

diversos. Praticas

sociais da leitura e da escrita e suas implicagbes para o

ensino-aprendizagem.

LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL |

Disciplina Ementa

Géneros textuais académico-cientificos: resumo,
resenha, poster, paper, portfélio, projeto de pesquisa,
artigo, ensaio, relatério, monografia, dissertagao, tese

e outros tipos de orientac¢Oes basilares de ordem
LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL II metodoldgica e cientifica. Trabalhos Cientificos:

Apresentacdo dos principais tipos de publicacdo

cientifica, mostrando quando se faz necessario a
publicacdo de um trabalho de pesquisa nos principais

tipos de publicag¢do cientifica: comunicacao,
apresentacao de poster.
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Disciplina

Ementa

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Conceitos e processos de Alfabetizacdo e Letramento.
Concepgoes tedricas de aquisi¢ao e desenvolvimento
da linguagem escrita. Avalia¢do diagnodstica da leitura e
da escrita e media¢do docente. SituagGes de
aprendizagem de Alfabetizagdo e Letramento.

Disciplina

Ementa

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A drea de Linguagens e a Lingua Portuguesa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento nos eixos leitura,
escrita, oralidade/sinalizagdo e conhecimentos sobre a
lingua e a norma padrdo. A relagdo entre praticas de
linguagens e campos de atuag¢ao nos quais elas se
realizam. Livros e outros materiais didaticos no ensino
de Lingua Portuguesa.

Organizac¢ao do trabalho pedagdgico por projetos
didaticos e por sequéncias didaticas

Disciplina

Ementa

LITERATURA INFANTO-JUVENIL

Concepgoes de leitura, literatura e leitor.
Leitura/literatura infanto-juvenil na escola. O papel do
docente como mediador/formador do leitor. Obras
classicas e contemporaneas da literatura infanto-juvenil.
Contagdo de histérias advindas de narragoes orais,
contos, poesias, literatura de cordel, causos e outros.
Propostas didatico-metodoldgicas e projetos de leitura.

Disciplina

Ementa

A INFANCIA E SUAS MULTIPLAS

O brincar em suas diversas manifestagdes. O movimento
e a gestualidade: instrumentos de expressao, de
representacao, de interacao, de comunicacdo, de

pensamento. Arte e cultura: instrumento de apropriagao

LINGUAGENS s AR .
e significacdo do mundo. Musicalizacdo. Oralidade e
escrita: abordagens do processo de aquisi¢do. A
literatura infantil e a arte de contar histdrias.
Disciplina Ementa

ENSINO DAS ARTES

Caracterizagdo da drea de Artes. Concepcoes tedricas e
abordagens que orientam o ensino de Artes. Estudo de
conteldos de Artes para os anos iniciais do ensino
fundamental. A analise critica de livros e materiais
didaticos. Propostas pedagdgicas oficiais e alternativas.
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Orientagdes didaticas e metodoldgicas. A drea de Artes,
as novas tecnologias e os temas transversais.

Disciplina Ementa

Iniciacdo a Lingua Brasileira de Sinais: sinaliza¢do basica.
Introdugdo a gramatica de Libras. A educa¢do de surdos
no Brasil. Cultura surda e a produgao literaria. Emprego
da LIBRAS em situagdes discursivas formais: vocabulario,
morfologia, sintaxe e semantica. Pratica do uso da
LIBRAS em situagdes discursivas mais formais.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Dentre estas disciplinas, percebemos que os géneros textuais sao
contemplados de forma direta nas disciplinas de Leitura e produgao textual I, Leitura
e producdo textual Il e Literatura infanto-juvenil. E possivel identificar na ementa da
disciplina Leitura e Producéao textual | o enfoque nos “géneros textuais: leitura e
producao textual de géneros diversos” e que seus objetivos de aprendizagem
estdo voltados para a compreensdo das diversas concepgdes de leitura e suas
implicagdes para a formacgao do aluno-leitor e produtor de textos.

Em Leitura e produgao textual Il, o principal objetivo é “subsidiar a analise e a
producao de textos académico-cientificos, tendo em vista a formagao do professor-
pesquisador”, portanto, a prioridade é o estudo de géneros da esfera académica, tal
como expresso na ementa: “Géneros textuais académico-cientificos: resumo,
resenha, poster, paper, portfélio, projeto de pesquisa, artigo, ensaio, relatério,
monografia, dissertagao, tese e outros”. Embora, consideremos a importancia do
estudo desses géneros para a formagéo dos professores, em geral, eles ndo serao
tomados como objetos de ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na disciplina Literatura infanto-juvenil alguns géneros da esfera literaria sao
contemplados na ementa, mas fica subentendido o trabalho explorando aspectos
relativos a eles. E nas demais disciplinas, sobretudo em Ensino de lingua portuguesa
que entendemos ser fundamental para o trabalho com os géneros textuais, ndo ha
indicios de conteudos tedricos ou metodoldgicos.

O quadro 6, a seguir, apresenta como o Curso de pedagogia da Universidade

Federal da Paraiba contempla as questdes relacionadas aos géneros textuais.
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Quadro 6 — Ementario de disciplinas da UFPB

Disciplina Ementa

Estudo de vocabulario e Dominio da ortografia.
Principios da analise morfica; Morfemas do portugués.
Morfemas flexionais, Formacdo de palavras. Emprego
dos tempos e modos verbais. Pratica da expressao da
linguagem formal: atividades envolvendo os processos
LINGUA PORTUGUESA sintaticos da regéncia, concordancia, paralelismo
sintdtico e semantico. Aspectos morfossintaticos da

lingua. As sintaxes estrutural e gerativa. Analise
linguistica. Coeréncia sintatica e semantica. Teoria do
texto e teorias semidticas: sintaxe narrativa.

Disciplina Ementa

O desenvolvimento da competéncia comunicativa nas
modalidades oral e escrita e nos diversos géneros
CONTEUDO E METODOLOGIA DO discursivos, no repertério de criangas, jovens e adultos,

ENSINO DE PORTUGUES em inicio de escolariza¢do. Fundamentos linguisticos,
fonoldgicos, sociopsicolinguisticos da lingua materna. A
Escrita como producdo social.

Disciplina Ementa

Concepgoes de analfabetismo e de alfabetizagdo;

ALFABETIZACAO: PROCESSOS, METODOS | Aspectos sociais, politicos e tedrico metodoldgicos da
E PRATICAS Alfabetizacdo. Perspectiva histérica da alfabetizagdo. Os

processos de construcdo da leitura e da escrita.

Disciplina Ementa

A importancia da arte na educagdo como processo de
criagdo e de ensino. Vivéncia de diferentes linguagens da
arte. A mistica nos movimentos sociais como um
processo educativo.

ARTE E EDUCACAO

Como podemos observar, nesse Curso a unica disciplina que aborda
diretamente a tematica dos géneros textuais € a de Conteudo e Metodologia do Ensino
de Portugués, implicando numa formagdo minima ou reduzida acerca dos géneros
textuais e da abordagem metodolégica do trabalho com os mesmos, bem como de
outros aspectos relativos ao estudo da lingua e as praticas de linguagem. A outra
disciplina Lingua portuguesa foca nos aspectos formais da lingua, mas nao faz

mencgao aos géneros textuais. Assim, consideramos que este Curso de Pedagogia
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apresenta uma lacuna significativa no estudo dos aspectos linguisticos, entre eles os
géneros textuais, trazendo implicagbes para a formagao dos futuros professores que
atuardo com a formagao de leitores na escola Basica. Como garantir uma pratica
conhecedora e significativa a partir desse vazio no espago de formagao? Eis uma
pergunta que deixamos aqui.

Na Universidade Federal de Campina Grande — Campus Campina Grande,

as disciplinas referentes a linguagem seguem abaixo:

Quadro 7 — Ementario da UFCG/Campina Grande

Disciplina

Ementa

LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL

Concepgdes de leitura. Estratégias leitoras.
Esquematizagdo e sumarizagdo. Esquemas, resumos e
sumarios de textos.

Disciplina

Ementa

ANALISE E PRODUCAO DE TEXTOS
ACADEMICOS

Analise e produgdo de géneros académico-cientificos
(fichamento, resenha, relatdrio e artigo cientifico).

Disciplina

Ementa

FUNDAMENTOS LINGUISTICOS

A linguistica e o ensino de lingua materna. Concepgées
de linguagem e suas implicagdes para o ensino de lingua
materna. Aspectos grafo-fonicos do portugués. Variagao
linguistica e ensino de lingua materna. A relagdo entre
oralidade e escrita.

Disciplina

Ementa

AQUISIGAO E DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM

Teorias de aquisi¢ao da linguagem. Simbolismos de
primeira e segunda ordem. Aquisi¢do da linguagem oral.
Aquisicdo da linguagem escrita.

Disciplina

Ementa

PROCESSOS DE ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO
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Perspectivas de alfabetizacao e letramento, concepgdes
de leitura, aquisicdo de leitura e consciéncia fonoldgica,
praticas de alfabetizagdo para leitores iniciantes:
principios teérico-metodoldgicos, ambiente letrado e
mediagdo docente.

Disciplina Ementa
Lingua e identidade Surda. A Libras na educacdo bilingue
de surdos. NogGes sobre os aspectos gramaticais,
LIBRAS . . . - o
culturais e textuais da Libras a partir de vivéncias
interativas nesta lingua.
Disciplina Ementa

LINGUA MATERNA |

Concepgdes de escrita. Texto e textualidade. Géneros
textuais e ensino de lingua materna. A leitura e a
escrita de textos na educagdo infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Disciplina

Ementa

LITERATURA INFANTIL

A Literatura Infantil e suas relagdes com a Pedagogia.
Definicdo e caracteristicas do texto literario infantil. Sua
dimensdo ludica. A narrativa e a poesia na sala de aula.
A oralidade e os recursos iconicos. Tendéncias mais
representativas da literatura infantil atual.

Disciplina

Ementa

ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL E ANOS

Conceitos e principios tedricos e metodoldgicos para o

ensino da linguagem artistica na Educacdo Infantil e nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Especificidades da
producdo do conhecimento artistico em diferentes

INICIAIS idades e contextos. Linguagens artisticas: integracao
entre os processos criativos, analise e contextualizagao.
Disciplina Ementa

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
EDUCACAO DE SURDOS

A singularidade linguistica dos surdos. Teorias de ensino
de segunda lingua. Aspectos da aprendizagem da Lingua
Portuguesa por surdos. Libras e ensino-aprendizagem de
portugués. Leitura e produgdo de textos na perspectiva
do ensino de portugués como segunda lingua para
surdos.

Disciplina

Ementa

LINGUA MATERNA II

Leitura e producdo de textos: a relagdo teoria/pratica.
Estudo critico-analitico de livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Critérios de avaliacdo da leitura e da
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producdo textual. Andlise linguistica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesta universidade, percebemos que o trabalho com os géneros pode ser
desenvolvido na disciplina de Leitura e Producao textual, uma vez que sua ementa
contempla as “modalidades nas diversas situagcdes de interagao social’, bem como
também ha espaco para ser trabalhado nas demais, apesar de nao estar
explicitamente colocado em suas ementas. Entretanto, o foco ndo € o ensino, mas a
formagao do aluno, focada nos géneros da esfera académica, tal como visto no Curso
de Pedagogia da UEPB.

Embora os géneros estejam explicitamente apresentados apenas na ementa
da disciplina Lingua materna |: “Géneros textuais e ensino de lingua materna”, é
possivel perceber que ha uma diversidade de conteudos que exploram o estudo da
lingua e das praticas de linguagem nas diferentes modalidades (oral, escrita e
gestual), as quais ndo acontecem senao por meio dos géneros textuais.

Na Universidade Federal de Campina Grande — Campus Cajazeiras, as

ementas referentes as disciplinas da area da linguagem sao

Quadro 8 — Ementario da UFCG/Cajazeiras

Disciplina Ementa

Leitura, analise e produgdo textual, privilegiando o
desenvolvimento das competéncias linguisticas
LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL necessdrias a produgdo académica; énfase no uso
adequado da Lingua Portuguesa em suas modalidades
nas diversas situagdes de interagao social.

Disciplina Ementa

Perspectiva sécio-histdrica da linguistica. O objeto da
linguistica, as concepg¢des e fungdes da linguagem. A
linguagem oral e a linguagem escrita. A contribuigdo da
linguistica e suas vertentes na formacgdo do professor de
lingua materna. A Psicolinguistica e a aquisi¢cdo da
linguagem. A Sociolinguistica na sala de aula.

INICIAGAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS

Disciplina Ementa

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino da
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA lingua materna. O estudo da lingua como producgao
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histdrica, social e cultural. O ensino da lingua portuguesa
e concepgdes de aprendizagem.

Disciplina Ementa

Promover o estudo da lingua de sinais e educacdo para
pessoas surdas nas suas dimensdes basicas: o saber, o
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS fazer, o ser. Analisar a educagdo inclusiva como
espaco interdisciplinar a partir das praticas sociais e dos
discursos sobre diversidade e identidade.

Disciplina Ementa

A histéria da arte e o seu significado na escola. A arte
como manifestacdo do humano.
ARTE E EDUCACAO As linguagens artisticas e os aspectos tedrico-
metodoldgicos do ensino da arte na Educacgao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa universidade também € possivel perceber que o trabalho com os
géneros nao esta explicitamente apresentado nas ementas das disciplinas. O elenco
dessas disciplinas proporciona um arcabougo tedrico maior de estudos da lingua/
linguagem em relagé&o a outras universidades, mas o conteudo referente ao estudo
dos géneros esta subentendido, até mesmo na disciplina Leitura e produgéao textual
que sugere um trabalho baseado na produgéo de textos

Na formagao inicial, ha décadas convivemos com ementas e programas de
disciplinas embasadas por teorias que foram, muitas vezes, idealizadas sem fazer a
relagdo com o ensino ou com a realidade docente cotidiana, em outras palavras,
teorias que sugerem pouca ligagao entre teoria e pratica. Nos cursos de Pedagogia
que analisamos, a teoria dos géneros hem sempre tem sido aplicada ao ensino, como
afirma Dolz (2009), na formacéo inicial, nem sempre se realizada a articulagao entre
pesquisa e formacao para legitimar as inovacdes através de uma analise rigorosa
sobre os efeitos de tais inovagoes.

Sendo assim, defendemos a insercédo intencionalmente posta para fins de
estudo e ensino de aspectos relativos aos géneros textuais nos curriculos dos cursos,
considerando a necessidade de conhecimentos tedrico-metodologicos na formagao

do professor, com possiveis desdobramentos nas praticas escolares.
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Uma educagao linguistica deve centrar-se em capacidades e habilidades a
serem desenvolvidas nos alunos, e cabe ao professor selecionar e delinear os
objetivos para o ensino, refletindo, primeiramente, se sua finalidade é desenvolver
capacidades de linguagem (DOLZ; GAGNON; TOULOU, 2008) para as praticas
sociais ou desenvolver a competéncia para o reconhecimento da lingua como um
delimitado sistema em diferentes niveis estruturais.

Em uma perspectiva textual-discursiva para o ensino de lingua, Bronckart
(2003) nos lembra que os géneros textuais sdo objetos legitimos de estudo e a analise
de seus niveis de organizagéo e funcionamento discursivo admite trabalhar uma

pluralidade dos problemas relativos a lingua em todos os seus aspectos.

3.3 Os géneros textuais como objeto de estudo/ensino por concluintes de

Pedagogia: efeitos e descompassos com a formagao

Os dados dessa secao foram constituidos a partir de trabalhos de concluséo
de curso apresentados em Curso de Pedagogia das universidades publicas
paraibanas no ano de 2019, quais sejam: Universidade Estadual da Paraiba —
Campus Campina Grande, Universidade Federal da Paraiba — Campus Jodo Pessoa
e Universidade Federal de Campina Grande — Campus Cajazeiras.

A metodologia utilizada para formagéo do banco de dados de pesquisa € uma
adaptagdo do modelo proposto no trabalho de Ensslin et al. (2010), que consta dos

seguintes passos, conforme demonstrado na Figura 1:

Figura 3. Etapa da selegao do banco de dados

Titulo: “género textual’/
Trabalhos de Conclusdo
Definigéo da palavra- Definico do banco de de Curso do curso de

chave dados Pedagogia das gl

universidades piblicas
paraibanas

Fonte: ENSSLIN et al. (2010), adaptado.
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Dessa forma, utilizou-se o seguinte critério: i) emprego da terminologia
“‘género textual” contida no titulo do trabalho apresentado; ii) o banco de dados
consultado foi composto dos trabalhos depositados nas bibliotecas das universidades
supracitadas; iii) ano de publicagéo: 2019.

Apos a coleta inicial dos artigos, foram encontrados 230 trabalhos nos

seguintes quantitativos nos respectivos repositérios:

Figura 4: Produgao por universidade

Producao por Universidade

42
95

93

UEPB (Campus Campina Grande) = UFPB (Campus Campina Grande)
UFCG (Campus Cajazeiras)

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Apds o processo de coleta no site das bibliotecas, foi possivel constatar que
nenhum dos trabalhos de conclusdo de curso apresentava o termo “género textual”
em seus titulos (vide anexos G, H e I), mas continham em seu titulo algum género
textual, como por exemplo: cordel, poema, dentre outros. Dessa forma, foi necessaria
a leitura dos resumos dos trabalhos para buscar conhecer aqueles que abordavam
sobre tematicas relacionadas aos géneros textuais, embora nio estivesse explicitado
no titulo do trabalho, como é possivel observar nos exemplos abaixo. O resumo 01
traz o género textual poema com o titulo “O uso de poemas em sala de aula:
possibilidades para desenvolver leitura e alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental” e o segundo, o género textual cordel de titulo “O uso do cordel no ensino

de género nos anos iniciais do ensino fundamental: versos que formam”:

Resumo 01:

Este trabalho teve o objetivo de analisar como o uso de poemas pode auxiliar os alunos no

desenvolvimento da leitura no processo de alfabetizag&o, nos anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Também foi necessario revisitar os estudos tedricos acerca da alfabetizagéo e o uso de poemas nos
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anos Iniciais do Ensino Fundamental; diagnosticar o nivel de leitura dos alunos por meio de
atividades diagnéstica; implementar atividades por meio de oficinas e do uso de poemas a fim de
contribuir no processo de alfabetizagdo e avaliar os resultados detectados a partir das oficinas
tematicas, com poemas para o desenvolvimento da leitura no processo de alfabetizagdo. Quanto a
abordagem do problema foi utilizada a pesquisa qualitativa, fazendo uso da observacao participante,
roda de conversa e oficinas pedagdgicas. Os sujeitos da pesquisa foram: uma turma do quarto ano
e, a professora titular da sala. A escolha dos participantes, bem como o local da pesquisa foi
motivada pelo Estagio Supervisionado do Ensino Fundamental do curso de Pedagogia. O aporte
tedrico que fundamentaram esse trabalho sobre o conceito de alfabetizagdo foi: Cagliari (2010),
Vygotsky (1998), Ferreiro (1993), Santos, Albuquerque e Mendonga (2007). As contribuicdes sobre
0 conceito de leitura foram os seguintes tedricos: Solé (1998), Paulo Freire (1998), Koch e Elias
(2006) entre outros. Octavio Paz (1982) e Ramos (2010) para embasar as discussodes referentes a
poemas. Além de ser pertinente o Parametro curricular Nacional (PCN, 1997) da Lingua Portuguesa
e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017). No decorrer do processo de pesquisa, percebi
que a professora titular organiza o seu trabalho pedagogico direcionado para o género literario
poemas. Por intermédio das intervencgbes na turma, que se deram no formato de oficinas, constatei
as reagoes positivas dos alunos, e mediante essa experiéncia apresentei um caminho possivel para
desenvolver a leitura e alfabetizagdo com o uso de poemas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Portanto, reconhecendo a importancia do uso de poemas se faz necessario que os professores
incluam atividades com uso do género literario poemas, nas suas praticas pedagodgicas,

principalmente na alfabetizacao.

Resumo 02:

A presente pesquisa busca analisar como a literatura de cordel pode ser utilizada no ensino de
género nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de um estudo realizado em salas de 2° e
5° ano da E.E.E.F Coronel Joaquim Matos em Cajazeiras — PB. Resvalamos-nos, nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), especificamente seu fasciculo para a Lingua Portuguesa
(1997) e seus temas transversais (2000) e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2017) para
embasar a proposta do ensino de género através do cordel. Esta investigagéo se caracteriza como
uma pesquisa-agdo na qual seus dados foram colhidos através da elaboragédo e realizagéo de
propostas de oficinas que utilizaram o cordel como meio mediador das discussdes de género em
duas salas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, 2° e 5° ano. Com a realizagdo deste estudo
pudemos averiguar a relevancia do uso do cordel em sala de aula, considerando suas contribui¢cdes
para a alfabetizacdo dos(as) discentes, quando constatamos que o cordel incentivou a leitura dos
alunos e contribuiu na interpretacdo de textos lidos por eles, analisamos também o auxilio na
construgdo da identidade cultural e na insergdo das discussbes de género ao ensino, quando

notamos que com a leitura e interpretacdo dos cordéis, os discentes mostraram que ressignificaram
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cordel.

seu pensamento sobre o género, observando assim que o cordel tem um papel intermediador de
reflexdo, como foi averiguado nas oficinas, nas quais, os(as) estudantes apresentaram, pensar e dar

um novo significado a suas opinides a respeito do género, legitimando assim, o valor formativo do

Nos exemplos acima, podemos perceber que o primeiro resumo trata do

processo de alfabetizagdo, tomando o poema como recurso pedagdgico, e o segundo,

embora possua “género” em seu titulo, refere-se a orientagdo sobre sexualidade, ou

seja, 0 género cordel tomado como recurso didatico para o estudo das questdes de

género, e nao um estudo de natureza linguistica.

Nesses termos, foi possivel identificar, a partir do levantamento feito na figura

2, os seguintes trabalhos com enfoque e/ou aproximagdes com os géneros textuais,

conforme apresentados na Tabela 1, a seguir.

Tabela 1: Trabalhos de Conclusdo de Curso

DATA TITULO AUTOR (A) UNIVERSIDADE %
19/fev/19  Relato de experiéncia com a literatura Souto, Raquel Sousa UEPB
infanto-juvenil direcionada a arte da
conta¢ao de historia
06/fev/19 Pratica de leitura nos anos iniciais: relato  Silva, Erica Taini
sobre a pratica observada do ensino do 1° Garcia da
ano
06/jun/19 O livro didatico do ensino fundamental Pequeno, Mikaela
da escola do campo: um olhar para as Alves
minorias
18/jun/19  Tematica de artigos publicados na revista Oliveira, Elisandro
Educac@o Especial sobre surdez e da Silva de
educagdo: um estudo dos anos de 2016 a
2019
09/dez/19 A poesia na sala de aula: do Brito, Raissa Priscila
entrecruzamento da teoria ao discurso da  Pereira de
professora 45%
30/set/19 O uso da propaganda impressa: Oliveira, Andréia de UFPB
contribuigdes para a formagao de leitores
criticos
30/set/19 Leitura e contacdo de histdrias na Nascimento,
educagdo infantil: uma experiéncia com  Vanessa Ferreira do
criangas do infantil IV
30/set/19 Literatura infantil na sala de aula: Rocha, Cleoneide
possibilidades de desenvolver a oralidade Fernandes de
através dos contos e recontos de histérias Amorim
30/set/19 O uso de poemas em sala de aula: Oliveira, Juliane
possibilidades para desenvolver leiturae  Gomes de
alfabetizag@o nos anos iniciais do ensino
fundamental
30/set/19  Contribui¢des da literatura infantil na Aragjo, Suellen
formagdo de leitores a partir da educagdo Camyla Matias de
infantil 45%
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17/jun/19 O uso do cordel no ensino de género nos PONTES, Layane
anos iniciais do ensino fundamental: Catarina.
versos que formam. UFCG/Cajazeiras 10%

Conforme exposto na Tabela 1, a UEPB teve 45% dos trabalhos apresentados
com temas relacionados aos géneros textuais, assim como a UFPB, com a mesma
proporcao de trabalhos. A UFCG -CJ, com um trabalho versando sobre a tematica.
Fato que nos faz refletir sobre as matrizes curriculares analisadas, uma vez que os
resultados quantitativos nos mostram que as universidades que promovem o maior
numero de trabalhos sobre a tematica ndo sao as que possuem uma maior quantidade
de disciplinas voltadas a linguagem ofertadas por estas universidades em suas
matrizes, o que nos mostra aqui que existem fatores bem complexos para que isso
ocorra, sendo um fendmeno que merece ser estudado. Talvez a explicagao esteja no
fato desses alunos por néo terem tido oportunidade de estudar os géneros textuais
durante a formacado, vejam no TCC a oportunidade de estudar essa tematica,
ampliando seus conhecimentos.

E importante esclarecer que diferentemente das demais universidades, os
alunos concluintes da Universidade Federal de Campina Grande - Campus Campina
Grande n&o elaboram um trabalho tematico nos seus TCC'’s, e sim um relatério geral
sobre seu percurso académico, com énfase nos trés estagios obrigatérios que sao: o
estagio em Gestéo, o estagio em Educacéao Infantil e o estagio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Nos deteremos no ultimo estagio, que contempla os Anos
Iniciais. Para esta analise, foram selecionados cinco trabalhos escolhidos
aleatoriamente. Nos trabalhos analisados, foram realizados recortes que indicavam o

trabalho relacionado com os géneros textuais por parte dos pedagogos estagiarios:

Relatorio 1

“Na semana que cheguei para iniciar o estagio era semana do folclore e a professora estava
trabalhando com lendas. Sempre procurava ouvir as criangas € o que elas tinham a dizer. Ela trouxe
textos das lendas e distribuiu em duplas. Em seguida, pediu para as duplas socializarem com a turma
a lenda que Ihe coube. Nessa atividade, pude observar o nivel de leitura das criangas, que parecia
bom. A professora também contou algumas lendas urbanas que n&o estavam nos textos. Algumas
criangas também contaram lendas. Em outro momento, a professora trouxe imagens relacionadas
as lendas e colou no caderno de todas as criangas, pedindo assim que elas escrevessem sobre

aquelas lendas. Achei interessante essa atividade, pois pedia uma produgéo textual, mesmo que
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pequena. As criangas tiveram muita dificuldade em produzir o texto e por isso procurei auxilia-las.
Elas tinham duvida sobre o que falar de cada lenda, diziam n&o lembrar mais. Algumas tinham
dificuldade em escrever as palavras corretamente. A professora corrigiu essas escritas nos cadernos

das proprias criangas. Mas essa corregado era individual. Ndo presenciei nenhum momento de

revisdo ou reescrita coletiva. Era sempre no caderno”.

No relato do estagio acima, a estagiaria foi solicitada pela professora a
trabalhar com a disciplina de geografia, sendo o registro da aluna referente apenas a
atuacdo da professora com o género, dentro da disciplina de Lingua Portuguesa.
Nesta situacdo podemos perceber que o género textual no recorte em questdo é
restrito a ser trabalhado apenas dentro do contexto da disciplina de Portugués, nao
havendo uma interdisciplinaridade que pudesse envolver o(s) género(s) textual(is) em
outros contextos de aprendizagem, como em outras disciplinas: ciéncias, historia,
geografia, matematica, etc. de modo a promover aprendizagem com 0s géneros em
outros contextos de atuacgao.

Além disso, podemos dizer que a situagao descrita acima trata-se de
uma concepgao “aplicacionista” da teoria se aproxima da perspectiva de
transposicao didatica (CHEVALLARD, 1985), em que os conhecimentos
cientificos sdo adaptados para os alunos na escola, esse fenbmeno de
transposicao didatica, implica no trabalho do professor em transpor os
conhecimentos cientificas para sua pratica pedagogica. Essa concepgao nao
leva em consideracdo a elaboracdo didatica do professor, ou seja, nao
compreende que o professor, no nosso caso, dos anos iniciais, ressignifica o
conhecimento apreendido na sua formacdo e elabora suas aulas e suas
metodologias de acordo com as etapas de escolarizagdao e os conhecimentos
e necessidades dos alunos em tais etapas.

No relatério 2, conseguimos observar um pouco mais da atuagao da estagiaria

com o género textual propaganda, como pode se observar no recorte seguinte.

Relatdrio 2

“A primeira intervengao foi na area de Lingua Portuguesa e o conteudo trabalhado foi o género textual

propaganda, a definigdo, seus usos e as caracteristicas, tendo como objetivo ler e interpretar

propagandas, observando o dialogo entre as linguagens verbais e visuais. Durante a aula foi possivel
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comparar os recursos utilizados em diferentes propagandas, estimular a troca de impressdes por

meio de uma conversa mediada, identificar a presenga dos verbos nos textos das propagandas”.

Nesse contexto, a estagiaria optou por trabalhar com esse género, buscando
apresentar aos alunos sua caracteristica, sua fungédo textual, bem como sua
compreensao sobre o género, mediando conversas a fim de perceber conhecimentos
prévios ou ndo por parte das criangas acerca da tematica.

No relatério 3, a seguir, foi observado o trabalho com o género textual “lenda”
apenas por parte da professora, na atuagéo da estagiaria a mesma nao indicou o tipo

de atividade que foi desenvolvido.

Relatdrio 03:

“Como estava se aproximando a data comemorativa do folclore, outro contetiido abordado no periodo

de observagédo, foram as lendas. A professora realizou uma roda de conversa sobre o folclore com
o auxilio de um cartaz que continha imagens dos personagens folcléricos lara, Mula-sem-cabega,
Curupira, Saci e Boto-cor-de-rosa. A histéria de cada personagem foi contada oralmente pela
professora, que intercalou a contagdo com algumas musicas e com a fala das criangas sobre o que
elas sabiam sobre os personagens e suas lendas. O que ficou marcado nesse momento foi a

participagdo e empolgacgéo das criangas e a escuta proporcionada a elas”.

Nesse recorte, a estagiaria utilizou como justificativa o calendario, verificando
a proximidade do folclore para introduzir situagdes de aprendizagem com a utilizagao
do género textual escolhido, realizando assim uma aprendizagem significativa dentro
do contexto que se encontravam, realizando verificagdes sobre os conhecimentos
prévios das criangas para assim tomar este fato como ponto de partida para o trabalho
de ensino-aprendizagem. No trecho onde a estagiaria revela o entusiasmo das
criangas em participar da atividade contando o que conheciam sobre a tematica, nos
revela a importancia de se organizar estratégias de ensino que motivem e favoregam
o processo de ensino e de aprendizagem, relacionando as aprendizagens com a vida
e a experiéncia dos alunos. O “conhecimento prévio” &, para Ausubel (2003), a variavel
isolada mais importante para a aprendizagem significativa de novos conhecimentos.
Se fosse possivel isolar uma variavel como sendo a que mais influencia em novas
aprendizagens, esta variavel seria o conhecimento prévio.

E importante ressaltar que em uma aprendizagem significativa, os

conhecimentos prévios e conhecimentos novos interagem entre si. Nesse processo,
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os novos conhecimentos adquirem um maior significado para o aprendiz e os
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior equilibrio cognitivo, que
foi o que ocorreu no exemplo do relatério 2 e 3.

No relatério 4 foi observado a abordagem da estagiaria com o género textual
“fabula” na sua proposta de estagio supervisionado, explorando os conhecimentos
prévios dos alunos, o que Ribeiro (2014, p. 04-05) considera “(...) o professor
encontra-se desafiado a construir uma acao didatica e discursiva, capaz de gerar

“forcas simbdlicas” que promovam o conhecimento dos alunos”.

Relatorio 04

“Desta forma, planejei a aula de Lingua Portuguesa abordando o género textual Fabula, que

segundo Vale (2001), € um modelo de narrativa recomendado para a leitura das criancgas, pela
natureza alegoérica de seu discurso e por permitir a possibilidade de discutir em sala de aula sobre a
moral da histéria, fazendo com que os pequenos leitores questionem e fagam relagbes com suas
realidades de vida. Sendo assim, organizei a sala de aula em circulo para receber os alunos e realizei
uma leitura coletiva da fabula “O ledo e o ratinho”, apos a leitura, abri uma discussao com perguntas
de interpretacdo e compreensdo do texto, e conversamos sobre a ligdo trazida pela histodria,
adequando-a ao cotidiano. Apds o momento de leitura, recolhi os textos de todos, e como estratégia
para que os alunos usem as estratégias de leitura e compreendam a estrutura do texto, distribui o
mesmo de forma fragmentada e eles construiram no chdo da sala toda a estrutura do texto
novamente, contemplando o inicio da histdria anteriormente lida, o desenvolvimento de cada
acontecimento e o final juntamente com a ligado. O momento foi muito significativo, as criangas foram
participativas e se apropriaram do conceito do género. Apds o trabalho de leitura e compreenséo,
trabalhei com a turma um pouco sobre os sinais de pontuagédo usados na fabula, compreendendo
que aprender a pontuar ndo €, portanto, aprender um conjunto de regras a seguir e sim aprender um

procedimento que incide diretamente sobre a textualidade”.

Nessa abordagem, acredito que a estagiaria realizou um planejamento de
forma satisfatéria, uma vez que, para Rojo (2010), uma pratica de letramento que
envolve diferentes aspectos de exploracdo do género “fabula”.

E no ultimo relatério analisado, nao foi relatado pela aluna a atuagédo da
professora em relacio a tematica, e nem pela prépria, pois a mesma ficou responsavel

pela disciplina de ciéncias.

Relatério 05

“Dando inicio o periodo de intervencéo, fiquei responsavel pela area de Ciéncias. De acordo com os

Parametros Curriculares Nacionais. (...) No ensino de Ciéncias faz-se necessario tomar os
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conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida para o trabalho de construgdo da
compreensdo dos fendmenos naturais, que na escola se desenvolve. (...). Com relagdo aos
conteudos, trabalhei com formagéo e composigao do solo, tipos de solo (calcario, argiloso, humoso
e arenoso), erosao e tratamento do solo (irrigagdo, drenagem, filtracdo e aragéo). A abordagem
destes conteudos foram de extrema relevancia, pois consegui atingir o objetivo de conscientizar e
desenvolver nas criangas o respeito pela natureza, tendo em vista a construgdo de conhecimentos
basicos que fundamentam o valor de sua preservagao. Consegui instigar o senso critico das mesmas

acerca das conquistas e das inovagdes tecnoldgicas”.

Neste recorte evidenciamos a disciplina que a estagiaria ficou responsavel por
mediar, bem como a estratégia adotada que n&o envolveu nenhum género textual.
Conseguimos perceber a dificuldade tanto por parte das professoras das escolas nas
quais os estagios obrigatérios acontecem, quanto por parte das professoras em
formacao (estagiarias) a dificuldade em articular os géneros textuais em outras
disciplinas que nao sejam da area de linguagem, levando em consideracao a riqueza
de variedades de géneros textuais que poderiam ser trabalhados em contextos como
este do recorte acima.

A partir da analise aqui exposta, podemos perceber que o trabalho com os
géneros textuais na formagao do pedagogo se coloca como realidade, embora em na
maioria dos cursos investigados, aparegam timidamente e/ou superficialmente nas
ementas curriculares. Os géneros textuais que circundam na formagao sao objetos de
estudo que, posteriormente, se transformarao em instrumentos do trabalho de ensinar
do futuro professor. Séo instrumentos de ensino que fardo parte da “caixa de
ferramentas”, da qual o aprendiz de professor se apropria no contexto da formacéao
inicial.

Ao ler as ementas das disciplinas elencadas nos dados, percebemos a
intencdo das universidades em promover uma educacéio interdisciplinar, incluindo a
linguagem como elemento constitutivo de uma formacao tedrica. Verifica-se que, de
modo geral, ha um estudo da Linguagem em inumeras disciplinas, tornando a teoria
e a pratica inseparaveis, porém o género nao aparece citado de forma direta na
maioria delas.

Destacamos a UFCG - campus Campina Grande pelo trabalho com as
multiplas linguagens e o enfoque no estudo dos géneros textuais, demonstrado no
curriculo diversificado. Percebemos que de modo gradual, a ementa, os objetivos e o

conteudo programatico permitem ao futuro professor um aprofundamento maior de
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aspectos relativos aos géneros. Embora os relatorios de conclusao de curso, no ano
escolhido, tenham contemplado a tematica da pesquisa em questao de uma forma
“timida”, esse Curso demonstra uma preocupacao maior com 0s mais diversos
aspectos que envolvem a area da Linguagem, possibilitando uma formagao mais
consistente e com possiveis desdobramentos nas praticas de ensino e de letramentos
desenvolvidos na escola.

Talvez esta fosse mais uma pergunta a trazermos para esta pesquisa no
tocante a formagao do professor — como o profissional (em formagéo inicial) monta
sua caixa de ferramentas, de que ela se consiste e qual a sua extensao? No decorrer
de sua atuacdo docente, essa caixa ou conjunto de instrumentos — outillage, nos
termos de Schneuwly (2001) — vai se ampliando e diversificando — novos instrumentos
sdo a ela incluidos, instrumentos tradicionais caem em desuso, ficam obsoletos ou
sao remodelados, este € um processo que ocorre espontaneamente e possuem
fundamentacdes de natureza social, cultural e histérica. Portanto consiste em uma
caixa de ferramentas que, ao incluir elementos da tradicdo e da cultura escolar, é
instanciada no intercambio comunicativo, ndo sendo suas propriedades definidas a

priori nem preexistentes a sua utilizagdo em sala de aula.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar sobre as principais lacunas formativas no ensino da linguagem
decorrente da formagao inicial de pedagogos nos incentivou ao desafio de promover
a discusséao sobre um tema tao pertinente, atual e necessario no ambito da formagao
docente. A principio, buscamos realizar um levantamento de pesquisas que se
predispunham ao estudo desta tematica, e conhecer o que ja havia sido pesquisado
sobre linguagem enquanto objeto de formagao no percurso académico do pedagogo.
A partir desse levantamento, observamos que embora seja extensa a producéo
cientifica voltada as areas da formacgao docente, do curriculo e da linguagem (através
dos géneros académicos), poucos estudos se destinavam a realizar uma pesquisa
gue articulasse as trés tematicas no ambito da Pedagogia.

Esse fato reforgou a necessidade e o nosso desejo de focar nosso olhar para
a area particular da formagcdo do pedagogo, pois como observado nos Nnossos
levantamentos, a maioria dos estudos e pesquisas inseridos na area da Linguistica,
se limitam a considerar a formag¢ao docente no campo da linguagem, focada nos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, explorando a formacao inicial e
continuada de professores de Lingua Portuguesa.

Essa constatacao contribui para reafirmar a relevancia dessa pesquisa que
discute sobre o estudo dos géneros na formagao do professor que opera na Educagao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerado ser este um tema
importante nesta etapa da Educacao Basica, assegurado nos documentos oficiais
referentes tanto a formacao do professor quanto as praticas escolares.

Guiados pela nossa pergunta investigativa: Qual o lugar que o género textual
ocupa na formagao do pedagogo? Buscamos analisar, em Projetos Pedagdgicos de
Cursos de Pedagogia de universidades publicas, como esta proposto o ensino dos
géneros textuais no contexto de formagao para atuacao na Educacao Infantil e dos
Anos Iniciais.

Assim, tomando a pesquisa documental como escolha metodoldgica,
analisamos matrizes curriculares de quatro Cursos de Licenciatura em Pedagogia,
observando o lugar de ocupacido da area de linguagem, por meio das disciplinas
ofertadas, e a condi¢do dos géneros textuais tomados como objeto de ensino. Para
tanto, observamos as ementas das disciplinas e o desdobramento das acbes

formativas nos trabalhos de conclusdo dos alunos. E importante ressaltar, para obter
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esta resposta, consideramos a linguagem como instrumento articulador entre os
diversos saberes, por este motivo, ndo nos detemos a analisar os aspectos formativos
da linguagem somente no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, mas
procuramos identificar como a linguagem é levada em conta na formagdo dos
professores.

E valido salientar a importancia do lugar que a linguagem e os géneros
textuais ocupam nas esferas escolares, culturais, cientificas, pedagogicas, dentre
outras. A partir de Kleiman (2005), é possivel dizer que a area de linguagem ocupa o
espaco da pluralidade e complexidade de processos de letramento e formacgao
docente e, nesse sentido, apresenta-se como uma contribuicdo importante, que se
coadunam com as multiplas variaveis envolvidas nas praticas sociodiscursivas que
fazem parte do processo de ensino e aprendizagem de linguas. Nao & possivel
estudar a lingua e a linguagem dissociada dos géneros textuais/discursivos e das
diferentes situagdes sociais e comunicativas nas quais eles se inserem.

Nesse sentido, esse estudo configura-se como uma contribuigdo cientifica
importante, com o intuito de colocar em discussédo os géneros textuais na esfera da
formacgao de professores pedagogos. Desde a década de 90, com o surgimento dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN, as discussdes sobre a inclusdo de teorias
sobre géneros textuais na formacao e no trabalho do professor tém se tornando cada
vez mais presentes, tanto na academia, nas pesquisas e na formacao, quanto na
formagao continuada, nos niveis das Redes Municipais e Estaduais. Mas, a pergunta
que ressurge é: avangamos de maneira substancial na area da Educacgao?

Entendemos que uma formacdo que possibilita um bom trabalho com a
linguagem, através dos géneros textuais, € aquela que contempla de forma articulada
fundamentos tedricos e aspectos metodoldgicos, explorando a natureza conceitual e
contribuindo para que o professor em formacgéo possa construir e ressignificar o seu
fazer pedagogico e as praticas de letramento escolar a partir desses novos saberes.

Assim, foi possivel perceber nos PPC dos cursos analisados como é pensada
a formacgado do pedagogo para a atuacdo com a linguagem através dos géneros
textuais. A partir dos objetivos e das categorias estabelecidas para esta pesquisa,
delineamos alguns resultados que nos permitem refletir sobre o enfoque que os
Cursos de Pedagogia tém dados as questdes tedrico-metodoldgicas que envolvem o

estudo dos géneros textuais.
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Esta pesquisa aponta para um duplo movimento com avangos e recuos no
processo de formacao, se de um lado avangamos em termos de pesquisas sobre os
géneros textuais, de outro, as praticas de ensino na universidade e na escola ainda
estdo na contramao desses avangos, com poucas insergcdes nos estudos das praticas
de letramentos que incidem diretamente sobre o trabalho com os textos que circulam
nas mais diferentes esferas. Identificamos, por exemplo, que a inser¢cao de
componentes curriculares que contemplam o estudo dos géneros na UEPB e na
UFCG - campus Cajazeiras ainda € pouco representativa, embora tenham
apresentado um numero maior de trabalhos de conclus&o de curso voltados para essa
tematica. Isso pode caracterizar uma lacuna formativa, visto que, o futuro professor
conclui o curso de graduacado sem dispor de muitas oportunidades de mobilizar os
saberes tedricos e praticos que envolvem o trabalho com a leitura e a producéo de
textos.

Sendo assim, fica evidente que a contribuicdo para formagao do pedagogo
para o trabalho com os géneros textuais, pensado por meio das dimensdes formativas
tedricas e praticas € um caminho possivel. Ressaltamos que tanto o professor
formador, quanto o pedagogo em formacdo, ao identificar sob qual dimensao
formativa determinado componente se apresenta, possui mais possibilidades de
mobilizar mecanismos para potencializar o processo de ensino-aprendizagem, bem
como a pratica educativa que ira desenvolver.

Vale salientar que, a formagao do pedagogo no que se refere ao preparo para
o trabalho com as multiplas linguagens através dos géneros textuais, € necessario um
trabalho mais enfatico com propostas formativas e curriculares que atendam a essa
necessidade, uma vez que identificamos estes pontos como aspectos de formacgao
insuficientes, nesse sentido interpretado como uma lacuna formativa. Na verdade, o
lugar dos géneros na formagao do pedagogo ainda € um espaco pouco ocupado, 0
qgue pode se desdobrar em efeitos pouco consistentes nas praticas de ensino desses
futuros professores.

Dessa forma, compreendemos que uma formacgao consistente para o trabalho
com os géneros textuais € aquela que considera e articula todos os aspectos da
estrutura bakhtiniana do género: foco tematico, elementos composicionais e estilo,
considerando as dimensdes tedricas e praticas. Assim, é preciso teorizar sobre os

géneros e refletir sobre seu fazer pedagdgico, possibilitando ao professor fazer uso



79

dos aportes teodricos e metodolégicos adquiridos na sua formacgdo, de forma a
reorientar e ressignificar a sua pratica na sala de aula.

Chegamos ao final desta pesquisa com ciéncia do inacabado e
ambicionando que o presente estudo possa ser um agente impulsionador para outras
pesquisas. Consideramos que a formagao docente, no tocante ao trabalho com os
géneros textuais pode contribuir, de fato, para construgcéo e realizagdo de praticas
elaboradas pelos professores em sua atuagao docente, proporcionando momentos de
experiéncias significativas com a linguagem em sala de aula, de forma a dar sentido
aos contetdos por meio das praticas de oralidade e letramento. E preciso fomentar o
estudo da formacao docente e das politicas linguisticas especificas para o campo da
Pedagogia, considerando a sua especificidade enquanto campo multidisciplinar, mas
observando o papel e a importdncia do pedagogo como professor que atua
diretamente na base de formacao para a leitura e a escrita. Ainda ha muitas possiveis

descobertas.
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ANEXOS

ANEXO A

MATRIZ CURRICULAR

UFCG

1° PERIODO

INTROD. A FILOSOFIA
INTROD. A SOCIOLOGIA INTRO. A
PSIC. DA EDUCAGAO
FUND. ECONOMICOS DA EDUCAGAO
LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL
FUND. HISTORICOS DA EDUCAGAO
CULTURA E EDUCACAO

3° PERIODO

MATEMATICA ELEMENTAR
DIDATICA
FUND. PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO II
POLITICA E GESTAO EDUCACIONAIS
FUND. LINGUIiSTICOS
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS
INTROD. A PESQUISA EDUCACIONAL

5° PERIODO

MATEMATICA II
GEOGRAFIA |
CIENCIAS 11
PROC. DE ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO
HISTORIA 11
ESTAGIO SUPERVISIONADO |
SEMINARIO DA EDUCAGAO |

7° PERIODO

ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL E A.l
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA
EDUC. DE SURDOS
EDUCAGAO ESPECIAL
LINGUA MATERNA II
ESTAGIO SUPERVISIONADO II
SEMINARIO DA EDUCAGCAO II

2° PERIODO

FUND. FILOSOFICOS DA EDUCAGAO
FUND. SOCIOLOGICOS DA EDUCAGAO
FUND. PSICOLOGICOS DA EDUCAGAO |

FUND. POLITICOS DA EDUCAGAO
ANALISE E PROD.DE TEXTOS
ACADEMICOS
FUND. HISTORICOS DA EDUCAGAO II
CORPO, BRINQUEDO E EDUCAGAO

4° PERIODO

MATEMATICA | NA EDUC. INFANTIL
AVAL. DOS PROC. EDUCACIONAIS
CIENCIAS | NA EDUC. INFANTIL E A.l
AQUISICAO E DESENV. DA LINGUAGEM
HISTORIA |
TEORIAS DO CURRICULO
PESQUISA EDUCACIONAL |

6° PERIODO

FUND. DA EDUCAGAO INFANTIL
GEOGRAFIA Il
LIBRAS
LINGUA MATERNA |
LITERATURA INFANTIL

EDUCAGAO FiSICA
PESQUISA EDUCACIONAL II
SEMINARIO EM EDUCAGAO II

8° PERIODO

DISC. DE APROFUNDAMENTO

DISC. DE APROFUNDAMENTO

DISC. DE APROFUNDAMENTO

DISC. DE APROFUNDAMENTO

ESTAGIO SUPERVISIONADO Il
TCC

SEMINARIO EM EDUCAGAO IV
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ANEXO B

MATRIZ CURRICULAR

UFPB
1° PERIODO 2° PERIODO

FILOSOFIA DA EDUCAGAO | FILOSOFIA DA EDUCAGAO II
HISTORIA DA EDUCAGAO | HISTORIA DA EDUCAGAO II
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO | SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO II
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO | PSICOLOGIA DA EDUCAGAO II

ECONOMIA DA EDUCAGAO EDUCAGAO E DIVERSIDADE CULTURAL
MET. DO TRABALHO CIENTIFICO FUN. EPISTEMOLOGICOS DA EDUCAGAO
SEMINARIO TEMATICO EM EDUCAGCAO | [l SEMINARIO TEMATICO EM EDUCAGAO II

3° PERIODO 4° PERiODO

CURRICULO E TRABALHO PEDAGOGICO
DIDATICA
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL
EDUCAGAO ESPECIAL
GESTAO EDUCACIONAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO | - GESTAO
EDUCACIONAL
SEMINARIO TEMATICO EM EDUCAGAO IV

POLITICA EDUCACIONAL DA ED. BASICA
EDUCAGAO E TRABALHO
AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM
PESQUISA EDUCACIONAL
EDUCAGCAO E TECNOLOGIA
LINGUAGEM E INTERAGCAO
SEMINARIO TEMATICO EM ED. Il

5° PERIODO 6° PERIiODO

CORPO, AMBIENTE E EDUCAGCAO B R R g T

LA & SRR R ENSINO DE MATEMATICA
EnEiE B ARTE ENSINO DE CIENCIAS
OPTATIVA ORGANIZAGCAO E PRATICA DO ENSINO
ESTAGIO ORGANIZACAO E PRATICA DA E.I. ) FUNDAMENTAL
ESTAGIO SUPERVISIONADO Il — ESTAGIO SUPERVISIONADO Il - ENSINO

EDUCAGAO INFANTIL ) FUNDAMENTAL .

SEMINARIO TEMATICO EM EDUCACAO V [|SEMINARIO TEMATICO EM EDUCAGAO VI

7° PERIODO 8° PERIODO

AREA DE APROFUNDAMENTO
AREA. DE APROFUNDAMENTO
AREA DE APROFUNDAMENTO
TCC
ESTAGIO SUPERVISIONADO V - AREA DE
APROFUNDAMENTO
SEMINARIO TEMATICO EM EDUCAGAO
Vil

ENSINO DE HISTORIA
ENSINO DE GEOGRAFIA
OPTATIVA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
ESTAGIO SUPERVISIONADO IV - - ENSINO
FUNDAMENTAL
SEMINARIO TEMATICO EM EDUCAGAO VI




ANEXO C

MATRIZ CURRICULAR

UEPB

1° PERIODO

FILOSOFIA DA EDUCAGAO |
SOCIOLOGIA DA EDUCAGCAO
HISTORIA DA EDUCAGAO |
ANTROPOLOGIA DA EDUCAGAO
METODOLOGIA CIENTIFICA
BIOLOGIA E EDUCAGAO

3° PERIODO

CURRICULO
DIDATICA
POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL
PSICOLOGIA, DES. E APRENDIZAGEM |
PLANEJAMENTO E AVALIAGAO
EDUCACIONAL |
ESTAGIO SUPERVISIONADO |

5° PERIODO

EDUCAGAO INFANTIL |

PSICOLINGUISTICA

PSICOMOTRICIDADE
PSICOPEDAGOGIA

LITERATURA INFANTO-JUVENIL E
ESCOLARIZAGAO
CONTEUDO E MET. DO ENSINO DA ARTE
ESTAGIO SUPERVISIONADO lII

7° PERIODO

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA
CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO
DA HISTORIA
CONCEPGCAO E METODOLOGIA DA
ALFABETIZAGAO
ESTAGIO SUPERVISIONADO V
TCC
ELETIVA

2° PERIODO

FILOSOFIA DA EDUCAGAO II
SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO II
HISTORIA DA EDUCAGAO II
PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO
EPISTEMOLOGIA DA EDUCAGAO
LEITURA E ELABORAGAO DE TEXTO - LET
EDUCAGAO ESPECIAL |
ETICA E EDUCAGAO

4° PERIODO

PESQUISA EM EDUCAGAO
POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL Il
EDUCAGAO E TECNOLOGIAS
PSICOLOGIA, DES E APRENDIZAGEM II
PLANEJAMENTO E AVALIAGAO EDU. II
EDUCAGCAO E TRABALHO
EDUCAGAO ESPECIAL Il
ESTAGIO SUPERVISIONADO II

6° PERIiODO

EDUCAGAO INFANTIL II
ESTAGIO SUPERVISIONADO IV
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS
CONTEUDO E MET. DO ENS.O DAS
CIENCIAS NATURAIS
DIVERSIDADE, INCLUSAO SOCIAL E
EDUCACAO
ELETIVA

8° PERIODO

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO
DA GEOGRAFIA
CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO
DA MATEMATICA
ESTAGIO SUPERVISIONADO V
TCC
ELETIVA




ANEXO D

EMENTAS DE DISCIPLINAS DE LINGUAGEM
UFCG

LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL

- LEITURA, ANALISE E PRODUGCAO TEXTUAL, PRIVILEGIANDO O
DESENVOLV]MENTO DAS COMPETENCIAS LINGUISTICAS
NECESSARIAS A PRODUGAO ACADEMICA;

- ENFASE NO USO ADEQUADO DA LINGUA PORTUGUESA EM
SUAS MODALIDADES NAS DI\éEOFéSAS SITUACOES DE INTERAGCAO

IAL

INICIAGAO AOS ESTUDOS LINGUIiSTICOS

- PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA DA LINGUISTICA;
- O OBJETO DA LINGUISTICA, AS CONCEPGCOES E FUNCOES DA
LINGUAGEM
-A LINGUAGEM ORAL E A LINGUAGEM ESCRITA;
- A CONTRIBUICAO DA LINGUISTICA E SUAS VERTENTES NA

FORMAGCAO DO PROFESSOR DE LINGUA MATERNA;
- A PSICOLINGUISTICA E A AQUISI

CAO DA LINGUAGEM
- A SOCIOLINGUISTICA NA SALA DE AULA..

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

- FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DO ENSINO DA
) LINGUA MATERNA; )
- 0 ESTUDO DA LINGUA COMO PRODUGAO HISTORICA, SOCIAL
E CULTURAL;
- 0 ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA;
- CONCEPGOES DE APRENDIZAGEM.
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ANEXO E

EMENTAS DE DISCIPLINAS DE LINGUAGEM
UFPB

LINGUA PORTUGUESA

- ESTUDO DE VOCABULARIO E DOMINIO DA ORTOGRAFIA;
- PRINCIPIOS DA ANALISE MORFICA;
- MORFEMAS DO PORTUGUES;
- MORFEMAS FLEXIONAIS;
- FORMACAO DE PALAVRAS;
’ - EMPREGO DOS TEMPOS E MODOS VERBAIS;

- PRATICA DA EXPRESSAO DA LINGUAGEM FORMAL: ATIVIDADES
ENVOLVENDO OS PROCESSOS SINTATICOS DA REGENCIA,
CONCORDANCIA, PARALELISMO SINTATICO E SEMANTICO;

- ASPECTOS MORFOSSINTATICOS DA LINGUA;
- AS SINTAXES ESTRUTURAL E GERATIVA;
- ANALISE LINGUISTICA;
-COERENCIA SINTATICA E SEMANTICA;
- TEORIA DO TEXTO E TEORIAS SEMIOTICAS: SINTAXE NARRATIVA.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE PORTUGUES

- O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA NAS
MODALIDADES ORAL E ESCRITA E NOS DIVERSOS GENEROS
DISCURSIVOS, NO REPERTORIO DE CRIANGCAS, JOVENS E
ADULTOS, EM INICIO DE ESCOLARIZACAO;
- FUNDAMENTOS LINGUISTICOS, FONOLOGICOS,
SOCIOPSICOLINGUISTICOS DA LINGUA MATERNA;
- A ESCRITA COMO PRODUGCAO SOCIAL.
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ANEXO F

EMENTAS DE DISCIPLINAS DE LINGUAGEM
UEPB

LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL |

- NOCOES DE TEXTO. COESAO E COERENCIA;
- MODELOS TEORICOS DE LEITURA;
~ - MODELOS TEORICOS DE ESCRITA;
- GENEROS TEXTUAIS: LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL DE -
; GENEROS DIVERSOS;
- PRATICAS SQCIAIS DA LEITURA E DA ESCRITA E SUAS
IMPLICACOES PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM.

LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL I |

- GENEROS TEXTUAIS ACADEMICO-CIENTIFICOS: RESUMO,
RESENHA, POSTER, PAPER, PORTFOLIO,
- PROJETO DE PESQUISA, ARTIGO, ENSAIO, RELATORIO,
MONOGRAFIA, DISSERTACAO, TESE E OUTROS
- TIPOS DE ORIENTACOES BASILARES DE ORDEM
METODOLOGICA E CIENTIFICA.

- TRABALHOS CIENTIFICOS: APRESENTACAO DOS PRINCIPAIS
TIPOS DE PUBLICACAO CIENTIFICA, MOSTRANDO
QUANDO SE FAZ NECESSARIO A PUBLICACAO DE UM TRABALHO
DE PESQUISA NOS PRINCIPAIS TIPOS DE PUBLICACAO
CIENTIFICA: COMUNICACAO, APRESENTACAO DE POSTER.

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

- A AREA DE LINGUAGENS E A LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL;

- OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
NOS EIXOS LEITURA, ESCRITA, ORALIDADE/SINALIZACAO E
CONHECIMENTOS SOBRE A LINGUA E A NORMA PADRAO;

- A RELACAO ENTRE PRATICAS DE LINGUAGENS E CAMPOS DE
ATUACAO NOS QUAIS ELAS SE REALIZAM;

- LIVROS E OUTROS MATERIAIS DIDATICOS NO ENSINO DE

. LINGUA PORTUGUESA;
- ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO POR PROJETOS
DIDATICOS E POR SEQUENCIAS DIDATICAS

CAPACIDADE LEITORA DO ALUNO-LEITOR UNIVERSITARIO

- CONCEPCOES DE LINGUAGEM, DE LEITURA, DE LEITOR E DE
TEXTO; .
- PROCESSOS COGNITIVOS, LINGUISTICOS, SOCIAIS E
CULTURAIS ENVOLVIDOS NA LEITURA;
- TEORIAS DE LEITURA;
- METODOLOGIAS DE ENSINO DA LEITURA.
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ANEXO G

\Data do

Documento

06/fev/19

06/fev/19

|06/fev/19
5

30

31

32

33

3

35

E

37

38

19/fev/19

19/fevi19

120/fev/19

|05/jun/19

06/jun/19

06/jun/19

10/jun/19

13/jun/19

13/jun/19

13/jun/19

13/jun/19

17/jun/19

17/jun/19

17/jun/19

17/jun/19

17/jun/19

18/jun/19

18/jun/19

18/jun/19

18/jun/19

18/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

19/jun/19

25/jun/19

25/jun/19

UEPB - CAMPUS CG

Titulo

A arte visual como recurso metodolégice na educacio de criangas com transtorno do espectro autismo

Pritica de leitura nos anos iniciais: refato sobre a pritca observada do ensino do 1° ano

A milsica na vida de Gabmar Cavalcanti: a missica como instrumento de inclusio social para a pessoa cega

Relato de experiéncia com a iteratura infanto-juvenil direcionada 4 arte da contagio de Historia

O brincar como dirette da crianga e efxo estruturante da pratica pedagogica na educacio infantl

Acolhimento instituctonal: uma vidpica integragio de criangas ¢ adolescentes na cidade de Santa Cruz do Capibaribe-PE

Linpuagens de criangas em experiéncias com praticas de leitura e contagio de Histdria

O livro diddtico do ensino fundamental da escola do campo: um olhar para as minorias

Os povos indigenas & nisgros na colegio aprender juntos: discutindo o livro didatico de Historia

Reflexdes sobre dificuldades de aprendizagem de leftura € escrita de uma professora no processo de alfabetizagio

Letramento diital docente- uma anilise do perfil de formagéio dos estudantes em periodos finais do curso de licenciatura em pedagogia da

UEPB campus [

Possibilidades e desafios enfrentados por professores nainclusio escolar de alunos autistas

Educagio infantil ¢ as interfaces do brincar no ensino de criangas

Curriculo. parceria piiblico-privada e a (des)politizago dos sujeitos

A pré-escola no espago do ensino fundamental perspectiva de docentes

Escola, familia ¢ a crianga autista: as barreiras que tomam essa relagio dificultosa

A educagio infantil ¢ o processo de adaptagho a escala

Educagio patrimonial no Museu de Arte Popular da Paraiba: memoria e identidade no ensino da cultura paraibana

A convivéncia na diferenga, educar a infincia com valores éticos: o cinema de animagio na sala de aula

de um psi no processo de ap escolar

Educagio infantil: o cuidar ¢ o educar sob o olhar dos prefesseres de uma ereche piblica no municipio de Esperan;a P8

Afetividade na educagio infantil: perspectivas e praticas docentes

Neurociéncias e suas aplicagdes na educagio infanti

Tematica de artigos publicados na revista Educagio Especial sobre surdez ¢ educagho: um estude dos anos de 201622018

Educagio infantil: reflexdes sobre 0 método Montessoriano

Alfabetizagio muma perspectiva lidica: prticas pedagégicas no primeiro ano do ensino fundamental

A relagio entre aprendizagem e mediagio: uma anilise muma escola piiblica em CG/PB

Contribuigées das interagdes sociais para o desenvolvimento cognitivo da crianga no contexto alfabetizador

Estudo de caso: inclusdo do autista no cotidiano escolar - verdade ouutopia?

Identidade negra: um olhar sobre o cabelo crespo na infincia

Sintomatologia depressiva em um estudo coma

O brincar como recurso pedagégice para ainclusio de alunos com transtome do espectro autista (TEA) na creche Gercina Alves Fereira,

no municipio do Riachdo do Bacamarte - PB

O olhar do professor sobre o desenho da crianga em uma creche na cidade de Massaranduba-PB

Bumout, prioridades valorativas e indice de capacidade para o trabatho entre professores da educagiio basica

Desafios ¢ relevincia da psicopedagogia junto a criangas com TEA

Motivagio para aprender e metodologias ativas: potencialidades no processo educativo

Autor

Maciel, Leondr Ciérda Torres

Silva, Frica Taini Garcia da

Cavalcanti, Edyronia Wanderley

Souto, Raquel Sousa

Nascimento, Gabriela Amaral do

Sitva, Kalyne Feitosa da.

Franga, Gleyce Anne de Souza

Pequeno, Mikaela Alves

Morats. Luana Micaelhy da Silva

Aranjo. Nathalia Rodrigues

Freitas, Edivania Paula Gomes de

Macedo, Luanna Raquel Gomes

Silva, Adriana Aratjo da

Costa, Aline Oliveira

Souza, 8andra Eliza Tavares de

Souza, Suelen Cristina da Silva
Bemardo de

Costa, Michaely Pereira da

Freitas, Joberta Dias

Vituriano, Sheyla Arajo

Almeida, Thaiane Monteiro de

Costa, Vanessa Rodrigues da

Brito, Kétia Priscila Oliveira

Melo, Lilian Luzia Martins de

Oliverra, Elisandro da Silva de

Lima, Carla Juliana Alves de

Brito, Adriana da Silva Oliveira

Santos, Juana Emanuela de Sousa
Gaudéncio

Dias, Kétsia Ferreira Viana Bezerra

Sousa, Luciene de

Araijo, Alydiane Martins de

Lima, Valéria de Aradio

Lima, Thamara Guedes

3abino, Fernanda Araujo Tavares

8ilva, Maria das Dores Trajano da

Mota, Rafaela Ramos Formiga da

Batista, Thayna Souto
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45

49
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62

B3

64
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86
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69
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72

73

75

76
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26/jun/19

04/jul/19

07/ago/19

07/ago/19

08/ago/19

14/ago/19

16/ago/19

19/ago/19

19/ago/19

20/ago/19

20/ago/19

20/ago/19

20/ago/19

20/ago/19

20/ago/19

20/2go/19

21/ago/19

21/ago/19

11/set/19

23/set/19

30/5et/19

05/nov/19

11/mov/19

13/nov/19

18/mov/19

21/mov/19

22/nov/19

25/mov/19

26/nov/19

28/nov/19

28/nov/19

28/mov/19

03/dez/19

03/dez/19

04/dez/19

04/dez/19

04/dez/19

05/dez/19

05/dez/19

Sindrome de Bumout em professores

A vivéacia de estigio na educagio infantl ¢ a contribuigio da professora Maria de Lourdes Cime Diniz

Desenhando os tragos da incluséo: relato de experiéncia junto a0 Niicleo de Educagio Especial - UEPE

Os desafios do ensino de libras e a falta de profissionais nas redes de ensino do Brasil

Uma andlise sobre sala de aula interativa ¢ tecnologias digitais a partir de alunos concluintes do curso de pedagogia UEPB

Ouso do signwriting como ferramenta de alfabetizagio nas séries iniciais para alunos surdos

A escrita no ensine superior - um estudo de caso no curso de Pedagogia UEPB Campus |

Contribuigées do projeto de extensio "Universidade em campo pela umanizagio do trinsito e os caminhos da educagio no transito

responsabilidade com a vida" para a ressignificagio do nmindo da escrita ¢ a elevagio da autoestina dos condutores analfabetos

(Re)visitando a histéria da alfabetizagio no Brasil: da colénia avs dias afuais

Educagio especial na perspectiva inclusiva: um relato de experitncia com o cuidador escolar

0 cabelo afro na construcho da identidade negra

A construgie social do género no magistério

A educagio no processo de construgio da identidade negra

Onegro no livro didético de histéria: uma andlise do Projeto Busiti ¢ Projete Coopera

A imagem do povo negro: uma analise de fivros didéticos do 3° ano do Ensino Fundamental

Tessituras sobre o estagio supervisionado no curso de pedagogia UEPB/Campus [

A escolana voz da crianga: sentidos e significados

Prova Brasil de Lingua Portuzuesa e sua influéncia no processo de leitura e escrita para os alunos do 3° ano: o que dizem os professores

pesquisados do municipio de Queimadas-PB

Alfabetizagio e letramento: uma nova perspectiva de aprendizagem

Motivagio (agio): um estudo de caso com uma furma do §° periodo em Pedagozia na UEPB

Alfabetizaio de dlunos em situagio de distorgho idade/anc: repensande os recursos didaticos

A afetividade no processo de ensino-aprendizagem: como ela vem sendo aplicada nas priticas pedagégicas’

Pratica docente: reflexdes a partir do estigio supervisionado V

Possibilidades pedaggicas para inclusdo escolar de alunos com transtome do espectro autista - TEA

Estigio supervisionado no programa de residéncia pedagdgica: refletindo acerca da observagio participante

Estagio sup : refletindo acerca da docéncia

no programa de residéncia p

Implicagdes da utilizagio do Goagle Classroom para uma esperiéncia com o ensino hibrido

A finguagem escrita na educagio infantil: o que pensam as criangas & o que fazem os professores?

Reflexdes sobre o contexto escolar e suas vertentes no um relato de

Campina Grande-PB

em uma escola piblica na cidade de

Estudo de caso: a afetividade como forme de combate a indisciplina na Escola Municipal de Ensino Fundamental Modelo - Municipio de

Areial -PB

O PMALFA como ferramenta awdliarno processo de alfabetizagio

Atend & 1 ializado: anilise sobre a trajetéria da educagéio especial e suas préticas pedagégicas nos dias atuais

Vivéncia pedagégica do método Montessori numa furma de 4° ano no ensino fundamental

Alfabetizagho, letramento ¢ ensine: um estudo sobre a Educagio de Jovens ¢ Adultos (ETA)

A educagio especial na perspectiva inclusiva em uma escola publica no municipio de S3o Sebastido de Lago de RogaPB

O papel da extensio na formagéo do estudante pedagoge

0 atendimento educacional especializado em uma escola ptibtica no municipio de Campina Grande PB

O brincar na fase pré-escolar sob o olhar ¢ o seatir das criangas

Linguas e literacia no curriculo e na formagio de identidades no ensino basico do Timor-Leste

Sitva, Gitmara Albuguerque da

Percira, Alyssa Nepomuceno
Cavalcanti

Menezes, Manuella Patricio

Araiijo, Hérika Virgino de

Olivera, Maria Suelania da Silva

Ferreira, Matheus Silva

Fanas, Patricia Ribeiro de

Azevedo, Meiryllianne Suzy Cruz de

Santos, Leandra da Silva

Souza, Arivania Barboza de

Souza, Samara Merivania Alves de

Montenegro, [sabelle Oliveira

Barros, Leidiany Licia dos Santos

Araijo, Ana Isabel da Silva

Farias, Kassandra Barbosa

Santos, Ana Maria Felipe

Nascimento, Renata Kelly Brito

Silva, Tara Maria da

Barbosa, Manuela da Silva

Pathano, Evelly Santos

Silva, Fernanda Caroline Pereira

Ofiveira, fucyanne Aparecida Rolim
de

Diniz, Renata Kelly Farias

Freire, Maria Pamela Thaise da silva

Balbino, Maria Karyne Fernandes

Paulino, Maria da Piedade Duarte

Souza, Maia Virginia dos Santos

Queiroz, Maria Elaynne de Sousa

Lucena, Eliana Rocha de

Pereira, Fabiola Martins

Almeida, Katia Luna de

Silva, Maria Camila de Aguiar

Franga, Jadeilda Marques

Costa. Karla Regiane Vieira

Silva, Risonete Borges da

Almeida, Shaianny Késsen de Aratjo

Lucena, Thaislinia Fernanda Vieira de

Andrade, Kanne Rodrigues de

Soares, Juliana
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05/dez/19

05/dez/19

05/dez/19

05/dez/19

05/dez/19

05/dez/19

05/dez/19

06/dez/19

09/dez/19

09/dez/19

09/dez/19

09/dez/19

09/dez/19

09/dez/19

10/dez/19

10/dez/19

10/dez/19

10/dez/19

11/dez/19

Erincando e aprendendo com as cantigas de roda na educagiio infantil relato de experizneia em uma classe do matemal
Revisando periddicos da revista Inclusiones: 10 anos apés a convengiio intemacional dos direitos das pessoas com deficiéncia

A pritica docente e o processo de ensino aprendizagem em uma escola piiblica do municipio de Juarez TivoraPB

Reflendes acerca da figura do professor assistente/ausiliar no programa mais alfabetizagio mima escola da rede municipal de Campina

Grande-PB

A influgncia dos aspectos afetivos na aprendizagem escolar

O Estatuto da Crianga e do Adelescente no cumiculo escolar. expectativas acerca da formagio cidadi

Formagio Continuada em Direitos Humanos: O Estatuto da Crianga e do Adolescente na Escola

Estigio supervisionado no programa de residéncia pedagégica: relagio entre teoria ¢ pratica

A poesia na sala de aula: do entrecruzamento da teoria a0 discurso da professora

A escola na perspectiva da crianga através das narrativas imagéticas

Afetividade no contexto educativo: sua importincia segundo os professores do ensino fundamental

Reflexdes sobre 0 PNAIC e o processo de alfabetizagéo

Reflexdes sobre a contagio de historias na educagéo infantil em uma escola plblica na cidade de Campina Grande - PB

A contagio de histérias na educagiio infantil: relato de experiéncia em uma escola particular da cidade de Campina Grande - PB

Importincia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem no contesto da educagiio infantil

Concepgio de educadores acerca do processo de alfabetizagio em uma escola piiblica municipal de Campina Grande P

Priitica docente do contexto de criangas com transtome de déficit de atengio e hiperatividade (TDAH)

Leitura: uma perspectiva socio-historica

A Base Nacional Comum Curricular e a imprevisibilidade do contexto de priticas: o que pensam profissionais da educagio

ANEXO H

Data do
Documento

23/abr/19

30/abr/19

mai/19

06/mai/19

07/mai/19

07/mai/19

07/mai/19

08/mai/19

08/mai/19

08/mai/19

08/mai/19

UFPB - CAMPUS JP
Titulo
Infancia ¢ desenhos animados: um passeio pelaloja de desejos de consumo
Programa de monitoria no Centro de Educagio: apontamentos histéricos e contribuiges na formagie dos discentes
Da retengéo escolar  evasio nas fummas da ETA- o olhar fuvenil sobre suas trajetérias escolares
Escola em foco: género e sexualidade a partir do olhar de estudantes de pedagogia
Atendimento educacional especializado na educagio infantil do estado da Paraiba: o caso da mesorregido da mata parzibana
Amaro Cavalcanti e 2 instrugio piblica da provincia do Ceard (1881-1883)
Letramento matematico: uma pratica possivel na educagio de jovens e adultos?
A inclusio de uma crianca com autismo em uma escola da rede piiblica municipal e Joio Pessoa-PB
Ensino intercultural da arte: fortalecendo o didlogo entre os saberes da comunidade

A contribuigio da neurocizncia na aprendizagem

Tecnologias da e 4o na formagio docente para a educagio de pessoas jovens, adultas e idosas: desafios e
possibilidades

Perluche, Roselene da Silva

Oliveira, Erica Gomes

Farias, Nairiane Pereira de

Travassos, Edjane

Barros, Carla Costa de

Sobral, Evanda Helena Bezerra

Pires, Jussimayara Gonzaga

Brasil, Claudia Monique Lima de

Assis

Brito, Raissa Priscila Pereira de

Basilio, Larissa Santos

Brito, Maria Snia de Sales

Silva, Valquiria Cavalcante da

Santos, Eliane Freire dos

Marinho, Stéphanie Guedes dos
Santos

Mendes, Talita Tertoliano

Dantas, Alécia Carla

Silva, Alice Lima da

Reis, Gracimone Meneses dos
Santos

Silva, Elizama Barbosa da

Autor

Lima, Helbanice Cristina Assis de

Ferrera, Juliana Rachel Trigo

Sitva. Rosangela Lopes da

Lima, Ana Carolina Alves de

Lima Neto, Odir Milanez da Cunha

Silva, Luziel Augusto da

Silva, Joice Lima Branco da

Ramos, Verdnica Marcia Moura

Sales, Josinalva Batista

Santos, Katia Luiza da Silva

Lira, Jéssica Rodrigues Anizio

Tipo

TCC

TcC

TCC

TCC

TCC

TCC

TCC

TCC

TCC

TCC

TCC
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09/maif19
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10/maif19

13/mai/19

13/mai19

13/maif19

14/mai/19

14/maif19

14/mai/19

14/mai19

14/maif19

14/mai/19

14/maif19

14/mai/19

14/maif19

14/mai/19

14/mai/19

14/maif19

14/mai/19

14/maif19

14/maif19

14/maif19

16/mai/19

16/mai/19

16/maif19

16/mai/19

16/mai/19

16/maif19

16/maif19

16/mai/19

27/mai/1%

29/mai/19

20/mai/19

Tecnologias digitais para o desenvolvimento ladico de criangas com transtomo do espectro autista

Aprendizagem mével na educacho de pessoas jovens e adultas: priticas nacionais ¢ intemacionais

Avaliagho da aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola piiblica de Joio Pessoa: ditos e feitos

Ainfluéncia da na da crianga nos anos iniciais do ensino fundamental

Empoderamento feminine na educagio superior a percepgio de alunas concluintes do curso de Pedagogia presencial da UFPB

Violéncia simbélica na pratica docente: reflesdo & luz da pedagogia institucional

Historias de desafios 30 na educagio de com paralisia cerebral: um estudo de caso
Tmagens e educagio das relagdes étnico-raciais: uma reflexdo em kivro didético da EJA.

As sociais dos

p o6 " tica da UFPB acerca do componente curricurar diditica
Os saberes e os caminhos da didatica na formagio inicial das licenciaturas da UFPB: as concepgaes dos estudantes
Avaliaghio da aprendizagem: que concepgdes tém norteado as prticas avaliativas de professores da ETA?

A interdisciplinaridade por meio da literatura infantil: possibilidades para a formagio lsitora

Ainclusio de alunos com deficiéncia intelectual na educagio de jovens e adultos: refletindo o papel do mediador pedagégico

Brinquedoteca de Centro de Educasdo/UFPB: enquanto espago de formagdo na cencepgio de alunas belsistas

A mediagio do professor da educagio infantil com uma crianga com transtomo do espectro autista

Experiéncias com projetos de Direitos Humanos/PROLICEN/CE/UFPE: formando para a cidadania (2017-2018)

Praticas docentes e o cuidar ¢ educar na educagdo infantil

O planejamento escolar e a gestéo democritica na educagio de jovens e adultos

A importancia do brincar no desenvolvimento da crianga: um estudo na brinquedoteca do Centro de Educagio da Universidade Federal
da Paraiba

Desafios e possibitidades na educagio infantil - uma reflexio sobre o Projeto Aponte

Educagio moral ¢ civica: marco na educagio brasileira (1964-1985)

A importancia do projeto educagdo em dircitos humanos: construinde sujeitos de direitos no Curso de Pedagogia/ CE/UEPB —
PROLICEN/UFPE (2014-2015) para a formagdo docente

A educagio de jovens ¢ adultos na escola municipal de educagio infantl ¢ ensine fundamental nova vivéncia: relato de uma prtica de
alfzbetizagio

A impostincia da formagio continuada para atuagio do pedagoge na sala de recursos multifuncionais

A diditica na formagio dos pedagogos do campus I da UFPB

E & de d a ibilidade de estudantes com d & na UEPB

Evasio escolar na educagio de jovens & adultos: olhares de alunos ¢ professores

A pratica pedagogica na escola em unidades socioeducativas do municipio de Jodo Pessoa- PB

Diélogos femininos: a autoestima de mulheres estudantes da Educagio de Jovens e Adultos (ETA)

Relagiio interzeracional na educagio de jovens e adultos

O ensino-aprendizagem na educagdo de jovens ¢ adultos: dificuldades de professeres ¢ alunos

Os desafios da profisséo docente vivenciados por professores/as com diferentes tempos de carreira

Apostas enactantes dos atores de politicas piiblicas educacionais em trés escolas de rede piiblica em Jodo Pessoa

A educagio popular em uma experiéncia orientada pela extensio universitéria no espage instifucional e sua influéncia na formagio do
pedagoge

Os reflesos da discussdo de género no processo inicial de formagio da(o) pedagoga(o)

Os direitos humanos batem  sua porta: a formagéo educacional dos guardas municipais de Jodo Pessoa

Avaliaho da aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental no ciclo de alfabetizagio: tempos de admirar, refletir & reconstauir

Perspectiva do ladico para 2 aprendizagem na educagdo infantil

Educagéio em direitos humanos- a construgéio do sujeito de direitos na Educagio de Jovens e Adultos (ETA)

Costa, Abigail Codeceira

Herculano, Luisa Carolina de Sousae

Cunha, Suénia Roberta Ferreira de
Carvalho

Nogueira, Soraya Ramos

Souza, Patricia Maria de Araijo

Barbosa, Elen Cristina Pessoa

Costa, Thayna Lais Soares Pereira

Silva, Izabel Raimundo da

Gomes, Isabel Cristina Soares

Rocha, Ney Araiijo

Silva, Nayara Suellen de Oliveira

Albuquerque, Girlene Aratjo de

Lopes, Katiiicia Maria Bezerra

Ciine, Suclenc Virginia dos Santos

Sitva, Themylle Tavares

Rodrigues, Amanda de Santana

Melo, Mariana Cristina

Mesquita, Samuel Dias Toledo de

Almeida, Milene da Silva

Lima, Andréia Souza

Aguiar, Guthierry Cassizno de

Ofiveira, Mariana de Souza

Sitva, Josuely Santana da

Femandes, Simone Silva

Neves Junior, Pedro Carlos das

Lira, Dandara Wanessa Nascimento
Gomes

Santos, Ana Paula dos

Oliveira, Camilla Queiroz de

Santos, Fabricia 8ilva dos

Costa, Rodrigo dos Santes Andrade
da

Venceslau, Femnanda André

Vieira, Alexia Julia Lima

Dantas, Valisia Vénus Gomes

Bezerra, [sabela Ludimila de Oliveira

Silva, Wennya Tuanny Lira da

Nunes, Karla Cristianne Rodrigues

Aratijo, Beatriz Santos de Oliveira

Silva, Mana Renaly da

Santos, Mayara Jales dos
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16/jun/19

01/set/19

16/set/19
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24/set/19

24/5et/19

24/5et/19

25/5et/19

25/5et/19

25/5et/19

25/set/19

25/set/19

26/set/19

17/set/19
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17/set/19
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30/set/19

30/set/19

30/set/19

30/set/19

30/set/19

30/set/19

Pedazosia do martelo: o cariter pedagégico em Friedrich Nietzsche

Abordagens metodoldgicas na educagio de jovens e adultos - uma revisio bibliografica

Evasio em turmas de educagio de jovens e adultos

Os componentes curriculares diferenciados em uma escola indigena da cidade de Rio Tinto

Investigando o letramento matematico em uma turma do 4° ano do ensino fundamental

A percepsio da importincia da afetividade na pratica docente da educagio infantil pelos eressos da disciplina de estagio
supervisionado Il do curso de Pedagozia

A importincia da formagdo continuada de professores no processo inclusive de com i especiais

A infantilizagio das priticas na educagio dejovens e aduitos

A mitsica como um recurso para a formagio integral da crianga na educagio infantil

Processos de ensino e aprendizagem de duas criangas com deficiéncia de uma escota particular

Entre “likes™ ¢ postagens: conteidos acessados & veiculados no YouTube por criangas do 4% ano dos anos iniciais do ensine
fundamental

Utifizagéo da comunicagéo suplementar e alfemativa em uma instituigio de ensino de educagéio especial

A visdo docente sobre aincluséo de um aluno com transtomo do espectro autista no contexta escolar: desafios e possibilidades

A sala de aula invertida como metodologia ativa no ensino publico: quais os saberes docentes a respeito desta proposta?

‘Nossa playlist™ uma experiéncia sobre o conhecimento musical com estudantes do ensino fundamental

A formagio do pedagogo para atuar na gestio escolar o Curso de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba

Recursos e estratégias pedagégicas para a inclusio de uma crianga com baira visio na educagio infantil

Educacio humanizadora 4 huz dos ensinamentos de Jesus

Gestio escolar democritica: um estudo sobre o projeto politico-pedagégico da escota

O ensino de ciéncias nos anos iniciais da escolarizagio com o uso de experimentos

Owuse da LIBRAS na educagio infantil- uma experiéncia inchusiva no Projeto Aponte

Sentidos da escolarizagio para idosos da educagio de jovens e adultos

Os fatores que interferem e contribuem para a constituigio das relagdes afetivas entre professores e criangas na educagéo infantil

As igdes do estigio sup em EJA para a construgdo da identidade docente sob a perspectiva dos estagirios

A musica como recurso pedagégico para a aprendizagem dos alunos com transtomo do espectro autista

Percepgiio do professor acerca do trabalho pedagdgico com o aluno surdo na escola

0 entre o ideal e a realidade

A pratica pedagégica no P um comp

Alfabetizar letrando- as concepgées dos professores de EJA da Escola Estadul Professora Adélia de Franga

Atendimento eds ional especializado em deficié wisual: uma exp dano estado da Paraiba

ia de formagio

Estado da arte da leitura na Paraiba: 2014 2 2019

Precisamos falar sobre racismo: relagdes raciais em espagos de educagéo infantil em Joio Pessoa-PB

A capoeira angola no espage da escola: uma experiéncia da pritica da capoeira na EEEF Ana Higina

O uso da propagands impressa: contribuigdes para a formagio de leitores criticos

Leitura e contagiio de historias na educagdo infantil: uma experiéncia com criangas do infantil IV

no ensino de

nos anos iniciais

Violéncia contra as mulheres na percepgio de estudantes mulheres de pedagogia

a trajetoria de uma estudante cegana UFFB

As priticas educativas ldicas no ambiente hospitalar

O aluno egresso do Curso de Pedagogia: reflexdes sobre as questdes de género e o mercado de trabalho

Valério, Joana Julia Fernandes

Cavaleanti, Ester Gongalves

Tavares, Maria Sé6nia

Silva, Tamiris Pereira da

Moura, Jussara Marinho Rocha de

Guedes, Maria Barbosa dos Santos

Santos, Janaina Salustiano dos

Cavalcanti, Andreva Rafayella
Santos

Andrade, Phelipe Anderson
Coutinho de

Cameiro, Jossimary Virgolino
Custédio

Araijo, Dalete Kelly Cunha

Armuda, Nivea Karla Andrade

Bezerra, Monica Maria da Silva

Pires, Alessa Thais Guerra

Barros, Leonice Bezetra Lemos

Nascimento, Luciana Gomes Teixeira

Silva, Lidiane Paulino da

Sourza, Maria Bianca da Silva

Andrade, Janderlane dos Santos
Freitas de

Soura, Jéssica Domingos de

Cananéa, Leandro Batista

Samson, Barbara Pereira

8ilva, lara Naira Oliveira da

8ilva, Leticia Paidio de Vargas

Tho, Mariana Carla da Silva

Lima, L éia Patricia Sousa de

Marinho, Fatima Pereira

Costa, Miriam Oliveira da

Afves, Shydey Rique

Brito, Joselina Freire Neves de

Santana, Rosilene da Silva

Joéo, Dario Pereira

Oliveira, Andréia de

Nascimento, Vanessa Ferreira do

Silva, Elaine Cristina Bemardino da

Madruga, Verénica Alves

Melo, Heloisa Helena Tomaz de

Clark, Anne Jaqueline

Santos, Emily Cabral dos
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01/out/1%
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01/out/1%

08/out/1%

10/out/19

O estudante homem no curso de pedagosia da Universidade Federal da Paraiba Campus [ desafios e perspectivas

Literatura infantil na sala de aula: possibilidades de desenvolver a oralidade através dos contos e recontos de histérias

A importancia do estudo do meio no processe de ensino aprendizagem

O uso de poemas em sla de aula: possibilidades para desenvolver leitura ¢ alfabetizagio nos anos inicizis do ensino fundamental

Avaliando o desenvolvimento da escrita da crisnga por meio da psicogénese: contribuigdes para o processa de alfabetizagio

Alice de Azevedo Monteiro ¢ 2 educagio das criangas pequenas na Paraiba: a criagio dos primeiros jardin de infancia ¢ os esciitos
sobre infancia na Revista do Ensino (1830-1842)

Contribuigées da fiteratura infantil na formagio de leitores a partir da educagio infantil

O aluno com Transtomo do Espectro Autistano ensino regular

Educagdo na Era Vargas: manifesto dos pionciros da educagdo nova (1930 — 1937)

Sentido da escola piiblica para em tecendo relatos das experiéncias escolares
Priticas educativas integradas a saude: um olhar sobre as priticas de satide na escola

A pritica docente do professor de alunos autistas no ensino fundamental

Educagio infantil: a importincia do ludico no processe de ensino ¢ aprendizagem

Competéncia socioemocional: analisando a perspectiva paradigmética da Base Nacional Comum Curricular

Educagio em direitos humanos na formagéo de pedagogos/CE/UFFE: consideragdes sobre a disciplina alfabetizagio de jovens e
adultos

Contribuigdes da afetividade & do amor docente na Pedagogia Pestalozziana para a escola contemporinea

Espago aberto: jogos como fatores intervenientes no processo de conscientizagio comportamental nos ambientes escolares

Afatividade na educagdo infantil: 0 que pensam as educadoras sobre a relagio de afeto com as criangas

AETA como direito na legislagdo e na politica educacional brasileira: uma andlise da década de 1930 a0 contexto atual

A motivagho come fator d¢ pemanéncia nas salas de aula da EJA

Percursos formatives em pedagogia: motivagdes ¢ expectativas discentes

A contribuigéio do estigio cumicular supervisionado na formagio inicial do graduando em pedagogia- uma andlise reflexiva do campo
de atuagiio

Estudo sobre as trajetorias de empoderamento de mulheres surdas na Universidade Federal da Paraiba — Campus I

Preconceitos, exclusio, vulnerabilidade social: praticas educativas exchudentes vivenciadas pelos analfabetos
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Quso do cordel no ensino de género nos anos iniciais do ensino fundamental: versos que formam.

Pedagogia social: um estado de conhecimento na Biblioteca Digital de Tese ¢ Dissertagdo entre 2015 a 2019,

Praticas de alfabetizagio e letramento em escolas da rede piiblica do municipio de Cajazeiras - PB

Ser professor da educagiio infantil: uma abordagem das docentes de uma Creche no Municipio de Sousa-PB

Inclusdo da pessoa com deficigncia intelectual na escola.
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Ser professor da educagéo infantil: uma abordagem das docentes de uma Creche no Municipio de Sousa - PB.
Educagdo inclusiva na perspectiva de professores de alunos com deficiéncia auditiv.

O processa inclusivo escolar de criangas com necessidades educativas especiais

A pedagogiajusidica: as especificidades do trabalho do pedagoge no pederjudicidrio

Avaliagdo da aprendizagem: concepgdes ¢ praticas nos anos iniciais do ensine fundamental.

As Tendéncias Pedagdgicas que norteiam as priticas dos professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Etnomatemitica no campo: aquisigio ¢ operacionalizagio de saberes matemdticos por pessoas nio escolarizadas.

O cuidar e o educar na educagio infantil por trabalhadores nio docentes em educagio

A timidez na concepgo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental

Erinquedos ¢ brincadeiras na educagio infantil: o aprender brincando em uma Creche Municipal de $20 José de Piranhas - PB.
Conquistas e desafios da educagio inclusiva em uma escola municipal de $30 José da Lagoa TapadaPB

Trajetdrias de vidas e a construgdo da identidade racial de docentes afrodescendentes da UFCG - Campus Cajazeiras / PB

Atuggio do/a professera/a nas escolas multissesiadas do campo: desafios ¢ possibilidades no processo de ensino-aprendizagem na
Educagio Infantil

A relevincia das relagdes interpessosis entre educador(a) ¢ educando(a) no 4° ane do ensino fundamental
Curso de Pedagogia: Formagio de professores da Educagio Infantil

0 que pode ensinar o repertério musical da/na educagio da infancia®

Musicalizagio na educagio infantil: repensar priticas pedagésicas

Relatos de professoras: a formagio de professores no Municipio de Cajazeiras - PB (1970-1980)

Educagio sexual: um desafio para o contexta escolar

Préticas pedagégicas inclusivas na educagio infantil: um estudo de caso no municipio de Cajazciras-FB

C es dos estudantes de ped
Bandeira

f0 processa de In 4o sob a visio da govemanga do Hospital Universitésio Julio

Resolutividade dos problemas de leitura e de escrita em escolas publicas de uma cidade do Alto Sertéo Paraibano.

Masica na educagio infantil: experiéncias sonoras significativas para a formagdo intezral da crianga

A escola e aLein®10.639/03: o que nos dizem os documentos e materiais pedagégicos?.

0 sexismo nas relagées de género no ambiente escolar

O &xito escolar ¢ académico de sujeitos de origem social popular: cases de decentes do Curso de Pedagogia do Centro de Formagio de
Professores da Universidade Federal de Campina Grande

Criatividade na educagdo infantil: o que pensam as professoras da cidade de Cajazeiras- PB
TDAH - entre a superficialidade dos “diagndsticos™ ¢ a complexa avaliaghio do transtemo.

Fomagdo e atuagdo do/a ap desafios e p
Préticas pedagégicas de alfabetizagio  letramento no ensine fundamental L.

A importancia da afetividade no processo de ensin e aprendizagem na educagio infantil
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