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RESUMO

O papel dos movimentos sociais pela efetivaciao do direito a educacao do e no campo
na Paraiba: resisténcias e proposi¢des no periodo de 2010-2020
AUTOR: Danilo de Souza Farias
ORIENTADORA: Profa. Dra. Maria do Socorro Silva

Este trabalho estd vinculado a linha de pesquisa “Historia, Politica e Gestao Educacionais” do
Programa de P6s-Graduagdao em Educacdo (PPGEd) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCGQG) e ao Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educac¢do do Campo, Formacgao de
Professores e Pratica Pedagégica (NUPEFORP). O objeto desta pesquisa € a luta contra o
fechamento das escolas no campo na Paraiba como expressdo da resisténcia pelo direito a
educagdo. O fechamento de escolas no campo brasileiro apresenta-se como uma problematica
contemporanea, que tem mobilizado diferentes setores da sociedade civil, como movimentos
sociais camponeses, foruns e redes de entidades, os quais atuam com educag¢do nas populagdes
camponesas, universidades e pastorais sociais. Nosso objetivo geral foi o de compreender como
0s sujeitos coletivos se organizaram, € quais acdes efetivaram para resistir ao fechamento de
escolas no campo no estado da Paraiba. Especificamente, tivemos como objetivos: a)
caracterizar como o Movimento da Educacdo do Campo organiza-se no Brasil e a sua luta
contra o fechamento de escolas; b) Identificar quais os sujeitos coletivos protagonizaram a luta
contra o fechamento de escolas nos territorios paraibanos e suas principais acoes e estratégias
na defesa do direito a educacdo; c) Identificar, na visdo das organizacdes envolvidas, os
avangos, as contradi¢des e os desafios na luta contra o fechamento de escolas e na defesa do
direito a educacdo. A pesquisa € de natureza explicativa, conforme posto por Gil (2008), com
uma abordagem baseada no materialismo historico-dialético (NETTO, 2011; FRIGOTTO,
2001). As categorias analiticas que fundamentaram teoricamente a pesquisa fora: Movimento
da Educac¢do do Campo, referenciada em Caldart (2000a, 2008b) Medeiros (2021), Rocha
(2013) e Silva (2009, 2018); Movimentos sociais camponeses, referenciada em Fernandes
(2005), Gohn (2008) e Martins (2010); Rede de movimentos sociais, referenciada em Scherer-
Warren (2008), Fechamento de escolas, referenciada em Hage (2014). A triangulacdo das
informacdes provenientes do estudo exploratorio, da andlise documental e da pesquisa de
campo possibilitaram a descri¢cdo, andlise e interpretacdo dos dados. Para tal, adotamos a
analise de conteudo conforme posta por Bardin (2011). Neste trabalho, buscamos responder
estas questdes, postas pela nossa investigacdo: Como se organiza o Movimento da Educacdo
do Campo no Brasil e na Paraiba? Quais as principais acdes desse Movimento na defesa da
politica educacional para as popula¢des camponesas? Quais os sujeitos coletivos envolvidos
na luta contra o fechamento das escolas no campo no territorio paraibano? Quais acdes de
resisténcia foram desenvolvidas contra o fechamento das escolas na Paraiba? Quais as
principais caracteristicas, avancos e contradi¢des da politica da educacdo do campo na
percepg¢ao dos sujeitos envolvidos nessas lutas? Os resultados evidenciaram: a importancia dos
movimentos sociais camponeses para a afirmacao da escolarizacdo como direito dos povos do
campo; a diversidade de sujeitos politicos coletivos envolvidos na luta contra o fechamento de
escolas no estado, os quais, a partir de diferentes acOes e estratégias, colocam na pauta politica
o direito a educagdo das populacdes camponesas e a importancia da escola para a vida da
comunidade, para o fortalecimento do pertencimento dos sujeitos a classe trabalhadora do
campo; e que as conquistas do Marco Normativo para a Educagdo do Campo precisam ser
efetivadas pelos estados e municipios.

Palavras-chave: Fechamento de escolas no campo. Direito a educacdo. Movimentos sociais
do campo. Movimento da Educacido do Campo.



ABSTRACT

The role of social movements for the effectiveness of the right to education in and in the
countryside in Paraiba: resistance and propositions in the 2010-2020 period

AUTHOR: Danilo de Souza Farias
ADVISOR: Prof. Dr. Maria do Socorro Silva

This research is linked to the line of research “History of Education, Management and Public
Policies” from the postgraduate program in Education (PPGED) of Federal University of
Campina Grande (UFCG) and to the Center for Studies and Research in Rural Education
(Nupeforp). The subject of this research is the fight against the closure of rural schools in
Paraiba as an expression of the resistance for the right to have education. The closure of rural
schools in Brazil shows itself as a contemporary problem that has mobilized different areas of
the civil society, such as social peasant movements, forums and organizations, which act with
education among the peasant population, universities and social pastorals. Our main goal was
to comprehend how the collectivity has been organized itself and what actions were chosen by
it to put the resistance against the rural school closure in practice in the state of Paraiba. As
specific goals, we have: a) to characterize how the Rural Education Movement organizes itself
and what actions it plans to fight against the closure of schools; b) to identify who starred in
the mentioned fight and what are their main actions and strategies in the defense of the right to
education; c¢) To identify, in the point of view of involved organization, the advances,
contradictions and challenges in the fight against the closure of schools and in the right to have
education. The research has been classified as an explanation study, according to Gil (2007),
with an approach based on historical-dialectical materialism (NETTO, 2011; FRIGOTTO,
2001). The analytic categories that theoretically supported the research were: Rural Education
Movement, based on Caldart (2000a, 2008b), Medeiros (2020), Rocha (2013) and Silva (2009,
2018); Social Peasant Movement, based on Fernandes (2005), Gohn (2008) and Martins
(2010); Network of Social Movements, based on Sherren (2008); and Closure of Schools, based
on Hage (2014). The triangulation of the information produced by the explanation study, by
the documental analysis and by the field research enabled the description, analysis and
interpretation of the survey data. For this, we chose the analysis of the content, proposed by
Bardin (2011). In this study, we aimed at responding to the following questions: how the Rural
Education Movement organizes itself in Brazil and in Paraiba? What are the main actions of
this movement in the defense of the educational policies for the peasant population? What are
the ones involved in the fight against the closure of rural schools in the territory of Paraiba?
What actions of resistance against those closures were developed by them? What are the main
features, advances and contradictions of rural education in the perception of the group involved
with this fighting? The results showed: the importance of the peasant social movements for the
statement of schooling as a right of peasant population; the diversity of the collective political
people involved with the fight against the closure of schools in the state of Paraiba, which,
from different actions and strategies, put on the political discussion the right to education of
the peasant population and the importance of the school for the life of the community, for the
empowerment of the sense of belonging of the rural working class; and that the achievements
of the Normative Framework must be put in practice by the states and municipalities.

Keywords: Closure of Rural Schools. Right to Education; Rural Social Movements; Rural
Education Movement.
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N3ao vou sair do campo

N3ao vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educagdo do Campo

E direito e nio esmola
O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola
Com seu canto de afoxé
Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros
Pescadores e posseiros
Nesta luta estdo de pé

Cultura e produgdo Sujeitos da cultura
A nossa agricultura

Pro bem da populagao
Construir uma nagao
Construir soberania

Pra viver o novo dia

Com mais humanizagao
Quem vive da floresta

Dos rios e dos mares

De todos os lugares

Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forca empresta
Nos quilombos nas aldeias
E quem na terra semeia
Venha aqui fazer a festa
(Gilvan Santos)
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1 INTRODUCAO

Este trabalho estd vinculado a linha de pesquisa Histéria, Politica e Gestdo
Educacionais do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo (PPGEd) da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG)', e ao Niicleo de Estudos e Pesquisa em Educagio do Campo,
Formacdo de Professores/as e Pratica Pedagdgica (NUPEFORP). O objeto desta pesquisa € a
luta contra o fechamento das escolas no campo na Paraiba como expressao da resisténcia pelo
direito a educagao.

A histéria da educagdo no campo no Brasil é fortemente influenciada pela conjuntura
politica e econdmica do pais, de modo que a visdao de educacio ofertada aos camponeses surge
condicionada as matrizes culturais escravistas, latifundidrias e controlada pelo poder politico
e econdmico das oligarquias. Uma escola precarizada e com oferta restrita aos anos iniciais
do ensino fundamental, com organizacdo multisseriada, foi se materializando no campo
durante as ultimas décadas. A inexisténcia de um planejamento para a construgdo de escolas,
o qual considerasse as diversas questdes territoriais e socioculturais dos povos camponeses,
marcou a chegada dessas escolas nas comunidades camponesas, inicialmente em espacos
domésticos (casa da professora) ou improvisados (armazéns, casas de farinhas, adaptacdes de
casas etc.).

Na regido Nordeste, segundo Silva (2000), o surgimento de programas
governamentais, a partir da década de 1970, tais como o Projeto de Coordenacdo e Assisténcia
Técnica ao Ensino Municipal (PROMUNICIPIO) (1973) e o Programa de Expansdo e
Melhoria da Educagdao (EDURURAL) (1980), inicia a constru¢do de grupos escolares nas
comunidades rurais, que geralmente se constituiam em acgdes justapostas e descontinuas, as
quais representavam mais o interesse de diferentes grupos em pleitear espacos proprios de
atuacdo politica.

Assim, esses programas nao conseguiram implementar uma politica de melhoria da
estrutura fisica das escolas, nem a ampliacao da oferta para todas as etapas da Educacao Bésica

— desafio que persiste até os dias atuais. Além disso, nesse mesmo periodo inicia-se a politica

1 Ao longo da elaboracio deste trabalho, temos recebido contribui¢cdes importantes das pesquisas realizadas pelo

Niucleo de Estudos e Pesquisa em Educacdo do Campo, Formacgdo de Professores/as e Praticas Pedagdgicas
(NUPEFORP).
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de nucleacdo das escolas, que consiste prioritariamente no fechamento de escolas nas
comunidades, especialmente as multisseriadas?.

Esse processo coincide com a retomada da luta pela democracia, da renovagdao no
sindicalismo rural, do surgimento de novos movimentos sociais e de organiza¢des nao
governamentais, que passam a atuar com a perspectiva da Educacdo Popular junto as
populagdes camponesas, o que vai levar a um didlogo com a escola.

Assim, percebemos que as escolas do campo, enquanto espaco de construgdo social,
também estavam inseridas nas histdricas politicas de negagao dos direitos a educacdo, e que
os seus constantes processos de fragmentacdo nio ocorrem de forma insolada, ou, ainda, por
uma Otica estritamente educacional — pelo contrério, t€tm uma relagdo direta com o modelo
capitalista de desenvolvimento, o que gera um confronto direto entre o projeto capitalista do
agronegocio e o projeto da agricultura familiar camponesa (SILVA, 2009).

Dessa forma, essas praticas sociais € educativas comecam a se articular e debater.
Munarim (2008) situa historicamente a criagdo do Movimento em Defesa da Educacio do
Campo com a realizacdo do Primeiro Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENERA), realizado em julho de 1997, na Universidade Federal de Brasilia.
No entanto, € a partir da Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo,
realizada em Luziania (GO), em 1998, que esse movimento incorporou o conceito de
Educag¢do do Campo. Esse encontro, resultado de um longo processo de luta dos povos
organizados do campo, trouxe a especificidade da Educa¢do do Campo associada a producao
da vida, do conhecimento e da cultura do campo (MUNARIM, 2008; ROCHA, 2013).

Nesse sentido, “[...] h4 um movimento social no campo em marcha, gestando uma
pedagogia, um saber fruto da prética politica e organizativa desses movimentos que esta
contribuido para criacdo da educacdo do campesinato” (THERRIEN, 1993, p. 10). Esse
movimento passa a propor um marco normativo especifico para a Educacdo do Campo,
pautando-o como uma de suas lutas fundamentais: a escola na comunidade camponesa, contra
o fechamento dessas escolas.

No estudo dessa realidade, diversas formas de luta e movimentos populares de
resisténcia vém se organizando em confronto ao projeto neoliberal. A organizacdo de
coletivos torna-se a principal medida para conter as ofensivas do capital sobre o campo. Ha o

acirramento da luta de classes no campo, motivado por uma grande ofensiva do capital

2 As escolas multisseriadas compreendem estabelecimentos de ensino que possuem turmas que agrupam
criangas em diferentes idades e niveis de escolarizac¢do, sob a coordenac¢do de um unico professor (unidocente).
Geralmente, localizam-se em comunidades rurais e pertencem a rede municipal de ensino (BARROS, 2020)
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internacional sobre a agricultura, marcada especialmente pelo controle das empresas
transnacionais sobre a producio agricola, exacerbando a violéncia do capital e de sua logica

de expansao sobre os trabalhadores, notadamente sobre os camponeses (CALDART, 2009).

1.1  MOTIVACAO PARA A PESQUISA: O ENTRELACAR DO PESSOAL E DO
ACADEMICO

Minha motivagdo tedrica prética para realizacdo desta investigacdo encontra origem
no meu itinerdrio de vida pessoal e académico. A minha origem camponesa, assim como a
dos meus pais, nos levou a ter contato desde cedo com a lida na terra, com a convivéncia com
a seca no semidrido, e com a inexisténcia de uma escola bésica em todas as suas etapas. Na
geracdo dos meus pais, essa dificuldade era ainda maior, o que trouxe consequéncias diretas
nos seus processos de escolarizagdo. No meu caso, € no dos meus irmaos, ja conseguimos ter
acesso a escola dos anos iniciais na comunidade; todavia, ao chegar aos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, ja tinhamos que nos deslocar para as escolas na sede do
municipio. Nosso esforco e as dificuldades para concluir a educagdo bésica estiveram sempre
presentes em nossas vidas.

A luta pela implantacio do campus da Universidade Federal no Cariri abriu
possibilidades para os jovens do cariri paraibano, dentre eles, eu e meu irmao, que pudemos
participar do processo seletivo para o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LECAMPO). O acesso aos conhecimentos sobre a Educacdo como direito humano e social,
as lutas dos movimentos sociais camponeses, para assegurar um projeto de campo partir do
territério agroecoldgico e camponés, e a conquista de um marco normativo especifico para
educagao do campo despertou uma reflexao critica sobre as desigualdades econdmicas, sociais
e educacionais da nossa sociedade, e sua materializacao no territério campones.

Somar conhecimento e experiéncias foi o dpice inicial da minha decisdo pelo estudo
das tematicas voltadas ao campo e a negacao do direto a educagdo, em especial, a temdtica do
fechamento de escolas. O interesse por essa tematica de investigacao acentuou-se com a minha
participacdo como bolsista no projeto de extensdo Rede de Formagdo Continuada de
Professores/as e Gestores/as no Cariri Paraibano, durante os anos de 2017 e 2018, o que
possibilitou aos membros desse projeto um contato com as professoras que trabalhavam nas
escolas no campo, no Cariri Paraibano. Assim, comecamos a ouvir os relatos sobre a

quantidade de escolas que tinham sido fechadas nos tltimos anos.



17

99 ¢ L

Essas falas retratavam uma certa naturalizagdo do fenomeno: “nao tem jeito”, “¢ assim
mesmo”, o que suscitou, enquanto bolsista do NUPEFORP?, a realizacdo de um diagnéstico
sobre a oferta educacional para a populacdo campesina no estado da Paraiba e nos municipios
do Cariri paraibano.

A partir do levantamento dos dados secundarios, identificamos que, na Paraiba, entre
os anos de 2010-2020, houve o fechamento de 2.448 institui¢des escolares, especificamente
843 escolas fechadas no perimetro urbano, e 1.595 escolas fechadas no campo. Esse tltimo
dado comprova que a existéncia da escola nas comunidades rurais ndo estd sendo considerada
pelas gestdes municipais, o que acarreta uma série de implicacdes, as quais iremos aprofundar
mais adiante. Esses diagndsticos evidenciaram o que muito discutimos durante o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo: a escola bésica publica ndo foi universalizada, e sua
oferta se da de forma ainda diferenciada no territdrio nacional, em seus territorios urbanos e
rurais.

Pela revisao de literatura realizada no trabalho de conclusdo de curso na Licenciatura
em Educacdo do Campo, identificamos que, somente a partir das dentncias dos movimentos
sociais camponeses e das reagdes das comunidades ao fechamento das escolas, essa pratica
comegou a se “desnaturalizar” nos meios educacionais e nas comunidades, inclusive com a
mobilizacdo, em 2014, para inserir uma mudanga na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
que normatizasse a participa¢do da comunidade, dos conselhos municipais de educacdo e do
ministério publico nas discussdes sobre fechamento de escolas por parte do poder ptblico.

Na graduagdo, buscamos estudar as agdes do poder publico no que se refere ao
fechamento de escolas, a partir de uma agdo de resisténcia desenvolvida no municipio de
Sumé, no Cariri paraibano, que se transformou no trabalho de conclusdo da Licenciatura em
Educacdo do Campo, defendido em 2019. A partir da resisténcia ativa, nas mobiliza¢Oes de
rua, em audiéncias com o secretdrio de educacdo, as trés comunidades do campo em
Sumé(PB) expressaram, de forma coesa, a vontade de que as escolas nao fossem fechadas;
pais, criangas, professores(as), liderancas comunitdrias, liderancas de organizacdes
governamentais, entre outros sujeitos, fizeram-se presentes nessa luta. Cabe destacar aqui a
presenca das mulheres durante todo o processo de organizacio e enfrentamento, em todas as

manifestacdes realizadas®.

3 O NUPEFORP ¢ um nitcleo de pesquisa vinculado ao CDSA/UFCG, certificado pela CAPES. Realiza
trabalho de pesquisa e extensdo no territério do Cariri paraibano.

4 O conhecimento das leis permitiu a dentncia, junto ao Ministério Piblico Federal da Paraiba. Até os dias
atuais, esse processo ainda nao foi finalizado; nas duas primeiras instancias, foram emitidos pareceres favoraveis
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Uma outra estratégia valiosa utilizada naquela ocasiao foi a divulgacdo e discussao da
legislacdo nacional, como a Constitui¢do Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo e
0 Marco Normativo da Educacdo do Campo, no que se refere ao direito publico subjetivo dos
sujeitos a educagdo e a oferta educacional nas comunidades camponesas.

Esse movimento de resisténcia, ocorrido em Sumé, causou bastante repercussao em
toda regido, tendo uma ampla veiculacdo em radios, em redes sociais, blogs e portais de
noticias. Se antes fechavam escolas sem nenhuma problematizacao ou resisténcia, mudangas
passaram a acontecer, pois tomamos conhecimento, pelos meios de comunica¢do, de mais
duas outras lutas coletivas, no mesmo periodo, no estado — uma na regido do Brejo paraibano,
no municipio de Areia, e outra na regido do Curimatat paraibano, no municipio de Cuité.

Essas experiéncias de vida e estudos nos levaram a selecdo do mestrado com muita
animacao para conviver no ambiente académico da pés-graduacgdo, e para continuar os estudos
sobre essa temdtica. regularmente, iniciamos nossas atividades no ano de 2020; porém fomos
surpreendidos pela Pandemia de Covid-19. Para além das milhares de mortes ocasionada pelo
virus o medo e a inseguranga pela auséncia de uma acao articulada e efetiva do poder publico,
0 que causou o colapso dos servigos publicos brasileiros, marcadamente a saide e a educagao.
A pandemia ndo s6 expOs a desigualdade social — apesar de alguns tentarem minimiza-la ou
ignora-la —, como ainda a aprofundou, sobretudo para a classe trabalhadora e para a escola
que atende as criangas, os adolescentes e os jovens dessa classe.

As aulas, por serem ministradas virtualmente, acabaram causando uma dupla exclusao,
tanto por forca da dificuldade de acesso a Internet, quanto a permanéncia no acompanhamento
dos conteudos trabalhados.

Ap6s longos meses de suspensdo das aulas, de ensino remoto, sem convivéncia e
interacdo académica presencial, fomos reajustando os tempos, espacos e ritmos da nossa

pesquisa, inclusive na pesquisa de campo.

1.2 PROBLEMATIZACAO DO OBJETO: OBJETIVOS, QUESTOES E ABORDAGEM

Os processos de luta contra a Ditadura e de redemocratizagcdo do Estado brasileiro com
as lutas por anistia, pela aprovacdo da Constituinte de 1988, com as eleigdes diretas em 1989,

pela renovagdo do sindicalismo urbano e rural, o surgimento de novos movimentos sociais no

a reabertura das escolas, e as comunidades aguardam esperancosas que as criangas possam estudar nas
respectivas comunidades.
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campo, especialmente na luta pela Reforma Agraria, comeg¢am, aos poucos, a delinear um
quadro de mudanca no cendrio politico-social do pafs, inclusive na organizacdo popular da
luta pela democracia e por direitos humanos e sociais.

Nesse cendrio, a modernizagdo capitalista do campo — iniciada na década anterior, com
o acirramento da luta de classes no campo, motivada por uma ofensiva gigante do capital
internacional sobre a agricultura, marcada especialmente pelo controle das empresas
transnacionais sobre a produgdo agricola, exacerbando a violéncia do capital e de sua légica
de expansao sobre os trabalhadores, notadamente sobre os camponeses (CALDART, 2009) —
suscita o surgimento de vdrios movimentos sociais relacionados a luta pela terra, a defesa do
meio ambiente e a defesa das comunidade tradicionais, os quais trazem, também, em sua
pauta, a luta pela defesa da educac@o como um direito.

Essas lutas se articulavam com praticas educativas desenvolvidas a partir da
experiéncia com a Educacao Popular, iniciando uma articulagdo, mobilizacdo e organizagdo
que passou a ser denominada Movimento da Educacdo do Campo, o qual se estruturou, no
Brasil, como um movimento politico, pedagégico e epistémico (MEDEIROS, 2021; SILVA,
2009). Esse movimento, a partir do final dos anos de 1990, e com suas formulacdes,
mobilizacOes e lutas, € responsavel pela elaboracdo de um marco normativo da Educacao do
Campo e pela disputa na formulagao de politicas educacionais, sobre as quais trataremos mais
adiante neste trabalho.

A luta em defesa da educacdo da populacdo camponesa acontece no confronto com o
aumento do fechamento de escolas, que ocorre principalmente a partir das reformas politico-
administrativas da década de 1990, com a municipalizacdo da gestdo financeira da educacdo,
implementada na ascensao das politicas neoliberais, as quais tém explicitado, cada vez mais,
a sua submissao a légica do grande capital, com seu projeto de mercantilizacdo da educacdo
(FREITAS, 2018).

A emergéncia das acdes de resisténcia ao fechamento de escolas, em diferentes regides
do estado da Paraiba, nos levou ao pressuposto de que essas a¢des podem sinalizar uma
expressao das lutas nacionais do Movimento da Educa¢do do Campo, inclusive com a
constituicdo de algumas organizagdes, como, por exemplo, o Férum Territorial de Educacgdo
Camponesa do Cariri e a Rede de Educagdo do Campo da Borborema, que passaram a
formular e propor uma agenda especifica da Educa¢do do Campo, dentro das politicas
educacionais da Paraiba. Nesse sentido, sentimo-nos instigados a investigar sobre essa

problematica, colocando as seguintes questdes de pesquisa:
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Como € organizado o Movimento da Educacdo do Campo no Brasil e na Paraiba? E
quais suas principais a¢des na defesa da politica educacional para as populacdes
camponesas?

Quais os sujeitos coletivos envolvidos na luta contra o fechamento das escolas no
campo no territorio paraibano? E que acdes de resisténcia estes desenvolveram contra
o fechamento das escolas na Paraiba?

Quais as principais caracteristicas, avangos e contradi¢des da politica da educacdo do

campo na percepg¢do dos sujeitos envolvidos nessas lutas?

Essa problematizacio nos levou a formular o seguinte objetivo geral: Compreender como

0s sujeitos coletivos se organizaram, e quais agcdes efetivaram, para resistir ao fechamento de

escolas no campo na Paraiba. Especificamente, temos como objetivos:

a)

b)

Descrever como o movimento da Educacdo do Campo estd organizado no Brasil e
descrever a sua luta contra o fechamento de escolas;

Identificar e analisar quais os sujeitos coletivos protagonizaram a luta contra o
fechamento de escolas nos territérios paraibanos e suas principais acoes e estratégias
na defesa do direito a educagdo;

Identificar, na visdo das organizacdes envolvidas, quais os avangos, contradi¢des e

desafios na luta contra o fechamento de escolas e na defesa do direito a educagao.

Esta pesquisa se caracteriza como basica explicativa, que, conforme Gil (2008, p. 28),

pode ser a continuacdo de uma pesquisa descritiva, posto que a identificacdo de fatores que

determinam um fendmeno exige que esteja suficientemente descrito e detalhado. A

complexidade desse tipo de pesquisa advém exatamente do fato de seu objetivo ndo ser apenas

registrar, analisar e interpretar os fendmenos estudados, mas identificar suas causas, ou seja,

os fatores que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos.

Para isto, utilizaremos como abordagem metodolégica o materialismo histérico

dialético que, conforme postulam Netto (2011) e Frigotto (2001), traz a histéria e a praxis em

seu desenvolvimento contraditério, como elementos centrais em suas andlises, 0 que nos

ajuda a entender o fendmeno das lutas e resisténcias contra o fechamento de escolas como

uma histéria de sujeitos concretos, cujas relacdes e contradi¢des produzem novas formas e

conteddo no que se refere a essa problemaética.
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1.3 CATEGORIAS ANALITICAS DE CONTEUDO

Para constru¢@o do nosso referencial tedrico, realizamos a revisao de literatura a partir
das seguintes categorias analiticas: Direito a educacdo; Movimentos sociais camponeses;
Movimento da Educag¢do do Campo; Rede de movimentos sociais; Fechamento de escolas.

A categoria Direito a educacdo é entendida numa perspectiva de acesso ao
conhecimento sistematizado historicamente pela humanidade e como heranca cultural.

Conforme posto por Cury (2002, p. 247),

O direito a educagdo parte do reconhecimento de que o saber sistemdtico € mais do
que uma importante herancga cultural. Como parte da heranga cultural, o cidaddo
torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem
maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na
sua transformacgdo. Ter o dominio de conhecimentos sistemdticos € também um
patamar sine qua non a fim de poder alargar o campo e o horizonte desses e de novos
conhecimentos.

Na perspectiva da luta dos movimentos sociais camponeses, além de conquistar na lei,
a partir da acdo coletiva dos sujeitos sociais, o direito a educagdo também precisa ser efetivado
enquanto papel e acdo do Estado, e socializado com as popula¢des camponesas. Dessa forma,

esses direitos passam a ser um direito coletivo. Conforme Roseli Caldart (2009, p. 38),

Do ponto de vista da politica de acesso a educacdo talvez o que mais incomode € a
ideia do direito coletivo versus a ideia liberal do direito individual. E s6 pensar na
reacdo que hoje se manifesta em relag@o as turmas do Pronera em diversos setores
da sociedade. O coletivo pressiona mais o sistema e sendo este coletivo origindrio
dos pobres do campo volta a reagdo: ‘Como assim?’ E o direito coletivo interroga
com mais for¢a o conteiido das politicas e da prépria educacdo. Nao é qualquer
acesso. Nio é qualquer formacdo. Ou seja, a Educagdo do Campo, ao tratar de uma
especificidade, e pelo jeito de fazé-lo, configura-se como uma critica a forma e ao
contetdo do que se entende ser uma politica piblica e ao modo de construi-la em
uma sociedade cindida socialmente como a nossa.

Até entdo, como apresentado, essas populacOes eram tratadas de forma desigual pelo
Estado brasileiro, posto que, na politica educacional, suas culturas ndo eram levadas em
consideracdo e o tratamento relegado era sempre pautado na adaptacdo. Essa adaptacdo ao
hegemonico resultou na transformacgdo de diferencas culturais em desigualdades sociais
estruturais.

Nessa linha de pensamento, Caldart (2009) afirma que a educagdo do campo nasceu
como uma critica pratica a educagado brasileira, em especial a situacdo educacional do povo

que trabalha e vive no/do campo. Uma critica em forma de dentncia e de luta pelo direito a
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educagdo, correlacionado ao direito a terra, ao territério, ao trabalho, a moradia, enfim, as
condi¢des dignas de vida.

O movimento atual das contradi¢des da realidade em que vivemos deve incluir o
confronto as investidas ostensivas e exacerbadas de insercdo direta das escolas publicas no
“caminho usual dos negdcios”. Esse caminho pde em risco a escola publica e sua fungao social
efetiva, fechando escolas, no campo e na cidade, dificultando o acesso a quem mais precisa
delas, e buscando desviar as escolas das finalidades educativas que ajudam a garantir niveis
elementares de sustentabilidade da vida social e democratizacdo da educacio e da sociedade.

No que se refere a categoria Movimentos Sociais, inicialmente apoiamo-nos
teoricamente nos estudos de Maria da Gloria Gohn, pela importancia de sua obra para
compreender a relacdo entre educacdo e movimentos sociais; todavia, com o avango da
pesquisa, sentimos necessidade de trazer para o didlogo outros tedricos, considerando a
especificidade dos movimentos sociais e sindicais camponeses.

A compreensdo de Gohn sobre movimentos sociais foi de fundamental importincia
para nos situar no debate, e para refletir sobre a diversidade que se descortinou no nosso
trabalho de campo. Segundo a autora, os movimentos sociais “s@o agdes sociais coletivas, de
carater socio-politico e cultural, que viabilizam formas distintas da populacio se organizar e
expressar suas demandas” (GOHN, 2004, p. 13).

Nesse conceito, estdo trés componentes principais: Primeiro, os movimentos sociais
sdo forcas sociais organizadas que aglutinam e associam pessoas em torno de causas,
interesses e objetivos comuns; o segundo sdo acdes coletivas diretas e indiretas de pressao,
denuncia e resisténcia, como processos sequenciais, com certa continuidade, embora ndo
necessariamente esses movimentos tenham formalizacdo, ou sejam institucionalizados; e, o
terceiro componente refere-se a incidéncia do movimento social, que €, sobretudo, politica.
Ou seja, estd no campo das relacoes de poder na sociedade. Os movimentos sociais buscam
influenciar a opinido publica, conquistar a adesdo das pessoas e pressionar as instituicoes,
sobretudo o Estado, para o atendimento das suas demandas, ou, entdo, para transformacdes
sociais mais profundas (GOHN, 2004).

Existem, pelo menos, duas estratégias que os movimentos sociais empregam para
pleitear suas demandas: a primeira, denominada agdo direta, ou pressdo direta, que pode
variar, na ocasido, de dentncias pontuais a a¢des mais efetivas, no caso mobilizacoes,
passeatas, atos de desobediéncia civil e negociagdes. Nos tultimos anos, com a utiliza¢io
massiva das tecnologias, tendo em vista o alto alcance que as redes sociais possibilitam, esse

z

espaco tem sido utilizado como uma estratégia de luta. Essa acdo € chamada agir
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comunicativo, ou pressdo indireta. Em linhas gerais os movimentos sociais sempre existiram,
e talvez nunca deixem de existir, porque estes sdo as for¢as empenhadas em transformar suas
dificuldades, em forma de (re)existéncias (GOHN, 2004).

Contudo, com a revisao da literatura, surgiu a necessidade de aprofundamento dessa
categoria para Movimentos sociais camponeses. Assim, buscamos apoio em Fernandes

(2005.p. 32), quando afirma que esses movimentos sociais

Sdo formas de organizagdo socio territorial de camponeses ou agricultores
familiares sem-terra e de trabalhadores rurais assalariados que lutam pelos direitos
a terra, por emprego e/ou por melhores condi¢des de trabalho e saldrio. Os
movimentos sociais do campo tém organizado territérios para o desenvolvimento da
producdo de alimentos e outros produtos, por meio das relacdes familiares,
comunitdria, associativa ou cooperativa. A luta por seus territdrios tem sido uma das
principais marcas da formagao do campesinato brasileiro.

Outra dimens3o importante destacada, no que se refere aos Movimentos sociais

camponeses, é posta por Arroyo (2003, p. 32), ao afirmar que

Os movimentos sociais t€ém sido educativos ndo tanto através da propagacdo de
discursos e li¢cdes conscientizadoras, mas pelas formas como tem agregado e
mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela insercao na
cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagdgicos a centralidade que tem as lutas pela
humanizacdo das condicdes de vida nos processos de formag@o. Nos relembram
qudo determinantes sd3o, no constituir-nos seres humanos, as condi¢des de
sobrevivéncia. A luta pela vida educa por ser o direito mais radical da condi¢do
humana. Os movimentos sociais articulam coletivos nas lutas pelas condigdes de
producdo da existéncia popular mais bésica. Af se descobrem e se aprendem como
sujeitos de direitos.

Nessa perspectiva, a Educagdo do Campo, que nasceu de uma luta coletiva dos sujeitos
do campo, vai se constituindo como um movimento social de resisténcia ativa contra a
exclusdo da populacdo camponesa da escolariza¢do, atuando também na proposicdo de
politicas educacionais para assegurar a oferta e a permanéncia da escola no territorio,
cumprindo a sua funcdo social de contribuir com o processo sociocultural de humanizagdo, e
de reafirmacdo dos povos do campo® como sujeitos da histéria e de direitos (CALDART,
2019).

Os estudos sobre o Movimento da Educa¢do do Campo requisitaram também que

buscassemos apoio em Ilse Scherer-Warren (2006), Maria do Socorro Silva (2009) e Evandro

5 “(...) sdo considerados povos do campo populagdes que pertencem a grupos identitarios, cuja producdo da
existéncia se d4 fundamentalmente a partir da relacio com a natureza, direta ou indiretamente, vivam essas
populacdes nas sedes de pequenos municipios ou nas florestas, ou nas ribanceiras, ou nas comunidades
pesqueiras, ou nas propriedades de agricultura familiar, ou nos assentamentos da reforma agraria, ou nas areas
remanescentes de quilombos, ou em outros espacos socio geograficos de igual apelo cultural e de produgdo e
reproducao da vida” (MUNARIM, 2008, p. 2).
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Medeiros (2021), que trazem a necessidade de dialogar com a categoria Rede de movimentos
sociais.

Para Sherrer-Warren (2006, p. 113), “rede de movimento social pressupde a
identificacdo de sujeitos coletivos em torno de valores, objetivos ou projetos comuns, 0s quais
definem os atores ou situacOes sistémicas antagdnicas que devem ser combatidas e
transformadas”. Para essa autora, as redes de movimentos sociais, na atualidade, caracterizam-
se por articularem a heterogeneidade de multiplos atores coletivos em torno de unidades de
referéncias normativas, relativamente abertas e plurais. Compreendem vdarios niveis
organizacionais: dos agrupamentos de base as organiza¢des de mediagdo, aos féruns e as redes
politicas de articulacio por politicas publicas especificas (SCHERER-WARREN, 2008).

E nessa perspectiva que trabalhamos a categoria Movimento da Educacdo do Campo,

conforme posto por Silva (2018, p. 88) como

um movimento (processo de luta, de mobiliza¢cdes) como uma pratica social e
educativa e um paradigma (uma teoria, uma ideologia), tornando-se uma posicao
politica, pedagdgica e epistémica de uma educacio que busca contribuir para que os
sujeitos campesinos tenham o seu direito a uma Escola no lugar onde vivem, e que
tomem como ponto de partida para producao do conhecimento as realidades sociais,
econOmicas, culturais e ambientais do campo, e como ponto de chegada a
intervencao coletiva para transformacio desta realidade.

A caracteristica desse Movimento como uma rede de movimentos € caracterizada por

Medeiros (2021, p. 45, grifos do autor), a partir das seguintes dimensoes:

Como rede politica, que resulta do processo em que o movimento foi forjado
nacionalmente, a partir de eventos que mobilizaram os debates e pautaram a luta
pelo direito dos povos do campo a educagdo; ii) Como rede pedagdgica, que resulta
das parcerias institucionais no desenvolvimento de iniciativas pedagdgicas
fomentadas por programas governamentais que aproximaram movimentos sociais e
universidades; e iii) como rede epist€mica, é constituido por uma rede politico-
pedagdgica que retine um conjunto de ‘autoridades intelectuais’ de diversas
universidades e dos movimentos e organizagdes sociais e sindicais do campo,
‘atuando organicamente’ ¢ com ‘legitimidade social’ e ‘desenvoltura’ sobre o tema
da Educagdo do Campo.

A educacdo do campo, tomando como referéncia as reflexdes de Caldart (2007), € um
conceito novo e contemporaneo, o qual necessita ser compreendido a luz de sua materialidade
de origem, a partir da triade ‘campo — politicas publicas — educagdo’, posto que € a partir das
realidades do campo brasileiro que nasceram as condicdoes de desenvolvimento desse
movimento, na luta por direitos que estdo na dimensao do publico e do tratamento publico

dessas questdes, pensando na efetivacdo do ideal democritico de cidadania. Para
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aprofundamento desse tema, buscaremos um didlogo permanente com Caldart (2000a,
2008b), Silva (2009, 2018) Medeiros (2021) e Rocha (2013).

No que se refere ao Fechamento de escolas, essa categoria consiste na desativacdo de
unidades escolares, principalmente as de pequeno porte situadas em dreas rurais — unidocentes
e/ou multisseriadas ou até mesmo seriadas —, e na transferéncia dos alunos das escolas
desativadas, identificadas como escolas nucleadas, para escolas nicleo, onde supostamente ha
a garantia de uma melhor infraestrutura e um ensino de qualidade (HAGE, 2014; CORDEIRO,
2013).

O pretexto para tal politica é em si uma violéncia, j4 que as escolas no campo recebem
o estigma de “isoladas”, com péssimas infraestruturas e péssimo ensino. A melhor solucao,
para muitos governantes, é simplesmente fechar as escolas no campo, como se estas fossem
sindbnimos de m4d qualidade e fracasso, uma verdadeira naturalizacdo da precariedade que
mascara o Vviés histérico de formacdo de uma educacdo rural como resultado de agdes
governamentais atrelada a proposta de campo do capitalismo — sem gente, com mais terra para
0 monocultivo e a mineragao.

O fechamento de escolas no campo pode ser analisado também sob a Otica da
desterritorializacdo (HAESBAERT, 2011), no qual a desativacao da unidade escolar € a perda
de um territério, que mesmo sendo estatal e utilizado, muitas vezes, para a reproducdo das
funcdes de dominacdo do Estado, € um importante espago publico nas comunidades rurais,

visto que no mesmo se desenvolve diferentes atividades comunitérias.

1.4 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Com essas referéncias, organizamos este trabalho inicialmente com uma introdugdo
na qual situamos nossa problemdtica, os objetivos e as categorias de conteudo que
fundamentaram o nosso referencial tedrico.

No primeiro capitulo, tratamos sobre a natureza da pesquisa e sobre a abordagem
epistémica, a qual orientou os caminhos da investigacdo, caracterizando as categorias do
materialismo histérico dialético, o qual fundamentou nosso olhar tedrico e metodoldgico
nos procedimentos de coleta e analise dos dados.

No segundo capitulo, descrevemos o movimento da Educacdo do Campo a partir do
didlogo com o contexto do campo, do direito a educag@o na legislacdo e dos movimentos

sociais camponeses, explicitando assim uma triade que € fundante para a discussdo sobre a
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resisténcia dos movimentos sociais para assegurar o direito a educacdo da populacio
camponesa no territério campongés.

No terceiro capitulo, buscamos identificar quais o0s sujeitos coletivos que
protagonizaram a luta contra o fechamento de escolas nos territorios paraibanos. Nesse
sentido, escolhemos como campo empirico as agdes de resisténcia desenvolvidas no
municipio de Sumé, no Cariri paraibano, no municipio de Areia, no Brejo paraibano, e no
municipio de Cuité, no Curimatau paraibano. A partir disto, buscamos identificar, na visao
dos sujeitos envolvidos, os avancos, as contradicdes e os desafios na luta contra o
fechamento das escolas nesses municipios.

Por fim, tecemos consideragdes finais, a partir da anélise das informacdes coletadas
num didlogo com nossos objetivos de pesquisa e as questdes que suscitaram esta

investigacao.
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2 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

N3ao posso investigar o pensar dos outros, referido ao
mundo, se ndo penso. Mas, ndo penso autenticamente se
os outros também nao pensam. Simplesmente, nao posso
pensar pelos outros, nem sem 0s outros. A investigacao
do pensar do povo nio pode ser feita sem o povo, mas
com ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar é
magico ou ingénuo, serd pensando o seu pensar, na acio,
que ele mesmo se superard. E a superacdo nao se faz no
ato de consumir ideias, mas no de produzi-las e de
transformé-las na ac@o e na comunica¢do (FREIRE,
2011).

Este capitulo trata dos aspectos tedricos e metodoldgicos da pesquisa no que se refere
a abordagem epistemoldgica que orientou o percurso da investigacdo, a aproximagao com o
campo, os participantes da pesquisa e os procedimentos que foram adotados para a coleta. Na
ultima parte desta secdo, abordamos os procedimentos de construcio e organizac¢do dos dados

da pesquisa, seguidos da abordagem sobre o processo de andlise dos dados da pesquisa.

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

A abordagem qualitativa da pesquisa, nas dltimas décadas, tem expressado relevancia
nos estudos das ciéncias humanas e sociais, oportunizando a subjetividade dos sujeitos
participantes dos fendmenos sociais pesquisados. Esse tipo de abordagem reconhece que a
relacdo entre o objeto e o pesquisador ndo se d4 de forma neutra ou indiferente. Nesse sentido,
o interesse sobre o que pesquisamos € inerente aos nossos propdsitos, as nossas identificagoes.
Obviamente, exige-se do pesquisador um planejamento da pesquisa com clareza de suas
perguntas e de quais os procedimentos ird utilizar para respondé-las (GIL, 2007).

Reconhecer a dimensdo subjetiva da pesquisa qualitativa ndo diminui a qualidade da
nossa investigacao, tendo em vista que ndo renunciaremos ao rigor cientifico exigido para a
compreensdo do fendmeno estudado, e consequentemente ao papel do pesquisador. O
pesquisador, na pesquisa qualitativa, é assumido como um sujeito que pensa, percebe, sente,
expressa interesse pelo assunto que deseja pesquisar. Um sujeito cognoscente. Assim, o
pesquisador, como um sujeito senti pensante, ndo pode se afastar do acontecimento que esta
pesquisando.

Segundo essa perspectiva, um fendmeno pode ser mais bem compreendido no
contexto em que ocorre € do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.

Portanto,
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De ali que a pesquisa qualitativa seja tdo desafiadora na medida que os
pesquisadores qualitativistas tém que lidar com uma dindmica dupla de imersdo e
contemplacdo hermenéutica, para capturar, coletar e registrar informacdes que
sirvam de base para a emissdo de julgamentos, tomada de decisdes, apresentacdo de
argumentos, formula¢do de criticas, identificacdo de discrepancias, proposicdo de
solugdes para problemas etc., questdes que precisam estar em sintonia com 0s
propositos, objetivos ou metas delineados no respectivo projeto de pesquisa; ou seja,
com a sua dimensao teleolégica. (GONZALEZ, 2020, p. 162).

Conforme posto por Gonzilez (2020), o fato de existir um envolvimento do
pesquisador(a), em nenhum momento significa abrir mdo do planejamento sistemaético,
objetivo e fundamentado nos referenciais tedricos e procedimentos metodolégicos da
pesquisa. Durante a pesquisa, precisa haver clareza de que o pesquisador constréi o
conhecimento e gera saberes, condicionado tanto pela formacao, pela experiéncia e pelo
conhecimento anterior, quanto pela natureza da relagdo estabelecida com as situagdes sociais
que captam sua aten¢do investigativa.

A abordagem qualitativa possibilita coletar informacdes e dados diretamente com
pessoas envolvidas nos fendmenos sociais. A subjetividade e a interpretacdo dos fatos sdo
fontes importantes para esse tipo de pesquisa, o qual, segundo Liidke e André (1986, p. 13),
“envolve a obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. Isto contribuird para compreender as falas trazidas pelos
participantes da pesquisa, sobre as acdes de resisténcia que desenvolveram na luta contra o

fechamento das escolas.

2.2 BASE EPISTEMICA DA PESQUISA: O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

Toda pesquisa requer o delineamento de um corpo tedrico que possa orienta-lo. Por
isto, ndo podemos desconsiderar os fundamentos tedricos que dao sustentagdo a concepgao
metodoldgica que escolhermos para dar forma e significado ao nosso trabalho.

A abordagem epistémica do materialismo histérico dialético de interpretacdo da
realidade nos traz uma contribui¢do para desvelar o real e para uma possivel modificagio
pratica dessa realidade. Dessa forma, na producdo do conhecimento, essa abordagem tem uma
implicacdo politica, de como pode contribuir para que os grupos sociais, envolvidos nessa
problemdtica, possam ter um maior conhecimento da mesma e possam intervir para sua

mudanga (NETTO, 2011).
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Segundo Netto (2011), a mera explicitagio do método ndao contribui para a
transformacao da realidade, porém, sem a clareza dos fundamentos do método em que estamos
nos baseando na pesquisa, teremos muito mais dificuldades de interpreta-la. A base epistémica
do materialismo histérico dialético nos possibilita uma compreensiao do fendmeno dentro das
contradi¢des geradas pela luta de classes, em cada contexto histérico, de que forma o modus
de producdo capitalista, ou seja, a exploracdo do trabalho da classe trabalhadora em torno da
acumulacdo de capital (NETTO, 2011), vai se materializando no territério campongs, e
consequentemente, qual educacdo foi ofertada ou negada a essa populacgao.

A partir da fundamentacdo das categorias metodoldgicas, é possivel realizar o
exercicio da reflexdo e analisar o nosso objeto de investigacdo. Essas categorias sao
ferramentas indispensdveis para interpretar a realidade social. E importante destacar que a
interpretacdo de determinado contexto social ndo € suficiente; para mover as estruturas sociais
enquanto uma atividade coletiva, ¢ necessario estar munido de praticas efetivas. “As
categorias, assim, sO adquirem real consisténcia quando elaboradas a partir de um contexto
econOmico-social e politico, historicamente determinado, pois a realidade ndo é uma
petrificagdo de modelos ou um congelamento de movimentos” (CURY, 1986 p. 21).

No que se refere as categorias do materialismo histérico dialético que escolhemos para
nos ajudar a compreender o fendmeno pesquisado, estas, em nenhum momento do ponto de
vista tedrico-metodoldgico e pratico, podem ser analisadas de forma individual — é impossivel
negar a condicdo relacional, de interligacdo e de complementacdo entre essas categorias, €

compreendé-las de forma isoladas nio estaria de acordo com a natureza de nossa pesquisa.

a) Contradicdo

Para alguns tedricos da dialética, a categoria da contradicao exerce centralidade para
guiar as andlises num tempo histérico, a busca pela verdade ou constru¢do de um pensamento
nao deve desconsiderar ou evitar as ideias contrarias, os polos antagonicos das ideias buscam
superar suas contradicoes, se distanciando da concepcdo de verdade absoluta. A contradicao
permite observar o objeto investigado em seu pleno processo de transformacao, existindo uma
relacdo intensa sobre o que € provisorio e como podemos superar determinada questdo.
Evidenciamos que o proprio método de Marx estd passivel de criticas, releituras e
incorporagdes. Diferente do que muitos pensam, o método dialético ndo é conivente com
aspectos dogmaticos inquestiondveis, o que ndo seria coerente com o proprio método.

A contradi¢do é implacdvel, permite a transi¢io entre estdgios, a0 mesmo tempo que

nos possibilita movimentarmos em busca de uma nova unidade; por isso que consideramos
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que nao sé had contradi¢io quando hd movimento, como também que esta € o eixo do
desenvolvimento. Os conflitos sociais, no contexto contemporaneo, vao se complexificando,
exigindo do pesquisador um entendimento amplo. Nesse sentido, as contradi¢des sdo inerentes

ao que se deseja pesquisar.

z N

A contradicdo € destruidora, mas também criadora, j4 que se obriga a
superagdo, pois a contradicio ¢é intolerdvel. Os contrdrios em luta e
movimento buscam a superacdo da contradi¢cdo, superando-se a si proprios. Na
superag¢do, a solucdo da contradi¢do aparece enriquecida e reconquistada em nova

z

unidade de nivel superior. Cada coisa é uma totalidade de movimentos e de
momentos e elementos provenientes de suas relagdes, de sua génese e de sua
abertura. (CURY, 1986 p. 30).

A contradi¢do no materialismo historico dialético ndo € algo repulsivo. Na verdade, é
a prépria contradicio o motor que move as ideias opostas que, de alguma forma, se
movimentam, buscam sua superacgao.

Em nossa pesquisa, a contradi¢io exerceu expressividade no que tange nossas analises
em respeito ao fechamento de escolas e as resisténcias coletivas empreendidas através de
varios setores da sociedade civil. Se, por um lado, a Educacdo do Campo ji se
institucionalizou-se enquanto uma politica educacional, inclusive com marcos normativos
especificos, que indicam um olhar diferenciado para as escolas nas comunidades do campo, o

que justifica os nimeros de escolas fechadas nos ultimos anos?

b) Totalidade

Segundo Konder, (2008, p. 35) podemos definir a totalidade ao pensar que “qualquer
objeto que o homem possa perceber ou criar € parte de um todo. Em cada a¢do empreendida,
o ser humano se defronta, inevitavelmente, com problemas interligados.”

O processo evolutivo da civilizagdo humana foi se complexificando a partir das
relagdes de poder e dos conflitos eminentes que foram acontecendo ao longo da histéria. A
investigacdo, andlise das realidades sociais, a0 mesmo tempo que revela, esconde
determinados aspectos em relacio as determinagdes que envolvem as construgdes das diversas
visdes e concepcdes do mundo até entdo. Por isso, a totalidade € totalizante — ndo se esgota
quando compreendemos, de forma aproximada, determinado objeto, este mesmo objeto agora
se apresenta de forma emaranhada.

Todo processo de investigacdo ndo pode ser fruto de uma sintese, ou seja, ndo se pode
sintetizar as multiplas determinacdes que compdem o nosso objeto estudado, sem

desconsiderar as abrangéncias mais amplas. E importante destacar que as interpretagdes de
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uma dada totalidade, de forma alguma, podem ser absolutas ou petrificadas, por isto que essa
totalidade € totalizante, pois estd em movimento, acontecendo em um determinado contexto
histdrico.

Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sdo uma totalidade de
determinacdes, de contradi¢des atuais ou superadas. Cada esfera da realidade esta
aberta para todas as relacdes e dentro de uma acdo reciproca com todas as esferas
do real. Mas a totalidade sem contradicdes € vazia e inerte, exatamente porque a
riqueza do real, isto é, sua contraditoriedade, é escamoteada, para s6 se levarem em
conta aqueles fatos que se enquadram dentro de principios estipulados a prior. A
consideracdo da totalidade sem as contradi¢des leva a colocar a coeréncia acima da
contradicdo. Nesse caso, o objeto de conhecimento ganha em coesdo e coeréncia,
em detrimento, porém, do que hd de conflituoso nele. E o privilegiamento da
contradicdo revela a qualidade dialética da totalidade. (CURY, 1986, p. 35).

Kosik (2011, p. 50) salienta também que, a totalidade se fundamenta no processo de
correlacdes que partem do “todo para as partes e das partes para o todo, dos fendmenos para
a esséncia e da esséncia para os fendmenos, da totalidade para as contradicoes e das

contradigdes para a totalidade”. Nesse movimento de mutualidade, ¢ possibilitado o alcance

da concreticidade, ou seja, o conhecimento concreto da realidade.

c¢) Mediagdo
E uma categoria que busca a explicitacio dos processos e dos nexos entre o fendmeno
estudado e a totalidade social, no qual estd inserido. Pela mediacdo se pode transitar para
captar o movimento, desde o campo empirico a formulacdo das categorias no campo do
concreto real (KOSIK, 2011). Compreendemos que o ser humano € parte € a0 mesmo tempo
mediador das relagdes sociais, portanto, € um agente para intervencao na realidade, no seu

contexto social, politico, econdmico e educacional.

[...] Essa categoria deve ser ao mesmo tempo relativa ao real e ao
pensamento. Enquanto relativa ao real, procura captar um fendmeno ao conjunto de
suas relagdes com os demais fendmenos e no conjunto das manifestacdes daquela
realidade de que ele ¢ um fendmeno mais ou menos essencial. [...] A histéria € o
mundo das mediacdes. E a histéria, enquanto movimento do préprio real, implica o
movimento das mediagdes. Assim, elas s@o histdricas, e, nesse sentido, superaveis
e relativas. Enquanto relativas ao pensamento, permitem a nao petrificagdo do
mesmo, porque o pensar referido ao real se integra no movimento do préprio real.
(CURY, 1986 p. 43).

(P4

A mediag¢do como categoria metodologica, em Ciavatta (2014, p. 216), “¢ uma visao
historicizada do objeto singular, cujo conhecimento deve ser buscado nas suas determinagdes
mais gerais, nos seus universais, assim como situada no tempo e no espaco, isto é, na

contextualizagdo historica”.
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A mediacao possibilitard a relacdo entre o objeto investigado e a totalidade social em
que estd inserido, desvelando as particularidades que estdo inseridas no objeto. A
singularidade investigativa do fechamento de escolas do campo compreende uma totalidade
mais ampla, ou seja, a acdo de fechamento de escolas estd ligada a ideia do projeto de
sociedade que tem por objetivo o esvaziamento do campo, e a ideia da melhoria de qualidade

de vida no “desenvolvimento urbano”.

d) Hegemonia

O conceito de hegemonia encontra vérias defini¢cdes nas producdes académicas. Nesse
sentido, adotaremos esse conceito a partir de Gramsci (2000), que, embora tenha introduzido
novos e importantes elementos a esse campo de pensamento, se referencia ao materialismo
histérico elaborado por Marx, Engels e Lénin, portanto, como um pensamento herdeiro, da
tradicdo marxista.

O conceito de hegemonia é fundamental na obra gramsciana, e estd ligado a um
movimento organico de construcao politica de um grupo social, que comeca na sociedade civil
(universalizando sua concepc¢ao de mundo, construindo consensos e dirigindo outros grupos
sociais), com a finalidade de implementacdo de um projeto politico; por isto termina com a
chegada ao Estado, com a possibilidade da dominacao (GRAMSCI, 2001).

Todavia, esse autor considera, nesse processo, o formulado por Marx, sobre formacao

social, o qual argumenta que:

Nenhuma formagdo social desaparece antes que se desenvolvam todas as forcas
produtivas que ela contém, e jamais aparecem relacdes de produgdo novas e mais
altas antes de amadurecerem no seio da prépria sociedade antiga as condigdes
materiais para a sua existéncia. Por isso, a humanidade se propde sempre apenas 0s
objetivos que pode alcancar, pois, bem vistas as coisas, vemos sempre que esses
objetivos s6 brotam quando ji existem ou, pelo menos, estio em gestacdo as
condi¢bes materiais para a sua realizacio (MARX, 2008, p. 47).

Nesse sentido, além da gestacao das condi¢cdes materiais, o grupo dominante também
busca construir uma concepc¢ao universal no seio da sociedade para uma adesdo ao seu
pensamento. Por isto, a educagdo é estratégica para formagdo das mentalidades ajustadas ao
poder de direcdo desses grupos, todavia, ao se pensar de maneira dialética, conforme coloca
Gramsci, isto gera inevitavelmente a possibilidade de contra hegemonia.

Nesse lugar da contra hegemonia, posiciona-se 0 Movimento da Educacdo do Campo,

na perspectiva de denunciar o projeto societdrio dominante e o modelo de escola presente nas

comunidades rurais, e propor um projeto societdrio a partir da agricultura familiar camponesa
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e de uma escola dos camponeses e camponesas (CALDART, 2000b; MEDEIROS, 2021;
SILVA, 2009).

2.3 CAMPO DE PESQUISA

O recorte espacial da pesquisa ocorreu a partir de um levantamento inicial, nas midias
digitais (blogs, portais de noticias), de trabalhos académicos e registros de mobiliza¢des e
lutas contra o fechamento de escolas no estado da Paraiba. J4 tinhamos conhecimento do
movimento ocorrido no municipio de Sumé®. A partir desse levantamento. selecionamos mais

dois municipios: Cuité e Areia, cujas mobilizacdes ocorreram em 2018, assim como em Sumé.

Quadro 1 — Levantamento em midias digitais que trataram sobre o fechamento de escolas do campo nos focos
de resisténcia

Sumé
Fonte Abrangéncia Periodo

Asa Brasil Nacional 08/01/2018
Jornal da Paraiba Regional 08/04/2020
Ministério Publico da Paraiba Regional 08/04/2020
Se liga PB Local 28/06/2018

Areia
Portal G1 Nacional 28/06/2018
Movimento dos Pequenos Agricultores Regional 01/02/2018
PB agora Local 15/05/2018
AS-PTA Regional 19/06/2018

Cuité
CPT Nordeste Regional 11/08/2019
Ministério Publico da Paraiba Regional 16/08/2018

Fonte: Midias digitais. Elaborado pelo autor, 2021.

O Quadro 1 evidencia que essas mobilizacdes conseguiram ter uma repercussio na
regido a partir da sua divulgacdo nas midias digitais, em portais de noticias, em websites
oficiais do Ministério Publico da Paraiba e dos movimentos sociais. A leitura desses textos,
além de possibilitar a selecdo dos municipios campos de pesquisa, também evidenciou algo
identificado em trabalho anterior intitulado: O DIREITO A EDUCACAO E O
FECHAMENTO DE ESCOLAS NO CARIRI OCIDENTAL PARAIBANO. (FARIAS,

N

2019), onde pudemos identificar a postura assumida pelo poder publico: imposicdo das

6 Devido ao nosso trabalho de conclusao do curso de Licenciatura em Educacio do Campo, pois nosso campo
empirico de pesquisa foi o municipio de Sumé (FARIAS, 2019).
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decisdes, falta de didlogo com as comunidades envolvidas e uso de estratégias para
enfraquecer a mobilizacdo.

Nesse sentido investigaremos as lutas ocorridas na Paraiba, no municipio de Sumé,
territério do Cariri paraibano, no municipio de Areia, territério do Brejo paraibano, e no

municipio de Cuité, no territério do Curimatad paraibano.

Figura 1 — Mapa das microrregides do estado da Paraiba, destacando os territérios do Cariri Ocidental,
Curimatad e Brejo paraibano

Fonte: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:PB_Microregions.svg. Acesso em: 20 set. 2022.

a) Cariri Oriental: Pertencente a mesorregido Borborema. Sua populacdo foi estimada,
em 2006, pelo IBGE, em 114.164 habitantes. Estd dividida em dezessete municipios. Possui
uma drea total de 6.983,601 km? Fazem parte desse territorio os respectivos municipios:
Amparo, Assun¢ao, Camalai, Congo, Coxixola, Livramento, Monteiro, Ouro Velho, Parari,
Prata, Sao Joao do Tigre, Sao José dos Cordeiros, Sdo Sebastido do Umbuzeiro, Serra Branca,
Sumé, Taperod, Zabelé.

b) Curimatad Ocidental: Integra a mesorregido do Agreste paraibano. Sua populacio foi
estimada, em 2006, pelo IBGE, em 110.457 habitantes. Possui uma érea total de 3.878,476
km?2. Estd dividida em onze municipios, quais sejam: Algoddo de Jandaira, Arara, Barra de
Santa Rosa, Cuité, Damido, Nova Floresta, Olivedos, Pocinhos, Remigio, Soledade, Sosségo.

c) Brejo: pertence a mesorregido do Agreste paraibano. Sua populacao foi estimada, em
2006, pelo IBGE, em 114.418 habitantes. Possui uma drea total de 1.174,168 km?2. Os oito
municipios que compdem a microrregido do Brejo paraibano sdo: Alagoa Grande, Alagoa

Nova, Areia, Bananeiras, Borborema, Matinhas, Pildes, Serraria.
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Vale ressaltar os limites que devemos considerar a partir desse levantamento, pois
existe a possibilidade que tenha ocorrido outras movimentagdes que nao necessariamente
foram publicizadas, ou tiveram suas experiéncias sistematizadas nas fontes requisitadas. Por
esses motivos, ndo queremos restringir o processo de resisténcia aos trés municipios
encontrados nesse levantamento. Outro ponto que reforgca esse argumento sdo as poucas
produgdes académicas sobre a temdtica de fechamento de escolas, o que demandaria uma
investigagcdo nas microrregioes do Estado.

Na Figura 2, destacamos os municipios campo desta pesquisa.

Figura 2 — Mapeamento de resisténcias contra o fechamento de escolas na Paraiba

B Sumé/Carin
B AreiaBrejo

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

a) Municipio de Sumé: localiza-se na microrregido do Cariri Ocidental paraibano. De
acordo com o ultimo censo, possui 16.060 habitantes. Em relacio a sua densidade
demografica, apresenta o nimero de concentrac@o de 19 hab./km?2. Possui uma 4rea de unidade
territorial de 838,070 km2.” Nesse municipio, localiza-se o campus da Universidade Federal
de Campina Grande, e, desde 2013, teve inicio um processo de formacdo continuada
desenvolvido pelo NUPEFORP, inclusive com a construgdo coletiva de uma Proposta
Pedagdgica de Educacao Contextualizada, que passou a ser adotada por algumas escolas no
campo do municipio. Em 2018, esse municipio viu-se envolvido numa luta de resisténcia das

comunidades camponesas de Pitombeira, Carnaiba e do Assentamento Mandacaru, com a

7 As informagdes contidas neste texto t€m como fonte de referéncia o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2018).
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determinacdo de fechamento das escolas dessas comunidades e o deslocamento das criangas
para escolas em outras comunidades do municipio. Houve uma série de a¢des de resisténcia,
com a participacdo do Férum Territorial de Educacdo Camponesa do Cariri paraibano
(Fortecampo). O processo encontra-se judicializado, com um posicionamento do Ministério
Publico da Paraiba para reabertura. Durante o periodo da pandemia, a gestdo local recorreu da
decisao para instancias superiores. As trés escolas encontram-se fechadas, e as criancas foram
deslocadas para outras duas comunidades rurais.

b) Municipio de Areia: fica na microrregiao do Brejo paraibano, no topo da Serra da
Borborema, a 618 metros de altitude em relagdo ao nivel do mar. Possui uma area de 269,1
km?, e densidade demografica de 84,2 hab./km?, de acordo com o IBGE. No ano de 2021, sua
populacdo era estimada em 22.493 habitantes. Em janeiro de 2018, a comunidade foi
informada do fechamento da Escola Municipal Maria Emilia Maracajd, no Sitio Sdo José do
Bonfim, que atendia cerca de 50 criancas do Ensino Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, residentes desse sitio, do assentamento Manoel Joaquim e de uma comunidade
quilombola. Esse fato desencadeou uma luta da comunidade, que, ao receber a ordem para
fechamento da escola, tomou como decis@o organizar uma barraca de lona ao lado do prédio
dessa escola, para realizacdo das aulas, e espaco de mobilizacio da comunidade. Com
educadores voluntérios, os pais € mdes trabalharam em mutirdo para garantir a alimentagao
dos filhos, e a estrutura foi conseguida através de doacgdes e parcerias com movimentos
sociais, sindicais e organizacdes locais, enquanto desenvolviam vdrias estratégias de lutas, das
quais trataremos mais adiante.

¢) Municipio de Cuité: localiza-se na microrregido do Curimatau ocidental, com uma
densidade demogréfica de 27,4 habitantes por km?, uma 4rea de 741,8 km? e 20.338 habitantes
no ultimo censo. Em setembro de 2018, a gestdo piblica municipal encaminhou a proposta de
fechamento das escolas Pedro Viana da Costa, localizada no Sitio Campo Comprido, e Jodo
Marques Leite, localizada no Sitio Olho D’4gua, as quais atendem, ao todo, criangas de nove
comunidades camponesas do seu entorno (comunidades dos sitios Campo Comprido, Boa
Vista, Fortuna, Pitombeira do Cais, Juca, Olho D’4gua do Palmeira, Serra do Negro e Baixa
Verde). O argumento apresentado pela gestdo municipal para o fechamento era o fato de as
“escolas serem multisseriadas, e, por isto, gera baixo aproveitamento dos alunos”. A
comunidade reagiu a essa determinagcdo, com uma mobilizacdo de resisténcia a essa

proposi¢do com a media¢do do Ministério Piblico da Paraiba.
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2.4 SUJEITOS DA PESQUISA

A aproximagdo com o campo de pesquisa nos possibilitou obter conhecimento sobre
0s sujeitos, as organizagdes e as comunidades envolvidas nas agdes de resisténcia contra o
fechamento de escolas. O levantamento inicial, nas midias digitais, para escolha do campo de
pesquisa, evidenciou uma diversidade de organizacdes sociais, liderancas comunitdrias,
familias, educadores(as), pastorais sociais, féruns e redes de Educagdao do Campo.

Essa diversidade foi requisitando referenciais tedricos que tratassem sobre os
movimentos sociais camponeses, as redes de movimentos sociais, num didlogo com a
categoria sujeitos politicos, € os sujeitos politicos coletivos. Segundo Coutinho (1992, p. 23),
sujeitos politicos sdo “as pessoas e os grupos empenhados organizadamente na defesa de seus
interesses””.

Ao assumir uma postura critica diante dos fatos, o sujeito politico a manifesta na
pratica, comprometendo-se com o que estd para nascer, engaja-se na luta pela concretizagao
do porvir e é naturalmente levado a tentar acolher algo correspondente a realidade que esta
contribuindo para criar. Esta ¢ uma disposicdo necessdria ao sujeito que quer intervir no
existente para engendrar o novo (FURLAN, 2000, p.76).

Gramsci (2000) traz contribui¢des ao conceito, a0 nos propor que o ser social necessita
elevar-se culturalmente para chegar a compreensao critica, a consciéncia critica — primeiro de
si préprio, para depois transpo-la ao campo da ética e posteriormente ao campo da politica.
Somente quando atinge esse momento ético-politico, quando forma sua prépria concepcao de
mundo, é que consegue vencer a passividade e deixa de aceitar a subordinacao.

Da mesma forma, os movimentos sociais, através das suas materialidades,
experimentacdes, lutas e resultados, constroem um caminho que modifica a identidade de seus
participantes, que atuam também em outros espacos da sociedade. Nesse sentido,
aprofundaremos mais essa discussao

Essa reflexdo nos levou a um procedimento para escolha dos sujeitos a serem
entrevistados. Primeiro, procuramos a partir da leitura dos documentos sobre o Movimento da
Educagdo do Campo na Paraiba, realizar duas entrevistas pilotos com duas liderancas que
participaram da organizag¢do do Comité Estadual de Educacdo do Campo na Paraiba, as quais
aconteceram de forma remota devido a pandemia.

Isto nos deu uma maior referéncia sobre as lutas que iriamos investigar e sobre as

pessoas de referéncia em cada um dos espacos. Isto nos ajudou a formular os critérios para
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escolha dos participantes da entrevista semiestruturada: ter sujeitos de diferentes organizacdes

e com participagdo ativa no movimento de resisténcia na luta contra o fechamento de escolas.

Quadro 2 — Participantes da pesquisa®

Participantes Quantidade
Professor(a) 02
Lideranca 04
Mae 01

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

No periodo de junho a agosto de 2022, realizamos a visita aos municipios da pesquisa,
e realizamos a entrevista de forma presencial com os demais participantes da pesquisa. As

informacdes coletadas nas entrevistas foram analisadas no capitulo 4.

2.5 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os procedimentos e os instrumentos escolhidos para realizacdo da pesquisa foram
escolhidos com a finalidade de apreender e compreender a origem, as relacdes e o contexto
em que se desenvolveram as lutas contra o fechamento das escolas nos trés municipios.

Tuzzo (2016) afirma que a complexidade do mundo moderno exige uma complexidade
de metodologias capazes de considerar os olhares e prismas sobre um mesmo objeto, que
possui vdrios lados e muitas formas de ser contemplado e, por diversas vezes, impossivel de
ser visto em sua totalidade a partir de apenas um angulo. E importante primeiramente pensar
no significado de totalidade, pois, muitas vezes, para um individuo, é somente a maior parcela
de possibilidade de conhecimento em um dado momento histérico-social. Por isso, é sempre
importante reconhecer a necessidade da busca constante de novos conhecimentos, novas
buscas e novas descobertas.

Nesse sentido, adotamos a triangulacio de procedimentos para analisar os fendmenos,

conforme a Figura 3:

Figura 3 — Triangulacdo dos procedimentos de pesquisa

8 Para assegurar o anonimato dos participantes, foram usadas letras para indicar sua inser¢ao no processo: P —
professora; L — lideranga e M — Mde, e o nimero para indicar a sequéncia na entrevista.
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estudo
exploratorio
pesquisa pesquisa de
”

Fonte: Minayo, 2000.

Para Minayo (2000), a triangulacdo significa olhar para o mesmo fendmeno, ou
questdo de pesquisa, a partir de mais de uma fonte de dados. Informagdes advindas de
diferentes angulos podem ser usadas para corroborar, elaborar ou aprofundar o conhecimento
do problema de pesquisa. As informacdes advindas destes procedimentos estabelecem um

didlogo com os autores que estudam a tematica estudada.
2.5.1 Estudo exploratério: aproximacao com o objeto de pesquisa

O estudo exploratorio foi realizado ainda na fase inicial da pesquisa, tendo por
finalidade proporcionar um maior conhecimento sobre a temadtica da investigagdo,
possibilitando seu delineamento, ou seja, facilitando a delimitacdo do tema da pesquisa e
orientando a formulacdo dos objetivos e do enfoque metodolégico a ser adotado.
(PRODANOV; FREITAS, 2013). Para tal, utilizamos os seguintes instrumentos:
levantamento de dados secunddrios, revisdo da literatura e mapeamento da produgdo

académica, conforme a Figura 4.



Figura 4 — Instrumentos utilizados no estudo exploratdrio

mapeamento
da producao
académica

levantamento
de dados
secundarios

revisdo de
literatura

Estudo
Exploratério

Fonte: Sistematizado pelo autor, 2022.
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A Figura 4 representa os passos realizados para a efetivacio do nosso estudo

exploratdrio, para melhor conhecer/contextualizar nosso objeto de estudo e a forma como este

se materializa dentro da conjuntura, possibilitando ampliar nossos horizontes, e até mesmo

observar como nossa temdtica de estudo se manifesta nas producdes académicas.

2.5.1.1 Levantamento de dados secunddrios

Com o objetivo de trazer um maior entendimento sobre o objeto desta pesquisa,

utilizamos a coleta de dados ja existente (dados secundérios) — inicialmente, de dados

provenientes de dados periddicos, como a pesquisa do Censo Escolar, IBGE e de outras fontes,

e, durante a pesquisa sempre que necessario, houve a coleta de dados continua, que surgiam a

partir do envolvimento no campo de pesquisa.
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Fonte: https://novo.qedu.org.br/brasil. Acesso em: 20 set.

Grafico 1 — Numero de estabelecimentos educacionais na Paraiba — 2010-2020
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Podemos verificar, pelos dados no Grafico 1, que, entre os anos de 2010-2020, na
Paraiba, foram fechadas 2.448 escolas, sendo destas 853 escolas urbanas e 1.595 institui¢des
escolares localizadas no campo, acompanhando a tendéncia do cendrio nacional no que se
refere ao processo de fechamento de escolas, pois, conforme o Censo Escolar, nesse mesmo
periodo foram fechadas 25.033 escolas no Brasil. Isto denota que, mesmo com a mobiliza¢ao
do movimento em defesa da educacdo do campo e a legislacdo da politica de educacdo do
campo, o poder publico continua fechando escolas e comprometendo o acesso das populacdes
do campo ao direito a educacdo.

Esses dados reafirmaram a relevancia deste estudo, inclusive para identificar as a¢des
de resisténcia da sociedade civil a este ataque aos direitos das populacdes, sobretudo as do

campo.

2.5.1.2 Mapeamento da produgdo académica: fonte nacional e local

O mapeamento da produgdo académica € um tipo de procedimento muito utilizado nas
pesquisas bibliogréficas, pelo fato de buscar englobar toda uma area do conhecimento, ao
permitir uma visdo geral sobre o que vem sendo produzido em determinada drea, como
também uma ordenacdo que possibilita aos demais pesquisadores alcancarem a trajetéria das
pesquisas, permitindo novos estudos na tematica.

Uma das principais conclusdes que podemos considerar, a partir deste levantamento,
€ que a temadtica de fechamento de escolas do campo tem despertado pouco interesse nos
pesquisadores do meio académico. Ao levar em consideracdo que esta € uma pauta da década
de 1990, penso que este deveria ser um tema mais abordado nos programas de pds-graduagao,
considerando o quantitativo consideravelmente baixo de dissertacdes que encontramos.
Evidenciamos, nas fontes pesquisadas, que ndo existe ainda nenhuma tese que verse sobre
essa tematica.

Para realizacdo desse procedimento, organizamos a metodologia nas seguintes etapas:

1) Identificacdo e estudo das bases e portais. Para isto, escolhemos duas bases nacionais:
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e os Anais da ANPED, no GT
3, “Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos”. Como base local, escolhemos o
Sistema de Biblioteca da UFCG (Sistemoteca), especificamente a andlise das dissertagoes

defendidas pelo Programa de P6s-Graduacdao em Educacio (PPGED).
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2) A definicdo do recorte temporal para selecdo e andlise do material, 2010-2019. A
escolha por esse marco inicial se deve ao fato de ser o ano de publicacdo do Decreto n°® 7.352,
de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo, o que
pressupde uma ressonancia nas politicas educacionais nacionais e locais.

3) Escolha das palavras-chave ou descritores que orientardo o levantamento nas bases
Educagdo do Campo, Movimentos sociais do campo e Fechamento de escolas.

4) Levantamento nas bases pelo titulo e cruzamento de palavras-chave para selecdo dos
trabalhos que tinham relacdo com nosso objeto de pesquisa.

5) Mapeamento, leitura dos resumos e andlise dos trabalhos selecionados.

a) Fonte nacional: Banco Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD)

No primeiro momento, realizamos o levantamento, no Banco Digital de Teses e
Dissertacoes do Instituto Brasileiro de Informacido em Ciéncia e Tecnologia (IBICIT), dos
titulos dos trabalhos que apresentavam cada um dos descritores: Educagcdo do campo,
Movimentos sociais do campo e Fechamento de escolas, no recorte temporal de 2010-2019,

conforme os dados da Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de dissertagdes e teses pelos descritores do trabalho —2010-2019

Educacao do campo Movimentos sociais do Fechamento de escolas no
campo campo
Dissertacoes Teses Dissertagoes Teses Dissertagoes Teses
612 240 65 29 10 0

Fonte: Sistematizada pelo autor (2020).

Na Tabela 1, podemos identificar que, no caso do descritor Educagdo do campo, temos
uma producdo significativa, considerando o recorte temporal da pesquisa, 2010-2019, o que
evidencia o crescimento dessa temdtica nas pods-graduacdes. Podemos inferir isto a
contribuicdo das universidades e de pesquisadores(as) que participam do Movimento da
Educacdo do Campo na producdo sobre esse fendmeno contempordneo na historia da
educacdo brasileira.

No que se refere a temdtica dos Movimentos sociais do campo, esta ainda é insipiente
na produgdo académica. Durante esse recorte temporal, encontramos um total de 94 trabalhos
com esta tematica, em que 71 (setenta e um) destes tratam sobre os Movimentos sociais e as

politicas da educacdo do campo, o que evidencia a importancia dessa relacdo entre a educagao
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e 0s movimentos sociais para formulacdo, proposicdo, e reinvindica¢do das politicas de

educagdo do campo no Brasil.

Com o descritor Fechamento de escolas, encontramos dez dissertacdes. Consideramos

este um quantitativo reduzido, levando em conta uma problemadtica tdo presente no recorte

temporal utilizado pela pesquisa, inclusive pelo momento de formulagao do Marco Normativo

da Educacao do Campo no Brasil.

No segundo momento do levantamento, realizamos a leitura dos resumos dos trabalhos

que tratavam do descritor Fechamento de escolas, cujos resultados apresentamos no Quadro

3.

Quadro 3 — Relacdo de dissertacdes que tratam sobre o fechamento de escolas na plataforma BDTD

Ano Instituicao Autor Titulo Orientador Palavras-chave
~ Escolarizagao rural.
. A relagcdo homem-natureza no
Ariane contexto do fechamento das Manoel Fechamento de
2014 UFG Martins . . ) Rodrigues | escolas rurais.
. escolas rurais em Ouvidor ~
Nogueira Chaves Relacdes homem e
(GO)
Natureza.
Andlise histérica do
fechamento das escolas
localizadas no campo nos
Michele | municipios que compdem o André Paulo Fechamento de
2015 | UNIOESTE Tassiana | Nucleo Regional de Educacio Castanha escola.
Schmitz de Dois Vizinhos: o caso das Escola rural.
escolas da Comunidade Escola do campo.
Canoas municipio de Cruzeiro
do Iguacu - 1980 — 2014
A representagdo social de Educagdo Rural.
. Fechamento de
moradores do entorno das Maria
Vanusa ) . Cristi Escolas.
2016 UTP Emilia | Soc0/2% TIAlS ST ) Comunidades
paralisadas/extintas no Borges da .
Borges . . : Rurais.
municipio de Almirante Silva Representacses
Tamandaré — PR pre §
Sociais.
O processo de fechamento das Fechamento de
. escolas no campo.
escolas no campo em Itapejara Clésio Educaciio do campo
2016 | UNIOESTE Ivania Piva | D' Oeste/PR: o caso da Es.cola Acilino Ensino Fundamental
Mazur Estadual de Lageado Bonito e .
. . Antdnio no campo.
do Colégio Estadual do
Transporte escolar.
Campo Carlos Gomes L
Nuclearizagao de
escolas.
Fechamento das
Fébio de | Politicas publicas e Ramofly escolas do campo.
2017 UFRRIJ Oliveira fechamento das escolas do Bicalho dos | Movimentos sociais.
Guimardes | campo no Brasil Santos Educagéo do campo.
Luta pela terra.
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Camila A politica de fechamento de Maria Eg:;:ﬁi?l?oo;:mp 0-
2017 UTP Casteliano | escolas no campo na Regido Antdnia
. . .. escolas.
Pereira Metropolitana de Curitiba Barbosa o .
Politica educacional.
o O processo de fechamento das Educacao dq campo.
Cassia . Escolas rurais.
Betania escolas no campo na Mbnica Camponeses
2017 UNB . Mesorregido Leste Goiano: Castagna - ..
Rodrigues . . . Questdo agraria.
que crime € esse que Molina
dos Santos . Escolas —
continua?
fechamento.
. O fechamento das escolas do Silvana Campo;
Elis Santos . . . Educagao do campo.
2018 UFS . campo em Sergipe: territdrios Aparecida
Correia . Fechamento de
em disputa (2007-2015) Bretas
escolas do campo.
2019 UFT Miranda da | SC0o¢ po- ¢ Cabrera .
. analise em Porto Nacional — escolas. Desafios.
Silva Cabral .
TO Perspectivas.
Movimento de
Ocupacio das
Movimento estudantil de Escolas. Aspectos
Olirio ocupacgdo das escolas: Fernando politicos. Aspectos
2019 | UNIOESTE | Rives Dos | principais aspectos politicos e . . Juridicos.
. . . José Martins
Santos juridicos das experiéncias de Fechamento de
Sdo Paulo e do Parana escolas. Participagdo
da comunidade na
gestdo escolar.

Fonte: organizado pelo autor (2022).

No terceiro momento do levantamento, realizamos o cruzamento entre os descritores:

Educacdo do Campo, Movimentos sociais do campo e Fechamento de escolas, foco central

do nosso objeto de estudo. Tivemos, dessa forma, o resultado posto no Quadro 4.

Quadro 4 — Cruzamento dos descritores Educacdo do Campo, Movimentos Sociais do Campo e Fechamento de

escolas
Ano | Instituicio Autor Titulo “ Palavras-chave
Fechamento de
escolas.
Fabio de Politicas Publicas e Ramofly Bicalho Movimentos
2017 UFRRJ Oliveira Fechamento das Escolas dos Santos sociais.
Guimaraes do Campo no Brasil Educacdo do
Campo.

Luta pela terra.

Fonte: BDTD, organizado pelo autor, 2021.

Considerando esse resultado, passamos a andlise do resumo do trabalho de Fabio

Oliveira Guimaraes, intitulado Politicas Puiblicas e Fechamentos das Escolas do Campo no

Brasil, que teve como objetivo geral conhecer as politicas publicas acerca da educagdo do

campo no Brasil, “analisando a conjuntura de fechamento das escolas do campo, numa estreita
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relagdo com os movimentos sociais camponeses”. Para alcangar esse objetivo geral, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos: 1) Compreender o contexto histérico das
politicas publicas em educac¢do do campo no Brasil, na interface com os movimentos sociais.
2) Analisar historicamente o processo de fechamento das escolas do campo no Brasil. 3)
Compreender a conjuntura de fechamento das escolas do campo em parte da Regido Sudeste.

A pesquisa adotou como procedimentos fundamentais a andlise documental e a revisao
bibliogréfica, aprofundadas com a participacdo em eventos realizados pelos movimentos
sociais para debater a temdtica, e com a observacao participante das préticas desenvolvidas
nas escolas por egressos da Licenciatura em Educagdo do Campo.

Destacamos especialmente o capitulo terceiro, em que o autor contextualiza, a partir
de das informagdes coletadas na pesquisa, a situacao das escolas fechadas na regido sudeste
do Brasil, especificamente no estado do Rio de Janeiro. Os dados apresentados por ele
demonstram uma intensa politica do estado do Rio de Janeiro para fechar escolas em dmbito
campesino. O autor cita a cidade de Campo de Goytacazes, que, entre os anos de 2008 e 2014,
teve uma média de 40 (quarenta) escolas fechadas por ano. No trabalho, € relatado que o
estado alega falta de verba para a manter as institui¢des. Esse discurso economicista, para
justificar o fechamento das escolas, encontra-se muito presente nas justificativas do poder

publico.

b) Fonte Nacional: Reunides anuais da Anped — GT 03 “Movimentos Sociais, Sujeitos e

Processos Educativos”

A outra fonte nacional em que realizamos o levantamento foram as reunides nacionais
da Associagdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (Anped), especificamente nos trabalhos
apresentados no Grupo de Trabalho (GT) 03 “Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos
Educativos”.

O Grupo de Trabalho 03 tem sua origem em 1981, com a criacdo do GT Educacio
para o meio rural’, o qual, a partir de 1993, passa a se denominar Movimentos Sociais e

Educacdo'®. Em 2010, o GT passou a denominar-se Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos

9 Sob coordenagdo da professora e pesquisadora Maria Julieta Calazans (UERJ), que permaneceu na sua
conducdo até 1985. Em 1986, a coordenacio esteve com Jacques Therrien, Maria da Graca N6brega e Orestes
Presti. Jacques Therrien, da Universidade Federal do Cear4, ficou na sua coordenacdo até o ano de 1990, quando
assumiu a professora Maria Nobre Damasceno, também da UFC, que permaneceu até 1993.

10 Novamente sob a coordenag@o da Profa. Julieta Calazans, com a Profa. Maria da Gléria Gohn (Unicamp)
como vice-coordenadora.
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Educativos, e passou a ter como objetivo “investigar e refletir sobre as experi€ncias
educacionais promovidas por ou com movimentos sociais, enfatizando a forma de
participacdo dos sujeitos — educadores e/ou educandos — nessas experi€éncias, bem como
buscando compreender a configuragdo dos seus processos educativos” (ANPED, 2022). Sua
vinculagdo com o campo sempre esteve presente, desde sua origem ao incorporar a
diversidade do rural brasileiro, as lutas sociais e as culturas do e no campo.

Inicialmente, realizamos um levantamento do nimero de trabalhos apresentados no
GT 03 nas reunides nacionais realizadas no periodo de 2010-2021. Os resultados podem ser

conferidos na Tabela 2.

Tabela 2 — Numero de trabalhos publicados no GT 03 da Anped —2010-2021

2010 2011 2012 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021 TOTAL

- 17 15 8 21 21 32 37 151

Fonte: Sistematizado pelo autor, dados obtidos no site da ANPED (2020).

Na Tabela 2, observamos um panorama geral dos trabalhos publicados pela ANPED.
Nitidamente, existe um crescimento no volume de produgdes envolvendo a temdtica
Movimento sociais. Destacamos que as reunides, até o ano de 2013, aconteciam anualmente.
ApOs esse ano, adotaram a sistematica de realizar encontros bienais. Por coincidéncia ou nao,
essa mudanca ocasionou uma elevacao de trabalhos publicados, como observamos na tabela
acima.

Em seguida, realizamos o levantamento a partir dos nossos descritores: Educagao do
Campo, Movimentos sociais e Fechamento de escolas, cujo resultado apresentamos na Tabela

3:

Tabela 3 — Numero de trabalhos no GT 03 “Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos”, com os
descritores da pesquisa — 2010-2019

Educagdo do campo Movimentos sociais Fechamento de escolas

20 16 1

Fonte: GT 03 da Anped, 2021.

Quando analisados os dados acima, observamos que existem trabalhos com todos os
descritores selecionados; porém, constatamos novamente que a temética de fechamento de
escolas despertou pouco interesse entre os associados e associadas que compdem a Anped,

mesmo sendo uma temadtica significativa envolvendo os Movimentos sociais do campo em
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nosso pais. A partir desse panorama, observamos também a presenca da Educacdo do campo
nas discussdes da Anped. Neste interim, fagco este questionamento: por que nao criar um GT
especifico para debater especificamente a Educacdo do Campo? A criacdo desse GT
concentraria, de forma mais enfatica, as discussdes sobre esse assunto, uma vez que estas se
ddo de forma pulverizada nos grupos de trabalhos. Dar-se-ia, assim, mais visibilidade a essa
modalidade de ensino ainda em consolidacao.

A partir da Tabela 3, apresentada acima, analisaremos em especial o tnico trabalho
que discorre sobre o fechamento de escolas, a0 mesmo tempo que este apresenta, ao longo
do seu texto, nossas categorias de contetido, nos ajudando a compreender como o fechamento

de escolas se da em outras regides do pais.

Quadro 5 — Trabalho que trata sobre o fechamento de escola no GT 3 da ANPED 2010-2020

Ano Instituicio Autora Titulo

O fechamento da Escola do Assentamento
Fortaleza (SE): professora cadé a minha
goiabeira?

Universidade Elis Regina Nunes Mota

2019 Federal de Sergipe Araujo

Fonte: Sistematizado pelo autor, GT 3 da ANPED, 2021.

O respectivo trabalho versa sobre a tentativa de nucleacdo/fechamento de uma escola
no municipio de Nossa Senhora da Gléria, estado de Sergipe, especificamente no denominado
Assentamento Fortaleza, no ano de 2018, mesmo ano em que acontece o enfrentamento contra
o fechamento de nossas escolas na Paraiba —nessa ocasido, também nao foi diferente. A gestdao
municipal instituiu um decreto com o objetivo de nuclear as escolas localizadas no campo,
principalmente aquelas que funcionam com classes multisseriadas, consideradas pela gestao
“um dos principais problemas enfrentados nos espagos escolares”. Isto evidencia um dos
argumentos utilizados pelo poder publico no campo: resolver o problema das classes
multisseriadas.

O Assentamento Fortaleza existe a partir de 1990, quando um grupo de 46 familias se
mobilizou enquanto MST para lutar e reivindicar o direito a terra. A escola na comunidade fo1
constituida somente oito anos depois (1998). Desde seu inicio, sempre funcionou de forma
multisseriada e, em 2018, teve suas atividades finalizadas, levando em considera¢ao o Decreto
Municipal n°® 271, de 07 de fevereiro de 2017 “que dispde sobre a nucleagdo de unidades
escolares localizadas na zona rural do municipio de Nossa Senhora da Gléria/SE.”

Mesmo com o fechamento dessa escola através desse decreto, a populagdo do
Assentamento Fortaleza buscou articular diversos setores para debater essa questdo em

reunides, féruns e semindrios, em ambito municipal: movimentos sociais, Ministério Publico
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do Estado, Férum de Educacao Infantil e Universidade Federal de Sergipe se organizaram
para dizer ndo ao fechamento dessa escola.

A pesquisa ainda ressalta que a nucleagdo/fechamento também € uma pratica bastante
utilizada no estado. No periodo de sete anos, Sergipe fechou 296 (duzentos e noventa e seis)
escolas no campo, fruto dessa politica que desconsidera o direito a educagao nas comunidades,
especialmente a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Fundamental.

O subtitulo dessa pesquisa traz a pergunta de uma crianca, quando no fechamento da
escola no Assentamento: “Professora ¢ a minha goiabeira que estd 14 na escola?”. Essa
pergunta retrata uma realidade identificada em outras pesquisas: apds o fechamento, ocorre o
abandono pelo poder publico do espago que era a escola; nesse sentido, todas as atividades
desenvolvidas pela comunidade e a relacdo afetiva e social das criangas e adolescentes com a
escola sdo redimensionadas.

Penso que nosso trabalho tem o compromisso de suscitar/problematizar uma questao
ainda pouco pensada no meio académico, para que, a partir de entdo, possam surgir outros
questionamentos, problematizacdes, consequentemente gerando o envolvimento de outros
autores, tentando resolver essa problemética de cunho social que estd atingindo tantas pessoas

no Brasil, dificultando o acesso a educacdo.

c¢) Fonte local: produ¢do do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo

Com relagdo a fonte local, escolhemos o Programa de P6s-Graduagao em Educacio,
ao qual somos vinculados, para mapear, na producdo do mestrado, se a temdtica do nosso
estudo ja havia sido investigada. Este programa teve inicio em 2016, e as primeiras
dissertacdes foram publicadas a partir de 2018.

Para isto, acessamos como fonte de informacgdo a Sistemoteca da UFCG, que retne
todas as producdes de trabalho de conclusdo de graduagdo, monografias, dissertacoes e teses
dos programas de mestrado e doutorado. Realizamos o levantamento a partir dos titulos dos
trabalhos, utilizando os descritores da nossa pesquisa: Educacdo do campo, Movimentos

sociais do campo e Fechamento de escolas.

Tabela 4 — Numero de dissertagdes a partir dos descritores no PPGEd (2010-2019)

Educacao do campo Movimentos sociais do campo Fechamento de escolas

3 1 1

Fonte: Sistemoteca UFCG
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E importante considerar que o PPGEd é um curso de pos-graduacdo bastante recente,
se 0 compararmos com outras instituicdes em que os cursos de pds-graduagdo j4 existem ha
décadas, o que justifica o nimero de dissertagdes em menor quantidade. De qualquer forma,
observamos que a temética de Educag¢ao do Campo se faz presente nas linhas de pesquisa do
programa, demonstrando a potencialidade e relevancia que esta temdtica traz para a discussao
da educacao.

ApoOs esse levantamento, analisamos, de forma especifica, a dissertacdo de José
Euriques Vasconcelos Neto intitulada O Direito a Educacdo das Comunidades Campesinas
em contexto de Fechamento de Escolas Publicas: uma andlise a partir de Soldnea — PB. A
partir da andlise do fechamento de escolas no municipio campo da pesquisa, o autor identifica
a predominancia de uma légica econdmica para justificar esse processo. Articula-se a isto o
investimento no transporte escolar para deslocamento das criancas, adolescentes e jovens para
a sede do municipio, sempre com argumentos sobre melhoria no ensino, a partir da extingao
da multisseriada e a insercdo em classes seriadas, considerado pelos gestores como inovagao
educacional, adequada aos processos de avaliacdo em larga escala exigidos pelas politicas
educacionais.

O autor destaca como essa politica atende a uma légica mercadoldgica da educacao,
numa perspectiva de uma “gestdo eficiente”, que busca modernizar o atendimento
educacional, sem levar em consideracdo que estudar na sua comunidade é um direito das
criangas, dos adolescentes e de jovens camponeses. Assim, a escola, como um espaco de
pertencimento comunitario, de formacdo humana e sociocultural, é desconsiderada nesse
processo.

A realizacdo desse levantamento da producdo académica contribuiu para que
pudéssemos perceber as contribui¢des desses estudos, para um maior conhecimento sobre a
temaética, e para aprofundar nossa compreensdo de que esta €, antes de tudo, uma questao de
classe. Pois, numa sociedade dividida em classes, a educagdo como atividade histérica e
socialmente determinada contém, em si, os genes da divisdo social de classes. No entanto, o
antagonismo de classes expressa-se na educagdo por fendmenos proprios a esta, sendo
necessdrio realizar as devidas mediagdes entre os fendmenos tipicamente educacionais e sua
génese social, ou seja, em que lugar se inserem na sociedade de classes (SAVIANI, 2015).
Nesse sentido, a diminui¢do do nimero de alunos nas escolas rurais € a expressdo de um

fendmeno educacional o qual tem sua génese na sociedade na qual a escola estd inserida, e no
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projeto capitalista de um campo esvaziado de gente, para aumentar a concentracio de terra
para o agronegdcio.

A relacdo fechamento de escolas rurais e expansdo das relagdes capitalistas de
producdo revela a necessidade de uma escola capaz de atender as necessidades sociais do
campesinato brasileiro. Uma proposta de escola que supere os limites histéricos da escola
rural. Nesse contexto, lutar por uma educagao niao pode mais se dar nos marcos da educagao
rural, mas sim sob a légica de um projeto de escola que convirja para as imperativas
necessidades das familias camponesas. Trata-se de uma nova luta, tendo em sua vanguarda
movimentos sociais do campo, entidades de classe, mas sob a intensa atuacdo de setores da
comunidade académica, sob a categoria de Educag¢do do Campo refaz-se a luta de classe
camponesa na histéria recente do Brasil.

E nesse contexto que este trabalho foca sua andlise, buscando compreender essas lutas
que emergem na historia recente do Brasil, de resisténcia contra o fechamento das escolas no

territério camponeés.

2.5.1.3 Revisdo de literatura: aprofundamento do caminho tedrico e metodologico

A revisdo de literatura perpassou todo o trabalho, na constru¢do do referencial tedrico
e metodoldgico. No estudo exploratério, teve como finalidade um levantamento inicial sobre
a temadtica investigada para construcdo das categorias tedricas do objeto de pesquisa. No
decorrer da pesquisa, ganhou outra dimensdo, no aprofundamento das leituras sobre a
Educacdo do Campo, quando identificamos um aumento da producgdo tedrica sobre esse
campo de estudo, o que coloca essa concep¢ao-movimento-pratica, conforme definido por
Silva (2009) e por Caldart (2009), como um fendmeno contemporaneo em construcdo e
disputa.

A revisdo da literatura sobre os movimentos sociais camponeses evidenciou a
necessidade de haver uma maior producdo, a qual possa refletir a diversidade de formas de
organizacdo existentes no campo brasileiro nos dias atuais, e que principalmente possa dar
visibilidade a participacdo dessas vdrias organizacdes no debate e organizacdo do Movimento
da Educacdao do Campo. Por isto, acreditamos que nosso trabalho se constitui como uma
contribuicao nessa dire¢ao.

No que se refere a producao sobre Fechamento das escolas no campo, observamos a
pauta posta pelo Movimento da Educacdo do Campo, quando a luta por uma Educagédo do

Campo passou a somar-se a luta, iniciada em 2011 pelos movimentos sociais do campo, pelo
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nao fechamento de escolas do campo, devido ao processo massivo de fechamento de escolas
de areas rurais, entre 2003 e 2013. Nesse periodo, o nimero de escolas no campo diminuiu

31,4%, passando de 103.300 escolas para 70.816 (MARIANO; SAPELLI, 2014, p. 6).

2.5.2 Pesquisa documental: legislacio e documentos das organizacoes

Para Ludke e André (1986), o uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e
valorizado. A riqueza de informacgdes que destes podemos extrair e resgatar justifica o seu uso
em vdrias dreas, dentre elas a educagdo, pois ajuda na compreensio e na contextualizacio

historica e sociocultural dos objetos investigados. Assim,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois néo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o tinico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p.
295).

A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa qualitativa, seja
complementando informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema (LUDKE; ANDRE, 1986). O trabalho de anélise j4 se inicia com a
coleta dos materiais, e ndo pode ser apenas um levantamento de documentos de forma
mecanica. A medida que colhe as informacgdes, o pesquisador elabora a percep¢do do
fendmeno e se deixa guiar pelas especificidades do material selecionado € em como este
contribui para o conhecimento do seu objeto de pesquisa.

As vezes, sdo os documentos as unicas fontes que registram principios, objetivos e
metas de um objeto em andlise. Certamente, os documentos revelam concepgdes explicitas e
subjacentes de determinados objetos de pesquisa. Por exemplo, os documentos podem revelar
a dinamicidade e complexidade de uma determinada concep¢ao de uma politica puiblica.

Nesse sentido, vamos ter dois tipos de documentos na composi¢cdo do corpus
documental desta pesquisa: documentos da legislagdo nacional, com o Marco Normativo da

Educa¢do do Campo, e os documentos das organizacdes envolvidas nas lutas: jornais,

boletins, sites etc.

Figura 5 — Corpus documental da pesquisa

CF/88
LDB

Marco
Normativo da
Educacgdo do
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Fonte: organizada pelo autor (2022).

O procedimento adotado para uma avaliagdo preliminar de cada documento precisa

considerar os seguintes elementos: contexto, autores, interesses, natureza do texto, além da

clara defini¢do dos conceitos e termos a serem analisados.

Os elementos de andlise podem variar conforme as necessidades do pesquisador. Apds

a andlise de cada documento, segue-se a andlise documental propriamente dita, que consiste

no “[...] momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro tedrico,

contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave” novamente.

(CELLARD, 2008, p. 303).

Com base nesse referencial, selecionamos os documentos para comporem nosso

corpus documental, organizando-os conforme o Quadro 6.

Quadro 6 — Corpus documental nacional e ementa

Documentos oficiais

Ementa

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 ¢é a lei fundamental e suprema do Brasil,
servindo de parAmetro de validade a todas as demais
espécies normativas, situando-se no topo do
ordenamento juridico

Lei de Diretrizes e bases da Educagdo Nacional
(1994)

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo é a
legislagdo que define e regulamenta o sistema
educacional brasileiro, publico ou privado, reafirma o
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direito a educacdo desde a educagdo bdsica até o
ensino superior

Define objetivos, metas e estratégias para a Educacio

Plano Nacional de Educagdo (PNE 2001-2011) no perfodo de dez anos

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacio

Resolugdo CNE/CEB n° 01, de 03 de abril de 2002 Bisica nas Escolas do Campo.

Estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educag¢do Béasica do
Campo.

Resolugcdao CNE/CEB n° 02, de 28 de abril de 2008

Dispde sobre a politica de educagdo do campo e o
Programa Nacional de Educacio na Reforma
Agréaria (PRONERA).

Decreto Presidencial n° 7.352, de 04 de novembro
de 2010

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, para fazer constar a exigéncia de
manifestagdo de 6rgdo normativo do sistema de
ensino para o fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas

Lein® 12.960, de 27 de marco de 2014

Fonte: Adaptado pelo autor a partir do trabalho de Barros (2020).

Sabemos que a formulagdo das leis, legislagdes e diretrizes ndo acontece num campo
neutro, mas pelo contrdrio, em um campo extremamente disputado entre as classes sociais.
Nesse sentido, a institucionalizacao das politicas educacionais da Educa¢cdo do Campo causa
contradi¢cdes profundas nas estruturas do Estado.

As normatizagdes, no que se referem a educacgdo, sobretudo a Educacdo do Campo,
instigaram o enfrentamento politico, pois, a medida que foram sendo formuladas, o
movimento foi incorporando a ideia de que a Educacdo € um direito bdasico, e que
consequentemente compete aos espagos publicos ofertar de forma integral os direitos
garantidos pelas legislacdes educacionais. Portanto, seus sujeitos, nos marcos do capitalismo,
sdo portadores de direitos e de garantias constitucionais.

Ao longo deste trabalho, aprofundaremos a discussao dos direitos nos documentos

oficiais que tratam sobre o direito a educagdo, em especial a Educacdo do Campo.

2.5.3 Pesquisa de Campo: entrevista semiestruturada

Para Trivifios (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema
da pesquisa. Os questionamentos dado frutos a novas hipéteses, surgidas a partir das respostas

dos informantes.
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O foco principal é colocado pelo investigador entrevistador. Complementa o autor,
afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo sé a descricao dos fendmenos
sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]”, além de manter
a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Como procedimento para realizacdo da entrevista, encaminhamos, para o Comité de
Etica, um roteiro semiestruturado e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Apés sua
aprovacao, organizamos a ida a campo para sua realizacao.

Anteriormente, contatamos as liderancgas de cada local para que pudessem sugerir as
pessoas a serem entrevistadas, e, a partir das sugestdes e consentimento, realizamos a escolha
contemplando uma diversidade de papéis destes individuos na relacdo com a escola. As

entrevistas foram realizadas com os participantes em cada municipio.

2.6 TRATAMENTO E ANALISE DAS INFORMACOES: ANALISE DE CONTEUDO NA
PERSPECTIVA DA ANALISE TEMATICA

Para analise das informacdes coletadas, apoiamo-nos estudos de Bardin (2011) sobre
andlise de contetido, tendo por objetivo lidar com as formas de tratar os dados obtidos através
da pesquisa qualitativa, utilizadas h4 bastante tempo pela humanidade para possibilitar maior

compreensdo. Para Bardin (2011), o termo anélise de contetido designa:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producio/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 48).

Em nossa pesquisa, utilizamos duas ferramentas para identificarmos as unidades de
registros, quais sejam, andlise temdtica e personagem, técnica desenvolvida por Bardin
(2011) para realizar andlise de contetido. De acordo com essa pesquisadora, na andlise

tematica

O tema € a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. O texto pode
ser recortado em ideias constituintes, em enunciados e em proposicdes portadores
de significacdes isoldveis (BARDIN, 2011, p. 131).



55

Conforme Bardin (2011), fazer uma andlise tematica significa revelar os “nucleos de
sentido” que compdem a comunicacdo e cuja presenca ou mesmo frequéncia de apari¢ao pode
significar alguma coisa dentro do que se quer descobrir.

Enquanto, na técnica de identificar os personagens, “o actor ou actuante pode ser
escolhido como unidade de registo. Neste caso, o codificador indica os «personagens» (ser
humano ou equivalente, tal como um animal etc.) e, no caso de uma andlise categorial, as
classes em fungdo da grelha escolhida” (BARDIN, 2011).

Convém ressalvar que a autora destaca a importancia da andlise temadtica e de
personagem para descobrir os “nucleos de sentido” que compdem a comunicagdo € cuja
presenca ou mesmo frequéncia de apari¢do pode significar alguma coisa dentro do que se quer

descobrir. Isto serd o material basico para nossa andlise e interpretacao.

Figura 6 — Etapas da andlise de contetido

Andlise de conteldo

Tratamento das

, 1 Exploracdo do
Pré-andlise P ¢

material

informacgdes

Fonte: Bardin, 2011.

ApOs a transcricdo do material, realizamos a primeira etapa do processo, em que
fizemos a leitura flutuante do material. Essa etapa, segundo Bardin (2011), consiste em uma
primeira leitura de todo material coletado pelo(a) pesquisador(a), que possibilita a
organizagdo do material, o qual constitui o corpus para analise.

A leitura flutuante nos possibilitou um contato com o que constituiu o corpus da
pesquisa. Verificaremos que esta possuia uma representatividade dos sujeitos que haviamos
definido como informantes prioritarios do nosso objeto.

A partir disto, retomamos nossos objetivos e questdes da pesquisa, para uma
exploragdo do material. Nessa etapa, realizamos a identificacdo das unidades de contexto e

de registro, e iniciamos uma codificacdo do material.
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Participantes
P1 LS M1 P2
Problematica
..em nenhum momento, | ...esses professores iam | A gente ficou sem |...um dos argumentos dele
fomos informados que ela | ser agregados em outras | nenhum motivo (ausén- | (gestdo municipal) foi que
(escola) ia fechar, foi uma | escolas que é a chamada | cia de  justificativa) | daria melhores condi¢des
Contradicoes atitude imposta pela gestdo no | nucleagdo, a proposta era | porque  chegaram e | para 0s nossos alunos
final do ano de 2017. fazer a nucleagcdo e nio | disseram que ia fechar e | numa outra escola.
trabalhar mais o | disseram que nao
multisseriado. adiantava...
E um avanco, porque, assim, | ...uma das maiores licdes | A gente j4 estava por | ..a nossa maior conquista
primeiro que as pessoas eles | que a gente tirou desse | dentro (das leis) antes de | foi esta: em manter a nossa
tomam conhecimento de que | movimento de Iuta e | fechar... a gente teve | escola aberta, a gente viu o
€ o seu direito e que estdo | resisténcia pelas escolas | uma conversa com eles | poder da unido, poder da
Avancgos defendendo o seu direito o | do campo pelo ndo | (apoiadores das escolas | forca.
direito do sujeito no campo, | fechamento das escolas | do campo) 14 no grupo,
né! Que é de estudar no | do campo. eles explicando tudo
campo proximo a sua como eram os direitos
residéncia. que a gente tinha.
Adaptacdo da criangca em | ..um  dos maiores | (sobre o deslocamento de | ...nossos professores eram
decorréncia do deslocamento | desafios € um limite, é a | criangcas  para  outra | efetivos, porém temiam a
Desafios para outra comunidade... questdo do curriculo o | comunidade) é mais ruim | gestdo,  entdo eles se

projeto politico pedagé-
gico das escolas do
campo.

porque quando ta
chovendo ndo tem acesso
por causa da lama.

omitiram eles ficaram na
deles...

Fonte: organizado pelo autor (2022).
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Na terceira etapa, tratamento das informagoes, identificamos os niicleos de
significados, ou niicleo de sentidos, ou seja, elementos comuns encontrados nas falas dos

entrevistados. Essa fase da anélise fard juizo ao conceito de representatividade mencionado

anteriormente.
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3 O DIREITO A EDUCACAO, MOVIMENTOS SOCIAIS E O MOVIMENTO DA
EDUCACAO DO CAMPO

Quem, melhor do que os oprimidos, se encontrard preparado
para entender o significado terrivel de uma sociedade
opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade de libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo
acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e
reconhecimento da necessidade de lutar por ela (FREIRE,
2011, p. 42-43).

Este capitulo tem como finalidade contextualizar o surgimento do Movimento da
Educagdo do Campo no Brasil, como uma das expressdes dos oprimidos do campo na luta
contra a opressdo e na busca do conhecimento e da reflexdo critica sobre a sua realidade,
principalmente porque evidencia o papel que a escola deve ter na formagdo da consciéncia
das pessoas para a propria necessidade de mobilizacdo e organizacdo, lutando e se
contrapondo ao projeto capitalista de sociedade. Ou, como diz Paulo Freire (2011), que a
escola pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacao da sociedade e de si
mesmos.

Para situar o Movimento da Educacdo do Campo, precisamos refletir inicialmente
sobre o campo e seus projetos em confronto, pois, conforme coloca Caldart (2009), uma das
caracteristicas constitutivas da Educagao do Campo € a de se mover desde o inicio sobre um

‘fio de navalha’, que somente se consegue

compreender pela andlise das contradi¢des reais em que estd envolvida e que, nunca
¢é demais repetir, ndo sdo as contradi¢des do territério estrito da pedagogia, mas da
luta de classes, particularmente de como se desenvolve hoje no campo brasileiro,
em todas as dimensdes de sua realidade (CALDART, 2009, p.38).

Ou seja, como um movimento que se coloca como contra hegemdnico na disputa, na
sociedade capitalista, do direito de a populagdo camponesa ter acesso a educacdo; portanto,
como esse direito se expressa na legislacdo, e consequentemente as contradi¢des de sua

materializag@o no territério do campo.
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3.1 REFLEXOES SOBRE O CAMPO: ESPACO DE DISPUTA DOS PROJETOS
CAPITALISTA E DA AGRICULTURA FAMILIAR E CAMPONESA

O campo como materialidade de origem diz respeito as atuais condi¢des de vida dos
trabalhadores nos espacos rurais brasileiros. Para compreendermos essas condig¢des, €
necessdrio ter conhecimento de como se deu historicamente o acesso a terra, que configura a
atual estrutura fundidria de nosso pais.

Nesse cendrio, configuram-se dois projetos antagdnicos de desenvolvimento do
campo. De um lado, temos os latifundidrios que, se apoiando em um passado de privilégios,
tém transformado o modelo de agricultura, através da acumulacdo primitiva da terra, da
exploracdo e alienacdo do trabalhador camponés. Do outro, o campesinato, que vé a terra
como ferramenta de libertagdo da exploracao, ndo como uma mera mercadoria. Sob os ditames
do capital, a terra mercantilizada é um claro artificio produzido pela propria expansao
capitalista (MARTINS, 1980).

O espago agrario, em nosso pais, € resultado de intensos conflitos seculares iniciados
com a chegada dos colonizadores portugueses em nosso continente. Apesar da forte
resisténcia dos povos origindrios e da populagdo negra escravizada, prevaleceu o dominio dos
colonizadores, utilizando-se da ideologia, da religido, da violéncia fisica e psicoldgica e das
armas com o exterminio dos povos indigenas e a escravizacdo dos povos africanos, visando
viabilizar, a qualquer custo, os interesses da coroa portuguesa.

A colonizagdo expropria os povos origindrios da terra e tira, dos povos africanos
sequestrados para o Brasil, a liberdade do trabalho, com a implantacao do latiftindio, com a
doagdo das terras para maos da classe dominante portuguesa por meio das sesmarias, ou, Como
escreve José de Sousa Martins:

se a terra fosse livre, o trabalho tinha que ser escravo; se o trabalho fosse livre, a
terra tinha que ser escrava. O cativeiro da terra € a matriz estrutural e histérica da
sociedade que somos hoje. Ele condenou a nossa modernidade e a nossa entrada no

mundo capitalista a uma modalidade de coercdo do trabalho que nos assegurou um
modelo de economia concentracionista (MARTINS, 2010, p. 8)

O campesinato brasileiro, originalmente uma classe composta por sujeitos sem-terra,
luta para entrar na terra, ja os indigenas e quilombolas lutam pelo reconhecimento de seus

territérios. A resisténcia a opressao, espoliacio e subalternizacdo sempre, pois,

Os povos origindrios, os africanos e seus descendentes escravizados, os colonos, os
trabalhadores do campo, que ao longo da formacdo social brasileira vém se
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confrontando e reagindo as forgas opressoras daqueles que ao longo da ocupacio e
exploracdo da terra vém impondo multiplas formas de opressdo que marcam as
relagdes sociais na formacao social brasileira (BATISTA, 2008, p. 2).

Em 1850, foi promulgada a Lei n° 601 — Lei de Terras, pela qual a terra s6 poderia ser
adquirida por meio de sua compra. Essa lei contribuiu para a garantia de poder ao latiftindio,
assim como assegurou mao de obra para sua manuten¢do, que inicialmente era escravizada e
posteriormente dos imigrantes europeus.

A Lei de Terras, de 1850, foi promulgada por um parlamento constituido de grandes
fazendeiros e senhores de escravos. Nao havia nenhum grupo popular reivindicando um
regime fundidrio diferente do aprovado, em substitui¢do ao regime de sesmarias que cessara
nas vésperas da Independéncia. Por essa lei, dois distintos institutos foram unificados num s6:
o dominio, que pertencia ao Estado, e a posse 1til, que era do particular. [...] “A Lei de Terras,
porém, transferiu ao particular dominio e posse, criando uma espécie de direito absoluto que
€ a principal causa do latifundismo brasileiro e das dificuldades para dar a terra, plenamente,
uma funcao social”. (MARTINS, 2010, p. 122).

A agricultura familiar e camponesa foi se estruturando nas “franjas” do latifundio
desde a colonizacdo, ou na “brecha camponesa”, conforme posta por Ciro Flamarion (1979),
para designar aquelas atividades econdmicas que estavam fora do ambito da plantation, no
seu sentido restrito: 1) economia de subsisténcia que os quilombolas organizavam
independentemente em seus quilombos; 2) pequenos lotes de terra concedidos pelos senhores
aos escravos do eito para a agricultura de subsisténcia; 3) camponeses nao proprietdrios; 4)
camponeses proprietarios. Esse debate merece um aprofundamento maior, para contextualizar
os seus significados e repercussdes, o que nao € foco do nosso trabalho.

A chegada do imigrante pobre vai introduzir novas relagdes de producdo e da forca

de trabalho. Segundo Martins (2010, p. 13),

o estabelecimento das novas relagdes de produgdo combinou-se com a imigragao de
trabalhadores europeus, como recurso ndo s6 para constituir a for¢a de trabalho
necessdria a cultura do café, mas também como recurso para pdr no lugar do
trabalhador cativo um trabalhador livre cuja heranca nao fosse a escravidao.

Assim, na coexisténcia com outros agentes sociais, 0 camponés constitui-se como
categoria politica, reconhecendo-se pela possibilidade de referéncia identitiria e de
organizacao social, isto €, em luta por objetivos comuns ou, mediante a luta, tornados comuns

e projetivos.
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Ao longo dos anos, a estrutura agraria sofreu bastante modificagdes, mas sempre
favorecendo os setores privilegiados da sociedade — aqueles que detém maior poder politico,
econOmico ou territorial. A conflitualidade € o processo de enfrentamento perene, alimentado
pela tradicdo estrutural do capitalismo que produz concentracdo de riqueza de um lado e
expande a pobreza e a miséria do outro.

Segundo Camacho (2011), em relagdo ao paradigma da questdo agrdria, duas
concepgoes dividem posi¢des sobre como o espaco campesino reage a ldgica capitalista
modernizadora: a primeira vertente, teorizada por Lénin e Kautsky, ambos marxistas, entende
que o campo, a partir da imersdo da légica desenvolvimentista capitalista, teria seu
desaparecimento, o que levaria “ao inevitavel desaparecimento do campesinato via
territorializagdo do capital”. Esses tedlogos acreditavam, ainda, de forma determinante, que o
capitalismo seria capaz de destruir quaisquer moldes de produgdo que nao fossem fundados

no desenvolvimentismo. Assim,

Segundo essa concepgdo tedrica, a proletarizacdo do campesinato seria inevitavel,
visto que em determinado momento, ao tentarem produzir ao mercado, os
camponeses acabariam falindo, devido a competi¢do com as empresas capitalistas,
pois se trata de uma competi¢do absolutamente desigual. Acabariam vendendo suas
terras para as empresas capitalistas e, entdo, se proletarizando (CAMACHO, 2011,

p- 21).

Levando em consideracdo essa idealizacdo pensada por Lénin e Kautsky, e
consequentemente interpretando as configuragdes de campo que temos atualmente no Brasil,
observamos ndo existe competicdo de mercado entre os produtores do agronegdcio e os
agricultores familiares, considerando que, de um lado, o agronegdcio atende a demanda do
mercado internacional, e, por outro, a agricultura familiar é responsédvel por aproximadamente
70% dos alimentos consumidos pelos proprios brasileiros. Um outro exemplo que refuta essa
teoria estd no aumento dos estabelecimentos agropecudrios no Brasil, na época de
implementacdo industrial capitalista, mesmo diante da crescente urbanizacdo dos grandes
centros populacionais. Se seguissemos essa ldgica, teriamos a diminui¢do de camponeses no
espaco agrario, e nao o contrario.

J4 uma outra teoria, defendida por Chayanov, além de ser contrdria a tese de que os
camponeses seriam uma classe social prestes a desvanecer, tinha uma visao mais ampla em
relacdo aos agricultores familiares, baseando-se nas contradi¢des geradas a partir do
desenvolvimento capitalista. Mesmo havendo avanco capitalista na proletarizagao do povo

em diversos setores da sociedade, de forma contraditéria existe uma parcela da populagdo
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transgredindo a légica dominante, por sua vez se aproximando do modelo produtivo da

agricultura familiar, conforme podemos constatar a seguir:

o capitalismo avanga produzindo/reproduzindo relagdes especificamente
capitalistas, ou seja, proletarizando os camponeses, transformando-os em boias-
frias, no caso do agronegécio, ou em empregados dos capitalistas urbanos,
industriais, comerciais ou financeiros. Todavia, contraditoriamente, o capitalismo
avanga produzindo, também, relacbes ndo capitalistas de producdo, como as
relagdes camponesas de trabalho familiar no campo (CAMACHO, 2011, p. 25,
grifos do autor).

Nesse sentido, a agricultura familiar propde um modelo de desenvolvimento atrelado
ao territério e as praticas agroecoldgicas na forma de se relacionar com a natureza, para que
haja um desenvolvimento sustentdvel, autbnomo do ponto de vista produtivo, diferente do
agronegocio, o qual depende de insumos vindo de outros paises para producao industrializada.
Mesmo havendo uma hegemonia do agronegdcio no Brasil, existe um outro movimento
seguindo uma légica inversa, tendo outras relacdes com a terra, inclusive se colocando contra
o modelo de producdo voltada ao capital, inclusive seguindo um modelo produtivo
independente, e altamente sustentdvel, livre de agrotxicos e transgénicos.

José de Souza Martins, soci6logo estudioso sobre a questdo agraria e entre outras
temdticas sociais de relevancia, descreve, em uma das suas obras, sobre as contradi¢des
expressas no campo. O autor compreende que seja equivocada a ideia de que a terra, em si, €
um capital, mas essa relagdo se modifica quando as pessoas de poder econdmico a compram,
e, em seguida, comecam a pagar pessoas (forca de trabalho) para executar determinadas
atividades que, por sua vez, geram capital, fendbmeno conhecido também como mais valia.
Em outras palavras, a terra € um recurso natural finito, estrategicamente utilizados pelas forcas
dominantes para aumentar lucro sobre a exploragcdo, mas também a expropriacao daqueles que
vivem no campo. Por esse motivo, seria errado a priori tratar a terra como um bem meramente

capitalista.

A terra ndo pode ser confundida com o capital, ndo pode ser analisada em suas
consequéncias sociais, econdmicas e politicas como se fosse capital igual aquele
representado pelos outros meios de produgdo. Nesse sentido, ocorre em relacio a
terra 0 mesmo que ocorre com o trabalho. Este também nao é produto do préprio
trabalho, ndo contém valor. No entanto, o capital, monopolizando os meios de
producdo, impede que o trabalhador trabalhe por sua conta: s6 lhe resta trabalhar
para o capital. Assim, através da separacdo radical entre o trabalhador e os meios de
producdo de que ele necessita para trabalhar, o capital cria as condi¢des para se
apropriar do seu trabalho, para fazer com que o trabalho apare¢a como parte do
capital quando é comprado pelo capitalista (MARTINS, 1980, p. 160).
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O processo desenvolvimentista do capital comercializa tudo aquilo que gera lucros em
grande potencial, e a terra, para o agronegdcio, passa a ser uma dessas inimeras ferramentas
para efetivar tal pratica, por isto hd tantos conflitos territoriais entre grandes fazendeiros
latifundidrios e os camponeses sem-terra, comunidades indigenas, entre outros povos — como
se ndo bastasse a invasdo europeia em nosso continente a partir do século XV, a geracdo
presente insiste em hostilizar aqueles que sempre estiveram aqui.

Nesse sentido, a modernizacdo do campo, que aconteceu entre os anos de 1960-1970,
para muitos estudiosos e pesquisadores, pressupde uma reorganizagdo capitalista, através de
mudancgas na base produtiva, centradas no uso de tecnologias, no modelo agroquimico. Para
que o desenvolvimento acontecesse, seria necessario produzir em grande em larga escala, para
consolidar o pais com perfil exportador. Houve a implantacio da concep¢do de que a
agricultura familiar era um modelo que impossibilitava o crescimento do pais, e que por isso

devia ser superado.

A estratégia de mudanga da forma produtiva agricola familiar via mecanizag¢do
mascarava a intencionalidade de aumento da lucratividade nas atividades da
industria de insumos e implementos agricolas. A propria modernizacdo agricola
revelava-se como instrumento do capital industrial, resultando numa fase de
ampliacdo da expropriagdo do valor produzido pelos agricultores familiares
(SOUZA, 2011, p. 234).

Como podemos perceber, os interesses da modernizacdo conservadora ndo estiveram
logicamente implicitos durante o processo de execu¢do, mas a intencionalidade era resumir o
campo apenas a um espaco de produgdo agricola na légica do capital, expresso no
agronegdcio, esvaziando-se de concentragdo populacional no campo, porque o monocultivo
demanda de um vasto territrio para sua producao.

A efetivacdo da autonomia dos camponeses familiares causa bastante incomodo nas
estruturas hegemonicas, uma vez que o campesinato tem uma concepg¢ao diferente do campo,
do seu cotidiano, das memorias afetivas e da construcdo de uma identidade a partir daquela
localidade, espacos de socializagdo, entre outros, enquanto o agronegdcio vé o campo apenas
como um espaco meramente produtivo. Portanto, ndo € interesse da classe dominante
estimular préticas incentivadoras da autonomia como a da agricultura familiar.

A apropriacio do campo, seja por meio da industrializacdo, monocultura,
agropecudria, renda territorial e agregacdo de valor ao solo, seja pela explora¢do da pequena
ou da grande propriedade ou pelas formas modernas que exploram o trabalho no campo, todas

essas praticas territorializam de maneira hegemodnica, mas nao dnica, uma vez que hd formas
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diversas de resisténcia por parte dos sujeitos oprimidos e subalternizados do campo
(OLIVEIRA, 2004).

Portanto, a compreensdao do papel e lugar dos(as) camponeses(as) na sociedade
capitalista € fundamental. Ou se entende a questdo no interior do processo de desenvolvimento
do capitalismo no campo, ou entdo continuar-se-4 a ver muitos autores afirmarem que os
camponeses estdo desaparecendo, entretanto, eles continuam lutando para conquistar o acesso
as terras em muitas partes do Brasil (OLIVEIRA, 2004, p. 35).

O levantamento do Censo Agropecudrio de 2017, realizado em mais de 5 milhdes de
propriedades rurais em todo o Brasil, aponta que 77% dos estabelecimentos agricolas do pais
foram classificados como de agricultura familiar. Estes ocupam uma extensao de area de 80,9
milhdes de hectares, o que representa 23% da area total dos estabelecimentos, o que evidencia
a alta concentragdo de terra no Brasil, todavia, se constitui na base da economia de 90% dos
municipios brasileiros com até 20 mil habitantes.

Segundo o Censo Agropecudrio, a concentracdo de terra aumentou nos ultimos anos,
porque 1% passou a deter 47,5 % do total das terras. Reafirmando o que ja dizia José de Souza
Martins (1982, p. 11), “hoje, no Brasil, a questdo politica no campo ¢, principalmente, a
questao da propriedade da terra”.

No mesmo sentido, Leonilde Sérvolo de Medeiros (1989, p. 34) identifica como traco
comum a todos 0s movimentos sociais rurais, nesse periodo, “a resisténcia dos trabalhadores
rurais, fossem posseiros, arrendatdrios, foreiros ou moradores, em deixar a terra em que
trabalhavam e da qual estavam sendo expulsos”.

Para muitos estudiosos das ciéncias humanas e sociais, o processo de colonizacio €
uma das a¢des mais nefastas da histéria. Como se ndo bastasse o nimero assombroso de povos
exterminados em decorréncia da colonizagdo, as geracdes futuras foram sendo distanciadas
dos seus territorios, o que explica os intensos conflitos por terra. Por esse motivo, a resisténcia
tem sido mote para todos os movimentos sociais do campo. Diferentemente dos fazendeiros
latifundidrios, favorecidos por posses das terras a partir da doacdo com as cartas de sesmarias,
0s povos camponeses vislumbram o campo como um lugar de vida, das suas relacdes
identitarias com a sua localidade, da socializa¢cdo e reprodugdo social dos camponeses, entre
outros fatores importantes na humanizagcdo. Defender a Reforma Agréria, dentro desse
contexto, é reconhecer as desigualdades manifestadas internamente na estrutura agrdria, na
medida em que a privatizacdo das terras distanciou a classe empobrecida da oportunidade de

te-las, cabendo-lhes lutar por territdrios.
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Na atual conjuntura do governo Bolsonaro, as politicas agrarias caracterizam-se pela
suspensdo de qualquer destinacdo de terras para criagdo de assentamentos, pela diminui¢cao
dos recursos destinados a agricultura familiar e camponesa, com o agravante de perseguicao
as liderancas camponesas e seus movimentos, pelo apoio aos grandes projetos de mineragao,
pela devastacdo da Amazodnia, pela liberacdo dos agrotdxicos e pela garantia da arma e do
chumbo aos latifundidrios para agirem contra os que defendem a mudanga da estrutura
fundiaria no pais. Portanto, a prioridade estabelecida tem sido o agronegécio como base para
o desenvolvimento do campo brasileiro.

Um estudo realizado pela Comissao Pastoral da Terra (CPT) aponta para o crescimento
dos conflitos no campo brasileiro nos ultimos anos, sendo que, em 2019, tivemos o maior
numero de conflitos da década, com aumento de 23% em relacio ao ano de 2018. Além disso,
houve aumento dos conflitos por terra entre os conflitos no campo na ultima década. Entre
2007 e 2009, os conflitos por terra representavam 40% a 50% dos conflitos no campo. Esse
patamar mudou para 50% a 65% entre 2010 e 2015, e pulou para mais de 70% em 2016,
mantendo-se neste patamar nos anos de 2017 e 2019, com leve oscilacao para 65% em 2018.

A agricultura familiar e camponesa!!, com ou sem a propriedade da terra, caracteriza-
se por uma estrutura produtiva intimamente ligada a produ¢do de alimentos, ao criatério de
pequenos animais e a oferta de matéria prima, predominando a policultura. Nesse sistema, a
familia trabalha diretamente na terra e realiza a gestdo da producao. Portanto, ¢ um modo de
vida, com uma cultura de relacdo com a natureza e com a comunidade (OLIVEIRA, 2004;
WANDERLEY, 2009).

Esse vinculo comunitario assume um papel central na vida marcada pelas relacdes de
vizinhanga, pertencimento e lacos familiares. Nesse sentido, a existéncia da escola na
comunidade fortalece ainda mais essas relagdes, por se constituir também num espago de
encontro. O fechamento das escolas afeta sobremaneira ndo somente o direito dessa
populacdo, mas enfraquece o processo de pertencimento da comunidade.

Munarim (2008) afirma que, talvez, um dos maiores desafios enfrentados pelas classes
populares € colocar em efetividade as legislacdes vigentes, seja na educagdo, ou em outros
segmentos dos direitos sociais. Forma e informar a sociedade civil tem sido uma tarefa

desafiadora, principalmente dos movimentos sociais.

11 Assim a denominaremos por concordar com a reflexao realizada por Wanderley (2004).
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3.2 MOVIMENTOS SOCIAIS E SINDICAIS DO CAMPO

Nas primeiras lutas e rebelides sociais'? que se organizaram no Brasil, podia encontrar-
se uma diversidade de segmentos sociais, motivados por diferentes questdes e interesses, no
enfrentamento das assimetrias sociais existentes, sem um recorte de classe, conforme veremos

em momento posterior da historia, assim:

Desde a chegada dos colonizadores portugueses, tivemos, em nosso pais, conflitos
e rebelides populares formados por complexa composic¢ao étnica, social e ideolégica
— indios, caboclos, camponeses, escravos, alfaiates, barqueiros, religiosos, seleiros,
etc — com propor¢des e alcances distintos, ora se manifestando como amplos
movimentos de massa construindo novas formas de organizac¢do social, politica e
econdmica, ora se manifestando como acgdes especificas e localizadas ou
movimentos messidnicos, de confronto com a opressao, a miséria, a dependéncia, a
auséncia de direitos, a luta pela posse da terra e por melhores condi¢des de vida e
de trabalho nas sociedades colonial, monérquica e republicana (SILVA, 2006, p.
65).

As formas mais expressivas de organizacio dos trabalhadores rurais brasileiros, antes
do Golpe Militar de 1964, sdo caracterizadas, no Nordeste, pela atuacdo das Ligas
Camponesas, nas regides Centro-Oeste, Sudeste e também no Nordeste pela Unido dos
Lavradores e Trabalhadores do Brasil (ULTAB), e, no Rio Grande do Sul, pelo Movimento
dos Agricultores Sem-Terra (MASTER), entre outras iniciativas mais pontuais.

Na Paraiba, a liga camponesa de maior destaque foi a Liga de Sapé. Fundada em
fevereiro de 1958, como a denominagdo de Associagdo dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas de Sapé, sob a lideranca de Jodo Pedro Teixeira, Jodo Alfredo Dias (Nego Fuba) e
Pedro Fazendeiro, chegou a ter treze mil membros e foi considerada a liga mais poderosa do
Brasil (LUSTOSA, 2018).

Na obra intitulada Os camponeses e a politica no Brasil, de José de Sousa Martins
(1981), o autor relata uma transicdo organizativa envolvendo os movimentos camponeses.
Nos anos 1940, no Brasil, era bastante comum manifestacdes de carater religioso, como, por
exemplo, a resisténcia de Canudos, centrada na pessoa de Antonio Conselheiro, ou até mesmo
a rebeldia do movimento do Cangago, as quais podemos levar em conta como manifestagoes

de resisténcia do povo camponés, mediante as condi¢des degradantes da auséncia do Estado

no campo.

12 Podemos citar: a Cabanada ou Guerra dos Cabanos, a Balaiada, a Revolta dos Malés, o Ronco da Abelha, o
Quebra-quilos, entre outras.



67

Gostaria de chamar a atengdo, assim como Martins (1981), para a experiéncia de
movimentacdo camponesa no Nordeste dada sua relevancia, sobretudo no estado de
Pernambuco e na Paraiba, no que se refere as ligas camponesas, respectivamente no Engenho
Galileia no municipio de Vitéria de Santo Antdo, e nos municipios de Sapé e Mari,
representando a resisténcia paraibana em torno da posse e titulacdo da terra. Para melhor
compreensdo, as ligas camponesas sdo caracterizadas pelos seguintes aspectos: 1) A partir dos
anos 1940, os antigos engenhos e fazendas foram matriz de conflitos entre foreiros (condi¢ao
do trabalhador rural) e “os proprietarios absenteistas”, empolgados com a retomada da
producdo agucareira naquele momento; alguns foreiros foram expulsos das terras, outros
passaram para condi¢do de assalariado. 2) Os trabalhadores que se encontravam naquela
condicdo, a partir da constituicilo da Liga Camponesa, passaram a questionar a
obrigatoriedade de trabalhar, em alguns dias, de graca na propriedade da fazenda. Um dos
desdobramentos desse enfrentamento culminou na persegui¢do e posterior morte do lider da
Liga Camponesa de Sapé, Jodo Pedro Teixeira, brutalmente assassinado em abril de 1962 a
mando de fazendeiros que tentavam cessar os conflitos naquela localidade (MARTINS, 1981).
3) As ligas camponesas configuram-se diante de um contexto de crise econdmica regional e
da tentativa de implementar uma politica de desenvolvimento baseada no industrialismo,
centrada na produ¢ao da monocultura latifundiaria, aprofundando “o problema da miséria dos
camponeses e do seu éxodo rural para o sul era explicado como resultado do latifindio
subutilizado, que impede a ocupagdo da terra por quem dela precisa” (MARTINS, 1981, p.
77).

Nessa mesma obra, José de Sousa Martins relata varias experiéncias de resisténcias de
luta dos camponeses por terra. De forma bastante geral, essas experi€ncias sdo marcadas pela
violéncia e repressdo de fazendeiros e grileiros que tomam as terras de posseiros de forma
criminosa, ou seja, 0os posseiros ocupam terras devolutas improdutivas, que geralmente
pertencem a Unido (o Estado). O conflito instaura-se quando esses outros personagens se
dizem donos das terras, havendo assim uma eminente disputa, em alguns casos for¢cando os
posseiros a aceitarem o trabalho assalariado. Essa disputa foi sendo cada vez mais acirrada
em decorréncia da derrubada do governo Jodo Goulart, em 1964, entrando em cena a Ditadura
Civil e Militar naquele momento (MARTINS, 1981, p. 70).

Os trabalhos de Kellyana Lustosa (2018) e Severino Silva (2011) evidenciam a
influéncia do Partido Comunista, na década de 1960, dos movimentos da Igreja Catdlica,
influenciados pelo Rerum Novarum, e das ligas camponesas na elaboracdo e realizacdo de

préticas educativas baseadas na Educagdo Popular, destacando-se a Campanha de Educacao
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Popular da Paraiba (Ceplar) e o Movimento de Educacao do Base (MEB), numa perspectiva
de superacdo do analfabetismo da populagdo camponesa e no fortalecimento de sua
organizacdo politica.

Os dois autores também destacam a disputa de concepcdes entre essas vdrias
instituicdes para a organiza¢do do campesinato, inclusive a acdo da Igreja para priorizar o
surgimento do sindicalismo rural. Na Paraiba, a partir de 1961, ja se tem o primeiro sindicato
de trabalhadores rurais, em Catolé do Rocha, o qual, segundo Silva (2011), foi “criado pelos
padres”.

No cendrio nacional, o sindicalismo rural articula-se a partir de 1963, com a criacdo
da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag), primeira entidade
sindical camponesa de cardter nacional. Na busca pela melhoria das condi¢des de vida dos
trabalhadores do campo, pela reforma agraria, sofre de imediato a violéncia do golpe militar
sobre as liderangas de sua organizagdo, que viu bandeiras de lutas politicas dos trabalhadores,
em especial a da reforma agréria, serem colocadas em segundo plano (SILVA, 2006).

A partir da década de 1970, a luta dos assalariados rurais, pela Reforma Agraria e pela
Previdéncia Social, faz com que um grupo de liderancas passe a se organizar para retirada dos
interventores da organizacdo, e para a retomada da sua pauta para o campo da luta e
organizacao da classe trabalhadora do campo.

Nos anos entre 1980-1990, surgiram, no Brasil, virios movimentos sociais rurais,
como por exemplo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), entre
outros (SCHERER-WARREN, 2008). Esses movimentos estdo diretamente relacionados a
resisténcia contra o poder centralizador de posse da terra, em que estdo subtendidas questdes
politicas neoliberais. O papel dos movimentos sociais, nesse contexto, torna-se importante
para colocar na pauta dos governantes o debate sobre a reforma agriria e sobre questdes
relacionadas a educagdo para a classe trabalhadora do campo, ao propor uma educacio que
seja adequada a realidade e a especificidade dos alunos nas escolas do campo, nos
assentamentos e acampamentos do Brasil.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) tem desempenhado um
grande papel no descorticamento das violagdes de direito do campesinato, o qual, ao longo da
sua historia, alavancou grandes avangos no campo. Para o MST, a origem de sua luta esta ndo
s0 no direito ao acesso a terra, mas na busca pela “Reforma Agraria”, e contra a ordem
capitalista em todas “as nuances” na vida dos homens, mulheres e criangas do campo. Assim

¢ afirmado no caderno de formacdo Génese e desenvolvimento do MST (1998, p. 18):
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Com a expansdo do capitalismo no campo e, consequentemente, com a sujeicao da
renda da terra ao capital, a luta pela terra €, antes de mais nada, uma luta contra a
esséncia do capital: a expropriacdo e a exploragdo. [...] Desta forma, a luta pela
reforma agraria ndo passa apenas pela distribuicdo de terras, vai além... vai em
direcdo da constru¢do de novas formas de organizag@o social que possibilitem a
conquista da terra de trabalho — a propriedade familiar. Vai em direcdo a construcio
da propriedade coletiva dos meios de producdo, e, mais importante ainda: vai em

N

direcdo a constru¢do de novas experiéncias realizadas quotidianamente pelos
trabalhadores rurais do movimento de luta pela terra.

Este serd um momento histérico de criacdo de varios movimentos sociais do campo
no Brasil, que surgem em decorréncia do conflito territorial, a0 mesmo tempo que se
contrapdem a forma desenvolvimentista da modernizagdo conservadora que coloca em risco

a sua existéncia. Dessa forma, Batista (2008, p. 4) cita alguns movimentos camponeses:

[...] diversos sujeitos e personagens entram na cena da luta pela terra, como o
Movimento dos atingidos por Barragem (MAB), Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais (MMTR); o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA),
Movimento Nacional das Comunidades Negras Rurais Quilombolas que
organizaram a Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas (CONAQ); os seringueiros com o Conselho Nacional dos
Seringueiros (CNS), pequenos produtores, as lutas dos trabalhadores apoiadas pela
Comissao Pastoral da Terra (CPT, criada em 1975) Pastoral da Juventude Rural
(PJR) e 0o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST, criado em 1985).

Os diversos movimentos sociais do campo buscam consolidar um projeto de sociedade
a partir do desenvolvimento territorial, de préticas produtivas sustentdveis de base familiar,
da luta pela efetivacdo de politicas publicas que levem em consideracdo o modo de vida no
campo. Defendem a demarcacio de terras nos quilombos e terras indigenas, que t€m seus
territorios sistematicamente perseguidos pelo avango do agronegdcio na regido Centro-Oeste
e Amazodnica do pais, assim como na exploracdo ilegal das riquezas naturais ali existentes.
Contraditoriamente, grande parte da violéncia nos espacos do campo sdo legitimadas pelo
Estado, seja pelo uso das forgas policiais em despejos de terras, ou até mesmo quando a justica
cede a posse de terras a grileiros e posseiros, € ainda quando o Estado disponibiliza recursos
para viabilizar a producdo em grande escala, acirrando ainda mais a disputa por terra com as
comunidades tradicionais (BATISTA, 2008, p. 5).

Por mais que existam melhorias sociais alcancadas dentro do Estado ao longo do
tempo, e de fato existem, este € responsdvel por tamanhas injusticas que acontecem
cotidianamente, por exemplo, quando falamos sobre o direito a satde, a educacdo, a moradia,
a qualidade de vida, de forma geral, estes sdo direitos garantidos perante a Constituicao

Nacional, mas, na pratica, existe um certo distanciamento do povo que mais precisa dessas
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politicas de Estado. Nesse sentido, penso que um dos caminhos a serem percorridos € que haja
cada vez mais o estreitamento do povo com as instancias de poder — a¢do que vem sendo feita
principalmente por movimentos sociais, que mobilizam o maximo de pessoas para a
efetivacdo dessas politicas. Podemos citar, como fruto dessa pressdo popular, o nimero de

pessoas que conseguiram o acesso a terra, conforme podemos ver a seguir.

Em 2005, o MST contabilizava assentamentos em vinte e dois (22) estados,
contemplando 124.240 familias. Considerando o periodo de 1990 a 2001, o MST
contabilizava 2.194 assentamentos envolvendo 368.325 familias. Conquistas
significativas, mas ainda insuficientes diante das mais 70 mil familias acampadas
em todo o Brasil e se considerar que existem mais de 4,5 milhdes de familias sem-
terra no paifs. Incluem-se entre as conquistas outros aspectos como politicas de
financiamento da produgdo, escolas nos assentamentos (BATISTA, 2008, p. 6).

Como podemos perceber, a questdo agrdria ndo € um assunto ja superado em nosso
pais, apesar de varias familias terem conquistado formalmente o acesso a terra a partir da
organizacao popular praticada pelo movimentos sociais, existe uma grande parcela de pessoas
que sonham e reivindicam uma Reforma Agréria Popular, para que haja ndo somente a
distribuicdo de terras, mas também politicas agricolas, sadde, educag¢do levando em
consideragdo os povos que ao longo da colonizacao foram injusticados pela expropriacao dos
territérios. Somente assim comecariamos a romper com uma estrutura social de desigualdades
sociais, econdmicas e politicas.

Portanto, os movimentos sociais problematizam questdes ainda nao resolvidas pelo
Estado, como acesso a terra, a demarcacao de terras indigenas, a falta de habitacdo digna e
humanizada, o racismo estrutural ainda muito presente em nossa sociedade — causas que
perpassam o interesse dos poderes publicos para que sejam superadas. Por isso, costumamos
dizer que todas essas questdes estdo ligadas a um projeto de sociedade diferente do que se
apresenta atualmente — trata-se de travar disputa com aqueles que dominam o cendrio politico
€, a0 mesmo tempo, pressionar a efetivacdo das politicas publicas.

Nesse caso, estamos nos referindo ao conceito definido por Sherer-Warren (2008)
como “mobilizagdes na esfera publica”, buscando, através de manifestagdes, passeatas,
ocupacdo de midias digitais, ampliar a visibilidade e pressionar os poderes publicos,
articulando féruns, redes, ONGs, universidades, entre outros espagos, de acordo com as causas
em disputa.

O Movimento da Educag¢ao do Campo se constitui a partir da heterogeneidade de
sujeitos politicos que se articulam nacionalmente no Férum de Educacdo do Campo - Fonec,

e nos foruns e comités estaduais de Educacdo do Campo para pressionar o poder ptblico para
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formulacdo e implementacdo de politicas publicas para atender o direito a escola publica de
qualidade social dos povos do campo.

Dessa forma, a Educacdo do Campo tece criticas profundas a concepgao educacional
que inferioriza os territérios e os povos do campo, descontextualizando os curriculos
escolares, precarizando a formagdo docente e a infraestrutura das escolas, heranca da
Educacao Rural.

De acordo com Silva (2015, p. 229) “o Movimento da Educacdo do Campo
problematiza o paradigma hegemonico de sociedade — que concentra terra, dguas, alimentos
e riquezas — e o modelo de educacdo — que desconsidera a forma dos sujeitos produzirem sua
vida, seus saberes e afetos”.

Conforme no coloca Silva(2009), o movimento da educacdo do campo € constituido
por movimentos sociais e sindicais, universidades, centros de formac¢ao em alterndncia, redes
de educacdo, foruns que se fundamentam na concepg¢do da Educacdo do Campo, buscando a
defesa por direitos, humanizag¢do, cidadania e solidariedade das pessoas que vivem no campo
enquanto pratica e politica publica.

Em um levantamento realizado por Silva (2015), foram identificadas mais de 300
organizacoes e instituicdes que se afiliam ao paradigma da Educac¢do do Campo, estando
distribuidas por todo pais. As préticas educativas mapeadas das organizacdes seguem as
dimensdes escolar e ndo-escolar, e realizam trabalho de formacao emancipatéria com os povos

do campo. Isto evidencia esse movimento, organizado por uma diversidade de redes, pois

Ha uma heterogeneidade de perfis das entidades: Movimentos Sociais e Sindicais,
Organizacdes Nao Governamentais, Centros de Alternancia, Pastorais Sociais,
Universidades Publicas Federais e Estaduais, Prefeituras Municipais, Secretarias
Estaduais de Educacdo, Ministérios e Organismos Internacionais, que atuam em
parceria com institui¢des para trabalho de educagdo popular junto aos Povos do
Campo (SILVA, 2015, p. 233).

E preciso ressaltar que, antes da constitui¢io e consolidacio do sujeito coletivo que
materializa o Movimento Nacional de Educa¢do do Campo, os movimentos e organizagdes
sociais e sindicais, de modo geral, ja4 vinham realizando a¢des e desenvolvendo iniciativas
pedagégicas em educacdo do campo juntos as suas bases e comunidades camponesas. Mas

essas acoes e iniciativas pedagdgicas

[...] ndo estavam articuladas entre si, nem tinham, até entfo, essa dimensdo e
estratégia. Muitos movimentos sociais e sindicais e organizacdes mantinham suas
acoes ligadas a educagdo do campo, a exemplo das acdes desenvolvidas pelo
Movimento de Organizagdo Comunitdria (MOC), pelo Movimento Sindical Rural,
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pelo Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra, pelas Redes de Educagdo, a
exemplo da Rede de Educacdo no Semidrido (RESAB), pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra (MST), do Instituto Regional de Tecnologia Apropriada
(IRPAA), da Institui¢do Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA), entre outros,
atuando em diversos lugares do pais (ROCHA, 2013, p. 205).

Nesse sentido, dialoga com o conceito de Scherer-Warren (2008), sobre Rede de
Movimento Sociais como sendo composta por pessoas em torno dos mesmos interesses,
promovendo acdes concretas para melhoria social de determinado grupo, buscando junto as
esferas publicas formas de melhorar o bem-estar coletivo. As lutas empreendidas pelos
movimentos sociais cobram do Estado mudancas estruturais, reivindicam direitos garantidos
pela constituicdo, causas abandonadas ou esquecidas pelos poderes publicos, sejam os
municipios, estados ou a Unido. Na maioria das vezes, 0s movimentos sociais contrapdem-se
ao modelo de sociedade em curso, tentam superar as estruturas sociais que os oprimem, sendo

necessdrio que sejam reconhecidas pelo Estado enquanto pessoas de direitos.

3.3 O MOVIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO COMO UMA REDE DE
MOVIMENTOS E ORGANIZACOES

A Educagao do Campo € um conceito recente, pensado e sistematizado a partir dos
anos 90. Desde entdo, encontra-se em permanente (re)construcdo. Nesse sentido, foi
formulado levando em consideracdo os interesses dos movimentos sociais, com seu
envolvimento direto em parceria com alguns setores da sociedade civil. Desse modo, iniciou-
se um movimento politico educacional que busca superar uma infinidade de desigualdades
sociais envolvendo os povos do campo, excluidos ao longo da histéria da escolarizacdo, bem
como das dificuldades de acessar direitos basicos, considerados constitucionais (SILVA,
2009).

Podemos considerar que a Educacdo do Campo, no Brasil, surge como um grito que
ecoou por toda a América Latina na virada do século XX. Pautas relacionadas a vida
camponesa comecaram a emergir, € a participacdo em espacos publicos viabilizou uma
variedade de politicas publicas direcionadas a esses povos na sua integralidade, em especial
politicas educacionais que colocam como centralidade os povos camponeses como definidores
de uma educagdo prépria, pensada a partir de experiéncias singulares regionais do nosso pais
(MEDEIROS, 2021).

A democracia, até certo modo, possibilitou o didlogo com os poderes institucionais, o

que muitos tém chamado de “brecha camponesa”: a formulacao de politicas especificas de
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interesse dos povos do campo, a materialidade, e porque ndo dizer a imaterialidade, dos
espacos que compdem o campo — direitos historicamente até entdo negados pelo Estado que
passam a ser reivindicacdes coletivas, cada vez mais se apropriando das leis e normatizacdes
que lhes dizem respeito, comecando a conhecer seus direitos.

Para compreendermos melhor esse movimento, voltemos aos anos 1997/1998, pois foi
a partir de entdo que a Educagcdo do Campo comega a ganhar corpo, definindo quais sio suas
prioridades enquanto coletivo organizado, denunciando as injusti¢as sociais envolvendo os
povos do campo, e se colocando em contraposi¢do nos rumos politicos sociais tomados pelo
Estado. “No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado, estd o projeto
neoliberal, que destr6i a nagdo e aumenta a exclusio social. De outro lado, ha a possibilidade
de uma rebeldia organizada e da construgao de um novo projeto” (I ENERA, 1998, p. 35).

O enredo citado acima embalou o I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (I ENERA), realizado em Brasilia, em julho de 1997. Esse encontro
solidificou-se como um marco na historia do movimento, lutando por direitos bésicos dos
povos do campo, em especial a educagdo, rumo a um projeto de sociedade mais popular, com
mais justica social, respeitando as diferengas culturais dos povos, consolidando um projeto de
educagdo publica comprometida com a formacao integral daqueles(as) que moram no campo.

Em julho de 1998, em Luziania-GO, aconteceu a I Conferéncia Nacional por uma
Educagdo Basica do Campo. Estava ficando cada vez mais claro que o movimento buscava,
enquanto estratégia, aproximar-se dos poderes institucionais para formular politicas
especificas para a Educa¢do do Campo, para “colocar os povos do meio rural na agenda
politica do pais e aprofundar a discussdo sobre o lugar do campo em um novo projeto
nacional.”(I CNEB, 1998, p. 4)

O texto preparatério para a Conferéncia trouxe alguns pontos em relacdo ao contexto
das escolas do campo, sempre tratada com desprezo, ou at€é mesmo de pouca importancia.

Cabe aqui destacar esses pontos, que foram elucidados naquela oportunidade:

« falta de infraestrutura necessaria e de docentes qualificados;

« falta de apoio a iniciativas de renovagao pedagogica;

« curriculo e calendario escolar alheios a realidade do campo;

* em muitos lugares atendida por professores/professoras com visdo de mundo
urbano, ou com visdo de agricultura patronal; na maioria das vezes, estes
profissionais nunca tiveram uma formacgdo especifica para trabalhar com esta
realidade;

« deslocada das necessidades e das questdes do trabalho no campo;

¢ alheia a um projeto de desenvolvimento;

ealienada dos interesses dos camponeses, dos indigenas, dos assalariados do campo,
enfim, do conjunto dos trabalhadores, das trabalhadoras, de seus movimentos e suas
organizagdes;
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* estimuladora do abandono do campo por apresentar o urbano como superior,
moderno, atraente;

* e, em muitos casos, trabalhando pela sua propria destrui¢do, ¢ articuladora do
deslocamento dos/as estudantes para estudar na cidade, especialmente por ndo
organizar alternativas de avango das séries em escolas do proprio meio rural (I
CNEBC, 1998, p.58).

Os problemas encontrados nas escolas do campo naquele momento orientaram as
atuacdes do movimento que buscava reverter a situagao precaria, ampliando cada vez mais a
discussdo sobre os deveres do Estado para cumprir com seu papel de fortalecer o espaco
campesino de politicas publicas, e consequentemente aumentar a qualidade de vida dessas
pessoas, tratando-lhes com seu devido respeito e distanciando-se da politica compensatoria,
presente no ruralismo pedagdgico.

Cabe destacar os sujeitos que se envolveram nos primeiros passos tomados pelo
Movimento da Educa¢dao do Campo, nos momentos mencionados anteriormente, o qual, ao
longo dos seus 20 anos, ganhava mais adeptos, aglomerados de organizacdes coletivas que
sonhavam, e ainda sonham, com um pais mais justo, contrapondo-se ao desenvolvimento que

coloca em risco a presente e as futuras geracdes das comunidades camponesas.

1 Somos educadoras e educadores de criangas, jovens e adultos de acampamentos e
assentamentos de todo o Brasil, e colocamos o nosso trabalho a servico da luta pela
reforma agraria e das transformacdes sociais.

2 Manifestamos nossa profunda indignacdo diante da miséria e das injustigas que
estdo destruindo nosso pais, e compartilhamos do sonho da construgdo de um novo
projeto de desenvolvimento para o Brasil, um projeto do povo brasileiro (I ENERA,
1997, p. 35).

E importante enfatizar que os principios condutores da Educagdo do Campo ndo se
limitam a uma proposta pedagdgica curricular pautada nos interesses da classe trabalhadora,
mas emanam, também, um projeto societario que tem por objetivo primordial romper com as

estruturas sociais amplamente desiguais. Sobre essa questdo, Silva (2009) afirma que

A Educagdo do Campo nasceu tomando posi¢do contra a lgica e o modelo de
desenvolvimento gerador de assimetrias sociais, politicas e econdmicas construidas
historicamente no Brasil. O entendimento de que o campo comporta uma
diversidade de agro ecossistemas, etnias, culturas, relagdes sociais, padrdes
tecnoldgicos, formas de organizacdo social e politica, e da necessidade de fortalecer
uma ruralidade pautada pela agricultura familiar/camponesa se contrapde ao
discurso hegemonico da modernizacdo pela urbanizacdo e pelo agronegdcio
(SILVA, 2009, p. 139).

O modelo de desenvolvimento adotado em nosso pais alimentou a ideia equivocada de
que o campo era um espago “atrasado”, e que consequentemente, precisava de estratégias para
implantacdo de uma dita “moderniza¢do”. Esse movimento ficou conhecido por varios

estudiosos como “modernizagdo conservadora”, pois ndo levou em consideragdo uma
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variedade de problemas sociais ja existentes desde entdo, como, por exemplo, a concentracao
fundidria. E a esse projeto de sociedade que a Educacio do Campo se contrapde.

Em termos mais significativos, o Movimento da Educacdo do Campo teve com
primeiro documento institucional as Diretrizes Operacionais para Educacdo Bdésica nas
Escolas do Campo (DOEBEC), instituidas pela Resolucao CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002.
Podemos considerar que essa resolucdo serviu como aporte entre as organizagdes sociais
comprometidas com a Educacdo do Campo, para cobrar dos poderes publicos a forma como
tratavam do funcionamento dessas institui¢des escolares localizadas no campo, com foco no
ensino bdsico. As diretrizes atendem os anseios e as necessidades reais das escolas do campo.

Em seu pardgrafo tnico, definem que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (CNE, 2001).

As diretrizes, ao longo do texto, trazem elementos que devem ser integrados nas
escolas do campo: a) alerta os poderes publicos em se comprometerem com as escolas; b)
estimula a autonomia dentro das institui¢des; ¢) consequentemente, incentiva a materializagao
de uma proposta pedagdgica que leve em consideragdo o reconhecimento e valorizacdo
cultural das comunidades do campo. Gostaria de chamar atencdo ao artigo 6° das Diretrizes

Operacionais, que preconiza que

O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o atendimento
escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboracio entre a Unido, os estados,
o Distrito Federal e os municipios, proporcionard Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram
na idade prevista, cabendo em especial aos estados garantir as condi¢des necessarias
para o acesso ao Ensino Médio e a Educagdo Profissional de Nivel Técnico.

Essa normatizac¢do causou estranhamento por parte dos poderes publicos, uma vez que
a oferta de ensino se dava prioritariamente nos centros urbanos, o que causou uma grande
contradicdo entre o que € interesse das comunidades do campo e o que era interesse dos
poderes publicos. Ao longo dos seus 23 anos, o Movimento da Educacdo do Campo
internalizou que nao bastava apenas a formulagcdo de leis, mas que também teriam que
pressionar as instituicdes para efetivar essas politicas, e consequentemente ampliar essa

discussdo para que as classes populares sejam mais sabedoras dos seus direitos.
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Podemos considerar o ano de 2004 como um grande marco para as organizagdes que
compdem a Educacdo do Campo. Nesse ano, aconteceu a II Conferéncia Nacional de
Educagao do Campo (Il CNEC), realizada em Luziania-GO, que teve como tema gerador “Por
uma politica publica de educacao do campo”.

Naquela oportunidade, foram apresentadas duas das principais conquistas até entao
alcangadas, frutos da articulagdo e mobiliza¢cdo do movimento. A primeira, j4 mencionada
anteriormente, diz respeito a conquista das DOEBEC. A outra refere-se a amplitude que a
educagdo do campo vinha se constituindo, a partir dos espacos que foram sendo abertos nas
estruturas do Estado, a0 mesmo tempo em que aumentava consideravelmente o envolvimento
de organizacdes de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas vdrias instancias (II
CNEC, 2004, p. 154).

Segundo Medeiros (2021), a I CNEC marca um estreitamento entre 0 movimento € o
Estado. No evento, ocorreram presengas massivas dos poderes publicos, com a retomada das
discussdes sobre as politicas publicas para/com os projetos de campesinato pensados pelo
movimento. Essa articulacdo teve desdobramentos diretos na criacdo da Secretdria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Medeiros (2021, p. 79)

complementa que

Ap6s a Il CNEC, expressam esse dpice da relacio entre movimentos sociais e Estado
citado por Antonio Munarim e, dialeticamente, este crescimento no ndmero de
novos projetos aprovados pelo PRONERA, produto da aproximacdo e parcerias
firmadas entre movimentos e organiza¢des sociais e sindicais do campo e
universidades, que alavancou a rede pedagdgica em Educacdo do Campo desde os
estados, pode ser considerado também o elemento que revigorou a interlocu¢do com
o Estado em ambito nacional, ao atrair mais universidades e movimentos para os
espagos nacionais do Movimento de Educagdo do Campo.

O firmamento dessa parceria acarretou uma série de politicas efetivas, o que muitos
consideram os anos de ouro do movimento, devido a variedade de projetos que foram sendo
colocados em pratica, boa parte coordenados pela SECAD. Vejamos a seguir algumas dessas

acoes:

a) Programa Saberes da Terra, possibilitando que turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos fossem escolarizados a partir de suas realidades;

b) Formacdes continuadas para os professores, e professoras que atuavam no campo,
visando promover melhorias de ensino, ao seu publico;

¢) Reorganizacdo pedagégica/curricular das escolas do campo, sobretudo as
municipais, em observancia das Diretrizes Operacionais para a Educacio Bésica nas
Escolas do Campo.

d) Discussdo, elaboracdo da Licenciatura em Educagdo do Campo [que] visou a
formacao de professores em nivel superior, habilitados por drea de conhecimento
para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio e na gestio
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de processos educativos escolares e processos educativos comunitarios.
(MEDEIROS, 2021, p. 8).

Passados alguns anos da entrada da Articulagdo Nacional da EC nas estruturas do
Estado na SECAD, néo era o mesmo cendrio que tinham encontrado no principio, na medida
em que a participagdo com o movimento se dava de forma pontual nas discussdes com o
Ministério da Educacdo (MEC), ocasionando uma eminente ruptura entre os poderes. Sobre
essa questdo, Munarim (2008, p. 12) coloca que:

...evidéncias demonstram que a estrutura criada no interior do MEC para dar conta
da agenda de Educacdo do Campo, se mostrou muito fragil dentro da pesada e

visivelmente refratdria estrutura desse ministério. E a Articulagdo Nacional ndo mais
existia como forma de pressdo organizada.

Mesmo havendo esse momento de “refluxo” entre os poderes, a Articulagdo Nacional
da Educacdo do Campo seguiu em frente, tomando iniciativas mais autdnomas, apoiando e
incentivando os foruns estaduais/municipais que ja existiam.

Em 2010, foi criado o Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) com o
objetivo de “andlise critica constante, severa e independente, acerca das politicas publicas de
Educagdo do Campo, bem como a correspondente acdo politica com vistas a implantacdo, a
consolidacdo e, mesmo, a elaboragao de politicas publicas de Educagdao do Campo” (FONEC,
2010, p. 1).

A criacdo do FONEC possibilitou a articulagdo das vérias redes, movimentos e

3

universidades, “...envolvendo movimentos sociais e universidades, numa retomada da
existéncia de um sujeito coletivo nacional com representatividade nas relagdes institucionais
e politicas frente ao Estado” (MEDEIROS, 2021, p. 82).

Na carta de criagdo do FONEC, sao apresentadas consideragdes que pesaram na
criacdo do férum, como a constatacio de que escolas continuam sendo fechadas no campo por
autoridades educacionais de estados e municipios, dando lugar a politica de transporte escolar
desde o espaco rural até as sedes dos municipios, e fomentando a prética de nucleagdo, em
contrério, inclusive, as resolucdes do Conselho Nacional de Educacao (FONEC, 2010).

Portanto, a resisténcia em relacdo a politica de nucleacdo de escolas rurais ganha forca
e articulag@o por meio tanto do FONEC quanto da Campanha Fechar Escola é Crime (MST,
2011), além da contribui¢do de pesquisas académicas que buscam compreender, sistematizar
e questionar essa politica governamental no Brasil.

Os anos ap6s a criagdo do FONEC foram ainda mais desafiadores. O pais rumou a

uma configuracao politica de Estado amplamente conservadora, por que ndo dizer fascista,
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sem esquecer do golpe de Estado estimulado pelo Parlamento da entdo presidenta Dilma
Rousseff, em 2016. Com a acusacdo minimamente questionavel de “crimes de
responsabilidade fiscal”, posteriormente foi comprovada sua honestidade frente ao Governo
Federal. Este era apenas o comeco de dias dificeis para o Brasil.

A politica conservadora instituida pelo governo federal minou, de forma gradual, os
espacos que tinham proximidade com os movimentos sociais, deixando claro que o projeto de
sociedade proposto pelos principios da Educagdo do Campo nao era prioridade. Um exemplo
disto foi a extingdo da SECADI, anteriormente chamada de SECAD, no ano de 2019. Este
6rgdo, que desenvolveu uma boa parte das politicas que impulsionaram a concretizagdo das
diversas experiéncias da Educa¢cdo do Campo no pais, foi suprimido.

A carta-manifesto, socializada no Encontro Nacional dos 20 anos da Educacdo do

Campo e do PRONERA, emitia essa preocupagdo com a crise instaurada em nosso pais:

O momento atual é de crise estrutural da sociedade brasileira, com o
aprofundamento do golpe imperialista, mididtico-juridico-parlamentar deflagrado
em 2016. Trata-se de uma crise econdmica, que acirra os conflitos de classe ao
dirigir a maior parte da economia para o capital estrangeiro. A crise também e
ambiental, hidrica, politica do Estado burgués, que demonstra esgotamento na sua
capacidade de assegurar direitos; ha falta de representatividade da sociedade no bojo
do Estado, impondo o Estado de Exce¢do em detrimento do Estado Democrético
(FONEC, 2018, p. 423).

Esse encontro aconteceu em Brasilia, na Universidade de Brasilia (UnB), no ano de
2018, realizado pelo FONEC e pelo PRONERA, tendo o apoio do Instituto Nacional de
Colonizac¢do e Reforma Agréaria (INCRA). Apesar da crise generalizada nos diversos setores
da sociedade, do desmonte das politicas publicas voltadas aos direitos sociais, a Articulagao
Nacional novamente demarcou espaco, comemorando e, a0 mesmo tempo, se contrapondo

criticamente ao projeto de sociedade antipopular.

3.4 O DIREITO A EDUCACAO NA POLITICA EDUCACIONAL

Nesta secdo, destacaremos como se manifesta o direito a educaciao nos documentos
oficiais que sdo fruto da pressdo e organizacdo popular. Mesmo reconhecendo que o poder
publico se furta de efetivar essas politicas, estas sdo fundamentais para que a sociedade civil
cobre a sua efetividade.

O direito a educag@o € um dos temas-chave das sociedades modernas. A Declaracio
Universal dos Direitos Humanos, datada de 1948, € um documento oficial adotado pela

Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) para estabelecer medidas que garantam direitos



79

indispensdveis para a vida humana mais justa, tendo por objetivo assegurar e propor
mundialmente, a todos os cidaddos, direitos basicos para que possam se beneficiar de
dignidade e cidadania. Consideramos esse texto como uma referéncia importante para abrir o
debate dos marcos legais nos paises sobre o direito a educacdo; todavia, inicialmente a
Declaragdo teve desdobramentos mais concretos nos paises europeus, devido a passagem do
Estado de bem-estar social. No Brasil, os desdobramentos da Declaracao Universal vao ser
incorporados apenas em 1988, com a promulgacdo da Constitui¢cao do Brasil.

A Constitui¢do Federal, instituida em 1988, em parte foi uma resposta ao regime da
Ditadura Civil Militar implantado na década de 1960. O autoritarismo, a repressao, as praticas
antidemocraticas, entre outras questdes, marcaram essa época sombria que o0 nosso pais
atravessou. Para muitos estudiosos, o processo de redemocratizacdo no Brasil aconteceu de
forma superficial. As estruturas sociais praticamente mantiveram-se as mesmas: o poder
politico permaneceu concentrado nas familias mais influentes, estas por sua vez detentoras do
poder econOmico, e a classe popular participava dos processos eleitorais como meros
figurantes do processo eleitoral.

Embora a Constitui¢ao de 1988 ndo tenha tratado especificamente da Educagdao do
Campo, traz, no seu Capitulo III, a base para a luta pela Educacdo como direito, ao colocar,
no seu art. 205, que “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, p. 123). Especificamente nesse artigo, destaca-se a relevancia da educagao
para o desenvolvimento humano, ressaltando a formagdo para a cidadania, além da formacao
para o mercado de trabalho. O artigo 205 garante a gratuidade do ensino, rompendo com o
paradigma de que o acesso a educacdo € apenas para a classe burguesa. Obviamente, até a
constituicdo ser consolidada, houve muita pressao e organizacao popular ao longo dos anos.

Observa-se o avango no direito a educacdo publica, mas ainda com principios

capitalistas, uma vez que estamos inseridos nesse modo de producdo. Assim,

O que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente é todo o sistema de
internalizacdo, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas. Romper com a
I6gica do capital na drea da educacdo equivale, portanto, a substituir as formas
onipresentes e profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma
alternativa concreta abrangente (MESZAROS, 2005, p. 47).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), sancionada em 1996, sob a

Lei n® 9.394, € a legislagao que regulamenta o sistema educacional publico e privado do
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Brasil, da educagdo bdsica ao ensino superior, representando a disputa entre os varios grupos
envolvidos no seu debate. Traz contribuicdes importantes ao reiterar que é dever do estado a
efetivacao da educacdo, e estabelecendo a organizacdo dos ciclos formativos por faixa etdria.
Afirma ainda que € dever da Unido, em cooperacao entre os estados e municipios, assegurar
a gratuidade e qualidade do ensino. Queremos chamar a atencao no art. 5° da LDB, no que se

refere a essa questao.

O acesso a educag@o bdsica obrigatéria € direito piblico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizacio sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL, 1996).

Ora, se a educagdo é um direito subjetivo entre a populacao brasileira, por que a oferta
da educacdo em ambito rural ainda € questionada por parte do poder publico? Nitidamente, os
poderes publicos desconsideram os aspectos legais da LDB para fazer a nucleagdo e
consequentemente fechar as escolas do campo. Sempre se argumenta que tal pritica visa a
melhoria da qualidade educacional das criangas, e jovens, mesmo que haja uma longa
distancia da comunidade para a escola.

Outro artigo da LDB, importante para o debate da educagdo, € o 28, ao especificar a
necessidade de os sistemas de ensino normatizarem o atendimento especifico as populacdes

rurais, todavia, ainda permanece a ideia de adaptacdo da educacdo.

Art. 28. Na oferta de educacgdo bdsica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I - Organizacao escolar prépria, incluindo adequacio do calenddrio escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climdticas;

IIT - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Nesse periodo, tivemos a elaboracdo do Plano Decenal de Educagdo, com vigéncia
entre 1993-2003, que se apresenta como um “[...] conjunto de diretrizes de politica em
processo continuo de atualizagdo e negociacao” (BRASIL, 1993). Nesse plano, seu segundo
objetivo “afirma o compromisso de universalizar, com equidade, as oportunidades
educacionais e de manter niveis apropriadas de aprendizagem para criancas de areas rurais”
(BRASIL, 1993), o qual, todavia, efetivamente ndo saiu do papel. Saviani (1999, p.129)
destaca que “foi formulado mais em conformidade com o objetivo pragmatico de atender a

condic¢des internacionais de obten¢do de financiamento para a educacio, em especial aquele
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de algum modo ligado ao Banco Mundial”. Por ser implementado num turbulento momento
da politica nacional, esse plano ndo logrou grandes resultados para a educacdo publica
brasileira.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) (2001-2011), aprovado apds um processo de
intenso debate e disputa entre concepgdes distintas no Congresso Nacional, transformado na

Lei 10.172, de janeiro de 2001, evidencia essas contradi¢des. Vejamos o Quadro 7:

Quadro 8 — Diretrizes e metas no PNE (2001-2003) com relacdo & educag@o do campo

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de
o ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos do pais e a
Diretrizes ampliacdo da oferta de quatro séries regulares em substitui¢do as
classes isoladas unidocentes € meta a ser perseguida, consideradas as
peculiaridades regionais e sazonalidade.

METAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Transformar progressivamente as escolas unidocentes em escolas de

Meta 15 mais de um professor, levando em consideracio as realidades e as
necessidades pedagogicas e de aprendizagem dos alunos.
Meta 16 Associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de,

pelo menos, quatro séries completas;

Prover de transporte escolar as zonas rurais, quando necessario, com

Meta 17 colaboracdo financeira da Unido, Estados e Municipios, de forma a
garantir a escolariza¢do dos alunos e o acesso a escola por parte do
professor;

Prever formas mais flexiveis de organizacio escolar para a zona rural,

Meta 25 bem como a adequada formacgdo profissional dos professores,

considerando a especificidade do alunado e as exigéncias do meio.

Fonte: PNE (2001-2011), elaborado pelo autor.

Uma das diretrizes do Plano sinaliza como a intencionalidade da politica educacional,
“substitui¢do das escolas isoladas unidocentes”, reforca o esteredtipo sobre a escola no campo,
que ndo ¢ vista pela comunidade como “ultrapassada”, visto que faz parte da dindmica e da
vida comunitéria, além disso, recomenda, numa clara alusdo ao modelo urbano, a organizagao
do ensino em séries, a extingdo progressiva das escolas unidocentes e a universalizacdo do
transporte escolar.

No titulo que trata da educagdo infantil, o documento sinaliza 26 metas, uma destas
vetadas pelo Executivo, nenhuma, todavia, relacionada a educacdo do campo. Ou seja,
evidencia a exclusdo das criancas pequenas camponesas ao acesso a educacao infantil.

Das 30 metas para o ensino fundamental apresentadas pelo PNE, quatro fazem

referéncia ao campo. Destas, trés tratam de questdes que desembocam no fechamento das
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escolas: a organizacdo em classe seriada, o fim da unidocéncia e o transporte escolar para
deslocamento.

Nas metas referentes ao ensino médio e superior, nenhuma cita explicitamente a
Educagdo do Campo, no periodo histérico em que os 6rgdos de pesquisa indicavam que, do
total de 16 milhdes de pessoas de 15 a 19 anos, somente cerca de 6 milhdes estavam
matriculadas nas escolas.

No que se refere a formacgdo dos professores, o Plano apresenta 28 metas, e apenas a

meta 21 faz referéncia a formagao docente no espagco do campo:

Incluir, nos curriculos e programas dos cursos de formacdo de profissionais da
educagdo, temas especificos da histéria, da cultura, dos conhecimentos, das
manifestacdes artisticas e religiosas do segmento afro-brasileiro, das sociedades
indigenas e dos trabalhadores rurais e sua contribui¢do na sociedade brasileira.
(BRASIL, 2001, p. 81).

A meta 21 sinaliza, também, a preocupacio com a formacdo docente.
Independentemente da area de atuacdo profissional (urbano/rural), ou drea de conhecimento
que o(a) professor(a) se forme, é preciso que esse profissional tenha um olhar sensivel,
sobretudo nas dreas camponesas, com respeito e valorizacdo cultural a sujeitos,
compreendendo os desafios e as contradigdes que permeiam o campo, rompendo com o
pensamento estereotipado do camponés como “atrasado”, pensando-o como um sujeito capaz
de produzir conhecimento a partir da sua realidade. Por esse motivo, € imprescindivel uma
formacdo docente capacitada para lecionar em éreas rurais, dado todo contexto histérico.

Nesse sentido, a formacao especifica em educagdo do campo inicia-se em 2005, com
os cursos de Pedagogia da Terra do Pronera, e em 2007, com a formula¢do da Licenciatura
em Educacdo do Campo, resultantes da mobilizacdo dos movimentos sociais e sindicais do
campo.

Como forma de resisténcia ao PNE, por causa da aceleracdo do fechamento de escolas,
a articulacdo do Movimento Nacional da Educacdo pauta o debate sobre as politicas
educacionais para as populagdes camponesas, e, a partir do artigo 28 da LDB, citado
anteriormente, passa a reivindicar, junto ao Conselho Nacional de Educacao, a elaboracao de
um marco normativo especifico da educagdao do campo.

Uma primeira conquista ocorre a partir da articulacdo das redes que compdem o
Movimento da Educacdo do Campo, para elaboracdo da Resolu¢do n° 1 CNE/CEB, de 3 de

abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica nas Escolas do



83

Campo. Esse instrumento legal objetivo superar lacunas do artigo 28 e avancar na defini¢ao
de orientacdes para a politica da Educag¢do do Campo.
No artigo 6° desse texto, é anunciada uma importante diretriz que se relaciona

diretamente com as questdes discutidas nesta pesquisa:

Art. 6° O Poder Pidblico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragdo entre a Unido,
os estados, o Distrito Federal e os municipios, proporcionard Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o
concluiram na idade prevista, cabendo em especial aos estados garantir as
condi¢des necessdrias para o acesso ao Ensino Médio e a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico. (BRASIL/MEC, 2002, grifo nosso).

Nos artigos 9° e 10°, sdo citados os movimentos sociais e suas possiveis articulacoes

com as escolas do campo:

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar os
componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a
educac@o escolar, nos termos da legislacdo vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democratica, constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, os 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade
(BRASIL/MEC, 2002).

Essa resolucdo reconheceu que ndo basta apenas a estrutura fisica escolar no espago
camponés, mas também reitera que o trabalho pedagdgico das escolas deve estar voltado a
realidade das comunidades rurais, ou seja, suas manifestacdes culturais, seus aspectos
histdricos e sociais, suas relacdes produtivas existentes nos espacos do campo, entre outras
singularidades importantes na construcao identitaria do sujeito camponés. A formagdo dessa
identidade deve ser estimulada com o potencial formativo que a educacdo pode proporcionar
— trata-se de humanizar esses povos nao deslocados de uma realidade concreta, quica historica.

Trata-se também de estimular a participacao ativa do povo camponés no processo de
ensino e aprendizagem. Se, alguns anos atrds, sequer existia uma politica educacional
especifica para o campo, agora eles participam tanto do processo de elaboracdo como também
de execucdo dessas politicas, o que consideramos um passo importante dado pelo movimento
da Educacao do Campo.

Ainda no artigo 7° da mesma resolucgdo, especificamente no 2°§, recomenda-se de que
o direito a educacdo possa ser efetivado mediante a formulacdo de propostas pedagdgicas

concretizadas em diversificados espagos pedagdgicos, como, por exemplo, sindicatos,
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cooperativas, associagdes, entres outros espacos que possuam uma dimensao pedagdgica, que
possa contribuir significativamente com esses sujeitos.

A continuidade do processo de fechamento de escolas fez com que o Movimento da
Educagdo do Campo reivindicasse uma legislacido que explicitasse essa questdo. Dessa forma,
houve a formulag¢do da Resolug@o n° 2 do MEC, de 28 de abril de 2008, que, em seu artigo 3°,
considera que “A Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos de nucleagdo de escolas
e de deslocamento das criangas” (BRASIL; MEC, 2008). Em seu pardgrafo primeiro, afirma
que: “1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos
sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo maximo dos alunos em deslocamento a
partir de suas realidades” (BRASIL/MEC, 2008).

Essa resolucdo, apesar de realizar avangos ao limitar que o processo seja intracampo,
ou seja, de campo para campo, excluindo a alternativa de formacdo de escolas-nucleo nas
cidades, parece extremamente evasiva, o que abre diferentes possibilidades de interpretacao.
Identificamos essa questdo no processo de fechamento de escolas em Sumé, no qual os
gestores argumentavam que o fechamento das trés escolas e o deslocamento destas para outras
comunidades camponesas era processo de nucleagdo intracampo.

Combinado a essa acdo, foi desencadeado um processo de discussdo do marco
normativo nos estados, e a constituicdo de féruns ou comités estaduais e municipais de
Educacdo do Campo para proposi¢ao e controle social da legislacdo conquistada.

No ano de 2014, mesmo com a aprovagdo da Lei n° 12.960/2014, o processo de
fechamento de escolas do campo continuou em pratica. Muitos desses fechamentos
aconteciam sem o consentimento da comunidade e dos conselhos municipais de educagao.
Essa lei realizou uma alteracao no artigo 28 da LDB, propondo um paragrafo unico, que trata

sobre as condi¢Oes nas quais as escolas no campo podem ser fechadas:

Pardgrafo iinico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd
precedido de manifesta¢do do 6rgio normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a andlise do
diagndstico do impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade escolar.

Essa modificacdo na LDB foi um esforco coletivo, apdés um longo processo de
reinvindicacdes dos movimentos sociais para combater o fechamento sistemdtico das escolas

em ambito rural. Nesse contexto, era bastante comum o poder publico fechar as escolas sem
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sequer ouvir as comunidades do campo, ou muito menos relatar os motivos da
nucleacdo/fechamento das instituicdes escolares. Na interpretacio do Movimento da
Educagdo do Campo, com o sancionamento dessa lei, houve uma desnaturalizacdo de que
fechar escola no campo é uma pratica que ndo fere os direitos dos sujeitos camponeses.

Contudo, apenas no ano de 2010 a Educag¢do do Campo instituiu-se enquanto uma
politica nacional, bem como a politica educacional do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA), sob o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. A
consolida¢do e o reconhecimento de uma politica especifica para a populacdo camponesa
reafirmaram o compromisso do Estado com a educagao do campo naquele momento, tanto na
educacgdo bésica, mas também desdobramentos no ensino superior.

Visando a melhoria educacional no campo, esse decreto acabou gerando uma outra
demanda relevante: Quem seriam os profissionais responsaveis por efetivar essa politica na
pratica? Pensando nisto, foi proposta a criacdo da Licenciatura em Educagdo do Campo.
Consequentemente, o perfil formativo dos educadores do campo deveria seguir os principios
epistemoldgicos que a educacao do campo propoe.

Molina e Antunes-Rocha (2014) apontam a importancia do Pronera e do Programa de
Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) como
politicas especificas de formagdo de educadores no campo, tendo em comum a luta pela terra
e a permanéncia dos camponeses no campo.

Segundo os dados levantados por Medeiros (2021), ap6s o ano de 2010, foram criados
mais de 40 cursos da LeCampo, via Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO). “Com o PRONACAMPO, pode-se dizer que ocorreu a consolidacdo da
expansao/ territorializacdo nacional dos cursos de LEDoC, com a implementacdo de 40
cursos, executados por 27 Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES)” (MEDEIROS,
2021, p. 101). A partir de entdo, a Educacdo do Campo teve uma expansao territorial por todos
os estados do pais, e foi oficialmente reconhecida como uma modalidade de ensino destinada
a populacdo camponesa.

Destaco, a seguir, o artigo 7° desse decreto, no que se refere a organizac¢io do sistema
escolar no campo e quais as preferéncias organizativas os poderes publicos devem priorizar

para efetivar o direito a escola no/do campo:

Art. 7° No desenvolvimento e manuten¢do da politica de educacdo do campo em
seus sistemas de ensino, sempre que o cumprimento do direito a educacio escolar
assim exigir, os entes federados assegurario:
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I - organizagdo e funcionamento de turmas formadas por alunos de diferentes idades
e graus de conhecimento de uma mesma etapa de ensino, especialmente nos anos
iniciais do ensino fundamental;

IT - oferta de educagdo bdsica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos
finais do ensino fundamental, e de educacdo superior, de acordo com os principios
da metodologia da pedagogia da alternincia; e

IIT - organizacdo do calenddrio escolar de acordo com as fases do ciclo produtivo e

as condicdes climdticas de cada regido (BRASIL, 2010, p. 3, grifo nosso).

As classes multisseriadas sao vistas, pelo poder publico, como um problema, mas, na
verdade, fazem parte das especificidades que compdem o campo, das diversificadas formas
de aprender e ensinar, e de constru¢do do conhecimento. No caso das salas multisseriadas,
possibilita que estudantes de faixas etdrias préximas aprendam de forma mutua. Vérios
estudiosos afirmam que os problemas enfrentados pela multisseriacdo estao relacionados ao
abandono das estancias do Estado, se materializando nas estruturas precérias das escolas do
campo, na falta de profissionais especificos, e na falta de forma¢do continuada para esses
profissionais, situagdes enfrentadas pelas escolas do campo historicamente.

O formato de ensino multisseriado pode ser uma estratégia utilizada para que as
escolas permanecam nas comunidades rurais. Mesmo com um ndmero reduzido de estudantes,
€ possivel formar turmas de faixa etdrias aproximadas, algo que ndo € possivel com a seriagdao
— légica utilizada nas escolas da sede. Essa situacdo justifica a existéncia do inciso I desse
decreto.

Considerando as varias politicas educacionais voltadas a realidade camponesa, assim
como a institucionaliza¢do da educacdo do campo como uma politica nacional, ndo resta
davidas de que € um direito dos povos do campo o acesso a educa¢ao do/no campo. A escola
no campo representa a presenca do Estado nas comunidades do campo. E considerada, por
muitos, como um lugar de socializacdo, em que circulam diversos saberes, contribuindo na
formacdo da identidade de criancgas, jovens e adultos.

Por mais que os poderes ptiblicos facam vista grossa em relagdo a educacao do campo
e as politicas educacionais consolidadas nos dltimos anos, a classe camponesa estd tomando
conhecimento dos seus direitos, e consequentemente estd fazendo um enfretamento para que
esses direitos sejam efetivados. Ao longo da nossa pesquisa, poderemos perceber o quanto

isto se materializa em praticas efetivas para a realizac¢do do direito a educacao.

3.5 OMOVIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO NA PARAIBA
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Um dos principais espagos para as discussdes sobre a educagdo do campo na Paraiba,
mesmo diante de diversas contradi¢des, foi a constitui¢do, em ambito estadual, do Comité
Estadual da Educag¢do do Campo. Esse espaco retine pessoas da sociedade civil, como, por
exemplo, os movimentos sociais, e representantes de vdrios setores do poder publicos
interligados a educacdo, que tém o papel de discutir o projeto de educa¢do do campo para a
Paraiba. Nesse sentido, no ano de 2005, em Lagoa Seca-PB, aconteceu um Semindrio de
Educacgdo e Diversidade, promovido pela SECAD. Nessa época, nacionalmente havia uma
boa relacdo entre os poderes publicos, em especial com o governo federal, e a sociedade civil,
0 que possibilitou a concretizacdo desse relevante espago de efetivagao de politicas
educacionais.

Ao longo dos anos, desde a funda¢do do Comité Estadual, destacamos um importante
trabalho de disseminacdo da concepcdo tedrico-pratica da educagdo do campo entre as
secretarias municipais de educacio da Paraiba. Os vérios semindrios realizados nas Geréncias
Regionais de Ensino (GRE) trouxeram vérias dimensdes formativas junto aos(as)
profissionais da educacdo, professores(as) da rede publica, coordenadores(as)
pedagdgicos(as), os proprios secretdrios de educacdo dos municipios, entre outros sujeitos.

Na realizacdo da entrevista piloto com (L1), lideran¢a que, durante alguns anos,
participou ativamente das discussdes empreendidas nesse espaco, além da conquista
mencionada acima, descreve, no seu relato, os seguintes avancos da Educa¢cdao do Campo na
Paraiba:

1) A constituicdo do comité de forma paritiria: o poder publico governamental e a
sociedade civil organizados, e a inclusdo das universidades publicas da Paraiba no
Comité: UFPB, UFCG e UEPB, além do INCRA e do Ministério Publico.

2) Participagdo do comité na elaboracdo do Plano Estadual de Educagdo da Paraiba,
aprovado pela Lei n° 10.488, de 23 de junho de 2015.

3) O Comité conquistou o apoio do Ministério publico em pelo menos em duas
oportunidades: a primeira para assegurar a participacdo dos movimentos sociais nas
reunides do comité (alimentacdo e transporte), recomendou que a Secretaria de
Educacdo do estado, assegurasse as condi¢cdes para que os representantes dos
movimentos sociais pudessem participar dos encontros. Em um segundo momento o
comité conseguiu a emissdo de uma nota técnica defendendo a oferta educacional
conforme as diretrizes especificas da Educacdo do campo, sendo utilizado como um

instrumento de luta contra o fechamento de escolas do campo no Comité Estadual.
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E evidente que o espaco do Comité Estadual, durante o seu tempo de funcionamento,
esteve permeado por uma correlacio de forcas, nem sempre havendo aplicabilidade dos
dispositivos legais da educacdo do campo, existindo um forte impasse para serem efetivados.
Na percepc¢ao da lideranca entrevistada, esse modelo de governanga acontece pela rotatividade

dos profissionais que transitam nas secretarias tanto do estado quanto dos municipios.

Essas sdo as mais evidentes conquistas, embora se possa registrar outras, que
considero poucas, considerando tempo de existéncia do comité. E lamento que cada
gerente assumia a GOIESC e depois GEDI nao tenha sempre se comprometido e
consolidar o papel do comité como espago de proposicao e de execugdo de politicas
de educacdo do campo (L1).

As mudancas que ocorrem devido as transicdes eleitorais dificultam a consolidacdo da
educagdo do campo. Em determinados momentos, as pessoas que ocupam 0s espacos, cargos
publicos, buscam se apropriar e compreender de forma mais aprofundada e, em outros
momentos, as pessoas responsdveis por determinados 6rgaos se limitam a fazer um trabalho
mais restrito. Nesse sentido, em um contexto estadual, na percepcdo do nosso sujeito
entrevistado, este € um dos fortes indicios que dificultam a efetivacdo das politicas
educacionais da educagdo do campo.

Temos um desafio no Brasil e na Paraiba, porque, segundo dados do Censo Escolar do
INEP, nos dltimos vinte e um anos (2000-2021), houve um total de 151.785 escolas fechadas

no Brasil, sendo 104.385 nos territérios rurais e 47.400 nos territérios urbanos.
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4 SUJEITOS COLETIVOS NA RESISTENCIA CONTRA O FECHAMENTO DE
ESCOLAS NA PARATBA: AVANCOS E CONTRADICOES

O sentido do nosso movimento ndo € anterior a nossa
intervencao: € instaurado por nds, dentro dos limites que
nos sdo impostos pelo quadro em que nos inserimos.
(Leandro Konder, 2003)

Este capitulo tem por objetivo apresentar as reflexdes sobre 0 nosso campo empirico
acerca da resisténcia pelas escolas do campo na Paraiba, tracando o perfil dos sujeitos
envolvidos nesse processo de defesa das escolas. Evidenciaremos, ao longo deste capitulo, os

nucleos de significado identificados a partir da fala dos nossos entrevistados.
4.1 SUJEITOS COLETIVOS ENVOLVIDOS CONTRA O FECHAMENTO DE ESCOLAS

O fechamento de escolas nas comunidades do campo representa a negacdo do direito
constitucional de criancas, jovens e adultos acessarem a educag@o nas comunidades de origem,
impossibilita que o modelo educacional esteja vinculado aos valores culturais singulares de
cada localidade. Mesmo reconhecendo importantes avangos no que se refere a
institucionalizacdo das politicas educacionais da Educag¢dao do Campo nas ultimas décadas em
nosso pais, trava-se um forte embate entre sociedade civil organizada e o Estado para
efetivacdo delas, algumas ja mencionadas anteriormente.

Nos estudos realizados por Santos e Garcia (2020), tecem criticas contundentes ao
idedrio neoliberal, nas quais o Estado estabelece uma série de politicas sem levar em
consideracdo as necessidades concretas da classe trabalhadora, em especifico a oferta da

educagdo nos territérios camponeses.

Historicamente governos, empresas e negécios pautados na ordem neoliberal
tentam, a todo o0 momento, impor um conjunto de propostas, projetos, programas e
medidas educacionais - e em diversos outros setores - que expropriam o0s
trabalhadores das formas de reproducgdo de sua existéncia. (SANTOS, GARCIA, p.
265, 2020).

Na concepc¢ao neoliberal a educacio tende por natureza ser esvaziada do principio
politico na formagdo dos sujeitos, as propostas curriculares estdo inteiramente dissociadas da

vida cotidiana da classe trabalhadora. Se contrapondo a essa légica a Educagdao do Campo
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propde uma proposta pedagdgica pautada no respeito, nos costumes, nos saberes, no
questionamento do Estado em relagdo ao modo como nds populagdes do campo fomos
historicamente excluidos, inclusive de se escolarizar, inteiramente por essas e outras questoes
a Educacdo do e no Campo sé podem ser efetivadas com a presenca das escolas nas
comunidades.

Nao existe funcionamento bésico de nenhuma escola, inclusive do e no campo sem
investimentos publicos, do ponto de vista histérico as escolas do campo, antigamente
chamados de ‘“grupos escolares”, funcionaram, muitos ainda funcionam em estruturas
precdrias, trazendo implicacgdes diretas no trabalho pedagdgico. O que encontramos na revisao
de literatura, e foi concatenado em nosso campo empirico, que o fechamento de escolas € uma
pratica executada pelas gestdes municipais para conter “gastos’ nas escolas do campo. Sobre

iSso temos o seguinte contexto:

Pesquisas evidenciam que um grande niimero de escolas tem sido fechadas no Brasil
sem o consentimento da comunidade e dos Conselhos Municipais de Educacio,
infringindo a lei. Este problema tende a se acentuar por conta da politica de cortes
orcamentdrios e diretrizes neoliberais que o atual governo burgués do Brasil adotou.
Ha no pais uma falsa democratizacdo que esconde a verdadeira faceta
mercadolégica na drea da educacio publica (SANTOS, GARCIA, p. 281, 2020).

Sobre as questdes mencionadas acima, podemos explorar pelo menos dois aspectos
importantes quando mencionamos o fendmeno de fechamento de escolas: a primeira questao
estd ligada a forma deliberada em que muitas administragdes municipais desconhecem ou
fingem que existe uma legislacdo especifica, em que o fechamento das escolas s6 pode ocorrer
com o consentimento e manifestacdo da comunidade e ainda mais grave, em muitos casos as
familias por ndo se apropriarem dessa legislacdo acaba prevalecendo a vontade dos gestores.

Em outro aspecto, que estd relacionado as medidas econdmicas adotada pelo Estado
nos ultimos anos, onde existe uma correlacdo de forca entre ofertar servigos publicos com
qualidade entra em contradicdo com os incontdveis cortes orcamentarios nos setores como a
educacdo e saude, como por exemplo, a Emenda Constitucional n°® 95 de dezembro de 2016,
lei essa formalmente aprovada no congresso nacional estabelece um limite or¢amentério em
20 anos.

Considerando esses aspectos, o projeto de sociedade em curso reduz do or¢camento do
Estado servigos basicos com a satide e educacdo da classe trabalhadora, essas medidas de
cortes orcamentdrios visam centralizar os servicos publicos nos lugares onde exista maior

densidade demogréfica; consequentemente as populagdes mais longe dos centros urbanos
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ficam desamparadas por esses servigos publicos. Nessa 16gica o fechamento das escolas, bem
como a nucleacdo de escolas intra-campo passa a ser uma estratégia de "contengao gastos”
devido as caracteristicas especificas deste espaco.

A partir do contato com 0 nosso campo empirico, identificamos duas situagdes de
sujeitos politicos envolvidos no processo de organizacdo de defesa das escolas: o primeiro
perfil j4 se encontrava em algum nivel de organizacdo, como, por exemplo, associacdes
comunitérias, sindicatos dos trabalhadores rurais — formas de organizacdo mais comuns entre
os povos do campo. Por outro lado, encontramos um outro perfil, de sujeitos politicos que se
se constituem com a interagdo com os demais sujeitos, inserindo-se em determinados espagos
a partir das experiéncias de conflito, como € o caso de inimeros ntucleos familiares — maes,
pais, até mesmo criangas, que enxergaram, na possibilidade de perder a escola na comunidade,
aimportancia de se organizarem, de reivindicarem direitos. Esse perfil, na nossa compreensao,
configura-se como um sujeito coletivo singular.

A Figura 3, a seguir, demonstra a rede de organizagdes que esteve subsidiando as
familias envolvidas nesse processo de organizacdo na luta: seja na formacdo dos direitos
desses sujeitos ou tracando as estratégias a serem desenvolvidas para evitar a perda das

escolas.
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Figura 7 — Sujeitos politicos contra o fechamento de escolas do campo na Paraiba
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Fonte: Sistematizado pelo autor, 2022.

Conforme visualizado, encontramos varias organiza¢des de abrangéncia local, regional
e nacional, envolvidas sobretudo na mobilizacio do povo camponés em prol de direitos
sociais, em questdes como o direito a terra e o direito a educacdo do/no campo. Essas
articulacdes buscam melhorias na qualidade de vida no campo, no debate a partir do
desenvolvimento territorial e do enfrentamento politico dessas organizagdes, na defesa do
direito a escola no campo. Trataremos, a seguir, sobre os principais espacos coletivos que

foram consultados em nossa investigacao.



93

1) Sindicatos dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTRs)

A partir dos anos 1960, no governo Getulio Vargas, regulamenta-se o sindicalismo no
Brasil. Essa agdo governamental divide opinides de natureza ideoldgica: muitos estudiosos
afirmam que a regulamentacdo possibilitou o controle social das a¢des sindicalistas, que, por
sua vez, estariam subordinadas aos interesses do Estado, e ndo daqueles que pertencem aquele
espaco. Para outros estudiosos, o sindicalismo tem o papel importante em pressionar o Estado,
em torno sobretudo de direitos trabalhistas. Nesse caso, podemos citar por exemplo a
conquista da redu¢do da jornada de trabalho.

Na minha compreensao, os sindicatos rurais representam um espago de organizacao
mais comum entre as comunidades do campo. Buscam, através de parcerias governamentais,
ou com organizagdes ndo-governamentais, melhorias nos seus territérios, sendo instancias de
poder que conhecem de perto as dificuldades do dia a dia dos trabalhadores do campo.

Os sindicatos rurais sdo importantes espagos de luta na defesa da escola do campo.
Dada sua relevancia, esse espaco surgiu nas trés experiéncias de resisténcia na Paraiba.
Conforme encontrado nos achados da nossa investigacdo, esses sindicatos estiveram
inicialmente subsidiando, a partir de formacdes e informagdes, as familias que se sentiam

prejudicadas pela acao do fechamento das escolas.

2) Forum Territorial de Educacdo Camponesa do Cariri Ocidental Paraibano

(FORTECAMPO)

Os foruns, segundo Gohn (2009), podem estabelecer a pratica de grandes encontros,
gerando diagndsticos mais amplos dos problemas sociais e definindo metas e objetivos
estratégicos para soluciond-los.

O Foérum Territorial de Educacdo Camponesa do Cariri Ocidental Paraibano
(FORTECAMPO) € uma organizacdo independente da sociedade civil, sem vinculo
institucional com o Estado, composta por diversos segmentos da sociedade civil, entre
professores das redes publicas do Cariri, professores e estudantes do Centro de
Desenvolvimento do Semiarido, e de movimentos sociais como a Pastoral Rural da Juventude
(PJR), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), as associacdes comunitdrias
camponesas, as associagdes comunitdrias quilombolas, entre outros.

A organizacdo abarca, como centralidade, o debate do fortalecimento do
desenvolvimento territorial da regido. Nos ultimos anos, tem realizado um forte debate, além

de agdes concretas que ampliam a importancia das escolas do campo, na tentativa de
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consolidar uma proposta educacional nas escolas da regido, levando em consideracdo a
tematica de convivéncia com o semidrido, do respeito as formas de viver no campo, as quais
tém sido questdes presentes nas formacgdes continuadas, junto aos(as) professores(as) do
campo.

Como jé foi frisado, o FORTECAMPO ndo se limita enquanto bandeira de luta na
efetivacdo das politicas educacionais voltadas ao campo, mas pensa no debate sobre o
territério como tal. Por esse motivo, varios programas institucionais foram dialogados e
executados a partir de propostas do férum (ver entrevista de Alisson), o que ressalta a

relevancia desse espaco para a regido.

3) Comissao Pastoral da Terra (CPT)

Este importante movimento surgiu na Paraiba em meados de 1970, liderado por um
grupo de pessoas que tinham um envolvimento direto com a Igreja, preocupados com os
direitos sociais dos homens e mulheres trabalhadores(as) do campo, submetidos(as) a uma
relacdo dominante por nao possuirem terras proprias. Assim, a principal atuacdo da CPT € na
luta pela terra e na reforma agréria, bandeiras de lutas que tratam o povo do campo com
dignidade.

Inicialmente, devemos compreender a atuacdo da CPT diante do seguinte plano de
fundo. Os estudos realizados por Marco Anténio Mitideiro Junior (2008) demostram a
expressividade com que os movimentos sociais do campo, sobretudo a CPT, atuaram, agindo
de forma organizada e combativa na Paraiba. A CPT, entre outros movimentos, foi
influenciada pela corrente ideoldgica da Teoria da Libertacdo, havendo uma relagdo estreita
com as religides de matriz cristd, somando uma concep¢do de visdo do mundo critica da
realidade, constituindo-se como uma sélida organizacio de luta em prol do trabalhador rural,
do povo camponés oprimido devido a dominacdo sdOcio territorial empreitada pelos
latifundidrios e coronéis.

Evidentemente, ndo resta dividas que o cendrio mencionado demonstra marcas da
colonizag¢do portuguesa em nosso continente. A posse da terra esteve condicionada a uma
questdo de classe social — coronéis, grandes fazendeiros tornaram-se herdeiros de grandes
latifiindios, sobretudo quando sancionada a Lei de Terras de 1850, que possibilitou que a
classe burguesa brasileira comprasse terras consideradas devolutas junto ao Estado, mediante
ao pagamento. Por consequéncia, os camponeses empobrecidos e os povos negros de

descendéncia escravizada, por uma questdo l6gica nao tinham quaisquer condic¢des de adquirir



95

um pedago de terra. Sem muitas perspectivas, muitos destes continuaram sendo explorados

nas grandes fazendas.

4) Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST)

O MST representa, na atualidade, um dos maiores movimentos, no Brasil, que se
contrapdem a concentragdo fundidria. Uma grande parte da populagdo brasileira ndo possui
terra devido a apropriagdo burguesa dos territorios, ou seja, daqueles que detém
principalmente o poder politico e econdmico — estruturas fundantes para a perpetuacao nessas
instancias de poder. Devido a grande articulacdo em quase todos os estados brasileiros, do
forte enfrentamento politico-social pelo acesso a condi¢des necessdrias para permanecer na
terra, a organizacdo € vista como uma grande referéncia na luta pela Reforma Agraria na
América Latina.

Formalmente, o MST foi fundado no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores
Sem-Terra, que se realizou em 1984, em Cascavel, no estado do Parana — naquela época, ja
abrangia a maioria dos estados. No ano 2000, contava com atuacdes em 20 estados,
contabilizando mais de 250 mil familias assentadas que conseguiram, através da organizacao,
o direito a terra. Esse nimero, todavia, € considerado pequeno, levando em consideracao cerca
de 5 milhdes de familias sem-terra (CALDART, 2001).

Dessa forma, sé resta, para a classe subalterna, realizar um enfrentamento qualificado

sobre a questdo do direito a terra.

5) Rede de Educagdo do Campo da Borborema

A Rede de Educacdo do Campo da Borborema foi fundada durante a realizacdo do
Primeiro Semindrio sobre Educacdo do Campo do territério da Borborema, no ano de 2008,
no municipio de Santa Fé-PB. E vinculada a2 Rede de Educacdo do Semidrido Brasileiro
(Resab), desenvolvendo um trabalho de educagdo do campo vinculado ao debate sobre
convivéncia com o semidrido e a agroecologia.

O semindrio, promovido pela organizacdo ndo-governamental ARRIBACA, contou
com a participacdo dos seguintes segmentos: a) da iniciativa publica, como as secretarias de
educacdo dos municipios de Arara, Remigio e Algodao de Jandaira, além de universidades
como a UFPB, UEPB e UFCG, b) ONGs como a AS-PTA — Agricultura Familiar e
Agroecologia ¢) movimentos sociais como a CPT e o MST.

A justificativa para criacdo da Rede se dé pelas experiéncias centradas na concep¢ao

da educagdo do campo no territério da Borborema e da necessidade fortalecer e, a0 mesmo
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tempo, pensar sobre as acdes que vém sendo implementadas nessa regido. As discussdes em
torno da Rede perpassam a questao educacional do campo — trata-se de refletir e propor, junto
aos Orgdos governamentais, politicas publicas em torno do desenvolvimento territorial,
fomentando e fortalecendo a agricultura familiar, consequentemente trazendo qualidade de

vida aos povos do campo.

6) Servico de Educagdo Popular (SEDUP)

O Servico de Educacdo Popular (SEDUP), fundado em 1980, na regido do Brejo
paraibano, atualmente tem sua sede localizada na cidade de Guarabira. A metodologia de
trabalho da organizacdo foi bastante influenciada pela Teologia da Libertacdo, bastante
disseminada no Brasil a partir dos anos 60: a partir dos estudos biblicos, fazia-se o trabalho
de conscientizacdo, especialmente da classe camponesa, das formas de exploracao utilizadas
em muitos espacos, problematizando os problemas sociais concretos existentes naquela
realidade. Nesse sentido, a década de 1980 configurou-se como um tempo histérico de
reorganizacdo popular, da retomada dos movimentos sociais, periodo que muitos chamam de
“transi¢ao democratica". Nessa ocasido, as estruturas politicas permaneceram sendo
dominadas majoritariamente pela classe burguesa, e consequentemente era necessario criar
espacos que pensassem a formagdo emancipatdria dessa classe.

Em 1989, ocorreu o desmembramento institucional do SEDUP da Diocese de
Guarabira, justificado pela saida de D. Marcelo P. Cavalheira para assumir seus trabalhos
junto a Arquidiocese da Paraiba. Este, por sua vez, era grande apoiador das causas populares,
e incentivador das acdes do SEDUP, o que ndo aconteceu com a sua saida da diocese.
Consequentemente, 0o SEDUP passou a ser uma associacdo sem fins lucrativos, sem renunciar
as a¢des de conscientizagdo junto a classe trabalhadora do campo e urbana.

Nos primeiros anos de funcionamento, o SEDUP esteve realizando formacdes de base
junto aos sindicatos rurais, bem como no processo de alfabetizacdo dos camponeses, levando
em consideracdo o alto indice de analfabetos existente naquele contexto, nas periferias
urbanas, trabalhando junto as organizagdes de bairro, formando e informando sobre os direitos
trabalhistas, e produzindo reflexdes investigativa sobre a realidade urbana. De forma geral, o
SEDUP atua em pelo menos oito agdes de trabalho, quais sejam: alfabetizagdo, assessoria
sindical, comunica¢do popular e producdo de material, documentacdo, formacdo de base,
mulheres, pequenos produtores e pesquisa (MOREIRA, 2021).

Assim como outros espagos formativos, o SEDUP, ao longo de quatro décadas,

construiu uma sélida atuacdo formativa na regido do Brejo paraibano, através da Educacgdo
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Popular, para se “aproximar da realidade politica dos movimentos sociais e, assim, continuar
a sua tarefa no campo da Educagdo Popular, contribuindo, a0 mesmo tempo, para iluminar
novas praticas educativas populares na contemporaneidade” (MOREIRA, p. 31, 2021).

Essas organizagdes, de forma geral, desempenham a funcio de estimular a importancia
de se manter organizado coletivamente. Esses espacos trazem, nas suas origens, O
compromisso social de lutar por direitos para aqueles que mais precisam, pelos sujeitos que,
ao longo da histdria, ndo tiveram as mesmas oportunidades de se emancipar. E, para que esse
compromisso seja efetivado, é necessdrio a pressdo popular para a efetivacdo de politicas
publicas em diversos segmentos, viabilizando e disseminando uma légica de desenvolvimento
mais proxima da realidade popular trabalhadora, tendo em vista as dimensdes étnicas culturais
espalhadas pelo pais.

Essas organizagdes buscam pensar, acima de tudo, em melhores condicdes de vida
para a classe subalterna, empenhando-se em debater a questdo da Reforma Agraria e da
divisdo de terra justa, para que todos indistintamente tenham acesso a esses direitos

constitucionais.
4.2 AC()ES DE RESISTENCIA ENVOLVIDAS NO FECHAMENTO DE ESCOLAS

Embora o foco da nossa pesquisa ndo tivesse o objetivo de identificar os argumentos
advindos do poder publico, compreendemos que seria impossivel separd-los das acdes de
resisténcia, pois estas emergem a partir das relagdes de poder, do tensionamento e
contradigdes da ligagdo entre o poder publico e a sociedade. Conforme abordado em pesquisa
anterior (FARIAS, 2019), identificamos algumas acOes desenvolvidas pelo poder publico,
especialmente em Sumé. Apds o contato com outras experiéncias de resisténcia, deparamo-
nos com singularidades que nao poderiam ser desconsideradas do ponto de vista da anélise —

naturalmente, essas questdes foram surgindo nas falas dos nossos entrevistados.

4.2.1 Argumentos para fechar as escolas

O primeiro nucleo de sentido apoia-se em eixos temadticos direcionados aos
argumentos apresentados pelo poder publico para o fechamento das escolas, bem como a
acOes autoritdrias utilizadas contra as pessoas que estavam ligadas ao movimento de

resisténcia. Nos argumentos apresentados pelo poder publico para fechar as escolas,
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identificamos as seguintes tematicas: nimero de matriculas reduzido, contingéncia de gastos,

melhoria do ensino, acabar com o ensino multisseriado, auséncia de profissionais efetivos.

a) Numero de matriculas reduzido, contingéncia de gastos e extingdo do ensino
multisseriado
Agrupamos estes eixos temdticos, pois compreendemos uma interligacio entre os trés.
O argumento do decréscimo de matriculas € comumente utilizado entre as gestdes municipais
para fechar as escolas do campo, identificado nas trés regides investigadas. Nesse sentido, €
de conhecimento geral a todas as gestdes que ndo existe nenhuma regulacio nacional quanto
ao nimero minimo de estudantes para formar turmas. O discurso de “poucas matriculas”
mascara o real motivo, que € a visdo pejorativa sobre o ensino multisseriado, como se este

fosse uma pratica pedagdgica a ser superada. Essa posicdo € evidenciada nas falas abaixo:

em seguida alegou despesas né que o gasto era muito alto para manter uma escola
apenas com treze alunos... a gente entende que dobrou o gasto porque ele pagava o
transporte ele pagava um cuidador no 6nibus e pagava os trés funciondrios 14 para a
escola que nds fomos (P1).

O argumento era retencdo de despesas, contencdo de despesas, as escolas estdo
sendo dispendiosas devido o baixo niimero de alunos (L5).

a proposta era fazer a nucleagao e néo trabalhar mais o multisseriado que foi um dos
argumentos também mencionados pela Secretaria de Educag¢do acabar com o
multisseriado do municipio (L5).

a escola seria nucleada para uma escola que teria mais condi¢cdes que iria dar
condi¢des melhores aos nossos alunos por nossa escola ser uma escola multisseriada
P2).
Conforme estudo realizado por Neto (2020), as gestdes municipais aplicam o conceito
de racionalizacdo econdmica, visando ofertar servigos publicos de forma menos custosa a
gestdo, ou seja, fechar as escolas do campo sem observar os prejuizos sociais, como, por
exemplo, as diversas implica¢des do deslocamento de criancas da sua comunidade de origem
para outra. Seguindo essa logica aplicada pelas prefeituras, a educacdo é considerada um
“gasto”, e ndo um investimento publico para a formacdo de forma qualitativa a sociedade.
Desconsideram ainda o fato de ser responsabilidade dos municipios a oferta do Ensino Infantil
e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, conforme consta no artigo 6° das Diretrizes
Operacionais do Campo.
As secretarias municipais ignoram as especificidades existentes nos territorios rurais,

a densidade demografica nas dreas campo nao proporcionais a sede dos municipios, tendo
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implicacdes diretas no nimero de matriculas nas escolas do campo, merecendo das gestdes
municipais uma visdo moderada dessa situacao.
Uma outra andlise que podemos constatar, a partir dessas falas, é a apropriacdo

indevida das gestdes municipais sobre o conceito de nucleagdo intra-campo.

b) Melhoria da qualidade de ensino
Este eixo temdtico nos revela a ideia de que o conceito de melhoria educacional ou
qualidade do ensino, na visdo das secretarias, s6 pode ser efetivado mediante a saida dos

estudantes das suas comunidades de origem, conforme observamos nas falas a seguir.

dizendo que o outro servigo ia ser bem melhor ia ter monitor dentro dos dnibus para
cuidar dessas criancgas, ia ter um veiculo de oportunidade até pontes prometendo,
mas quando foram construidas foram ndo até hoje, continua tudo do mesmo jeito
(L1).

que 14 na outra comunidade ia ser melhor que ia ter mais professor para ensinar e as
condic¢des era melhor do que aqui e por isso que ia fechar (M2).
¢) Auséncia de profissionais efetivos

Embora este eixo temdtico tenha surgido, como argumento do poder publico, em
apenas um dos locais do campo empirico, devemos destacd-lo por ser uma realidade nacional
entre os profissionais que atuam nas escolas do campo. Nesse caso, as gestdes municipais
optam por contratacdo de profissionais em detrimento da realizacdo de concursos publicos,
gerando instabilidade e rotatividade entre as pessoas que ocupam cargos na educacao.

Nesta ocasido, a gestdo municipal justificou o fechamento da escola pela falta de
profissionais efetivos e por uma escolha interna: naquele momento, a gestdo optou por nao
mais realizar contratacOes de professores. Contraditoriamente, ndo era o caso da escola da
Pitombeira, uma vez que todos os profissionais que atuavam naquela institui¢ao eram efetivos,

conforme podemos constatar a partir da fala do sujeito entrevistado:

Os funcionarios todos eram efetivos nao tinha nenhum contrato que era o que eles
alegavam que estavam fechando as escolas que nfo ia contratar entdo nio seria o
caso da escola daqui porque nds éramos efetivos (P1).

A partir dessa fala, facilmente podem ser comprovadas as contradicdes existentes nas
acoes do poder publico, uma vez que o argumento apresentado ndo condizia com a realidade

da escola em questdo. Podemos observar que nio existem critérios fixos para realizar o
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fechamento, essas contradicdes sdao rapidamente identificadas por aqueles que atuam

cotidianamente nas escolas.

4.2.2 Arbitrariedades protagonizadas pelo poder publico

No segundo nicleo sentido, identificamos algumas falas que retrata o autoritarismo na
figura do poder publico, atitudes antidemocraticas adotadas no oficio da gestdo publica,
inicialmente a esfera publica assume uma posi¢do nitida do antididlogo, desconsiderando a
vontade da comunidade. Uma outra questdo que ficou bastante perceptivel foi a perseguicao
politica com alguns membros que assumiram mais enérgicas a0 movimento de resisténcia, se
caracterizado como uma perseguicao politica. Neste sentido identificamos os seguintes eixos
tematicos: falta de didlogo com a comunidade e transferéncia compulséria dos profissionais

envolvidos.

a) Falta e didlogo com a comunidade

A partir das entrevistas coletadas, percebemos que a falta de didlogo entre as gestoes
municipais e as comunidades do campo foi algo bastante marcante nos trés territorios. Os
contatos foram realizados entre as partes envolvidas ou a partir de uma forte pressao do
movimento por respostas, cobrando justificativas plausiveis para a acdo de fechamento, ou
por mediacdo do Ministério Publico da Paraiba, quando houve audiéncias publicas para ouvir
os posicionamentos de ambos os lados. As falas a seguir nos revelam a abordagem inicial para

informar que as escolas seriam fechadas.
em nenhum momento fomos informados que ela ia fechar com uma atitude imposta

pela gestdo e no final do ano de 2017 nés ficamos sabendo que ela ia ser fechada
(P1).

Como eu ja falei a questdo dos boatos nao € que a escola seria fechada, entdo a
Secretaria da educacio na época marcou uma reunido de pais e mestres na escola no
final do ano ja em dezembro para fazer essa comunicag@o que a escola seria fechada
(P2).

A gente ficou sabendo porque a menina que trabalha no setor da educa¢do chamou
a gente para uma reunido 14 no colégio no grupo e falou que ia ser fechado (M1).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, especificamente no art. 28, a partir da
instituicao da Lei 12.960, de 2014, estabelece prerrogativas que apontam em quais condi¢des
pode-se fechar as escolas no campo. Assim, a gestdo interessada nessa acdo deve fazer um

levantamento de justificativas e impactos, e, por fim, deve ouvir as manifestacdes das familias
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pertencentes aquela realidade. Conforme podemos apurar, o debate sobre o fechamento
chegou as comunidades como uma acdo ja consumada, cabendo as familias aceitar os fatos.
O que as gestdes ndo esperavam era a capacidade de organizacdo dessas familias e a forma

como elas se apropriariam das leis para defender o direito de ter a escola na comunidade.

b) Transferéncia compulséria dos profissionais envolvidos
Relatos achados no campo empirico nos revelam a existéncia de perseguicao politica
dos profissionais que estavam atuando nas escolas ameacgadas de fechamento. Aquelas
pessoas, que assumidamente se colocavam na defesa das escolas, sofriam represdlias da gestao
local, sendo submetidos a transferéncia para uma escola distante da comunidade de origem

como forma de “punicdo”. O relato da professora a seguir elucida tal fato.

no meu caso que eu estava afastada como eu falei eu fui obrigada a voltar pra a sala
de aula para uma escola que na verdade ndo era uma escola era uma creche bem
distante de onde eu moro eu fui obrigado a voltar, meu filho estava cirurgiado
mesmo eu tendo o direito de estar acompanhando porque a Secretaria me falou que
se eu ndo voltasse eu iria ser demitida por justa causa a questdo da perseguicdo por
eu ter ficado do lado da minha comunidade (P2).

Na visdo da professora, a tentativa de transferéncia foi mais uma das formas arbitrérias
utilizadas pela gestdo local para atingir o movimento de resisténcia. Ela ainda afirma que a
transferéncia foi utilizada de forma indevida, uma vez que o concurso ao qual prestou era para
atuacdo na escola ameacada de fechar e, portanto, ela deveria ser transferida para uma escola

mais préxima da comunidade, o que, nesse caso, veio a acontecer.

4.2.3 Estratégias utilizadas pelos sujeitos coletivos para resistir ao fechamento das

escolas

As comunidades do campo utilizaram vérias estratégias para enfrentamento do poder
publico, como podemos constatar em nosso campo empirico. Estas expressaram, de diversas
formas, a insatisfacdo em relagdo ao fechamento de escolas, rompendo com o imaginério que
as familias aceitam com passividade tal acdo, o que, na nossa compreensio, se configura como
a constru¢do de um novo paradigma: o da defesa das escolas do campo. Nesse sentido,
identificamos os seguintes eixos tematicos a partir das falas do nosso entrevistado: realizagdo
de abaixo-assinado, realizacdo de audiéncias publicas, mobilizacoes de rua e ocupagdo do

espaco escolar.
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a) Realizacdo de abaixo-assinado
A priori, uma das iniciativas que as familias envolvidas na resisténcia realizaram foi a
coleta de inimeras assinaturas da comunidade e de outras localidades, tentando, dessa forma,

sensibilizar o poder ptblico e a0 mesmo tempo demonstrar a insatisfacdo diante de tal acao.

Todo mundo participou nds fizemos abaixo-assinado, nés colhemos muitas
assinaturas inclusive das pessoas que ndo tinham filhos na escola os vizinhos todo
mundo ficou sensibilizado (P1).

Essa atitude inicial, na nossa compreensdo, foi bastante vélida. O reunir da
comunidade, em seus diversos segmentos, acabou sensibilizando as pessoas da sede do
municipio com a situacdo, as quais, de alguma forma, passaram a conhecer a importancia das
escolas para as comunidades rurais. Nesse sentido, o proprio movimento reconheceu que
precisaria ir mais além, desenvolvendo acdes mais efetivas para tentar barrar o fechamento, o

que justifica a realizag¢do de outras estratégias.

b) Mobilizacdes de rua
As mobiliza¢des foram inicialmente a estratégia de resisténcia ocorrida com bastante
efervescéncia, principalmente na cidade de Sumé, onde o movimento contrério ao fechamento
das escolas do campo tomou as ruas em forma de grandes atos publicos, fazendo intervencoes
com falas em frente a Secretaria de Educa¢do do municipio, conforme podemos observar na

Foto 1, a seguir.
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Foto 1 — Mobiliza¢do em frente a Secretaria de Municipal de Educagcdo em Sumé
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Nesse registro, visualizamos um grupo de pessoas em frente ao prédio da Secretaria de
Educagdo de Sumé — maes, pais, criangas, professoras, membros de associacdo, integrantes
de organizacdes ndo-governamentais, entre outros —, com cartazes reivindicando da gestao
local a reabertura das trés escolas fechadas naquela ocasido. Devido a secretaria ser localizada
na regido central da cidade, a manifestacdo atraia a curiosidade das pessoas que passavam por
ali. De alguma forma, aquela movimentagao teve algum impacto na populagdo de forma geral,
dada a repercussio local e a continuidade do movimento que perdurou por vérias semanas.

Um dos desdobramentos dessas mobiliza¢cdes resultou em uma conversa com o
secretdrio de educacgdo, que até entdo se negava a conversar com as familias que se sentiram
prejudicadas diante da decisdo do municipio. Na Foto 2, a seguir, vemos que se encontram
nessa reunido um bom nimero de pessoas, que cobraram do secretdrio a reabertura das

escolas.
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Foto 2 — Reunido do movimeo com o secretario de educagdo no prédio da SEDUC

Fonte: cedida por participante do movimento, 2018

A tonica da conversa do secretdrio com as pessoas do movimento foi que a gestdao
municipal estava realizando um estudo de viabilidade do funcionamento das trés escolas, e
de que, naquele momento, havia chances reias de desconsiderar a vontade das comunidades,
o que de fato acabou acontecendo. Quando definitivamente foram esgotadas todas as formas
de didlogo com o movimento, as familias buscaram representacao junto ao Ministério Publico,
sendo a esta tltima forma de reverter o quadro. Explicaremos como se desdobrou essa questao

mais a frente.

¢) Ocupacgdo do espago escolar
O fendmeno da ocupacdo do espaco escolar aconteceu no municipio de Areia, na
Escola Maria Emilia Maracajd, localizada na comunidade de Sao José. No ano de 2018,
quando a gestdo municipal anunciou o fechamento dessa escola, a comunidade se reuniu e
decidiu que as suas criangas ndo ficariam sem aulas. Nesse sentido, montaram um
acampamento feito de lona, onde funcionou, por vérios dias, a escola da comunidade. Esses

fatos podem ser confirmados a partir destas falas:

quando os pais de alguns alunos falam assim porque a gente ndo improvisa uma sala
entdo a gente foi para a mata tirar bambu conseguimos a doacdo de um de um
deputado de um de um recurso porque ele nos deu af a gente foi e comprou a lona e
improvisamos a nossa sala de aula dividimos em trés salas e foi ali onde a gente
comecou realmente o nosso processo de resisténcia (P2).
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as maes decidiram ocupar escola junto com os seus filhos e as professoras, e as aulas
aconteciam numa barraca de lona que foi montada do lado da escola, que era dentro
do muro da escola, a gente ndo usava a sala de aula, mas as aulas aconteciam
embaixo da lona, na escola entdo ndo foi sé as professoras foram também um
movimento social que fez esse suporte que davam vdrias aulas (L6).

No momento em que a gestdo local decidiu pelo feQento da escola, a comunidade
decidiu montar um acampamen, e funcionaria nos arredores do ambiente escolar, ao
mesmo tempo em que havia se uma disputa judicial pela reabertura dessa escola. Na
literatura sobre o levantamento de produg@o sobre o fechamento das escolas no campo, essa
dimensao da resisténcia € inédita, merecendo um destaque na forma como essa comunidade

se organizou para resistir ao fechamento da escola.

Foto 3 — Registro fotogréfico interno de sala de aula improvisada no municipio de Areia-PB

Fonte: Reprodu¢do/TV Paraiba, 2018.

Percebemos a resisténcia das professoras e das criangas em permanecer frequentando
a escola, demarcando, assim, o espaco da resisténcia e a importancia da escola para

comunidade.
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Foto 4 — Acampamento montado na drea externa da Escola Mar
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Fonte: Reprodugdo/TV Paraiba, 2018.

d) Realizacdo de audiéncias publicas, dendncia junto ao Ministério Publico e disputa
judicial para reabertura das escolas
Nestes eixos temadticos, identificamos que os movimentos de resisténcia estdo se
apropriando das leis educacionais para garantir a efetivacdo das politicas de educagdo do
campo. O enfrentamento juridico € uma outra dimensao da resisténcia que nos chama ateng¢ao,
pois a compreensdo coletiva sobre o direito educacional € um dos primeiros passos para
garantir que as escolas nao fechem de modo naturalizado, e a disseminag¢do sobre esses direitos
€ uma questdo primordial para defesa das escolas do campo.
A realizacdo da audiéncia publica € uma marca da resisténcia ocorrida no movimento

de defesa no municipio de Cuité, conforme pudemos perceber no relato a seguir.

A gente teve as reunides municipais, af tivemos a partir dai com o prefeito e com a
secretdria, com a audiéncia puiblica e também a gente teve em outro momento com
as mées que fomos conhecer (L7).

A gente buscou algumas parcerias e se aprofundar mais também surgiu uma lei
também, né, que € a questio do contra o fechamento das escolas (L7).

Essas falas ndo deixam dividas do esforco realizado para haver apoio nas leis e no
aparato juridico, dos conflitos existentes mediante o arrefecimento do direito a educacgdo.
Dessa forma, esse esfor¢o era de extrema importancia para a posi¢do que o movimento poderia

ocupar.
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Foto 5 — Audiéncia publica sobre a questio das escolas fechadas em uité
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Fonte: Site do Ministério Publico da Paraiba. Disponivel em: https://www.mppb.mp.br/index.php/37-
noticias/educacao/20179-promotoria-promove-audiencia-sobre-fechamento-de-escolas-na-zona-rural-de-cuite.
Acesso em: 20 set. 2022.

Encontravam-se, nessa audiéncia, os seguintes segmentos: parte das familias das
comunidades do campo, representantes da administracdo municipal e o promotor de justica.
Na matéria citada acima, a gestdo alega que as escolas funcionam no formato multisseriado,
fato que, na compreensdo dos membros da administragdo, implica um “baixo aproveitamento
dos alunos”. Por outro lado, as familias apelaram ao promotor, indicando as condi¢des as quais
as criancgas iram se submeter caso as escolas viessem a fechar, como a distancia para o
deslocamento para escola mais proxima.

A posi¢ao da promotoria naquela ocasido foi recomendar a gestdo municipal evitar o
deslocamento dessas criancas para distancias muito longe: “o ideal era realocar os alunos para
escolas na mesma localidade”, o que na realidade infelizmente ndo aconteceu.

Os relatos vindos do nosso campo empirico demonstram que o movimento ocorrido
em Cuité foi “vencido pelo cansago”, como um dos entrevistados mencionou, elemento que
pode ter contribuido na descontinuidade da resisténcia. Aos poucos, as familias prejudicadas
sentiram-se acuadas, na medida em que a vontade da gestdo municipal prevaleceu, em

detrimento dos direitos das duas comunidades em questao.


https://www.mppb.mp.br/index.php/37-noticias/educacao/20179-promotoria-promove-audiencia-sobre-fechamento-de-escolas-na-zona-rural-de-cuite
https://www.mppb.mp.br/index.php/37-noticias/educacao/20179-promotoria-promove-audiencia-sobre-fechamento-de-escolas-na-zona-rural-de-cuite
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Retomando o enfrentamento ocorrido no municipio de Sumé, o movimento optou por
formalizar uma dentincia da gestdo municipal junto ao Ministério Publico, reivindicando a
reabertura das escolas. Em conformidade com a fala do sujeito entrevistado: “nds fomos ao
Ministério publico a nossa resisténcia continua até hoje (P1).”

Conforme relatado pela nossa fonte, o processo sobre as escolas encontra-se em
andamento. Por consequéncia, a gestdo municipal, em duas oportunidades, recorreu da
decisdo judicial, a qual emitiu parecer favoravel a reabertura das escolas. Passados quatro anos
ap6s fechar as escolas, existem chances reais que estas sejam reabertas, mantendo viva a
esperanca das pessoas que lutaram e lutam até hoje pela escola na comunidade.

Estas falas demonstram as agdes juridicas que foram desenvolvidas em Areia:

fomos procurar o promotor para saber o que a gente poderia fazer ele falou que a
gente teria que arrumar documentos para comprovar que o prefeito estava fechando
a escola de forma irregular (P2).

a gente se apoderou da lei que as escolas do campo nao poderiam fechar se as maes
que morasse perto, se a comunidade nao aceitasse (L5).

Diferentemente do que aconteceu em Sumé e Cuité, o movimento em Areia conseguiu
uma decisao judicial pela reabertura em tempo habil. Em minha compreensao, o fato de esse
movimento ter gerado bastante repercussao no estado, nas midias de televisdo, deu uma boa
visibilidade a0 movimento, o que, no meu ponto de vista, pressionou os 0rgdos de justica por

celeridade em resolver essa questio.

4.2.4 Consequéncias do fechamento das escolas

Neste nicleo de sentido, observamos algumas implica¢des advindas do fechamento
das escolas — aspectos que interferiram diretamente na vida cotidiana das pessoas que tinham
uma rotina dentro da prépria comunidade. Ao mesmo tempo, deparamo-nos com estruturas
precarizadas, abandonadas pela gestdo municipal, prédios que representavam a presencga do
Estado na comunidade, os quais, em ultimo caso, foram apropriados pela gestdo de forma
irregular, como veremos os detalhes a seguir. Diante disso, identificamos os seguintes eixos
temaéticos: Deslocamento de professores e estudantes para lugares distantes, desafetacdo da
escola com o processo judicial ndo finalizado/abandono do prédio e dificuldade de acesso ao

transporte publico.
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a) Deslocamento de professores e estudantes para lugares distantes
Uma forte consequéncia, expressa nas falas dos sujeitos entrevistados, foi o
deslocamento dos profissionais e estudantes para outras instituicdes escolares mais distantes
de suas comunidades de origem. Em suma, o nosso campo empirico demonstra que a escola
na comunidade facilitava ndo sé o deslocamento, mas também a participacdo das familias na
vida da escola. Por consequéncia, o deslocamento para outra comunidade, ou até mesmo a
sede do municipio, desmotiva os responsaveis. Outras consequéncias podem ser constatadas
nas falas a seguir.
ter que entrar no dnibus muito cedo e se deslocar...a gente passa da comunidade da
gente para outra comunidade 40 minutos dentro do dnibus entdo a crianga tinha que

se acordar mais cedo e todo mundo ficou sensibilizado com essa situagdo, entdo até
quem ndo tinha crianga na escola participou e se engajou junto com a gente (P1).

... um municipio muito extenso e a gente vimos que muitas vezes os filhos de
agricultores sairam de pequeno de transporte para um lugar com 16, 15 km, muitas
vezes as estradas sdo de barros ainda é muita acidentada (L7).

Conforme vimos anteriormente, a melhoria educacional é um forte argumento
apresentado pelo poder publico para fechar as escolas. Por essa légica, podemos fazer o
seguinte questionamento: E possivel imaginar qualidade educacional tamanho o deslocamento
que os estudantes realizam? Principalmente ao se levar em consideracio épocas chuvosas, em
que as estradas ficam intransitdveis, jJ& que normalmente as comunidades do campo sdo
entrelacadas entre riachos e rios intermitentes, dificultando a locomog¢ao de uma comunidade

para outra.

b) Desafetacdo!? da escola com o processo judicial ndo finalizado
A partir da aproximag¢do com o nosso campo de pesquisa, identificamos uma
singularidade no municipio de Sumé, especificamente na Escola Marcolino de Freitas,
localizada na comunidade da Carnauba. Nessa oportunidade, essa escola, fechada em 2018,
foi transformada em uma unidade de saide, o que, do ponto de vista da oferta de servicos
publicos, € bastante positivo, mas, em nossa interpretacdo, o poder publico se equivocou em
fazer o processo de desafetacdo, uma vez que a disputa judicial pela reabertura da escola esta

sendo tramitado. SO nos resta perguntar: o que a gestdo local fard se o parecer definitivo da

13 A desafetaciio é um processo que consiste em dar alguma finalidade ao espago piiblico que foi desocupado
por falta de utilizacdo.
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justica for favoravel a reabertura, como ja aconteceu em duas instancias? A fala a seguir

evidencia esse fato.

ele fez uma desafetagdo da escola s6 que no momento eles ja iam fazer da escola um
posto de saude af eu falei com o vereador e disse a ele talvez voc€s ndo tenham
conhecimento de que essa escola ela estd na justi¢a ela ndo pode ser cedida para
outra finalidade eu entendo assim (P1).

A gestdo ndo recuou diante da indagacdo da professora, como podemos constatar.
Assim, sem nenhum receio de sofrer consequéncias, transformou a escola em uma unidade
basica de saude, uma forma de compensar a comunidade que, naquela ocasido, havia perdido

a escola.

¢) Abandono dos prédios da escola ou uso com outra finalidade
Em uma das nossas idas ao campo de pesquisa, tive a oportunidade de ver a real
situacdo estrutural de uma escola, deteriorada pelo abandono por parte da gestdo municipal,
caso da Escola Rodolfo Santa Cruz, na comunidade da Pitombeira, localizada também no
municipio de Sumé. O impacto desse esvaziamento de sentido do espago escolar desativado,
que foi frequentado por vdrias geracdes da comunidade, ¢ marcante nas falas e nos olhares

dos moradores com que tivemos contato.

i Foto 5 — Atual faada da Escolaoofo Santa Cruz, comunidade Pitombeira

Py | i .

Fonte: Registrada pelo autor, 2022.
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Conforme a fotografia apresentada acima, encontrei uma escola abandonada, tomada
pela vegetacdo nativa (uma grande drvore que estava na frente da escola foi colocada abaixo,
coincidentemente na mesma semana que estive na comunidade). A escola era umas das
grandes referéncias do municipio, pois detinha um sélido projeto politico pedagégico tedrico-
pratico da educagdo do campo, e as professoras que atuavam nessa escola participaram de
formacdes continuadas, ofertadas pela Universidade Federal de Campina Grande, campus

Sumé, que culminou em uma prética pedagdgica reconhecida nacionalmente.

4.2.5 Conquistas da luta

A partir das falas dos nossos entrevistados sobre alguns avancos e conquistas
alcancados ao longo da resisténcia, € importante lembrar que estas ndo se deram de forma
igual nas trés experiéncias regionais. Em Cuité, por exemplo, as escolas que estavam em
disputa acabaram sendo fechadas. Dessa forma, existem singularidades no que as pessoas
entendem como avancos a partir de cada contexto. Fizemos o levantamento das seguintes
conquistas mencionadas pelos nossos entrevistados: conscientizacdo da escola para
comunidade, o protagonismo das mdes na luta, envolvimento dos profissionais da escola e

decisdo judicial favordvel a reabertura das escolas.

a) O protagonismo das maes na luta
O campo empirico nos evidencia o enfrentamento, sobretudo das mulheres, no
processo de defesa das escolas. Todas as estratégias adotadas pelos movimentos de resisténcia
regional estavam em sua maioria encabecadas por elas — maes, professoras, liderancas
comunitérias, liderancas de organizagdes sociais. Estes relatos descrevem algumas situacoes

que endossam o protagonismo das mulheres na resisténcia:

as mies prepararam alguns cartazes, fomos para a radio e 14 falamos né sobre essa
questio que a gente nio concordava porque a gente ndo queria perder a nossa escola
(P2).

E acho que foram duas reunides trés, lutando e as mulheres bravas, as maes dos
meninos que ndo queria que fechasse (M2).

Os trechos das falas narram a expressividade da participacdo de vdrias mulheres na

luta contra o fechamento de escolas. Foram maes, professoras e liderancas que estiveram na
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linha de frente no movimento de resisténcia, de forma qualificada, tracando as melhores

estratégias para realizar um enfrentamento aguerrido pelo direito a escola na comunidade.

b) Decisdo judicial favordvel a reabertura das escolas
Esta foi uma grande conquista alcancada pelo movimento de resisténcia empreendido
no municipio de Areia. O Ministério Publico da Paraiba determinou a reabertura imediata da
Escola Maria Emilia Maracaji. Posteriormente, a justica manteve o entendimento sobre as

demais escolas que estavam em disputa.

¢) Compreensdo dos dispositivos legais da educa¢ido do campo
A partir dos relatos que escutamos dos nossos entrevistados, ficou 6bvio o quanto os
sujeitos politicos se apropriaram das normativas da educacdo do campo para garantir o
funcionamento das escolas nas comunidades do campo. Tal fato retoma uma questdo
mencionada nesta pesquisa: o fechamento das escolas do campo néo estd ocorrendo de forma

pacifica, e as familias t€ém se mobilizado.

4.2.6 Desafios da continuidade na luta

Para além dos avangos alcancados entre os movimentos de resisténcia em defesa das
escolas, deparamo-nos com questdes nao superadas envolvendo as instituicdes escolares do
campo. Coincidentemente ou ndo, as tematicas se fazem presentes nas discussdes nacionais
do Movimento da Educacdo do Campo. Neste niicleo de sentido, identificamos os seguintes

eixos tematicos: Infraestrutura precdria das escolas e auséncia de um curriculo especifico.

a) Infraestrutura precaria das escolas
Em suma, as escolas do campo, do ponto de vista histérico, sdao marcadas pela falta de
investimento publico, o que desencadeia uma série de problemas os quais impactam
diretamente a qualidade educacional. Entre esses problemas, alguns de nossos entrevistados
mencionaram a precarizagdo das estruturas fisicas, tal qual funciona uma parte das escolas do

campo. Vejamos a seguir alguns dos relatos que foram coletados.

boa parte dos investimentos das politicas publicas e até de equipamentos basicos
cadeiras, birds, méveis chega de forma atrasada nas escolas da zona rural (L4).

a infraestrutura das escolas do campo ainda fica muito a mercé do que é que a gente
deseja, entdo eu acho que esse € um limite (L5).
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A discussdo sobre a precarizagdo das escolas do campo é tema que se faz presente nos
estudos realizados por Barros (2020). A autora evidencia esse problema histdrico a partir da
constituicdo da oferta da educagdo no espaco rural. Nesse sentido, a visdo pejorativa do ensino
multisseriado alimenta a ideia de que essa organiza¢do do ensino precisa ser superada a partir
do paradigma da seriagdo. Os seguintes problemas podem ser explicitados, a partir de sua
andlise: a propria insuficiéncia estrutural e material das escolas, auséncia de profissionais

qualificados as especificidades das escolas do campo e a auséncia de formacdes continuadas.

b) Auséncia de um curriculo especifico
Como ja mencionado anteriormente, no topico da andlise documental, as Diretrizes
Operacionais da Educacido do Campo, entre outros documentos oficiais, recomendam que os
curriculos das escolas do campo levem em consideracdo a heterogeneidade e as
particularidades existentes no campo. Em suma, o projeto politico pedagdgico das escolas, de
forma geral, ndo deve ser utilizado como mera formalidade. Esta fala nos remete a uma

realidade ainda muito presente nas escolas:

eu acho que um dos maiores desafios é um limite, € a questdo do curriculo o projeto
politico pedagdgico das escolas do campo, que a gente ndo encontra, nio tem a gente
ndo tem uma metodologia o direcionamento voltado paras escolas de campo (L5).

O Movimento Nacional da Educacdo do Campo conquistou importantes politicas
educacionais. No entanto, para a efetivacdo de curriculos prepositivos, depende das condi¢des
materiais e formativas que os entes federados podem e devem ofertar. Nas tultimas décadas,
temos acompanhado uma grande tensdo no que tange as politicas curriculares na educagao
adotadas pelo Estado, a tentativa de engessar um tnico curriculo para todo pais, aos
parametros avaliativos baseados em competéncias dos estudantes, esvaziando-se a discussao

sobre curriculo a partir das especificidades das escolas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Madrugada camponesa faz escuro (ja nem tanto) /vale a
pena trabalhar. Faz escuro, mas eu canto/porque a manha

vai chegar.
Thiago de Mello

Ao longo deste texto, percorremos um itinerdrio tedrico-metodoldgico que atendesse
ao seguinte objeto de estudo: a luta contra o fechamento das escolas no campo na Paraiba
como expressdo da resisténcia pelo direito a educagdo. Tinhamos como objetivo principal
compreender como 0os movimentos sociais € as comunidades se organizaram para resistir ao
fechamento de escolas do campo em regides da Paraiba.

Tivemos as seguintes problemaéticas mobilizadoras da nossa investigacdo: 1) Como se
organiza o Movimento da Educacdo do Campo no Brasil e na Paraiba? Quais suas principais
acoes na defesa da politica educacional para as populagdes camponesas? 2) Quais os sujeitos
coletivos envolvidos na luta contra o fechamento das escolas no campo no territorio
paraibano? E que acdes de resisténcia estes desenvolveram contra o fechamento das escolas
na Paraiba? 3) Quais as principais caracteristicas, avangos e contradicdes da politica da
educagdo do campo na percepcao dos sujeitos envolvidos nessas lutas?

Para realizacdo desta pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa segmentada na
perspectiva do materialismo dialético. Essa abordagem metodolégica nos possibilitou
algumas reflexdes acerca do fendmeno de fechamento de escolas no campo, da eclosdo de
uma variedade de sujeitos politicos e dos movimentos em rede de defesa das escolas em trés
regides da Paraiba. Utilizamos as seguintes ferramentas na triangulacio dos procedimentos e
instrumentos adotados em nossa pesquisa: estudo exploratdrio, com a finalidade de realizar o
levantamento de producgdes académicas associadas a nossa temadtica de investigacdo;
posteriormente introduzimos a analise documental, levando em consideracao fontes nacionais,
regionais e locais, buscando as devidas conexdes com o0 nosso objeto de estudo; por ultimo, a
realizacdo da pesquisa de campo, a partir da aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com a
finalidade de obter informagdes sobre o contexto e singularidades dos movimentos contra o
fechamento de escolas na Paraiba, entre outras questdes abordadas ao longo do texto.

O nosso levantamento de producdes académicas apontou que a temdtica sobre o
fechamento de escolas no campo € pouco pesquisada em ambito nacional, demandando,
assim, uma intensificacao de produgdes nessa area para melhor compreensao desse fenomeno.

Por outro lado, percebemos que a educacdo do campo possui um acimulo considerdavel de
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teses e dissertacdes, demonstrando sua relevancia e contribuicdo para discussdo sobre a
educacdo brasileira, na construcio de um novo paradigma educacional, politico-social e
popular, colocando, no centro das préticas e reflexdes, a classe trabalhadora do campo.

J4 na andlise documental, identificamos avancgos nas ultimas décadas na politica
nacional da educacdo do campo, conquista que € consequéncia de uma forte articulacao entre
0s movimentos sociais do campo e os governos progressistas no campo popular. Entre esses
avancos, temos o reconhecimento da educagdo do campo enquanto uma modalidade de ensino
e uma politica educacional especifica, através dos marcos legais que asseguram o direito a
educagdo do e no campo. Através dos dados secunddarios, identificamos que, entre os anos de
2010-2020, foram fechadas 1.595 institui¢des escolares no campo, demonstrando assim uma
grande contradi¢do entre o que a politica da educagdo do campo propde e o que as gestdes
municipais efetuam, em termos administrativos.

Ao analisar a dindmica do fechamento de escola, percebemos mais uma vez o
agravamento da heranc¢a da dualidade do ensino, notadamente entre a populacdo do campo e
da cidade, visto que o territério camponés € o mais atingido com o ndmero de escolas
fechadas, além de ndo ter escolas que atendam toda a educacdo bdsica na maioria das
comunidades camponesas. Ao chegar nos anos finais do ensino fundamental, os adolescentes
iniciam seu deslocamento para as sedes dos municipios para dar continuidade a sua
escolarizagao.

Entre os resultados alcancados, constatamos que os movimentos sociais do campo
deram grandes contribui¢des para a implementa¢do das politicas educacionais para o campo,
sobretudo as que se referem aos marcos regulatdrios e aparatos legais que possibilitaram a
concretizagdo dos direitos a educa¢do do campo no territdrio brasileiro.

Nacionalmente, o principal espaco de acdes e reflexdes acerca da educacdo do campo
tem atuacdo no Forum Nacional da Educagdo do Campo (FONEC), a partir do qual seus
membros participantes ocupam os seguintes espagos: institutos de educa¢do e universidades
publicas, movimentos sociais e sindicais populares do campo e entidades que atuam na
educagdo do campo. Seu objetivo é proporcionar articulagdes que garantam o direito a
educagdo do campo as populacdes do campo em todos niveis e modalidades, suscitando a
efetivacao dessa politica educacional em ambito dos poderes publicos.

Na Paraiba, a educac¢do do campo assume um papel de notoriedade a partir das acdes
mobilizadas pelo Comité Estadual de Educagdo do Campo. Foram realizados vdrios
semindrios nas geréncias de ensino por todo estado, entre 2013 até 2018. As acdes

desempenhadas pelo Comité tiveram como publico-alvo profissionais da educacdo de forma
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geral, secretarias municipais de educagdo, entre outros sujeitos, participando diversos
momentos formativos e discussdes centradas na disseminag¢do conceitual e pratica da
educagdo do campo, a0 mesmo tempo que se dialogava sobre a importancia das escolas do e
no campo. Até o momento em que foi realizada a pesquisa de campo, o Comité encontrava-
se desarticulado desde 2019, devido as mudancas de algumas pessoas que tinham mais
abertura nas estruturas do estado, o que impediu que a discussao sobre a educa¢do do campo
avancasse com mais intensidade na Paraiba, incluindo a época da pandemia, quando muitas
criancas foram abandonadas pelo poder publico e, sem as minimas condi¢des de acesso a
Internet, ndo puderam acompanhar as aulas remotas.

O processo de mapeamento dos movimentos sociais que participaram dos processos
de luta contra o fechamento de escolas foi contribuindo para o aprofundamento tedrico sobre
a relacdo entre as categorias tedricas dos movimentos sociais camponeses e a diversidade de
sujeitos que identificamos no campo de pesquisa. Nesse sentido, a categoria sujeitos politicos
coletivos foi determinante para entender as diferentes “personagens” que compunham a cena
das lutas: um primeiro plano, composto por movimentos sociais, organizacdes nao
governamentais, associagdes comunitdrias, pastorais sociais, universidades, féruns e redes; e
um segundo, por professoras, maes, pais, que passaram a se organizar a partir da luta.

Esses sujeitos individuais vao se constituindo, durante a luta, em sujeitos politicos,
passando a ter a necessidade de se organizarem coletivamente, num comprometimento com o
discurso politico da defesa da educacdo do campo e na compreensdo sobre o direito de as
criancas estudarem na comunidade, motivos que os mobilizaram para a resisténcia.
Dialogando com o que escreve Furlan (2000, p. 76), “A constitui¢do do sujeito politico se da
no processo, nas agdes que se repetem e se recriam. A aprendizagem e o contetido podem vir
de varias fontes, mas € principalmente no exercicio da cidadania que o grupo [...] aprende a
ser cidaddo. E no avanco da compreensio da lei e dos direitos que o grupo aprende a fazer a
defesa”.

Esses sujeitos politicos desenvolveram uma diversidade de estratégias de resisténcia
ao fechamento de escolas no campo, inicialmente tentando demonstrar a sua insatisfacdo com
a feitura de abaixo-assinados, mobilizando as comunidades envolvidas nesse processo e outros
grupos sociais que se colocavam contra essa acao. Um outro movimento de resisténcia foram
as mobilizacdes de rua e os protestos em frente a secretaria de educagdo, cobrando assim
justificativas plausiveis para tal acdo, reafirmando o desejo de que as escolas ndo fossem
fechadas. Uma outra forma de resistir ao fechamento foi a ocupagdo do espaco escolar, com

a improvisagdo da escola com lonas, e com o trabalho pedagégico movido por professores e
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professoras que trabalharam de forma voluntdria para as criangas ndo ficarem sem aulas
durante o processo juridico que umas das escolas vivenciou.

As audiéncias publicas foram estratégias para negociar a reabertura das escolas por
intermédio do Ministério Piblico da Paraiba no municipio de Cuité-PB. Na oportunidade, as
partes foram ouvidas, e o promotor que esteve acompanhando o caso recomendou a gestio
local que o “ideal era realocar os alunos para escolas na mesma localidade™, fato que nao
aconteceu, perante as evidéncias encontradas no campo empirico. Devido a dificuldade de
continuarem mobilizadas, as familias envolvidas foram vencidas pelo cansacgo, prevalecendo
a vontade da gestdo local.

Como foi evidenciado nesta pesquisa, em duas oportunidades o movimento de
resisténcia realizou a dentdncia junto ao Ministério Publico da Paraiba contra o fechamento de
escolas. Apds todas as formas de didlogos serem cessadas, as gestdes municipais se
posicionaram em manter a decisdo inicial. Esse enfrentamento resultou em dois
desdobramentos: no primeiro caso, o Ministério Publico se posicionou favordvel a reabertura
imediata da escola Maria Emilia Maracajd, no municipio de Areia-PB. Em relacdo as trés
escolas fechadas que foram ajuizadas no municipio de Sumé, esse processo ainda corre sob
julgamento. Em duas oportunidades, deu-se parecer favordvel a reabertura das escolas;
todavia, a gestdo local recorreu dessas decisdes. Nos pareceres que foram emitidos, o
Ministério Pablico reconhece que o processo de fechamento foi realizado de forma irregular.
Atualmente, as comunidades envolvidas aguardam um desfecho final desse processo.

Conforme foi discorrido ao longo deste texto, nossa investigacao buscou problematizar
o fechamento de escolas no campo, dando destaque as a¢des de trés experi€ncias de resisténcia
na Paraiba, entre os anos de 2010 e 2020, que tiveram como principal justificativa desta acao
a “melhoria da qualidade do ensino”. Essas gestdes utilizaram de forma equivocada do
conceito de nucleagdo intracampo, o qual legalmente s6 poderia ser feito seguindo uma série
de critérios, como por exemplo, a ampliacdo da oferta do ensino no campo. Em decorréncia
dos poucos estudos acerca dessa temdtica, em ambito do programa de pds-graduagdo e
nacionalmente, nosso estudo desempenha o papel de evidenciar que o fechamento de escolas
no campo dificulta que criancas acessem o direito de estudar nos seus lugares de origem.

Enquanto pesquisador, esta investigacdo me proporcionou compreender o fendmeno
de fechamento de escolas no campo, em uma perspectiva mais abrangente, e entender que
essa acdo, capitaneada pelo poder publico, estd interligada a ideia de esvaziamento do espago
rural, de um modelo de desenvolvimento centrado na l6gica urbanocéntrica, o qual enxerga o

campo apenas como um espago produtivo, e consequentemente ndo o reconhece como um
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lugar de producdo e reproducdo da vida material e imaterial do povo camponés. Este
movimento de pesquisa solidificou minhas raizes no campo, de valorizar o territério ao qual
pertenco, de estar compromissado profissionalmente e politicamente contra essa agenda de
desenvolvimento que coloca em risco a vida da classe trabalhadora camponesa.

As diretrizes neoliberais estdo inseridas nas politicas educacionais como uma forma
de afirmar o agronegécio como forma de desenvolvimento do campo, legitimando a exclusio
da populacdo e o seu esvaziamento. Assim, a questdo do fechamento de escolas ndo é uma
questao somente das politicas educacionais, € uma questdo de projeto de sociedade e de campo

no Brasil.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM LIDERANCAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
UNIDADE DE EDUCACAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista com liderancas.

1. Perfil do(a) entrevistado(a)
2. Como vocé se envolveu na luta pela Educa¢do do Campo?
3. Como e quando sua organizac¢do surgiu na Paraiba?

4. Como e quando comegou a discussdo sobre a Educa¢do do Campo da organizagdo no
estado? Quem esteve presente nesse primeiro momento?

5. A organizacdo participa do Comité de Educacdo do Campo no Estado? Quais as
primeiras conquistas desse comité, na sua opiniao? Quais os limites e desafios?

6. Como se deu a discussao sobre o fechamento de escolas no campo no comité?

7. Como anda atualmente as discussdes do Comité de Educacdo do Campo no Estado?
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APENDICE B —- ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES(AS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
UNIDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES(AS).

Nome:
Formacao:
Local de Moradia:

1. Qual seu envolvimento ou participagdo com a escola que sofreu ameacga de fechamento?

2. Como vocés ficaram sabendo que a escola seria fechada? E quais os argumentos
apresentados pelo poder publico para o fechamento?

3. Quais as acdes e estratégias que desenvolveram para resistir contra o fechamento das
escolas?

4. Como foi a reacdo das professoras, estudantes e pessoal que trabalhava nas escolas?

5. Como foi a participacdo das familias e das comunidades?

6. Quais as organizacdes que participaram do processo? Quais as acdes que desenvolveram?
7. Quais as dificuldades que enfrentaram para resistir ao fechamento das escolas?

8. Quais as conquistas/avangos que tiveram com a luta?

9. Quais as pessoas/organizagdes que apoiaram a luta?

10. Vocés tinham contato ou conhecimento com o Movimento da Educacao do Campo?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM MAES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
UNIDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM MAES
Nome:
Formacao:
Local de Moradia:

Qual seu envolvimento ou participa¢do com a escola que sofreu ameaca de fechamento?

Como voces ficaram sabendo que a escola seria fechada? E quais os argumentos apresentados
pelo poder publico para o fechamento?

Quais as acdes e estratégias que desenvolveram para resistir contra o fechamento das escolas?

Como foi a reacdo das professoras, estudantes e pessoal que trabalhava nas
escolas?

Como foi a participacdo das familias e das comunidades?

Quais as organizagdes que participaram do processo? Quais as acdes que
desenvolveram?

Quais as dificuldades que enfrentaram para resistir ao fechamento das
escolas?

Quais as conquistas/avancos que tiveram com a luta?

Vocés tinham contato ou conhecimento com o Movimento da Educagdo
do Campo?
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