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RESUMO

O livro didatico, considerado o material de maior apoio ao ensino, € o componente
mais utilizado em sala de aula, por professores e alunos. Partindo dessa premissa, a
pesquisa se constitui das seguintes questdes-problema: 1) Qual a abordagem que
um livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio apresenta a respeito da
leitura?; e 2) A abordagem acontece de forma tradicional ou faz uma reflexdo da
leitura, dentro do meio social e cultural? Para responder a esses questionamentos,
elegemos como objetivo geral da pesquisa analisar a abordagem que o livro didatico
“Interpretagdo de Textos”, dos autores William Cereja e Ciley Cleto (2013) traz em
sua estrutura. Do ponto de vista dos objetivos especificos, elencamos: 1) identificar
a abordagem que o livro didatico de Lingua Portuguesa apresenta a respeito da
leitura 2) refletir sobre a abordagem encontrada no livro didatico em funcao da
formacao do aluno e do trabalho docente e 3) contribuir com discussdes académicas
a respeito da inter-relacao entre ensino de leitura e livro didatico. Para a efetivacao
de nosso trabalho, utilizamos como contribuicdo da pesquisa a visdo teérica de
autores como Koch e Elias (2011), Jouve (2002), Oliveira (2010a), Lakatos e
Marconi (2003), Marcuschi (2012), dentre outros. Em se tratando da metodologia,
nossa pesquisa € de tipologia documental e qualitativa; e fizemos uso do livro
didatico Portugués Linguagens, de Cereja e Cleto (2013), como corpus. Obtivemos
como resultados principais na visdo acerca do ensino da leitura: o livro analisado
utiliza textos com uma grande diversidade de conteudo, mas suas atividades nao
exploram tanto quanto poderiam a leitura e ponto de vista do aluno. O livro inova ao
usar géneros discursivos cheios informagdes e conteudos que refletem o meio social
e cultural da sociedade. No entanto, boa parte de atividades de leitura resumem-se a
localizagédo de sentidos, ndo abrindo vazao para a expanséao de sentidos.

Palavras-chave: Livro Didatico. Ensino Médio. Leitura. Ensino de Leitura.
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1 INTRODUGAO

O livro didatico € um dos principais instrumentos utilizados pelo professor em
sala de aula. E um material que fornece um direcionamento, uma orientacdo maior
sobre o0s conteudos que serdo lecionados pelo professor. Além disso, é também um
apoio para o docente no momento de organizar suas aulas.

Por isso, se faz necessario que analisemos os fatos que comprovam a
eficacia desse instrumento tdo utilizado em sala de aula. Um recurso valioso que
ajuda os alunos no processo de aprendizagem. Instrumento esse que tem auxiliado
o docente, ha tantos anos, a construir o conhecimento, dinamizar e tragcar suas
aulas.

Para isto, baseamos nosso trabalho de pesquisa monografica em um livro
didatico do ensino médio, com o intuito de analisar o ensino da leitura, observando
como ela € proposta pelo livro didatico de portugués (LDP) e como suas atividades
séo desenvolvidas.

Para isto, partimos das seguintes questdes-problema: 1) Qual a abordagem
que um livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino médio realiza a respeito da
leitura?; e 2) A abordagem acontece de forma tradicional ou faz uma reflexdo da
leitura, dentro do meio social e cultural?

Para responder a esses questionamentos, elegemos como objetivo geral da
pesquisa analisar a abordagem que o livro didatico “Interpretacdo de Textos”, dos
autores William Cereja e Ciley Cleto (2013), realiza em suas atividades de leitura.
Escolhemos esse livro pelo fato de ele tratar especificamente do conteudo leitura e
escrita.

Do ponto de vista dos objetivos especificos, elencamos: 1) contribuir com
discussbes académicas a respeito da inter-relagdo entre ensino de leitura e livro
didatico; 2) identificar a abordagem que o livro didatico de Lingua Portuguesa
apresenta a respeito da leitura; e 3) refletir sobre a abordagem encontrada no livro
didatico em funcao da formagéao do aluno e do trabalho docente.

Elegemos esse tema, pelo fato de percebermos as dificuldades encontradas

ao longo dos anos em excogitar a pratica da leitura nos livros didaticos, tanto da



parte dos professores ministrarem suas aulas, como das dificuldades da abordagem
desse conteudo em tais materiais.

Julgamos ser essencial essa discussao, pois este material ajudara a refletir
sobre a pratica da leitura no LDP, sendo essa pratica parte essencial do aprendizado
escolar.

Para nossa metodologia de pesquisa, utilizamos do livro didatico
“Interpretagdo de Textos”, dos autores William Cereja e Ciley Cleto (2013), pela
Editora Saraiva, e elencamos quatro categorias de estudo do contetudo Ensino da
Leitura, a saber: 1- O que é leitura?; 2- Texto Verbal e Texto ndo Verbal; 3- Texto e
Discurso/Intertexto e Interdiscurso; e 4- Géneros do Discurso. Nosso trabalho é
caracterizado como documental e qualitativo, uma vez que é baseado no estudo do
livro didatico de Lingua Portuguesa para nortear nossa pesquisa cientifica.

Tomamos como referencial teérico de estudos as contribuicbes de autores
como Koch & Elias (2011), Jouve (2002), Oliveira (2010a), Lakatos & Marconi
(2003), Marcuschi (2012), dentre outros que tratam sobre tal tematica.

O texto da monografia esta organizado da seguinte forma: esta introducao;
um capitulo tedrico que trata da relacdo entre concepcdes de leitura, ensino de
leitura e livro didatico; outro capitulo que reune as discussées metodolégicas da
pesquisa; outro que apresenta a discussdo analitica do trabalho com recortes
extraidos do LDP em questdo; consideracées finais e lista de referéncias
bibliograficas.

Este trabalho tem o propdsito de mostrar que o livro didatico ndo precisa e
ndo pode ser o Unico mediador de ensino entre aluno e professor. Que ele possui
caracteristicas relevantes para a construcdo do ensino e é de fato eficaz. Mas o
professor precisa dar sua contribuicdo, cuja a mesma nao é pequena. O livro
escolhido por n6s mostra essa realidade: a de que a exposicdo do conteudo é bem

posta, mas a intervengao do professor é indispensavel.
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2 A LEITURA E O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES:
CAMINHOS ENTRELACADOS

2.1 A leitura e seu acontecimento

A leitura € um processo de aprendizagem que a maioria dos individuos passa
e que nos permite expandir nossos conhecimentos e encurtar o caminho da davida.
Através da leitura, o individuo expande a sua visdo de si mesmo, bem como do
mundo em que vive e da sociedade na qual esta inserido. Moura e Martins (2012, p.
87) destacam que:

[...] a leitura é essencial para o individuo construir seu proprio
conhecimento e exercer seu papel social no contexto da cidadania,
pois a capacidade leitora amplia o entendimento de mundo, propicia
0 acesso a informacao, facilita a autonomia, estimula a fantasia e a
imaginagao e permite a reflexdo critica, o debate e a troca de ideias.
(MOURA; MARTINS, 2012, p. 87)

Através da leitura, é possivel entender e compreender uma enormidade de
conteudos, transformando-nos em sujeitos reflexivos. Ela também tem o poder de
mudar nossas opinides e ideias, pois como mencionam Souza e Porto (2015, p.
2017), "a leitura é agéo viva, que desempenha papel fundamental na geracao de
sujeitos pensantes atuantes no mundo social, porque através dela somos
reconhecidos como parte da humanidade.".

A partir dessas reflexdes, podemos nos questionar sobre algumas indagacoes
quando nos remetemos a leitura como: Quais conhecimentos sdo necessarios para
a leitura? A leitura é uma atividade exclusivamente linguistica? Refletindo a esse
respeito, Oliveira (2010a) nos expde que nao, ao dizer que isso se deve ao fato de a
leitura exigir dos usuarios da lingua conhecimentos prévios de tipos diferentes:
conhecimentos linguisticos, conhecimentos enciclopédicos ou de mundo, e
conhecimentos textuais. “O ato de ler necessita de varios aspectos para que o
mesmo seja efetivado com sucesso." (OLIVEIRA, 2010a, p. 60). Sendo assim,
podemos chegar a conclusao de que a leitura ndo é uma atividade de exclusividade
linguistica.

Ainda de acordo com Oliveira (2010a), os conhecimentos linguisticos sdo os
de morfologia, ortografia, fonologia, semanticos e sintaticos. No que diz respeito aos

conhecimentos enciclopédicos, esses sdo os de conhecimentos gerais, 0s que ja
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dominamos, culturais, sociais, enquanto que os conhecimentos textuais s&o o0s
conhecimentos das estruturas de texto. Conhecimentos esses que, juntos,
contribuem de forma eficaz na compreensao e entendimento de um texto, seja ele
escrito ou néo.

A respeito dos conceitos de leitura, temos também Koch e Elias (2011) que
citam as concepgdes de leitura que o leitor pode adotar: concepcao de sujeito, de
lingua, de texto e de sentido. Essas autoras apresentam trés vertentes relacionadas
a como concebemos a leitura: foco no autor, foco no texto e foco na interagéo autor-
texto-leitor.

A leitura com foco no autor "[...] é entendida como a atividade de captacéo
das ideias do autor, sem levar em conta as experiéncias e 0os conhecimentos do
leitor." (KOCH; ELIAS, 2011, p. 10). Essa concepcéao prioriza a fala do autor e as
suas concepgodes, cabendo ao leitor, apenas, captar tais ideias, tudo o que esta dito.

Ja na perspectiva de leitura com foco no texto, "[...] cabe-lhe o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto." (KOCH; ELIAS,
2011, p. 10). Esse modelo concebe a leitura como decodificagdo das palavras e
frases. O sentido conserva-se no significado das palavras que ja estao predispostas
no texto.

No tocante a leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor, podemos
encontrar uma relagdo bem diferente das ja apresentadas, pois "[...] 0s sujeitos sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se
constroem e sao construidos no texto." (KOCH; ELIAS, 2011, p. 10-11). Nesse
ambito, a leitura passa a acontecer levando em consideragao nao sé as informacdes
contidas no texto, mas, também, todo o conhecimento prévio que o leitor possui.

A leitura, com seu imenso universo de diretrizes e perspectivas, traz, ainda,
mais reflexdes a serem destacadas. Segundo Jouve (2002, p. 17), "A leitura € uma
atividade complexa, plural, que se desenvolve em varias dire¢des.". O autor faz uma
exposigao de cinco sinteses fundamentadas por Gilles Thérien. A primeira delas é a
leitura como um processo neurofisiolégico, onde "[...] ler €, anteriormente a qualquer
analise do conteudo, uma operacdo de percepcao, de identificacdo e de
memorizacdo dos signos." (JOUVE, 2002, p. 17). De acordo com essa ética, a
leitura, antes de qualquer coisa, exige do corpo humano suas contribuicbes para,

entdo, prosseguir com 0s processos envoltos a leitura.
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Posteriormente, temos a leitura como um processo cognitivo, que acontece
logo apos o leitor decifrar os signos. Segundo esse aspecto, o leitor passa agora a
tentar compreender o texto. O autor expbe que

[...] quando os textos sdo mais complexos, o leitor pode ao contrario
sacrificar a progressdo em favor da interpretacdo, detendo-se sobre
este ou aquele trecho, procura entender todas as suas implicacoes
[...] o texto coloca em jogo o saber minimo que o leitor deve possuir
se quiser prosseguir a leitura. (JOUVE, 2002, p. 19).

Apés o leitor passar pelo processo neurofisiolégico, agora ele parte para a
compreensdo do texto. E nesse momento em que o leitor comeca a utilizar artificios
para conseguir uma leitura com entendimento. Assim, o leitor adota praticas de
leitura como, Jouve (2002) citando Roland Barthes (1973), destaca: "[...] uma vai
direto para as articulacbes da histéria, considera a extensdo do texto, ignora os
jogos de linguagem (...), a outra ndo deixa passar nada." (BARTHES, 1973 apud
JOUVE, 2002, p. 22-23).

Jouve (2002) ainda expde a leitura como um processo afetivo, que acontece
quando o leitor se envolve emocionalmente com o texto e/ou personagens contidos
nele. O estudioso aponta que "[...] o papel das emogdes no ato de leitura é facil de
se entender: prender-se a uma personagem € interessar-se pelo que lhe acontece,
isto é, pela narrativa que a coloca em cena" (JOUVE, 2002, p. 20).

Em seguida Jouve (2002) cita mais um processo de leitura, 0 argumentativo.
Nesse ponto, a leitura influencia o leitor para a opinido exposta pelo autor. O autor
se utiliza de elementos argumentativos para convencer o leitor disso ou daquilo. O
leitor coloca sua opinidao sobre o que esta sendo dito e concorda ou discorda do
autor. Na leitura como um processo simbdlico, o leitor |€ o texto em consonancia ao
tempo atual em que ele vive. Cada tempo (com sua cultura) define 0 modo da leitura

que vai ser feita.
2.2 O ensino da leitura e suas multiformas

O ensino da leitura em sala de aula possui varios aspectos sobre os quais
podemos refletir, desde qual a concepcao de leitura adotar até como ensinar a ler. A
esse respeito, Oliveira (2010a) diz que "Aprender e ensinar sdo termos que causam

muita controvérsia quando se tenta defini-los, porque suas definicbes dependem da
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forma pela qual concebemos esses dois atos [...]" (OLIVEIRA, 2010a, p. 24, italicos
do autor). Tudo vai depender de qual concepgao adotamos para que o0 ensino e a
aprendizagem possam acontecer.

As concepcgoes citadas por Oliveira (2010a) sédo o inatismo, o behaviorismo e
o interacionismo. O inatismo é a concepc¢ao que tem o ser humano como um sujeito
gue nao sofre mudancgas culturais nem sociais apds seu nascimento. O que nasce
com ele, ndo sofre modificagbes. As experiéncias, a cultura em que ele estiver
inserido e a sociedade, nao influenciam o individuo. O behaviorismo, outra
concepcao exposta por Oliveira (2010a), diz que o meio ambiente é que é
responsavel pelo comportamento do individuo. O externo que influencia, que
modifica, educa e transforma.

A terceira concepcao apresentada por Oliveira (2010a) denomina-se de
interacionismo e é o que "[...] vé o aprendizado como um processo de interacao que
envolve trés fatores fundamentais: o aprendiz, os elementos de sua natureza
bioldgica e 0 meio ambiente sociocultural em que ele esta inserido." (OLIVEIRA,
2010a, p. 28).

Analisando as trés concepcbes aqui apresentadas - o inatismo, o
behaviorismo e o0 interacionismo -, podemos perceber que a concepgao
interacionista € a mais pertinente para o ensino e a aprendizagem da leitura, pois ela
leva em consideracao diversos aspectos importantes como: o conhecimento que o
leitor j& possui (de mundo), o bioldgico e a cultura. Esses elementos, segundo o
interacionismo, n&o podem encontrar-se desassociados.

O ensino da leitura sob essa perspectiva torna o professor parte do processo
de aprendizagem. Nesse momento, o professor passa a mediar o ensino da leitura,
facilitando a aprendizagem através de inimeros meios. O ato de ensinar a ler vai
muito além de apenas decodificar signos, e sim, como elucidam as autoras Moura e
Martins (2012, p. 90):

[...] o trabalho pedagdgico com a leitura visa possibilitar ao aluno o
contato com diversos contextos de uso da linguagem, orais ou
escritos, para aprender a adequa-la as diversas situagdes vividas no
cotidiano. Nesse contexto de interacao entre professor, aluno e texto,
o papel do professor é o de mediador [...].
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Assim, a leitura passa de uma simples atividade cansativa e obrigatéria, para
um exercicio com sentido e finalidade.

E pertinente destacar que ha meios e maneiras que o professor pode utilizar
para facilitar o ensino da leitura. Oliveira (2010a) acentua que em sala de aula, antes
de iniciar uma leitura, é importante notificar os alunos sobre qual o objetivo da leitura
que vai ser realizada por eles. Ou podera acontecer uma situagcao que acaba sendo
recorrente em sala de aula, na qual "[...] o aluno acaba lendo sem objetivos, apenas
porque o professor Ihe disse para ler." (OLIVEIRA, 2010a, p. 67).

Além disso, ha um ponto interessante citado pelo autor relacionado a leitura, a
pré-leitura, isto é, para auxiliar os alunos antes de lerem, fazer algumas atividades
que os direcionem para o objetivo do texto. Oliveira (2010a, p. 67) cita dois pontos
que serao positivos com estas atividades quando esclarece:

[...] (1) levar os alunos a ativar seus esquemas mentais relacionados
ao tema do texto e (2) ajudar o professor a diagnosticar problemas
que os alunos possam enfrentar na leitura, relacionados a seus
conhecimentos enciclopédicos, linguisticos e textuais e, caso haja
problemas ou dificuldades, a decidir por acbes que possam ajudar
seus alunos a proceder a leitura do texto.

Mesmo que o livro didatico ndo auxilie ou ndo instrua a uma atividade de pré-
leitura, é valido fazer esse processo, pois, além de agucar a curiosidade e estimular
os alunos para a leitura que acontecera, facilita a compreenséo das ideias que serao
expostas pelo texto.

O ensino de leitura é de grande relevancia, mas isso ndao basta como
justificativa, pois ensinar a ler € muito mais que apenas decodificar palavras, muito
mais que ler qualquer texto e responder exercicios de identificacdo. A leitura precisa
acontecer com algum objetivo e inserida no contexto dos alunos. Os alunos
precisam estar interessados pelo que sera lido, pois, conforme Soares (2014)
declara, “[...] um grave problema é que existem pessoas que se preocupam com a
alfabetizacdo sem se preocupar com o contexto social em que os alunos estao
inseridos” (SOARES, 2014, p. 57). E necessario envolver os alunos previamente e
durante a leitura.

E papel do professor refletir coletivamente sobre a leitura que sera feita
posteriormente. Acionando a mente dos alunos, fazendo com que eles passem a ser

criticos do assunto que vira seguir, proporcionar aos alunos o envolvimento com o
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assunto, considerando o meio social em que eles vivem e a realidade dos seus

cotidianos.

2.3 O livro didatico de portugués

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) &€ o mais antigo dos
programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica
de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominagao, em 1937, a saber: Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE). Em 1937, o Decreto-Lei n® 93,
de 21 de dezembro deste ano, cria o Instituto Nacional do Livro que tinha como
objetivo:

[...] organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da
Lingua Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢des; b) editar toda
sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande interesse
para a cultura nacional; ¢) promover as medidas necessarias para
aumentar, melhorar e baratear a edi¢do de livros no pais, bem como
para facilitar a importacdo de livros estrangeiros; d) incentivar a
organizacao e auxiliar a manutengao de bibliotecas publicas em todo
o territério nacional. (DECRETO-LEI n® 93, 1937)'

Em 1938 é instituida a Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD),
responsavel pelo controle de producéo e circulacao do livro didatico no pais.

Em 1976, conforme disposto no Artigo 13 da Lei n® 5.327, a Fundacgéo
Nacional do Material Escolar (FENAME) se tornou responsavel pela execugdo do
programa do livro didatico, concordante o Artigo 4°,

A Fundacdo Nacional do Material Escolar, que nao tera fins
lucrativos, visara a producao e distribuigao, pelo preco de custo, do
material escolar e didatico, contribuindo, assim, para a melhoria
quantitativa e qualitativa, maior facilidade de aquisi¢cao e utilizagcao do
referido material. (LEI n® 5.327, 1976)>.

A partir desse momento, o governo iniciou a compra dos livros com recursos
do FNDE. Substituindo a FENAME, é criada, em 1983, a Fundagdo de Assisténcia

' Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld>. Acesso em 17 de maio
de 2019.

2 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnid>. Acesso em 17 de maio
de 2019.
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ao Estudante (FAE). Em 1985, o Programa do Livro Didatico para o Ensino

Fundamental (PLIDEF) torna-se o PNLD, causando as seguintes mudancgas, como:

[...] Indicacdo do livro didatico pelos professores; Reutilizagdo do
livro, implicando a abolicao do livro descartavel e o aperfeigopamento
das especificacbes técnicas para sua producdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livros
didaticos; Extensao da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas
publicas e comunitarias; Fim da participacao financeira dos estados,
passando o controle do processo decisério para a FAE e garantindo
o critério de escolha do livro pelos professores. (FNDE, 1985)3

Com todas essas mudancas e implementagbes de organizagdes, o Livro
Didatico passou a ser submetido a andlises e avaliagées pedagdgicas, visando uma
melhor qualidade para o ensino. O Livro Didatico é uma ferramenta que fornece
suporte para o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Batista & Rojo

(2005, p. 15) destacam que o livro didatico tem por finalidade:

[...] auxiliar no ensino de uma determinada disciplina, por meio da
apresentagédo de um conjunto extenso de conteudos do curriculo, de
acordo com uma progressao, sob a forma de unidades ou ligcdes, e
por meio de uma organizagdo que favorece tanto usos coletivos,
quanto individuais.

Em relacdo aos critérios de analise na escolha dos Livros Didaticos de

Lingua Portuguesa (LDLP), Marcuschi (2012, p. 49) expde que:

[...] eles deveriam contemplar sem erro ou indugéo a erro, os quatro
eixos de ensino: leitura, escrita, analise linguistica e oralidade e que
o0 Manual do Professor deveria ndo apenas contribuir para uma
correta utilizagao do livro do aluno, mas também propiciar a formacéo
e a atualizagdo docente. Além desses, também ficou estabelecido,
como critérios eliminatérios, que as colecbes nado poderiam
expressar preconceitos ou esteredtipos de origem, raga, sexo, cor,
idade, nem vincular proselitismo politico e religioso ou propagandas.
Do ponto de vista metodoldgico, para serem aprovadas, as obras
deveriam propiciar situagbes de ensino-aprendizagem adequadas,
coerentes, e que envolvessem o desenvolvimento e 0 emprego de
diferentes procedimentos cognitivos (como a observacao, a analise,
a elaboracao de hipéteses, a memorizagao, a compreensao global,
etc.).

3 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnid>. Acesso em 17 de maio
de 2019.
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Uma avaliacdo feita minuciosamente, verificando todos os detalhes
relevantes, analisando o modo como os conteudos sao expostos e as atividades
formuladas, fara com que a escolha do livro seja mais assertiva. O resultado, entre
outros, serd um melhor auxilio ao professor, bem como um maior interesse do aluno.

O uso do Livro Didatico para ensino de leitura auxilia o professor no processo
de ensino, assim como no processo de producao das atividades, uma vez que o livro

traz um grande suporte para o ensino:

[...] a importancia do livro didatico ndo se restringe aos seus aspectos
pedagdgicos e as suas possiveis influéncias na aprendizagem e no
desempenho dos alunos. O livro didatico também é importante por
seu aspecto politico e cultural, na medida em que reproduz e
representa os valores da sociedade em relacdo a sua visdo da
ciéncia, da histéria, da interpretagdo dos fatos e do proprio processo
de transmissdo do conhecimento. (PATRIOTA, 2011, p. 57).

O Livro Didatico tem uma influéncia social na vida do aluno e isso faz com
que reconsideremos o valor que damos a esse instrumento de aprendizagem,
especialmente, quando pensamos que, em muitos casos, o Livro Didatico é a unica

fonte de auxilio no processo de ensino e de aprendizagem para o aluno.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Como corpus da nossa pesquisa, utilizamos o livro didatico “Interpretagéo de
Textos”, de William Cereja e Ciley Cleto, da editora Saraiva, indicado para o Ensino
Médio. Neste capitulo, situamos a abordagem do conteudo no livro didatico. Essa
abordagem sera feita da Unidade |, nos capitulos I, I, lll e IV intitulados,
respectivamente: ‘O que é leitura?’, ‘Texto Verbal e Nao Verbal’, 'Texto e Discurso/
Intertexto Interdiscurso’ e ‘Géneros do discurso’.

A seguir, apresentamos a capa do material didatico em questao.

FIGURA 01 — Capa do livro didatico analisado

jam Cereja
wmcilev cleto

- ) Q- mva

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, Capa)

A tipologia de nosso trabalho de pesquisa é de natureza documental e
qualitativa, através da qual temos como objetivo de estudo a analise da abordagem
da leitura contida num livro didatico de Lingua Portuguesa. Lakatos e Marconi (2003,
p. 174) definem a pesquisa documental como “[...] a fonte de coleta de dados que

esta restrita a documentos, escritos ou néo, constituindo o que se denomina fontes
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primarias”. Faremos uma andlise dos dados que foram coletados do livro e dos
capitulos ja mencionados.
Em relagcdo a pesquisa de tipologia documental, Oliveira (2010b, p. 69)

apresenta que

[...] bastante semelhante a pesquisa bibliografica, a documental
caracteriza-se pela busca de informag¢des em documentos que néo
receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravagodes,
fotografias, entre outras matérias de divulgacgao.

Os autores Gil (2008), Oliveira (2010b) e Moreira e Caleffe (2008) expdem
que ainda que possuam pequenas divergéncias entre os métodos de pesquisa, ha
diferencas entre pesquisa documental e bibliografica. Gil (2008, p. 51) afirma que

[...] a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. A uUnica diferenga entre ambas esta na natureza das
fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se  utiliza
fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais
que nao receberam, ainda, um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da pesquisa
bibliografica.

Ainda em relacao a pesquisa documental e sua relevancia, Ludwing (2009, p.

63) assevera:

[...] podemos conceituar a analise documental como um recurso que
permite identificar informacdes em documentos a partir de questdes
ou hipéteses anteriormente estabelecidas. Os documentos, enquanto
elementos de pesquisas, sdo muito importantes, pois revelam-se
como fontes ricas e estaveis, podem ser consultados varias vezes,
servem de base a diferentes estudos, fundamentam afirmagdes do
pesquisador, além de complementar informagdes obtidas por meio
de outras técnicas.

Quanto a pesquisa ser qualitativa, justifica-se pelo fato de avaliarmos a
realidade dos fatos e como estdo produzidos. Oliveira (2010b, p. 37) elucida a
pesquisa qualitativa “[...] como sendo um processo de reflexdo e analise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada
do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estrutura”. Em uma
pesquisa qualitativa, ainda de acordo com Oliveira (2010b, p. 59), tentamos “[...]
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explicar os resultados das informacdes obtidas, mais profundamente”. E estudar um
determinado fato detalhadamente.

Dessa forma, explanaremos a nossa pesquisa e discutiremos sobre a
abordagem que sera feita no Livro Didatico de Portugués - LDP - escolhido para
andlise e citado anteriormente.

O livro didatico € um instrumento bastante utilizado por professores e alunos
em sala de aula. Por esse motivo, a escolha do LDP para esta pesquisa. O livro
escolhido foi “Interpretacdo de Textos”, livro do professor, dos autores William
Cereja* e Ciley Cleto®. O livro abrange assuntos referidos para o Ensino Médio, de
volume unico, sendo a 22 edi¢cado no ano de 2013.

O livro é dividido em trés unidades, apresentadas na seguinte estrutura: a
primeira é intitulada “A Leitura e a Interpretacado de Textos” (com quatro capitulos); a
segunda é intitulada “Competéncia Leitora e Habilidades de Leitura” (com onze
capitulos); e a terceira é intitulada “A Leitura nas Provas do ENEM e dos
Vestibulares” (com treze capitulos).

Para maior compreensdo da unidade que analisaremos, apresentamos o

quadro a seguir que mostra como € formado cada capitulo:

QUADRO - A leitura e a interpretacao de textos

A leitura e a interpretacao de textos

1-O que é leitura? 2- Texto verbal e 3-Textoe 4- Géneros
, _ texto nao verbal discurso, Intertexto | do discurso
Uma discussao sobre | e Interdiscurso
0 que é leitura. Atividades sobre o Apresenta o
assunto Atividades sobre o | conteudo e
assunto atividades
sobre o
assunto

Fonte: A pesquisadora

4 O referido autor é professor Graduado em Portugués e Linguistica e Licenciado em Portugués pela
Universidade de Sao Paulo, Mestre em Teoria Literaria pela Universidade de Sao Paulo, Doutor em
Linguistica Aplicada e Analise do Discurso pela PUC-SP.

5 A referida autora é professora Graduada e Licenciada em Portugués pela Universidade de Sao
Paulo, Mestra em Linguistica e Semiética pela Universidade de Sao Paulo.
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O quadro apresenta como estdo divididos os capitulos da Unidade |, no que
se refere a leitura e interpretacao textual. No capitulo 1, os autores iniciam fazendo
uma exposicdo do que é leitura, utilizando alguns autores/escritores e fontes para
argumentagédo. Chegando ao capitulo 2, o livro trata do Texto verbal e ndo verbal,
utilizando cartoon e pintura como textos nao verbais e um poema como texto verbal,
apods isso ele inicia algumas atividades para que o aluno faga a interpretagcdo dos
textos. Em relagédo ao capitulo 3, o livro apresenta o Texto e o Discurso/Intertexto e
Interdiscurso. Os autores comegam o capitulo com duas pinturas relacionadas, uma
citacao de Mikhail Bakhtin, iniciando logo depois uma atividade sobre o contetdo do
capitulo. Finalizando a Unidade |, o capitulo 4 trata de Géneros do discurso,
trazendo alguns géneros textuais para o aluno analisar e logo depois atividades
relacionadas ao conteudo.

Os critérios de selecao adotados por nés para a escolha dessa livro didatico
refere-se ao fato de ser um material atual e de circulagcdo, sobretudo em alguns
municipios da Paraiba, como € o caso da cidade de Pocinhos. A escolha da leitura
enquanto modalidade da lingua objeto de estudo desta monografia, deveu-se,
principalmente, por, ao longo de nossa formagao inicial, verificarmos dificuldades de
leituras dos alunos. A nossa experiéncia nos Estagios de Lingua Portuguesa nos
revelaram isso.

A seguir, apresentaremos a analise dos dados no tocante a discussao que é
foco do presente trabalho.
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4 A LEITURA NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES EM FOCO

Este capitulo objetiva apresentar os dados da pesquisa. Esses dados, como
anteriormente foram apresentados no capitulo metodolégico, foram organizados em
quatro categorias de analise, a saber: 4.1 A concepcéao de leitura definida pelo livro,
4.2 A leitura em funcado da linguagem verbal e ndo verbal, 4.3 A leitura em funcao do
discurso € 4.4 A leitura em fungéao dos géneros do discurso.

4.1 A concepcao de leitura definida pelo livro

Conforme ja mencionamos, escolhemos a Unidade |, composta de quatro
capitulos, para nossa pesquisa. O capitulo 1 do livro escolhido para nossa analise
inicia com uma citacdo de Alberto Manguel para instigar a reflexdo a respeito de
como a leitura é fundamental na nossa sociedade, bem como para o préprio
individuo.

A seguinte imagem encontra-se na pagina 08 do livro.

FIGURA 02 — O que é leitura?

cAaPIiTULO

1

I €3 €
T OFL PRI

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 08)
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Nas péaginas 09 e 10, Cereja e Cleto (2013) expdem algumas opinides sobre o
que é a leitura, e a importancia da mesma, a partir de alguns depoimentos de
autores/escritores famosos, como Rubem Alves, Marilena Chaui, Roger Chartier e
Alice Ruiz. A abordagem é dindmica e explora bastante conhecimento sobre o
assunto, fazendo com que o aluno perceba a dimenséo da importancia da leitura e o
quanto ela é relevante para sua vida. Além disso, ainda traz atividades que solicitam
a opiniao dos alunos e instiga a interacéo entre eles e o professor.

Contudo, podemos observar que algo bastante relevante nao é citado nesse
capitulo de maneira explicita: a importancia do conhecimento que o aluno ja possui
Ou precisa possuir (seus conhecimentos prévios, de mundo) para uma melhor leitura
e interpretacédo do que sera lido. Conforme apresenta Oliveira (2010a, p. 66):

s

[...] a leitura ndo é uma atividade exclusivamente linguistica. O
professor deve estar atento aos conhecimentos enciclopédicos e aos
conhecimentos textuais de seus alunos. Esses dois tipos de
conhecimentos, somados aos conhecimentos linguisticos, formam os
conhecimentos prévios de uma pessoa.

A importancia de formular atividades de pré-leitura é essencial para que esses
conhecimentos sejam ativados na mente dos alunos. Assim, a leitura tornar-se-a
mais prazerosa, interessante e de melhor compreensdo. Percebemos que os
autores dao importancia a esses conhecimentos, analisando as atividades em si.
Implicitamente, as atividades expostas na pagina 10 incentivam ao aluno a buscar
seus conhecimentos prévios, para que a discussao proposta entre ele, o professor e
seus colegas de sala possa acontecer a partir da observacado dessas atividades a

sequir:
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FIGURA 03 — O que é leitura?

: Nao devemos pensar que o passado era necessariamente me-
Thor, H4 autores gue se especializaram nesse tipo de diagnostico
pessimista. Acho, ao contririo, que hoje se & mais do que nos
anos 1950. lpclusive porgue o computador nao @ apernas um novo
vefculo para imagens ou jogos. Ele € responsivel também pela
mlillip}_i_c_a'gﬁa- da presenca db“e_s_cl?’i‘to{‘- nas sociedades contemporaneas. No computador tanto
se podem ler oz cldssicos come publicacoes académicas e revistas em geral. Podem ndo ser
mecessariamente leituras fundamentais, enriguecedoras, m4ds sio leituras.

(Roger Chartizr hitas/pphpuchoom biftropize/Mtmlibectos 2478 1 <hl)

N

Sempre H. muito. Talvez por isso eu tenha [eitg faculdade de Letras.
E semipre me envolvi com os romances de gue gosto: curto, torgo, 100 as
unhas, leio de novo i pedago que temha me agradado de forma particular,
‘Se nac gosto, largo no meio ou até no comeco. O autor tem umas vinte a
trinta paginas para me convencer de gue seu livro vai fazer diferenca, pois
acredito piamente gue-.a leitura faz a diferenca. Se ndo faz, adeus! O livro
volta pra estante e vou cuidar de outra coisa.

ThinssloakiGatty Images

{Mterisa Lajelo. winwelivearieculturacormabrf

1. Vocé notou que, entre os depoimentos, ndo ha um consenso sobre o que € leitu-
ra nern sobre gual é o papel dela. Para alguns, leitura é informacdo, descoberta,
viagemn, valvula de escape; para outros, um meio de conhecer a si mesme, j& que
ela permite ver a vida por novas perspectivas; e, ainda, & linguagem, prazer, a re-
velacdo dos hassos pensamentos e desejos na fala do outro. E para vocé, o gue €
leitura? Troque ideias com os seus colegas da classe.

2. Alguns dos autores dos depoimentos entendern que a leitura amplia o olhar do
ser humano, trazendo-lhe experiéncias reais e/ou imaginarias. Vocé concorda
com esse ponto de vista? Por qué?

3. Para o historiador Roger Chartier, as pessoas 1#2m lide mais com ¢ advento da In-
ternet. Onde voce |18 mais: na Internet ou em livros e revistas impressos? Os textos
que vocé |& na Internet t&m qualidade? Troque ideias com o professor e a classe.

4. Escreva um depoimento sobre o gue a leitura tem representado para vocé. Quan-
do terminar, dé & seu texto um titulo adequado, leia-o para os colegas e ouga o
deles. Depois, passe-o a limpo, digitando ou caprichando na letra, ¢ exponha-o
rium varal ou no mursl da-classe para que todos possam conhecer a sua experién-
cia com a leitura

Leitor competente e leitor critico

A palavra ler tem muitos sentidos. O Oicionario Howaiss da lingua portuguesa apresenta, en-
ire outros, os seguintes:

1 percorer com a vista (texto, sintagma, palavea), interpretandeo-e por urna relagao estabe-
lecida entre as sequéncias dos sifiais graficos escritos (alfabeticos, ideograficos) e os sinais
linguisticos proprios de uma lingua natural (fonemas, palavras, indicacoes gramaticais):

10 UNIDADE 1

e o T e T A I S R R N S S R T
Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p.

Apbs o incentivo da reflexdo proposta para ser feita em sala de aula a
respeito da leitura e da importancia desta para a nossa vida, encontramos a
conceituagao do que € leitura e do que é um leitor competente e um leitor critico, das
caracteristicas de um leitor ativo perante algum texto, bem como da importancia dos
elementos da situacdo de produgdo, como o contexto, o interlocutor e a
intencionalidade.

Gostariamos de enfatizar a questdo 03, onde os autores questionam “Os
textos que vocé Ié na internet tém qualidade?”. Por que nao teriam? Porque estdo no

meio virtual? Qual a justificativa para uma pergunta desse tipo? Nao ha. Pois a
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internet proporciona uma gama de textos e informagdes grandiosos, que contribuem

de forma positiva para o conhecimento do individuo.

4.2 A leitura em funcao da linguagem verbal e nao verbal

Os autores iniciam o capitulo 2 do livro relacionando o conceito de texto,
através de um boxe, com os significados presentes na sociedade e no cotidiano dos
alunos, levando em consideracdao a adequacao do que o aluno ja conhece com os
conceitos mais formais. Nas paginas 13 e 14, para apresentar texto verbal e ndo
verbal, o livro utiliza um cartoon, um poema e uma pintura para que o aluno leia,
interprete e, logo em seguida, responda algumas questdes.

Vejamos as figuras a sequir:

FIGURA 04 - Texto verbal e texto nao verbal

Leia o painel de textos a seguir

i

i AR 3 LA B ey
| N T mmani- A B i A
{ ke il

9

At L

{Quirc. £5to no es todo. Buenas Aires: Ediciones de La Flor, 2004, p. 843

A LEITURA E A INTERPRETACAQ DE TEXTOS

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 13)
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FIGURA 05 — Texto verbal e texto ndo verbal

TEXTO H

; B
Cantiga pra nio moryer

Quando vocé for se embora,
maoga branca como a neve,
me leve.

Sarcha Sraffice

Se acaso ¥Ooe Nao Possa
e carregar pela mio,
menina branca de neve,
me leve 1o coracaeo:

S€ No COragac nac possa
poT acase me levar,

moga de sonho e de neve,
me leve no sen lembrar.

E se af tambéin nao possa
portanta coisa que leve

jd viva em seu pensamento,
menina branea de neve,

me leve no esgueciimento.

Moga de sonho e de neve,
me leve no esguecimento,
me leve.

[Farraira Gullar wiwnsvagalime:conbn
ferreira-gullaricantiga-pra-nac-morrer.
htrl#tixzz i PSoAvESTR)

TEXTO Iil
| Saudade (1899), de
Almeida Junior.
14 UNIDADE 1

— T T R AN TR R i e e B e R A L
Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 14)

O cartoon e as imagens sao interessantes e auxiliam o aluno a pensar a
respeito do que elas tratam e a refletir a relacdo entre elas, mesmo nao tendo
chegado ainda na atividade. O aluno passa, entao, a fazer inferéncias e interpretar
esses textos. Chegando as atividades, podemos perceber que elas ndo abrem
espaco para o préprio aluno perceber o que esta sendo dito pelos textos. Podemos
perceber isso através da imagem das atividades relacionadas aos textos
anteriormente mencionados:
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FIGURA 06 — Texto verbal e texto ndao verbal

TEXTO VERBAL E TEXTO NAO VERBAL

evantou da carma, na 27 cena?

N 1

d) Levante hipo
apartament
i cvartie «

2. O texic TCan
a) Que tipo
Umna situag

r brasile slmeida Junior (1850-1899). Nela
ma fotografia. Observe o titulo do quadro e responda
ra fisica da mulher e sua expressao facial expressam?

Sentimentss de
b) Por que a mulher e ida de Negre? o
€) De quem vocl acha que & a fota? Pade ser de marids, de pa,

4} . Compare os trés textos.

B
ate e =
@
{is) dos tex N s
e tristeza, saudade ou dor? =i
is) deles provoca alegria?
T. Ha textos que sao constituldos apenas de imagem, outros apenas
utros de palavras e imagens
tos 550 constituidos basicamente de imagens?
b) & constituldo apenas de palavras?
s
<€} Qual deles sugere a presenga da musica, por meio de notas musicais?

Come vimos, um lexto pode ser constituideo apenas de linguagem verbal, como ocorre com
a noticia, a carta ou a anedota; nesse ca le & chamacdo de texto verbal. Tambam pade ser
constituide de linguagem visual, como a e tura; ou de linguagem musical, comao
uma musica; ou da linguagem da danca. culo de balé. Nesses casos, ele
mado de texto ndo verbal. E pode, ainda, sa y pelo cruzamento de s
linguagerm, come, por exemplo, das linguagens verbal & visual, corme f
quadrinhos, o cinema; ou das linguagens verbal e rmusical, comao a ca
@s textos em linguagem mista.

O produto final de toda enunciagao, feita em que linguagem far, & chamado de texto
Assim, sao textos: um grafico, um cartum, uma pintura, uma melodia, um paema, um filme,
uma escultura, etc. Em muitos casos, dependendo da situacao, até mesmo o siléncio pode ser
considerado urm texto

ALEITURA E A INTERPRETACAD DE TEXTDS 15

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 15)

As questdoes sdo formuladas de maneira que aluno volta para o texto e
consegue identificar algo em destaque porque a pergunta da atividade induziu-lhe a
isto, sem que ele faga uma leitura adequada e constate tal opiniéo.

Nas questbes relacionadas ao texto 1, percebe-se esse fato quando os
autores escrevem, “o marido se levantou da cama”, “a expressdo da mulher na 52
cena”’, “Compare a expressao do marido na 12 e 62 cenas.”, “o0 que teria acontecido
no apartamento de cima”. Sdo questdes “prontas” que levam o aluno a olhar para o
texto com os olhos de outro interpretador. E necessario que o aluno sinta-se “livre”
para interpretar e conceituar sobre o que ele |é.

Na primeira questdo, o autor permite que o aluno possa ativar um pouco mais
de seus conhecimentos, porém, nada muito além da interpretacao a partir do que
esta posto. Na segunda, encontramos muitas informacées que pouco contribuem
para a reflexdo do aluno, bem como a quarta e a quinta, em todas néo se faz
necessario que o leitor/aluno disponha de maiores exercicios além de simples
inferéncias. Apenas na terceira questao encontramos uma proposta que exige que
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esse mesmo leitor/aluno busque seus conhecimentos de mundo para compreender
a pintura e, assim, responder ao que se pede adequadamente.

Koch e Elias (2011, p. 13) trazem a concepgéo de leitura com a interacao
autor-texto-leitor que faz toda diferenca no ato de ler, quando mencionam:

[...] essa concepgao de leitura, que pde em foco o leitor e seus
conhecimentos em interagdo com o autor e o texto para a
construgdo de sentido, vem merecendo a atengcdo de
estudiosos do texto e alimentando muitas pesquisas e
discussdes sobre a sua importancia para o ensino da leitura.

Faz-se necessario que exista tal interagdo para acontecer uma leitura
adequada, seja de um texto verbal ou de um texto ndo verbal, sem muitas
informagdes, para que o leitor/aluno entre num processo interacional com seus
conhecimentos e com o que € apresentado nas imagens e textos.

Apos as questdes, o livro faz uma curta exposi¢cao de conteudo com conceitos
a respeito do que é texto verbal e texto ndo verbal, bem como do que é linguagem
mista. Como o livro faz uma discussao curta sobre o assunto, € necessario que o
professor faca mais discussdes sobre 0 assunto em sala de aula, inclusive com mais

exemplos de textos que se encaixem nessa conceituacao.

4.3 A leitura em funcao do discurso

No capitulo 3, o LDP inicia a discussdo do que é texto e discurso,
apresentando duas pinturas de épocas e pintores diferentes ao lado de palavras de
Bakhtin, demonstrando que nenhum discurso € original e que toda palavra é
resposta a palavra do outro.

Logo em seguida, na pagina 21, apresenta uma charge para abordar, de
maneira reflexiva, a relagdo entre o texto e o discurso. Antes de compreender o
conceito de fato, o aluno, antes, tem a possibilidade de compreender o contetudo
através da charge e responder as questdes através da sua reflexdo da lingua em
uso, utilizando, ainda, seus conhecimentos prévios para chegar ao entendimento da
charge e, assim, conseguir responder o que se pede, como nos apresenta a Figura
07.
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FIGURA 07 — Texto e discurso / intertexto e interdiscurso

Texto e discurso

Leia a charge:

Jaan Gatvio

{Folha oo 5. Paulo, 9272009

1. A charge retrata uma reuniao internacional sobre aguecimento global em Co-
penhague (leia o boxe abaixo). Analise o texio e levante hipdteses:
a) Quem s as 1 é’s personagens sentadas a mesa7 O que elas estao fazendo?
38 ’Er‘ tes de pais Clpa Haic

T e salionar & proble

jomalisigs ce iddo o mundo; que fazem &

) Por que todos ee.tao com fones de ouvido? Expligue. como se trata ge um encentio
ez &l ones de ouvido perniten a radadao simultansa do gue'éfalado.

1
0 que foi a Convengdo de Copenhague?

A Convengdo de Copenhague, ocorrida em dezermbro de 2009, em Copenha-
gue, Dinamarca, foi o 157 encontro dos pafess signatarios do acordo internacional gue
visa combater o aguecimento global,

Desde o inicio das atividades do acerde, firmado no Rio de Janelo, em 1992,
o mais frutifera enconire do grupo f2i o de. 1997, que slaborou o Protocalo de Kyoto.

= Servindo bebidas, o garcom diz: "Acabou o gelo”. Considerando o contexto e
os papeéis socials dos envolvidos no sto comunicativo, respeonda:
a) Por que todos ficam desconcertados com a af\rmagao do garcom?
Pdrque, nocéntéxto — uma discussso sobve aguacimanto global —, o fue mais se tame & justanente s fifi das regites frias do plansta
b) Essa frase, dita emn outro contexto comunicativo, causaria o mesmo mal-
estar? Provavelments nac.

Segundo o tedrico russo Mikhail Bakhtin, o sentido dos enunciados esta dire-
tamente vinculado a situagdo em gue sao produzidos. Jean, o autor da charge,

levou'em conta esse dado para criar humor? Por qué?
Sim, poss & autor joga com os papeis sacal o o a5 levam um susto com a afirmagso porgue mementaneaments nao
que# o alal m representanie do anPle ernacional

A LEITURA E A INTERPRETACAD DE TEXTOS

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 21)

Em seguida, ha uma atividade baseada nesse texto. No a&mbito do texto e do
discurso, o LPD analisado apresenta trés questées na atividade. A primeira questao
faz referéncia a interpretagdo da charge, analisando as cenas e personagens
presentes na mesma. Para que essas questdes sejam respondidas, se faz
necessario ler o boxe que o proprio LDP traz, mas isso ndo € suficiente para que o
aluno possa compreender a charge. Como sugestao para melhor compreensao do
aluno, o professor pode falar sobre o tema, melhorando, assim, o entendimento dos
alunos sobre o0 assunto da charge e auxiliando para que esse leitor/aluno busque

informacgdes que ja estdo em sua bagagem.
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As questbes 2 e 3 pedem uma explicacdo do professor, porém, exige do
aluno a relagdo necessaria para utilizar seus conhecimentos de mundo para uma
melhor compreenséo, consequente, entendimento do que é solicitado. Na questéo 3,
o LDP cita o tedrico russo Mikhail Bakhtin para formular uma questdo muito
interessante sobre o discurso, o que faz com que o aluno reflita ndo sé sobre o
conteudo abordado, mas sobre o assunto apresentado na charge. O aluno, entao,
passa a construir sentido e refletir acerca do tema abordado no texto a partir de
acontecimentos encontrados no cotidiano.

Entre uma atividade e outra, os autores apresentam um texto conceitual sobre
Texto verbal e Discurso, permitindo que o leitor/aluno, bem como o professor
possam perceber se ainda existe alguma lacuna a respeito do entendimento do tema
que é proposto. Logo apéds, o LDP aborda o outro conteddo proposto para o capitulo:

o Intertexto e o Interdiscurso. Ele faz isso usando dois poemas:

FIGURA 08 — Texto e discurso / intertexto e interdiscurso

Acharge gue voce leu & um bom exempio do uso gue se pode fazer da linguagem verbal e dos
efeitos de sentido criados em determinadas situacdes. Ela retrata uma situacdoe comunicativa em gue
as personagens interagem por meio da linguagem. © gargom, que fala, € o lecutor; as dermais per-
sonagens sap os locutarios. Nessa situacac cemunicativa, a fala constitui o texto verbal.

P =
| Texto verbal & uma unidade linguistica concreta, percebida pela auch(ao {na fala)
‘L ou pela visso (na escrita), que tem unidade de sentido e intencionalidade comunicativa,

Como voce pode notar na charge, o enunciado {a fala) ndo é o unico elemento
responsavel pela produgso de sentido na interacao verbal. Além dos enunciados,
ha nas situactes comunicativas outros elementos que tambéam auxiliam na constru-
cao do sentide, tais como os papeis socais gue os interlocutores desempenham (no
caso da charge, o papel de representantes dos paises, o de garcom e o de repor
teres). & intencdo do locutor (no caso, informar-a falta de gelo para as bebidas), o
conhecimento de mundo dos interlocutores {no caso, a consci@éncia do problema do
agquecimento global), as circunstancias historicas ou sociais em que se da a comunicacao (no caso, a
convencao em Copenhague para propor selugbes e medidas para frear o aguecimento global), ete.
Por outra lado. se consideramos que Jean, o autor, é o locutor do texto e que o texto pertence aoc
genero charge, entdo percebemos que a intencao do locutor e a finalidade central do texto sao criar
humor e divertir,

A esse conjunto de fatores que formam a situacdo na qual o texto € produzido chamamos
contexto discursivo. E ao conjunto da atividade comunicativa, ou seja, a reunido de texto e con-
texto discursivo, chamamos discurso.

JzanGalvio.

Assim:
| Discurso ¢ a atividade comunicativa — constituida de texto & cortexto
| discursive (gquermn fala; com guem fala, corn que finalidade, ete ) —— capaz de
;.\ gerar sentido desenvelvida entre interlocutores.
—

Intertexto e interdiscurso

Leia os textos a seguir. O primeiro fol escrito na século XIX por Casimiro de Abreu, poeta ro-
mantico. O segundo foi escrito por Oswald de Andrade, escritor modernista do século XX,

Meus oito anos Meus oito anos
Oh !l Que saudade gue tenho ©h gue saudades gue eu tenho
Da aurora da minha vida, Da aurera de minha wida S
Da minha infancia querida De minhba infincia querida
Que 05 anos Nao trazem mais Que os anos nao trazem mmais
Qiuie amor; que sonhos, gue flotes Naguele guintal de terra
Naguelas tardes fagueiras Da Rua de Santo Antdénio
A sombra das bananeiras, Debaixo da bananeira
Debaixo dos laranjaist Sem nenhum laranjais.

L1 L1

(Casimiro de Abreu. In: Antonis Candido tOswatd de Andrade: Poesias reunidas
g dose AL Castelic. Preseiica da iiteratura i ifizagac
brasiteira: Sao Paule: Diel, 1968, o, 86

fagueira: sgracivel. amera,

22 UNIDADE 1

e T R A L R T L A R R S L S e
Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 22)
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Em seguida, na pagina 23, o LDP apresenta trés questdes relacionadas aos
poemas. Todas as questdoes tém algo em comum: a opinido do autor. As questdes
solicitam que o aluno volte aos poemas e verifique o que os autores quiseram dizer:
“[...] a leitura, assim, € entendida como a atividade de captag&o das ideias do autor,
sem se levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor” (KOCH; ELIAS,
2011, p. 10).

FIGURA 09 - Texto e discurso / intertexto e interdiscurso
P .3

TEXTO E DISCURSO — INTERTEXTO E INTERDISCURSO

1. Ambos os poemas se intitulam “Meus oito anos”. Compare-os,

a) Qual € o terma de ambos os textos? Ainfanda

c) E como & abordado no

sukb

erfeicie” &

2. Oswald de Andrade cita explicitamente o poema de Casimiro de Abreu, mas
muda alguns de seus elementos, como o versoe “debaixo dos laranjais”, que
troca por “sem nenhum laranjais”.

a) Como vocé explica a concordancia, ou a falta de concordancia, em "sem
nenhum laranjais”? O poema estd se referindo ass laranjals citados po i i

e e “AMeus oita anos”

e sentido essa opcAo provaca no text

o que dizendo: na minha infénda havia bananesas (&r

<) Ma opinido do poeta modernista, como seria uma infancia de verdade, no

Brasil? Seria
crizngas

as. brincands
BAING

@ terra,-embaiko de hananeiras, @ nao por

3. 0s dois poemas podem ser tomados |
como . discursos, isto &, textos produzi- |
dos por um locutor numa determinada
situacac historica ¢ com a finalidade de | Segundo o tedrico russo Mikhail Bakhtin, &
criar certos sentidos, de atingir determina- | linguagem &, por natureza, diaidgica, isto & sem-
dos interlocutores, etc. Levando em conta pre esioelece o didlogo entre pelo menos dois
que todo discurso reflete uma ideelagia, seres. dois discursos, duas palawras. Diz Bakhting

isto &, uma forma particular de ver e pen-

Dialogismo: a linguagem s&o no minimo dois

©Os enunciados ndo sio indife-

sar-o mundo, responda: rentes UNs A0S OULTOS, Nem autossufi-
cientes: sao mutuamente conscientes

a) O discurso de Oswald de Andrade con- & reflertem uwm ao cutro. Cada enun-
firma, aplaude ou nega o discurso de ciado é pleno de ecos e reverberacoes

Casimiro de Abreu? Nega, pois refeita a idedli- de putros envnciados, com 08 quais se
¢ Zacac Zi relaciena pela eomunhio da esfera da
b) Que efeito @ discurso de Oswald pro- comunicacdo verbal [L.]. Cada enun

T - ciade refuta, confirma, complementa
VEICH TR AR o b e aie, e depende dos outres: pressupde que

ja sao conhecidos, € de alguma forma
os leva em conta.

Oswald de Andrade fez em seu poema -
uma citacao do poema de Casimiro de Abreu. (Estetica da crizcdo verbal. 2. ed: Sae
Quando um texto cita cutro, dizermos que en- | Eebhi i 1 T
tre eles existe intertextualidade. k. —~

-
L Intertextualidade ¢é & relacio entre dois textos caracterizada por urm citar o outre.

O texto de Oswald, entretante, ndo ¢ uma mera citacdo do texto de Casimiro. Com seu poe-
ma, Oswald pretendia dialogar com o poeta romantico, contrapor dois discursos, duas-ideglogias,
duas formas de ver o mundo. Para Oswald, a infancia & uma fase muite mais simples e concreta
da vida do que para Casimiro, que a vé como sindnimo de perfeicas, "amor”, “sonhos”, “flores”

Nesse caso, como ha um didlogo entre os dois discursos, dizemos que, além de intertextuali-
dade, existe entre eles também interdiscursividade.

EITURAE A INTERPRETACAO DE TEXTOS 23

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 23)

Sabemos que, em se tratando do conteudo que esta sendo exposto, é

necessario interpretar a intencdo de cada autor, contudo, também é importante a
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compreensdo do aluno sob sua prépria otica. E importante que o aluno seja
estimulado a perceber além do que ja esta dito, do que esta posto para que, assim,
tenha a necessidade de explorar tudo o que fica subentendido com o auxilio dos
seus conhecimentos prévios.

Apés essas atividades, Cereja e Cleto (2013) expdem conceitos a respeito do
que € o Dialogismo proposto por Bakhtin e sobre Intertextualidade e
Interdiscursividade. Em seguida apresenta mais atividades: na pagina 25, a partir de
duas imagens parecidas, porém, de diferentes épocas e autores, trabalha com os
conceitos anteriormente expostos em 3 itens, dos quais 2 ndo incentivam a reflexao
no leitor/aluno e apenas 1 item da primeira atividade faz com que esse leitor busque
seus conhecimentos de mundo, bem como a reflexdo sobre a sociedade em que

vive.

FIGURA 10 - Texto e discurso / intertexto e interdiscurso
- &P

TEXTO E DISCURSO — INTERTEXTO E INTERDISCURSO

vagoic (2005] Wik Muniz

Quem € Narciso?

Segundo a mitologia grega, Narmsiso era um:
rapaz muito borito. No gia de seu nascimente, o
‘adiinho Tiresias vaticinou gue ¢ mening teris vida
longa. mas hunca deveria contemplar 2 propria
beleza

Certa vez, ag observar seu reflexg nas aguas
de urm lago, apaixonou-se pela orépra imagerm.
Ermbevecida; ficou a contempls la ae momrer. No
ligar onde Narciso morreu, nascel uma for, & qual

\\foé dado seu norme:

L. Inspirada na mitologia grega, a pintura NMarciso, de Caravaggio, & uma das mais famosas do mundo. Vik
Muniz, quatro séculos depois, cita e recria a ocbra de Caravaggio, utilizando materiais retirados do lixo,
comao prieus usados, balde de plastico e até uma geladeira velha.

ar
Frin

Micente José de Oiiveira Muniz {(1961), conhacido como Wil Muniz, & urvartista plastico brasifeirs o rece-
nhecimento internacional. Wive atualmente em Nova lorgue. i

‘D ineditsrmno do artista corsiste am utlizar em seus trabalhos novas midias e noves materiais. Criou, por

! exernpio, duas réplicas da ona Lisa, de Leonardo da Winci: uma feita com gelela & outra com mantsiga de

@emqoim. _/I
=

A LEITURA E A INTERPRETACAO DE TEXTOS 25

‘ Quem & Vik Muniz? : ‘
|
I

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 24)
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Ja na péagina 26, por meio de uma tirinha da Mafalda, as atividades

apresentadas nao fazem com que o leitor/aluno leia além do que é necessario para

uma leitura parcial, basta a interpretacdo do que esta posto para resolucao das trés

atividades propostas.

FIGURA 11 — Texto e discurso / intertexto e interdiscurso

24

A intencionalidade discursiva

Leia a tira:

I QUE ALEGRIA A E MARAVILAOSO
MAFALDA JA& MESMO: TEMOS uww\ e
AES

=
GF
m{':;'»m 1| mLHA QuE 3 va ey
el A A ESCOLA

fQuino: Mafalde aprende a fer 5a0 Paulo: Martins Fantes, 1993, p.

1. A tira retrata uma situacac em gue pai e mae conversam sobre a filha, Mafal-
da. Observe e analise ¢ 1% e 0 27 guadrinhos:

a) Mo 1? quadrinho, como se sente o pai ao dizer que a filha j& vai para a esco-
la? Justifique sua resposta com elementos verbais e nao verbais da tira.
Alem de ele dizer “Que alégna®, & expressao fadal dele & de con NERED,

b) Comgo se sente a mae de Mafalda no 2° quadrinhio? lustifique. Els demersiia estar ainda mais empolgs-
da, pols diz *E maravihase™ e mostra contentamente na expressac do.rosto e no gesto das. macs.

2. Compate o 32 quadrinho aos dois primelros. O que vocé nota de diferente?
T pat e a mae ficam calados & mudam 2 expressao corporal; parecem pensativos, refiexivos, lémbrande & glie acabaram de conversar:

3. No 47 quadrinho, o pai e 3 mae falam simultaneamente uma frase ja dita; “Te-
mos uma filha gue ja vai para a escolal”. Interprete, considerando toda a tira:

a) O que o uso do negrito nessa frase sugere?

Sugere que ambes disseram 3 frase de modo-exaliade, tatvez afiite.

b) No 4¢ guadrinho, essa frase tem o mesmo sentido gue no 29 guadrinho?
Justifique sua resposta com elementos do texto.
pais, congta espantd e preocupacdo, pois eles percebem que: estao. fics
mostra como eles estao se sentindo.

A tira & um bom exemplo de como a producao do discurso e a construcdo do sentido nag
dependem apenas dos elementos verbais de um enunciado, mas também dos elementos extra-
verbais. Como vocé viu, & mesma fala, em contextos diferentes, expressa sentidos diferentes.,
No 22 quadrinho, a mie de Mafalda diz & frase "Temos uma filha que j& vai para a escolal”
com a intengao de manifestar sua alegria e entusiasmo; no 42 quadrinho, entretanto, a mesma
frase expressa um sentido diferente, pois @ dita a partir de uma intencionalidade diferente. A
alteragao da expressao facial e corporal do casal no 5¢ quadrinfio demonstra gue o contexto
agora € outro, pois o casal tema consciéncia de gue ests envelhecendo rapidamente. Logo, em
vez de a fala expressar alegria, satisfacdo, passa a expressar, nesse novo contexto, espanto e
preccupacao.

Assim, em gualguer situagao de produgso de discurso, devern ser considerados todos os
elementos do contexto: quem fala, com guem fala, em gue momento, a intencionalidade do enun-
ciado, o veiculo, o suporte, etc. Se um desses glementos nac for considerado, a finalidade da inte-
ragao verbal pode ficar comprometida.

ro -4 guadrinho; a frase, somada 3 expiessac &
wellios, o que & comprovade pelo Gltmo guadri

UNIDADE 1

e e e e e S R SRS ARSI SR

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 26)
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Nesse momento, chamamos a Ultima categoria de analise.
4.4 A leitura em funcao dos géneros do discurso

O capitulo 4 do LDP inicia apresentando a relagao existente entre os géneros
do discurso e a sociedade em que vivemos, bem como a necessidade de perceber a
importancia de se conhecé-los para ter sucesso no aprendizado da leitura e da
producédo de textos. Apresenta um conto, a letra de uma mausica, uma histéria em
quadrinhos, um anuncio publicitario e um verbete de dicionario para dar inicio as

atividades propostas.

FIGURA 12 — Géneros do discurso

GENEROS DO DISCURSD o

. TEXTO 11l

e (.2008 NikUniveraal Liclick

TEXTO IV

TEXTO V

aameor: sm 1. afeicio acentuada de uma
pessoa por outra: 2. objeto de ateigao; 3.
[...] pessea amada; 2. zelo, cuidado.

(Spares Amora. Msidicionanio. 18 ed. Sa0 Paulo:
Saraiva, 2008, po 380

1. Os textos sio bastante diferentes entre si, pois foram produzidos em situacdes
diversas, com finalidades especificas. Apesar disso, todos eles t2m algo em
comum, Qual € a sermelhanca entreseles? Todos sles anordam o amar come tema ou como Mmotive

2. O texto “Dialogo final” apresenta frases curtas, linguagem truncada, e esse
trago formal pode estar relacionado com o conteldo do texto:
a) Que situacio, vivida pelo casal, © texto aborda? o fim do relacionamento. amorssa.
b) Que relacac pode haver entre essa 5|tuacao e o modo como as persona-
gens travam o didlogo? * lnouagem tunca 1 o chima fenso, & falta de
comunicagan, as-dits Emento
er dissesse? 7Y

€) O que supostamente o homem gostar wélmenta - gostar

EKD ICB SE O 1-:’.r|i(> a"‘“‘\ (et E,
o} Quaf e a verdade;ra intengao do homem a0 insistir nas perqu"ﬁas?
o didlogo corm e assim, discutinde e esclarecendo o gue nAc.dew cert uar o rélaciona

3. O texto Il & uma tira do quadrinista argentino Nik, criador das persocnagens

Gaturro e Agatha. A fim de preservar seus recursas expressivos, o texto verbal

esta reproduzido sem traducgao.

Apesar de o texto verbal ser em espanhol, ha nos quadrinhos duas palavras da

lingua inglesa: off € on.

A LEITURA E A INTERPRETACAD DE TEXTOS 35

Fonte: (CEREJA; CLETO, 2013, p. 35)



35

As questbes possuem as mesmas caracteristicas das anteriores. Sao
questdes prontas, que induzem o aluno a uma resposta sem maiores dificuldades ou
explicagdes. As proprias perguntas ja indicam uma interpretagdo, sendo essa mais
uma caracteristica presente na atividade: invoca, apenas, a interpretagéao.

As questbes 1, 2, 3 e 4 se restringem, unicamente, a interpretacao textual. Na
questdo 3, temos mais um detalhe que poderia ter sido evidenciado pelo LDP: a
lingua estrangeira presente no quadrinho também pode ser evidenciada como uma
forma de discurso.

As questdes 5 e 6 sdo de identificacdo, o0 que n&o contribui muito para a
compreensao do aluno quanto ao conteudo, caso ndo tenha a mediacdo do
professor. O que também identificamos em nossa andlise é o distanciamento da
atividade com o contetudo. Sem o auxilio do professor, o aluno ndo compreendera
que conteudo de fato se relaciona com as questdes, pois 0 género do discurso nao €
enfatizado. Uma exposi¢cdo do conteudo é feita no final do capitulo, mas ndo com
tanta clareza. Nesse caso, o professor deve expor o0 conteudo previamente e com
maior expansividade, para que o aluno possa compreender melhor o contetudo e
fazer uma leitura mais prazerosa dos textos que o LDP apresenta para, assim, poder
relacionar em qué o processo de compreensao da natureza dos géneros discursivos

influencia e contribui para seu aprendizado da leitura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do trabalho realizado, constatamos que, no sentindo de responder as
questbes-problema assumidas para esta pesquisa, a saber: Qual a abordagem que
o livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio realiza a respeito da leitura?,
evidenciamos que a abordagem da leitura feita pelo LDP é, por vezes, pertinente,
outras nem tanto. Verificamos que o livro traz varios géneros discursivos e com
temas relevantes para serem discutidos em sala de aula. Os assuntos s&o diversos
e atuais. Os ambitos social e cultural estdo presentes. Isso torna a leitura muito mais
interessante.

Mas, as atividades formuladas para discutir os textos sdo, na sua maioria,
atividades de identificacdo, apenas. A interpretacdo sob o olhar critico e opiniao
prépria do aluno fica um pouco de lado, pois, como verificamos anteriormente no
capitulo 6, as atividades sugerem suas respostas, dando indicios da interpretacao
do LDP, n&o abrindo espaco para o aluno expandir sentidos. E nesse momento que
o professor deve intervir de forma a aprimorar tais atividades. Tudo isso, para que o
aluno leitor tenha mais espago para expor seus pensamentos e pontos de vista.

Verificamos, também, que, por muitas vezes, o conteldo sé era expresso
apos as atividades, e se nao houver a intervengdo do professor, o aluno responde
questbes sem saber qual conteudo, de fato, esta sendo transmitido. O aluno precisa
compreender o conteldo, apos isso, estar apto a responder exercicios.

O ato de ler é um processo que enriquece o leitor de informacdes, ideias,
opinides, além de aprimorar a argumentacao, interpretacao e, consequentemente, a
prépria leitura. Sendo assim, a leitura aumentara o nivel de conhecimento do aluno.
Isso contribuira, de forma grandiosa, o desenvolvimento do aluno em sala de aula.
E, para isso, atividades bem elaboradas e conteldos construidos de forma mais

abrangente conduzirdo o professor a alcancar melhores resultados.
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