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RESUMO

O livro didatico de portugués é o principal instrumento de ensino-aprendizagem do
sistema escolar brasileiro. Esse instrumento apresenta em suas propostas de ensino
diversas situagdes de producdo de textos escritos e orais, envolvendo diferentes
recursos tecnoldgicos, com a finalidade de que o aluno seja capaz de produzi-los e
de entender adequadamente as inten¢des de quem os produz. Com o propésito de
analisar essas propostas, esta monografia teve como objetivos principais (1)
discriminar as atividades de producéo textual em funcdo de seus objetivos e (2)
identificar os recursos tecnoldgicos necessarios a realizagdo das atividades. Para
isso, os dados foram coletados em trés colecdes de livros didaticos dos 3° e 4° ciclos
do ensino fundamental recomendadas pelo Guia de Livros Didaticos (PNLD-2014):
lingua portuguesa e utilizadas em escolas publicas da educagéo basica da cidade de
Campina Grande, no estado da Paraiba. Tendo em vista contribuir para os estudos
sobre formagado de professor e ensino de lingua portuguesa na educagéo basica,
essa pesquisa se baseia nos pressupostos metodologicos da pesquisa qualitativa
em Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2013) de natureza documental (LE GOFF,
1990). Para realizar esta investigagdo, nos embasamos em contribuigdes teoricas
sobre ensino de lingua (OLIVEIRA, 2010; REINALDO, 2005; SCHNEUWLY e DOLZ,
2004; entre outros), formacado docente (FREIRE e LEFFA, 2013; LUCKESI, 2011;
ZABALA, 1998; entre outros) e recursos tecnoldgicos (KENSKI, 2012) em
conformidade com as politicas nacionais de educagcdo. Como resultados, foi possivel
verificar que os recursos tecnoldgicos sao utilizados ora como acessorios, ora como
indispensaveis na realizacdo das atividades de producao textual. Além disso, ainda
verificamos que essas atividades sdo apresentadas ao aluno com o objetivo de
produzir textos escritos e orais a partir da discussao propiciada pela tematica ou
género textual que foi apresentado nos capitulos dos LDP utilizando na produgéo
desses textos diversos recursos tecnoldgicos, como o gravador, a filmadora, o
computador, entre outros. Ao sugerir a possibilidade de que esses recursos sejam
utilizados, as atividades se direcionam para o paradigma da complexidade, pois
exigem do aluno a mobilizagdo de conhecimentos que ndo apenas linguisticos para

a realizacao de suas propostas.

Palavras-chave: Recursos tecnologicos. Livro Didatico. Ensino de lingua.



ABSTRACT

The Portuguese textbook is the most important teaching-learning tool of the Brazilian
school system. This teaching-learning instrument proposes different situations of oral
and written production texts, involving many technological resources, in order to
make the student able to produce the texts properly understanding the intentions of
those who first produce them. Aiming to examine these proposals, this monograph
has as main objectives (1) discriminate textual production activities according to their
goals and (2) identify the technological resources necessary to carry out these
activities. In order to do that, data was collected from three colections of textbooks in
the third and fourth grade of middle school recommended by the Guia de Livros
Didaticos (PNLD-2014): lingua portuguesa and applied in public schools of basic
education in the city of Campina Grande, Paraiba. Taking into account the
contribution to teacher training and Portuguese language teaching in Basic
Education, this research is based on the methodological assumptions of qualitative
research in Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2013) of documentary nature (LE
GOFF, 1990). To perform this investigation, we used theoretical contributions on
language teaching (OLIVEIRA, 2010; REINALDO, 2005; SCHNEUWLY and DOLZ,
2004; among others), teacher training (FREIRE and LEFFA, 2013; LUCKESI 2011,
ZABALA, 1998; among others) and technological resources (KENSKI, 2012) in
accordance with national education policies. As a result, it was possible to verify that
technological resources were used either as support or as a mediator equipment in
the performance of text production activities. Futhermore, we found that these
activities are presented to the student in order to produce written and oral texts
based on the discussion fostered by the theme or genre presented in the chapters of
the Portuguese language Textbook using in the production of these actitvities
various technological resources such as recorders, cameras, computers, among
others. By suggesting the possibility that these resources are used, the activities are
directed to the paradigm of complexity, they require the student mobilization of

general knowledge not only linguistic knowledge to the performance of the proposals.

Key-words: Technological resources; Textbooks; Language teaching.
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Introducgao

As palavras ai estao, uma por uma: porém a minha alma sabe mais.

(Cecilia Meireles)

O Livro Didatico de Portugués (doravante, LDP) é um dos principais
instrumentos de ensino-aprendizagem do sistema escolar brasileiro. Esse
instrumento como o conhecemos hoje foi lancado na década de 1950 (BUNZEN,
2009, p. 55) e, de acordo com Bunzen e Rojo (2005, p. 86), tem o propésito de
“(re)apresentar, para cada geracdo de professores e estudantes, o que ¢é
oficialmente reconhecido ou autorizado como forma de conhecimento sobre a

lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem”.

Com a finalidade de assegurar que esse proposito seja cumprido, o Programa
Nacional do Livro Didatico (doravante, PNLD), autarquia do Ministério da Educacgao
responsavel pela distribuicdo gratuita de livros ao ensino fundamental e médio,
realiza desde 1996 (BATISTA, 2003, p. 26) uma avaliagdo de todos os LDP
recomendando-os (ou ndo) com o objetivo de promover a proficiéncia dos alunos,
seja em usos cotidianos da oralidade seja em leitura e em produgao de textos mais
extensos e complexos que os dos anos iniciais. Além disso, segundo um dos
critérios dessa avaliagdo, as atividades propostas pelos LDP devem colaborar
efetivamente para o desenvolvimento da linguagem dos alunos, explorando os mais
diversos géneros orais e escritos adequados a situagcbes comunicativas
diversificadas (como entrevista, jornal falado, apresentacao de trabalho, debate etc.)
na compreensao e na producado e orientando a construgdo desses géneros, bem

como o uso de recursos auxiliares a producgao oral, entre outras recomendacoes.

A preocupacgao a esse respeito mostra a necessidade de o aluno saber utilizar
diferentes fontes de informagado e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos, assim como compreender textos orais e escritos com os quais tém
contato em diferentes situagdes de participagdo social (BRAGA, 2010),
interpretando-os adequadamente e inferindo as intengdes de quem os produz
(BRASIL, 1997; 1998; 2015).
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Esta ponderacdo nos mostra que se esses recursos passaram a ser
considerados no momento da producdo e avaliacdo do LDP, eles também
propiciaram o contato dos alunos com novas praticas de leitura e de produgao de
textos. No caso do LDP, ele apresenta situagcdes dessas praticas envolvendo o uso
de diversos recursos, como produzir e gravar com fins didaticos a uma entrevista ou
debate através de uma filmadora ou assistir a videos educativos e realizar pesquisas

escolares com o computador, entre outras situagoes.

Pudemos confirmar esta afirmagao em estudos por nds realizados', no ambito
da Linguistica Aplicada (doravante, LA), em um periodo de trés anos (2013-2016),
anteriores a investigagao foco do trabalho ora apresentado. Na primeira etapa da
pesquisa, o interesse foi verificar os recursos mobilizados em LDP e de que forma
essa mobilizagao ocorre. Para isso, necessitdvamos identificar em trés colecbes de
LDP do ensino fundamental, recomendadas pelo PNLD, os tipos desses recursos e

a sua forma de utilizacdo em relacéo ao tipo de atividade proposta ao aluno.

Como resultados, constatamos que o uso da tecnologia grafica é
predominante, representada pela utilizagcdo de livros como suporte principal, para
mobilizacdo de textos escritos, integrais ou fragmentos, de diversos géneros. O
computador aparece em segundo lugar, principalmente como recurso para consulta
e buscas em sites da internet. Em terceiro lugar, outros recursos como DVD e CD
sdo apresentados, geralmente, com a mesma fungdo do computador. Quanto a
mobilizacdo desses recursos, constatamos que, de forma geral, se destina na
maioria das vezes para as atividades de leitura a serem realizadas pelo aluno
(EGITO e RAFAEL, 2014; EGITO, 2015).

Observando ainda o interesse da pesquisa realizada, percebemos a

necessidade de sua continuagdo para investigar a utilizacdo dos recursos em

' Estes estudos foram desenvolvidos no ambito dos projetos de pesquisa Formas de
utilizacdo de tecnologias em livros didaticos de portugués (2013-2014), Orientagbes para
utilizacdo de tecnologias em manuais do professor de livros didaticos de lingua portuguesa
(2014-2015) e Recursos tecnolégicos em atividades de leitura e de produgdo textual nos
anos finais do ensino fundamental (2015-2016), todos vinculados ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC/CNPq/UFCG) e ao grupo de pesquisas Teorias da
Linguagem e Ensino (UFCG). Além destes projetos de pesquisa, também foi de fundamental
importancia para a construgdo do texto deste trabalho as discussdes realizadas no ambito
do projeto Novas configuragbes de ensino de leitura e escrita em atividades de
linguagem(ns) (2014-2017), coordenado pelos Profs. Dra. Williany Miranda da Silva
(POSLE/UFCG) e Dr. Edmilson Luiz Rafael (POSLE/UFCG).
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situagdes mais concretas, o que nos levou a focar as atividades de leitura e de
producado textual dirigidas aos alunos. Nesta segunda etapa, percebemos que tais
atividades tém o objetivo de levar o aluno a conhecer a tematica de discussao de
cada uma das unidades dos LDP ou o género textual trabalhado, além de produzir
textos relacionados a eles, mobilizando na realizacdo destas atividades diversos

recursos, sobretudo o computador e o gravador (EGITO e RAFAEL, 2016).

Da leitura conjunta dessas duas etapas, voltadas para o livro do aluno,
empreendemos esforgos para a terceira etapa da pesquisa, voltada para o Manual
do Professor (doravante, MP), em que o interesse foi saber que orientagdes eram
destinadas pelas cole¢des aos professores quanto ao uso de recursos tecnoldgicos
para o ensino de lingua portuguesa. Como resultado (EGITO e RAFAEL, 2015a;
2015b; 2015c), verificamos nos MP dos LDP um predominio de orientagao teédrica
sobre o objeto de ensino (a lingua), ficando o fazer metodoldgico, o que inclui a
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, para o componente técnico do planejamento de

professor, conforme definicdo apresentada por Luckesi (2011).

Esses resultados nos fizeram entender que a tecnologia ou os recursos
tecnologicos estédo a servigo do ensino-aprendizagem e nos colocaram diante de um
novo questionamento, pois percebemos a necessidade de continuagcdo da pesquisa
para investigar a utilizagdo dos recursos em situagdes de ensino mais complexas,
como sao as atividades de produgao textual dirigidas aos alunos. Por isso, a questao
de pesquisa proposta para esta monografia foi: que formas de utilizacdo de recursos
tecnologicos estdo subjacentes as atividades de produgdo textual dirigidas aos

alunos nos anos finais do ensino fundamental?

Tendo em vista responder a essa questao, dois objetivos especificos guiaram
as agdes de pesquisa desta monografia: 1) discriminar as atividades de producéao
textual em funcdo de seus objetivos; 2) identificar os recursos tecnoldgicos

necessarios a realizacao das atividades.

Dessa forma, além da continuidade da investigagdo, o interesse por este
estudo justifica-se por refletir sobre materiais que sao de interesse do professor em
atuacao na educagao basica, contribuindo para um conhecimento mais aprofundado

em torno das relagdes entre recursos tecnoldgicos e o ensino de lingua portuguesa.
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Como apoio tedrico para a questdo e objetivos desta pesquisa, nos
embasamos em contribui¢des tedricas da LA (MOITA LOPES, 2013; FREIRE E
LEFFA, 2013; entre outros) e Educagéo (LUCKESI, 2011; KENSKI, 2012; ZABALA,
1998) para analise dos nossos dados, que advém do LDP, em conformidade com as

politicas nacionais de educacéao.

Para este trabalho, foram utilizadas trés colecdes de LDP dos 3° e 4° ciclos do
ensino fundamental, por considerar-se que esse € o nivel de ensino responsavel por
desenvolver nos alunos as habilidades e capacidades necessarias para a efetiva
participagdo nas diversas praticas de leitura e producéo textual (escolares e nao
escolares) de que participardo ao longo da vida. Tais cole¢des que constituem o
corpus desse trabalho foram utilizadas em escolas publicas da educacgao basica de
Campina Grande-PB e recomendadas pelo Guia de Livros Didaticos (PNLD-2014):
lingua portuguesa para os anos de 2014, 2015 e 2016.

Quanto a organizagado, esta monografia esta dividida em quatro capitulos,
além desta introducdo. No primeiro, explicitamos os principios tedricos adotados; no
segundo, descrevemos o0s aspectos metodologicos da pesquisa; no terceiro
apresentamos a analise do corpus € no quarto fizemos as consideracdes finais

desse trabalho.
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1. O ensino de lingua portuguesa em contexto tecnolégico: consideragoes

teodricas

Lutar com palavras
€ a luta mais va.
Entanto lutamos

mal rompe a manha.

[

(Carlos Drummond de Andrade)

Este capitulo apresenta os aportes tedricos desta pesquisa e esta organizado
em duas sec¢des: O ensino da producédo de textos e Atividades escolares e recursos
tecnoldgicos. Essas duas secgbes que sao apresentados advém em consideravel
parte das nossas leituras e reflexdes realizadas em pesquisas no ambito de nossa
atuacao nos projetos PIBIC (2013-2016), descritas na introducéo desta monografia.
Tal organizagdo se propde a discutir e a compreender fendmenos que estdo em
evidéncia nos LDP com base em reflexdes tedricas advindas da LA e da Educacgao
sobre ensino de lingua (OLIVEIRA, 2010; REINALDO, 2005; SCHNEUWLY e DOLZ,
2004; entre outros), formacao docente (FREIRE e LEFFA, 2013; LUCKESI, 2011;
MILLER, 2013; ZABALA, 1998) e recursos tecnoldogicos (KENSKI, 2012) em
conformidade com as politicas nacionais de ensino para o nosso interesse de
pesquisa: as atividades de producado de textos que demandam a utilizacdo de

recursos tecnologicos no LDP.

1. 1. O ensino da produgao de textos

A partir do final do século XX, o ensino de lingua portuguesa no Brasil tem se
ajustado em torno dos eixos da leitura, produgéo de textos (escritos e orais) e
analise linguistica. Tal reconfiguragédo no funcionamento do ensino aconteceu em
virtude de diversos estudos (GERALDI, 1984; 1991) proporcionados pela LA que
passaram a circular na comunidade académica e especialmente com a
apresentacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ao sistema escolar
brasileiro em 1998.
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No caso da produgao de textos, eixo de ensino que é o foco de interesse
desta pesquisa, os PCN (1998) mostram que esse trabalho deve ser realizado
através de um ensino sistematico e previamente definido em fungcdo dos seus
objetivos, de forma a permitir progressao curricular para a produgéao de textos mais
extensos e complexos que aqueles dos anos iniciais do ensino fundamental que
serdo abordados nas aulas a partir do material didatico disponivel, que na maioria

das vezes é o LDP.

Esta recomendacdo metodoldgica tem orientado o ensino da producdo de
textos e a elaboracdo de diversos trabalhos em LA (FERRARREZI JUNIOR e
SANTOS DE CARVALHO, 2015; GUEDES, 2014; MARCUSCHI, 2008; REINALDO,
2005) no ambito deste eixo de ensino, pressupondo reflexdo sobre o momento da
producdo, o que demanda a mobilizagdo de um conjunto de saberes e estratégias
linguisticas e metodoldgicas para dizer o que se pretende dizer, levando em conta o

contexto e os objetivos selecionados.

Esta pratica da reflexdo, por contribuir para que o aluno desenvolva um
pensamento critico sobre a lingua a partir do seu texto, constitui um importante
componente de analise linguistica dentro da producéao textual, pois permite ao aluno
refletir sobre as suas habilidades linguisticas e ao professor identificar as principais
dificuldades do aluno e orienta-lo melhor em sua producado, tendo em vista os

elementos linguisticos, textuais e pragmaticos que compdem a produgédo textual.

De acordo com Antunes (2006), os elementos linguisticos sao aqueles que
abrangem todo o léxico do texto. Eles s&o importantes porque a escolha de cada
uma das palavras utilizadas no texto interfere no sentido das demais, atribuindo (ou
nao) clareza e organizacdo as ideias que se quer expressar em uma situagao
particular de producdo. Esta selecdo das palavras no momento da escrita do texto
nao pode ser aleatdéria e nem feita em qualquer lugar do texto, pois se esta
arrumacao nao for realizada de forma adequada pode deixar o interlocutor confuso,

sem compreensao do texto e, por isso, merece uma atengao cuidadosa.

Para Antunes (2006), os elementos de textualizagdo, por sua vez, referem-se
a coeréncia, coesao, informatividade e outras estratégias que sao utilizadas para a
construcdo do texto. Segundo a autora, para que um conjunto de palavras seja
considerado um texto, € preciso que esse conjunto esteja bem planejado e
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articulado, atribuindo coeséo e coeréncia ao texto. Quando isso ndo acontece, o que
temos é um amontoado de palavras ou frases soltas, sem conexdo, que nhao
obedecem ao principio da textualizagdo. Além disso, para que o texto se afirme
como tal, € necessario que apresente relevancia no que € dito para o seu
interlocutor, mostrando a pertinéncia e a precisao das informacdes apresentadas, ou
seja, apresentando informatividade. Todos esses elementos de textualizag&o
indicam que o conhecimento sobre a gramatica e sobre as normas de adequacao
vocabular sao importantes, mas que nao garantem sozinhos a produgdo de um
texto, pois eles ndo dispensam “o conhecimento das muitas regularidades textuais e
sociais que governam a producdo e a recepgao dos textos” (ANTUNES, 2006, p.
174).

Ainda de acordo com a autora, os elementos pragmaticos sdo aqueles
referentes a situagcdo em que o texto é produzido, levando em conta as intengdes ou
os objetivos pretendidos (informar, divertir, declarar etc), o género textual utilizado
(carta, telefonema, bilhete etc), o dominio discursivo em que esta inscrito o texto
(literario, didatico, divulgagao cientifica etc), o interlocutor previsto (aluno, professor

etc) e as condigdes materiais de apresentagao do texto (papel, jornal, sites etc).

A avaliagcado a respeito desses elementos nos mostra o quao complexa € a
atividade de producado textual (PERRENOUD, 1999) e a necessidade de que o
ensino da producéo de textos deve ter a finalidade de desenvolver no aluno a sua
competéncia discursiva, tornando-o capaz de utilizar a lingua de forma autbnoma em
diversificadas situagcbes de participacao social para atingir os diferentes efeitos de

sentido que pretende, adequando os seus textos a cada uma dessas situagoes.

Evidentemente que a producédo de qualquer que seja o texto ndo é algo
simples, que se realiza integralmente no momento em que se comecga a escrever,
mas €& um agir complexo, com muitas idas e vindas, que exige tempo e

conhecimento da parte de quem o esta escrevendo, neste caso em foco, o aluno.

Por este motivo, a maioria dos LDP tém organizado as suas propostas de
producao textual apresentando inicialmente textos que proporcionem discussdes e
gerem conhecimentos a respeito de uma determinada tematica que sera trabalhada

antes do momento da producédo, como forma de orientar e preparar o aluno com um
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raciocinio pertinente para a elaboracdo do seu texto nas atividades que serao
apresentadas (REINALDO, 2005, p. 94).

Escrita a primeira versao do texto, ele deve passar pela etapa da reescrita,
momento em que o aluno revisa o seu texto varias vezes, escreve, apaga e volta
constantemente ao inicio do seu texto antes que a producdo seja dada como
finalizada (REINALDO, 2005, p. 94). Esta atividade da reescrita permite ao aluno
refletir criticamente sobre a sua producgéo, do nivel linguistico ao nivel discursivo,
atentando para as possiveis inadequagodes e realizando os ajustes necessarios. Este
procedimento, além de tornar o texto mais adequado, contribui para o aluno
desenvolver as suas capacidades de analise e de auto-corregdo, necessarias a

producgao de textos.

Esta perspectiva da reescrita coloca e entende a escrita de um texto como
processo, exigindo planejamento e revisdo da parte de quem o esta escrevendo com
o0 propodsito de se atingir aos objetivos delimitados. O planejamento e a reviséo
acontecem justamente porque a pratica de produgdo de textos € uma atividade
processual, que vai sendo realizada aos poucos através de nossas leituras,
conhecimento de mundo e reflexdes, o que também significa dizer que ela ndo pode
ser uma atividade improvisada e muito menos realizada de uma unica vez no

momento da escrita.

A grande dificuldade que tem sido a producao de textos para a maioria dos
alunos deve esta justamente no fato de que muitos professores ndo compreendem o
texto como processo, mas como produto. De acordo com Oliveira (2010, p. 120),
esta ultima perspectiva destina pouco ou nenhum espacgo para o planejamento dos
textos pelos alunos e o professor acaba por focalizar no ensino a forma, a estrutura,
tanto gramatical quanto textual, em proveito do conteudo do texto que deve ser

explorado com os alunos para se escrever um texto adequado.

Ainda de acordo com o autor, a partir da década de 1970, no Brasil, quando
os professores de lingua portuguesa comegam a entrar em contato com os estudos
sobre a escrita como processo, a énfase no ensino recai a partir desse momento
sobre o conteudo textual e os aspectos linguisticos sdo colocados em segundo

plano. Para o autor, esta ndo € uma posicao adequada, pois o professor como
interlocutor privilegiado das diversas teorias linguisticas sobre o ensino deve filtrar o
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que ha de importante em cada uma delas em funcdo das necessidades dos alunos
na producdo de textos. Dessa forma, Oliveira (2010, p. 120) propde uma terceira
concepgado a partir das outras duas apresentadas com o objetivo de tornar o
momento da producao de textos mais eficaz: a de que a escrita € um processo que

leva a um produto.

A concepcgao de texto que entende a escrita como processo foi formulada no
ambito do quadro tedrico do Interacionismo Sdcio Discursivo (doravante, ISD). Esta
corrente tedrica entende a lingua(gem) como forma de agéo e de interagdo entre os
sujeitos, cujo foco € analisar o modo em que funcionam os textos e como ocorre o

seu processo de produgao e ensino.

De acordo com o ISD, os textos estdo materializados nos géneros, e ao
tomarmos o texto como unidade de analise, ndo podemos deixar de trazé-los a
discussao. Isso porque sempre que interagimos com alguém, o nosso texto se
materializa dentro de um género, dentro de uma forma relativamente estavel, com
base no seu contexto de circulagdo, condicdes de producdo, propésitos

comunicativos e interlocutor.

Retomando a discussdo sobre o ensino da producdo de textos, os PCN
(1998, p. 25) recomendam que o trabalho com este eixo de ensino ndo se limite
apenas aos géneros escritos, mas que os professores promovam em sala de aula
situacbes capazes de desenvolver nos alunos a competéncia do planejamento de
géneros orais para apresentacoes publicas, como debates, entrevistas, reportagens

etc.

Estes géneros entram no cotidiano escolar principalmente através do LDP
como importante instrumento de uso e de reflexdo sobre a linguagem, exigindo e
colocando o aluno em participacbes efetivas do exercicio da cidadania. Nesta
perspectiva, de acordo com os PCN (1998, p. 25), o que esta em foco ndo é o
treinamento do aluno para o uso desses géneros e sim a sua capacitagao para o uso
de cada um deles, em situacbes diversificadas, com a finalidade de torna-lo um
usuario competente da lingua para além dos limites do espago escolar. Além disso,
esta finalidade propde que o aluno desenvolva as suas habilidades interativas no
momento da produgao desses géneros, sempre refletindo sobre o desenvolvimento

da sua autonomia na pratica desses.
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No entanto, a maioria dos LDP e professores até hoje tém explorado menos
estes géneros em relagdo aos géneros escritos, mostrando que os ultimos sdo mais
privilegiados na sala de aula, ao invés de propor atividades que demonstrem
diferengcas e semelhancgas entre a linguagem oral e escrita, e entre as diversas
variantes que nelas se apresentam, e que ambas pressupdem as suas condi¢des de

producao e a pratica do planejamento para a produgéo dos textos.

Com a intencdo de romper com esta pratica € que diversos estudos em LA
(LINO DE ARAUJO e SILVA, 2013; MARCUSCHI, 2003; 2008; SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004; entre outros) e o PNLD tém se esforgado para que as produgdes de
textos orais sejam mais incorporadas as aulas de lingua portuguesa de forma eficaz,
com a devida preparagao para sua realizagdo, eliminando preconceitos associados
as variedades e géneros orais, como os de que 0s géneros escritos sdo mais
importantes que os orais ou que 0s géneros orais servem como pretexto para o

ensino de um género escrito, entre outros.

De acordo com os PCN (1998), que sumarizam em um quadro as principais
recomendagdes metodoldgicas para o ensino dos géneros orais na sala de aula, o
trabalho com esses géneros deve privilegiar alguns aspectos, como 0s que sao

destacados a seguir:

o Planejamento prévio da fala em fungdo da
intencionalidade do locutor, das caracteristicas do receptor,
das exigéncias da situacao e dos objetivos estabelecidos;

. Selegao, adequada ao género, de recursos discursivos,
semanticos e gramaticais, prosodicos e gestuais;

o Emprego de recursos escritos (graficos, esquemas,
tabelas) como apoio para a manutengao da continuidade da
€exposicao;

o Ajuste da fala em fungdo da reagéo dos interlocutores,
como levar em conta o ponto de vista do outro para acata-lo,
refuta-lo ou negocia-lo (BRASIL, 1998, p. 58).

Estas ponderacgdes, tanto no ensino da producédo de textos escritos quanto
dos textos orais, nos mostram que as atividades de producao de textos pressupoem
agdes didaticas que exigem o envolvimento dos sujeitos no planejamento, com
vistas a adequacéao do texto ao contexto em que ele funciona, colocando “o objeto

de ensino em redes de praticas, instrumentos e instituigdes que lhe dao sentido no
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mundo social” (SIGNORINI, 1998, p. 13). Cabe ao LDP, por exemplo, com esta
finalidade, propor atividades de producédo de textos que mobilizem praticas sociais
que potencialmente estejam mais proximas do aluno ou que sejam necessarias a

sua participagao na sociedade como um sujeito capaz de reivindicar seus interesses.

Na proxima secgdo, iremos nos aprofundar nesta nogcdo de atividades em
funcdo do ensino da produgdo de textos associada aos recursos tecnoldgicos

utilizados nessas atividades do LDP.
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1. 2. Atividades escolares e recursos tecnoldgicos

Embora a questao de pesquisa deste trabalho tome como objeto de analise o
LDP, a discussdo sobre este instrumento de ensino exige a compreensao sobre
diferentes conceitos que estdo embutidos neste objeto a depender do foco de cada
pesquisa. No caso deste trabalho, como o0 nosso interesse de estudo esta voltado
para a descricado das atividades de producédo de textos que mobilizam o uso de
recursos tecnolégicos, é pertinente trazer para as nossas reflexdes tedricas o que a
literatura tem nos dito a respeito dos conceitos de atividades escolares e de recursos
tecnolégicos com o propdsito de evidenciarmos neste trabalho o que estamos

entendemos quando nos referimos a esses termos.

Esta necessidade de conhecer e de refletir sobre tais conceitos esta apoiada
na LA, mais especificamente no campo da atuagdo docente, por dois motivos:
primeiro por causa do seu viés interdisciplinar (MOITA LOPES, 1998; 2013), que
coloca a nossa questao e objetivos de pesquisa na fronteira entre duas ciéncias, a
saber: LA e Educacado; e segundo porque estd ancorada em um paradigma que
entende o professor como agente reflexivo (MILLER, 2013; ALARCAO, 2004),
sujeito a pensar sobre conceitos que sdo mobilizados em um objeto tdo complexo da
contemporaneidade, como é o LDP (SIGNORINI, 1998), no campo da atuagado e
formacdo docentes. Dessa forma, vejamos inicialmente algumas contribui¢cdes
tedricas sobre o conceito de atividades para em seguida o relacionarmos ao

conceito e uso dos recursos tecnologicos no LDP.

O pensamento académico-cientifico tem nos dito que quem primeiro
descreveu sobre atividades foi a Teoria Historico-Cultural, fundada por Vygotsky e
outros psicologos, como Leontiev, Luria e Davidov. A Teoria Histérico-Cultural € uma
corrente de estudos da area da Psicologia que surgiu na antiga URSS, durante o
século XX, que se debrugou em torno da investigagdo de alguns temas, como
processos intelectuais, atividade, linguagem e aprendizagem, entre outros
(LIBANEO, 2004).

Em um dos momentos de estudos dessa teoria, a investigagao sobre o tema
atividade tornou-se tao sélido e produtivo que culminou na formulagao da Teoria das
Atividades, uma das bases tedricas fundantes do ISD, liderada por Leontiev. Para
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ele, toda e qualquer atividade se concretiza através de agdes que sdo suscitadas
pelas necessidades e motivos (LEONTIEV, 1978; 1983) de um individuo nas mais

diferentes situacdes de sua vida social.

Dito de um outro modo, a compreensao a respeito desta afirmacdo nos
mostra que para a realizagdo de uma atividade sdo necessarios ao menos dois
procedimentos: (1) um comando que atue na operacionalizagdo das agdes que
serao realizadas e (2) um planejamento para a sua realizagdo. O planejamento,
neste caso, orienta as a¢des a serem realizadas por um individuo e faz com que a
atividade seja executada da forma em que foi pensada ou da forma em que se

espera que ela seja realizada.

Ao realizarmos a transposicdo deste termo para o contexto de ensino
entendemos por atividades escolares o agir sobre uma proposta didatica
(RODRIGUES, 2012, p. 52), isto é, o realizar de um comando planejado e
estabelecido por um documento, como o LDP, com vistas ao “aprofundamento e/ou
a complementagcdo de conhecimentos previstos no curriculo obrigatorio” (BRASIL,
2016) pelo aluno. Esta definicdo nos mostra que, em geral, as atividades escolares
tém a finalidade de explorar e sistematizar os conhecimentos adquiridos pelos
alunos, além de proporcionar ao professor a verificagcdo do nivel de aprendizagem
(LINO DE ARAUJO, 2014, p. 23) e a possibilidade de revisdo do seu planejamento

de ensino em fungéo da aprendizagem do aluno.

Uma observagao que merece destaque nesta discussao € a distingdo entre
atividades e tarefas escolares, que tem sido tratada por Maténcio (2001, p. 88). De
acordo com esta autora, atividades e tarefas sdo termos que nao podem ser
concebidos como sinbnimos, mas como interdependentes e relacionados. Enquanto
que as atividades s&o “operacgdes de ensino-aprendizagem complexas, englobando
ao mesmo tempo varias sequéncias didatico-discursivas, as tarefas tém como
objetivo justamente realizar a atividade”, pois aquelas (tarefas) sdo elementos que

formam o conjunto (atividades).

Para o PNLD e os PCN (1998), que exercem controle na elaboracdo e
avaliagdao do LDP, essas atividades escolares devem ser elaboradas com o
proposito de que o aluno adquira conhecimentos sobre a lingua e a partir da lingua.
Para isso, é necessario que o LDP enfoque praticas de uso e de reflexao linguisticas
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que levem o aluno a apreender a lingua como um organismo vivo e gerador de

conhecimento nas multiplas situacdes de uso em que ela se concretiza.

Além desta concepcado de atividades escolares, ainda € pertinente nos
apropriarmos do conceito de recursos tecnoldgicos para esta pesquisa, pois na
realizagcao de atividades de produgdo de textos dos LDP que envolvem diversos
géneros, como o debate, a entrevista, entre outros, provavelmente sera necessario a
utilizagcdo desses recursos auxiliares as atividades que, apesar de nao terem sido
pensados inicialmente para o ensino de lingua, ndo podem ser desconsiderados

deste processo na contemporaneidade.

Neste trabalho, compartiihamos da concepcgao apresentada por Kenski (2012)
para quem recursos tecnoldégicos sao objetos de natureza técnica produzidos pelo
homem para trazer mais facilidades na vida das pessoas e atender a fins
especificos. Desse ponto de vista, tanto o LDP quanto qualquer outro material
utilizado como apoio técnico na realizagcdo de acgdes de ensino s&o0 recursos
tecnolégicos, tendo em vista que trazem mais facilidades e atendem a um interesse

especifico que é o ensino de lingua portuguesa.

A preocupacéo em inseri-los no ensino € vista nos PCN (1998, p. 08) e na
versao preliminar da Base Nacional Comum Curricular (2015, p. 34), quando nos
mostram a necessidade de o aluno saber utilizar diferentes recursos tecnolégicos
para adquirir conhecimentos. Esta orientagdo convida o aluno a mobilizar um
conjunto de conhecimentos que ndo apenas linguisticos, mas também técnicos, para
a realizacdo das atividades apresentadas no LDP e a escola a oferecer e propiciar
situacdes reais para o uso de tais recursos. Além disso, tal orientacdo pressupde a
necessidade de que o professor tenha uma formacao adequada para articular essa
orientacdo aos seus saberes docentes (TARDIF, 2007) e leva-la em consideragao

no momento da transposicao didatica, o que torna a discussao ainda mais complexa.

De acordo com Zabala (1998), no momento em que estes recursos sao
utilizados no processo de ensino eles passam a ser considerados como materiais
didaticos. De acordo com este tedrico da area da educacgao, materiais didaticos sao
todos aqueles recursos que servem de apoio ao professor para realizar a sua pratica

docente, contribuindo para as suas agdes de planejar e de avaliar no ensino, e que
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dao suporte para o aluno executar suas atividades ou tarefas escolares (ZABALA,
1998, p. 168-185).

Estes recursos (ou materiais didaticos, conforme definicdo apresentada por
Zabala) quando utilizados em atividades de producdo de textos nos mostram que o
cerne de tais atividades desloca-se do paradigma tradicional, que entende o
conhecimento de forma estavel e homogénea, e toma félego no paradigma da
complexidade (FREIRE E LEFFA, 2013), que entende a produgao de textos como
um processo dinamico e flexivel, suscetivel a um planejamento, as peculiaridades do
contexto em que se realiza, aos recursos que lhe dao suporte para sua

materializagao e dos sujeitos que irdo utiliza-los durante a producgao.

Para Morin, citado por Freire e Leffa (2013, p. 67), ao considerarmos algo
dentro do paradigma da complexidade, como o préprio nome do paradigma ja nos
diz, estamos dizendo que a apreensdo do objeto em questdo nao é feita de forma
simples, previsivel e direta; quando nos referimos a este paradigma estamos
mostrando “nosso embarago, nossa incapacidade de definir de modo simples, de
denominar com clareza, de ordenar nossas ideias”, pois a colocacdo de um termo
e/ou conceito passa a exigir outro e assim por diante, estabelecendo uma ampla
rede de conexdes com o objetivo de se compreender um determinado fendmeno.
Neste caso, a colocagao do conceito de atividades também passa a exigir a inser¢ao
do conceito de recursos tecnoldgicos para melhor compreensdo de nosso interesse

de pesquisa.

Entretanto, se tomados isoladamente, as atividades e o0s recursos
tecnoldgicos parecem nao garantir por si s6 a realizagdo das propostas feitas pelo
LDP, sendo necessario a presenga do componente do planejamento como
mecanismo de condugdo da operacionalizagdo das atividades e de insergao

adequada dos recursos nas mesmas.

No caso do planejamento de ensino, este componente atua na pratica de
producao de textos de forma a projetar os fins e a estabelecer os meios a que se
deve alcangar ao termino da atividade (LUCKESI, 2011), orientando a sua
realizacéo. Este posicionamento evidenciado por Luckesi (2011) nos mostra que
sem planejamento a realizagdo de qualquer atividade, inclusive as de producao de

textos, sera um fracasso.
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Dito de outro modo, a produgao de qualquer que seja o texto deve seguir um
raciocinio pré-estabelecido por quem o esta escrevendo ou falando como forma de
atingir aos objetivos que foram tragados. Caso isso ndo acontecga, o texto ndo ira
causar o efeito pretendido para quem foi pensado e a atividade sera dada por
incompleta, inacabada, insuficiente, enfim, sem o planejamento adequado para a
realizacao de tal atividade, que neste caso é a de produgao de textos, o que incidira

no momento da avaliagao.
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2. Metodologia

Para conhecer as coisas, ha que dar-lhes a volta, dar-lhes a volta toda.

(José Saramago)

Neste item sdo apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
organizados da seguinte forma: primeiro sdo definidos a natureza e o tipo da

pesquisa e em seguida € descrito o corpus analisado.

2. 1. Tipo de pesquisa

Tendo em vista o crescente numero de estudos voltados para o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, proporcionados em grande parte pela LA,
muitas pesquisas tém se voltado para a necessidade de descrever e analisar
materiais didaticos (BUNZEN, 2009; DIONISIO e BEZERRA, 2005; ROJO, 2013;
ROJO e BATISTA, 2003; entre outros) para compreender o seu funcionamento na

pratica escolar, como € o caso deste trabalho.

A LA é uma ciéncia de estudos da linguagem em pesquisas interdisciplinares
(MOITA LOPES, 2013) em diversificados contextos interacionais. Essa area “sempre
foi identificada, corretamente ou ndo, com o ensino de linguas, e dentro deste
contexto, com a preparacgao e a avaliacao de materiais didaticos” (CELANI, 2000, p.
29) de lingua portuguesa. A compreensao a respeito desta afirmagdo nos mostra
que esta pesquisa esta inscrita na LA em interface com a Educacdo por
compreender o LDP como um material indispensavel para o trabalho do professor e
aprendizagem do aluno, tendo em vista o ensino de lingua centrado nas concepg¢des

de letramento e de géneros textuais.

Por apresentar essa relagcdo com outra area, mas sem perder a sua
identidade que é LA, podemos dizer que essa pesquisa faz parte da LA indisciplinar
(MOITA LOPES, 2009). A justificativa para esta afirmacdo ocorre em virtude dos

diversos recortes tedricos realizados e transformados durante o processo de
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investigacdo em fungao dos objetivos, objeto e questdo de pesquisa que configuram
esse trabalho. A indisciplina nesta perspectiva deve ser compreendida n&o sé pela
“‘utilizacdo e o empréstimo de perspectivas teodrico-metodolégicos de outras
disciplinas, mas também, e mais importante, a transformacao destas ultimas no
processo” (KLEIMAN, 2001, p. 18) da pesquisa.

Esse percurso pela LA envolve uma pesquisa de abordagem qualitativa do
tipo descritivo-interpretativista (BORTONI-RICARDO, 2008; MOREIRA e CALEFFE,
2008), uma vez que descrevemos e analisamos um fenémeno ora apresentado pelo
LDP. A realizacédo deste procedimento advém, portanto, de um corpus de natureza
documental, conforme definicdo apresentada por Le Goff (1990, p. 470), para quem
documentos sao registros histéricos influenciados pelas relagdes de forga que detém
o poder em uma determinada época. Desse ponto de vista, o LDP é legitimado pelo
Ministério da Educagdo como um documento oficial de ensino através das
avaliagcbes do PNLD e influenciado pela logica do Neoliberalismo que exerce

dominio e poder sobre a nossa sociedade.

2. 2. Descrigao do corpus

Objeto de inumeras pesquisas (BUNZEN, 2009; DIONISIO e BEZERRA,
2005; ROJO e BATISTA, 2003; entre outros), o LDP tem um importante papel no
desenvolvimento educacional dos alunos pois esse instrumento, além de ser a
primeira plataforma de ensino a distancia (CORTELLA, 2014, p. 52), representa para
a maioria dos professores o unico suporte para a propagagdo de conhecimentos
especializados sobre linguagem, dos mundos impresso e virtual, para muitos
individuos brasileiros no nivel de formacgao escolar basica. Esses conhecimentos
que se referem aos eixos de ensino da lingua (leitura, producao de textos e analise
linguistica) encontram-se organizados em formas ou estruturas diferenciadas, de

acordo com o projeto de cada LDP, como veremos mais a diante.

Para esta analise contemplamos trés colecbes de LDP distintas, as quais
estamos chamando genericamente de A, B e C. Levando em consideragao que essa
pesquisa € documental, os dados apresentados neste trabalho foram coletados

através de recortes nos volumes, mostrando as ocorréncias mais significativas. Tais
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recortes foram numerados e acompanhados pelas letras A, B ou C para identificar a
colecao de LDP que mostra o recorte. Nessas trés cole¢cdes encontramos propostas
de atividades de producdo de textos (orais e escritos) que mobilizam o uso de

recursos tecnologicos.

Os LDP analisados de modo geral apresentam um layout atraente, com uma
diagramacao que envolve diversos textos, graficos, infograficos e imagens bem
elaborados em diversas cores, letras e estilos. Sabendo que a sobrecarga imagética
exige do leitor maior preparo e conhecimento para sua participagdo em diversas
praticas de letramentos, é preciso que os tipos de papel e de tinta utilizados nos LDP
também sejam de qualidade para que nao prejudiquem a leitura e a compreensao
dos textos multimodais, como acontece esporadicamente em alguns volumes da

Colecéo B.

Além disso, os LDP observados se distanciam de uma perspectiva teorica que
percebe o texto como um produto pronto e acabado e assumem uma concepgao de
linguagem com vistas ao processo socio-interativo (BRONCKART, 2008), que
compreende o texto dentro de uma pratica social situada, levando em consideragao
a agao e a interacao dos sujeitos, os seus objetivos, suas condi¢gdes de produgao e

o dominio do cadigo linguistico.

Tendo em vista esta visdo geral dos LDP selecionados, vejamos agora alguns
aspectos mais especificos desses LDP (no que diz respeito a producao de textos
escritos e orais) a partir do que nos apresenta o Guia de Livros Didaticos (PNLD-

2014): lingua portuguesa em suas resenhas destinadas ao professor.

2.2.1. Dos LDP da Colecéao A

Cada volume da Colegcdao A tem em média 270 paginas e apresenta quatro
unidades. Cada unidade possui um eixo tematico que orienta a apresentacdo dos
textos (em diversos géneros) e diversas segdes. Entre as segbes mais frequentes
estao: Estudo dos textos, Produgédo de texto, Para escrever com expressividade, A
lingua em foco e Divirta-se, além da proposta de fechamento de cada unidade

chamada de Intervalo.
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De acordo com o Guia (2013), nesta colegdo, assim como nas demais
utilizadas para esta pesquisa, a produgado de textos parte do estudo dos géneros,
que sao tomados como modelo para o aluno. Neste eixo de ensino, as atividades
situam a pratica da escrita em seu contexto social, delimitando os objetivos,
interlocutor, suporte e variedade linguistica adequados a produgdo. A produgao esta

ligada a tematica de cada unidade ou a sugestdes feitas na proposta.

No entanto, de acordo com o Guia (2013, p. 88), os elementos de
textualizagdo (coeréncia, coesdo, argumentatividade) sdo estudados em secéo
posterior ao momento da escrita e, na maioria das vezes, sem a devida articulacao

com a proposta, o que nao contribui muito para a escrita dos alunos.

Além disso, o documento ainda adverte que algumas propostas de producao
de textos escritos ndo recebem o acompanhamento adequado no que diz respeito
as etapas do processo de produgao (planejamento, revisao e reescrita). “A revisao e
a reescrita ganham sentido em fungdo dos projetos que preveem a exposi¢cao
publica dos textos; entretanto, em geral, ha apenas sugestdes vagas para guiar o
aluno nessas etapas” (BRASIL, 2013, p. 88).

Em relacdo as atividades de producéo de textos orais, o Guia nos diz que

As propostas [...], embora pouco numerosas, abrangem diversos
aspectos dos processos de producdo e escuta de géneros orais
publicos formais. As atividades explicam as funcbes e os contextos
de uso do género em foco, fornecem subsidios tematicos, sugerem
recursos linguisticos adequados para a introdu¢do e para o
encadeamento das falas, apontam elementos pertinentes ao
momento da apresentacdo, como volume da voz, entonagao, ritmo,
postura; além disso, orientam quanto a organizagdo do evento e ao
papel dos participantes, valorizam a escuta atenta e apresentam
critérios de avaliagdo (BRASIL, 2013, p. 88).

2.2.2.Dos LDP da Colecao B

Em relagcdo a Colegao B, cada volume dessa colecdo tem em média 260
paginas e apresenta seis unidades. Cada uma dessas unidades possui dois
capitulos para apresentagcao dos conhecimentos referentes ao ensino de lingua. As

secoes mais frequentes em cada um dos capitulos sao: Leitura 1, Leitura 2,
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Interagdo entre os textos, Produgéo escrita, Produgéo oral e A lingua em estudo. Ao

final de cada volume é apresentado o item Ampliando seus conhecimentos.

Como podemos observar nessas se¢odes, os LDP dessa colegao apresentam
as suas propostas de producao de textos em dois momentos (Produgéo escrita e a
de Produgéo oral), diferentemente dos LDP da Colegcdao A que apresentam uma
unica secao para o trabalho com esses dois tipos de textos. A secdo Produgdo
escrita apresenta trés subsegdes (Pensando na produg¢do do texto, Produzindo o
texto e Avaliando a produgdo) correspondentes as etapas de elaboracédo do texto,
orientando o aluno na produgéo do género estudado e na reflexdo sobre o seu texto
apods a escrita. Esta seg¢ao esta bem relacionada as secdes Leitura 1 e Leitura 2, por

explorar o género textual e/ou tematica apresentados.

Observando os LDP, bem como a resenha desta colegdo no Guia (2013),
verificamos que as atividades apresentadas nesta secdo prezam pela necessidade
de se considerar o interlocutor do texto, o tema, o lugar em que o texto podera
circular e o seu provavel suporte, levando o aluno a planejar e revisar o seu texto

com o propésito de ajusta-lo a essas recomendagoes.

De acordo com o Guia (2013), as propostas de trabalho da secao Producédo

oral organizam-se de forma semelhante. Assim como na se¢ao Produgéao escrita,

primeiro é solicitado a produgao oral com base em um modelo dado
e em um assunto ja estudado, ou a ele relacionado, ao longo das
unidades. As atividades de producdo de textos orais buscam uma
articulagdo com as leituras feitas, com a producdo dos textos
escritos, com o estudo da linguagem e com o que ja foi trabalhado
nos volumes anteriores, deixando visiveis a progressdo e a
sistematizagdo de estratégias e procedimentos adotados (BRASIL,
2013, p. 118-119).

Além disso, o documento ainda ressalta o destaque que € dado aos géneros

orais publicos pelos LDP dessa coleg¢ao. Vejamos:

Atencao especial é dispensada a producgao de géneros orais formais,
em que o estudante é preparado para falar em publico, apresentar
opinides e argumentar. No entanto, apesar da articulacdo com os
demais eixos, a exploracao desse eixo é quantitativamente inferior a
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observada nos outros. Mesmo que nas subsecbes do eixo da
“Leitura” intituladas “Conversando sobre o texto” e “Discutindo ideias,
construindo valores” o estudante tenha de manifestar-se oralmente,
em cada volume ha apenas cinco atividades sistematizadas, cujos
objetivos se centram exclusivamente no desenvolvimento da
competéncia oral: aquelas propostas na secao “Producido oral’
(BRASIL, 2013, p. 119).

2.2. 3. Dos LDP da Colegao C

Semelhantemente as cole¢des anteriores, a Colecdo C também apresenta
sua sistematizacdo hierarquica. Cada volume tem em média 320 paginas e é
composto por quatro unidades tematicas e cada unidade comporta dois capitulos.
Nesses capitulos as se¢des mais frequentes sdo Leitura 1, Leitura 2, Interpretagdo
do texto, Pratica de oralidade, Outras linguagens, Lingua: usos e reflexdo, Produgao
de texto e Outros textos do mesmo género, além da seg¢do Ponto de chegada,
presente no final de cada unidade. Ao final de cada exemplar dessa colegao, temos

os itens Unidade suplementar e Projeto de leitura.

As atividades de producdo de textos escritos nos LDP dessa colegao sao
apresentadas nas sec¢des Produgdo de texto, na maioria das vezes ao término de
cada capitulo, e Ponto de chegada, ao término de cada unidade, contemplando
varios géneros textuais. Estas se¢des estdo bem articuladas ao eixo de ensino da
leitura, presente nas segodes Leitura 1 e Leitura 2, que atuam como parametro para a

produgao do texto do aluno.

Assim como as propostas das colecdes anteriores, as atividades para a
produgao de textos escritos pelo aluno seguem uma progressao e prezam por suas
condi¢cbes de producgao (interlocutor, contexto, suporte, circunstancia etc). De acordo
com o Guia (2013), no entanto, existem “propostas com orientagdes mais
detalhadas, organizadas sob as rubricas Planejamento, M&os a obra, Leitura,
Reescrita e Autoavaliagdo” (BRASIL, 2013, p. 103).

Em relacdo as atividades de producdo de textos orais, presentes na secao
Pratica de oralidade, o Guia (2013, p. 103) chama a ateng¢ao dos professores para o
fato de nao existir a pluralidade de géneros nesta subsecéo, predominando debates

a partir da leitura dos textos apresentados. A secdo Produgdo de textos,
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predominantemente voltada para o trabalho com textos escritos, as vezes sugere a

exploragcéo de géneros orais, como sarau de poemas, jornal falado e exposigéo oral.

De acordo com o Guia (2013), e como confirmado nesta e em outras
pesquisas realizadas por nds, “ha poucas orientacdes para as etapas de producéo,
nao preparando o aluno, de fato, para os contextos sociais da oralidade” (BRASIL,
2013, p. 103), além de “ndo se observar um trabalho sistematico com as variedades
orais, de modo que o aluno seja levado a ter contato com a heterogeneidade

linguistica” (Ibidem, p. 103).

2. 3. Categorias de analise

A partir da selegcao dos dados e da descricao apresentada, com base no Guia
de livros didaticos (2013), que nos auxiliam a atingirmos a pergunta e os objetivos
dessa pesquisa, apresentamos a analise em duas categorias: recursos acessorios a
produgao e recursos indispensaveis a producao. Essas duas categorias sao as duas
formas de utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos subjacentes as propostas de ensino
de producdo textual no LDP que dao, portanto, resposta a nossa questido de
pesquisa. Na primeira categoria de analise, apresentamos as atividades que utilizam
recursos como acessorios a producao de textos e na segunda apresentamos as
atividades que utilizam os recursos indispensaveis, como mediagdo e recurso
principal para a realizagdo das atividades de producdo de textos verificadas nos
LDP.
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3. Atividades de producao de textos com o uso de recursos tecnolégicos

A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu, mas pensar o que ninguém ainda pensou
sobre aquilo que todo mundo Vé.

(Arthur Schopenhauer)

Este item esta organizado de modo a atender a questdo e as etapas de
investigacdo. Para isso, apresentamos os nossos dados em duas categorias de
andlise como ja foi dito neste trabalho: recursos acessoérios e recursos
indispensaveis. A medida em que apresentamos cada uma delas, descreveremos as
propostas de atividades solicitadas nos LDP em fungdo dos seus objetivos,
identificando os recursos tecnologicos que sao necessarios a realizagdo dessas
atividades. Do ponto de vista metodoldgico, a analise dos dois objetivos
(discriminacao das atividades em fungao dos seus objetivos e recursos utilizados)
tém como sustentacdo recortes e fragmentos dos LDP analisados. Vejamos
inicialmente os recursos utilizados como acessorios nas atividades de producao de

textos e em seguida aqueles que sao indispensaveis.

3.1. Recursos acessorios

Observando as atividades de ensino de producao de textos, verificamos que
elas sao apresentadas ao aluno com o objetivo de conhecer e produzir textos a partir
da discussdo propiciada pela tematica ou género textual apresentado na
unidade/capitulo dos LDP. No caso dessas atividades que utilizam recursos como
acessorios a sua realizacdo, encontramos propostas de ensino de producdo de
noticia para um jornal e entrevista (tanto na cole¢cdo B quanto na Colegdo C).

Vejamos o primeiro caso, como mostra a figura 1C.



Producao erscrita
A noticia

1. Assista a um telejornal e escolha um fato que
mereca ser noticiado.

2. Prepare uma noticia com todas as partes que vocé
estudou: manchete, olho, lead, corpo do texto com
as informactes complementares e o fechamento.

3. Se quiser, fotografe algo que ilustre sua noticia.

4, Nao se esqueca:

« da objetividade da linguagem;

« deevitar frases longas, pois isso dificulta a agi-
lidade da leitura;

« de atrair o leitor com uma manchete que possa
despertar interesse.

Revisdo e avaliacdo da noticia

1. Releia sua noticia.

O jornal da rala

1. Leiam as noticias produzidas.
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. Verifigue se ela contém todas as partes:

- manchete; + lead;
« olho; - corpo do texto.

. No lead e no corpo do texto, verifique se as res-

postas as seguintes questdées podem ser encon-
tradas:

- Do que trata a noticia?

« Quando aconteceu o fato?

+ Onde aconteceu?

- Quem ou o que foi envolvido no fato?

. Troque sua noticia com um colega para avaliar se:

+ alinguagem empregada esta clara e objetiva;
- nao ha frases longas, que dificultam a com-
preensdo e a leitura rapida do texto.

2. Agrupem as noticias de acordo com o tipo de assunto: noticias policiais, sociais, in-

ternacionais, locais, cientificas, esportivas...

W

. Tragam folhas de papel pardo para a sala de aula.

=

com os agrupamentos feitos.

O

. Planejem a distribuic&o das noticias no espaco das folhas de papel pardo, de acordo

. Escolham um nome para o jornal e para cada uma das secoes.

6. Datem o jornal e numerem as folhas na sequéncia em que devem ser lidas.

7. Montem em um espaco comum da escola um painel com os jornais elaborados, para
que todos possam ficar informados sobre as noticias produzidas.

8. Casoaescoladisponha de laboratério de informatica, vocés poderdo montar o jornal
diretamente no computador. Isso facilitara a impressao, a reproducdo e a circulacdo

do jornal na classe,

Figura 1C — 7° ano

De acordo com a figura 1C, retirada do LDP do sétimo ano da Colegao C,

verificamos uma proposta de atividade que tem o objetivo de elaborar um jornal para

a divulgacao de noticias produzidas pelos alunos. Como podemos visualizar na

figura 1C, para realizar esta atividade o aluno deve executar duas tarefas: a primeira

refere-se a produgao das noticias e a segunda a elaboragéo do jornal.

Antes de passarmos a descricdo das tarefas que compdéem a atividade, é

interessante verificarmos o lugar desta atividade no LDP, pois este jornal e as



36

noticias produzidas sao norteados pelo que preza o capitulo e a unidade do LDP.
Neste caso, o género noticia é o titulo do capitulo cinco do LDP e este género
funciona superordenando todas as atividades de leitura, producdo de textos e de

analise linguistica deste capitulo.

O capitulo cinco esta localizado na unidade trés Relato jornalistico do LDP.
Apesar de o género produzido e apresentado na atividade ser a noticia, bem como o
seu suporte que é o jornal, e ndo o relato jornalistico, género da unidade, tal
producao propde progressao para o aprendizado deste ultimo género ao termino da
unidade, ja que eles pertencem ao mesmo dominio discursivo (jornalistico) e tém a

mesma intengao (informar), entre outras semelhancgas.

Retornando a discriminagao das tarefas a serem realizadas na atividade, mais
especificamente a de produgido das noticias, conforme observamos na figura 1C,
identificamos quatro comandos para esta produgdo. O primeiro comando
apresentado na tarefa solicita ao aluno para que ele assista a um telejornal e faga a
escolha de um fato relevante para escrever uma noticia. Neste momento, quando é
solicitado ao aluno para que ele assista ao telejornal e escolha um fato para a sua
producao, nao fica claro qual sera o recurso utilizado para realizar este comando,
pois ele ndo é mencionado. A principio, podemos inferir que este recurso sera o
televisor, ja que ele € o suporte mais utilizado para se assistir a telejornais, mas
outros recursos, como o computador, tablet e celular, ndo podem ser descartados

pois também sao validos para a execugao do que foi proposto.

Ainda de acordo com a figura 1C, o segundo comando apresentado refere-se
a producao propriamente dita da noticia. Ele pede para que o aluno a produza a
partir do que foi estudado no capitulo (manchete, o lead, entre outros aspectos

estruturais do género) do LDP.

Como podemos perceber na figura 1C, ndo conseguimos identificar na tarefa
0 recurso que sera utilizado para a producéo da noticia. Por este motivo, como nao
ha mencao a esse recurso, inferimos que para a producao serao utilizados papel e
caneta como suporte para o registro do texto que sera veiculado no jornal. Tarefas
como essa (e também atividades) que mobilizam esses recursos sdo muito
recorrentes nos LDP analisados porque sdo mais acessiveis a quase toda a maioria
do alunado brasileiro e ndo dependem de uma série de fatores para a sua
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manutengdo como os recursos digitais (energia elétrica, internet, condigdes

financeiras).

A partir da figura 1C, o terceiro comando da tarefa refere-se a possibilidade
de o aluno fotografar algo para ilustrar sua noticia. Para realiza-lo, o aluno necessita
de um recurso para fotografar, que pode ser uma cadmera ou celular ou outro recurso
semelhante, recurso este que ao ser utilizado mobiliza conhecimentos extra-
linguisticos do aluno e é dependente das suas condi¢des técnicas e/ou financeiras
ou das condi¢des oferecidas pela escola para a realizacdo desta tarefa. Essa
constatacao evidencia a complexidade de realizagao da tarefa ora apresentada, pois
diversos fatores, como o extra-linguistico e o socioecondémico, interferem e estédo
interferindo no seu processo e no processo da atividade como um todo até a sua

realizagao pelo aluno.

Além disso, ao notarmos a possibilidade de uso desse e de outros recursos
na tarefa e na atividade, percebe-se que o LDP n&o esta sendo omisso quanto a
insercao dos recursos tecnoldgicos na pratica escolar, esperando que as condigdes
do aluno ou da escola possam satisfazer a proposta da atividade requerida, o que

torna a discussao ainda mais complexa.

Em relagédo ao quarto e ultimo comando para a produgéo da noticia, segundo
a figura 1C, a tarefa apresenta algumas orientagdes genéricas de como o aluno
deve proceder na escrita da noticia, apresentando objetividade e uma manchete da

noticia que chame a atencao do leitor.

Além destes comandos, a tarefa ainda apresenta um momento de Reviséo e
avaliagdo da noticia, como ainda podemos observar na figura 1C. De forma geral,
esse momento exige do aluno reflexdo sobre a sua escrita, pois a tarefa o faz pensar
mais uma vez para tudo o que foi solicitado anteriormente como forma de tornar o

texto adequado ao contexto em que ele ira circular que é o jornal.

Realizada essa primeira tarefa, o aluno tem que executar a segunda que é a
producao do jornal. Como mostra a figura 1C, para a elaboragédo do jornal o LDP
apresenta algumas orientacdes aos alunos, especificamente oito estratégias, para
que eles possam realizar essa tarefa, como pensar no nome do jornal, escolher

quais serao as suas secoes, utilizar papel pardo, entre outras. Em relacdo ao papel
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pardo, o LDP o mostra como recurso indispensavel para a realizagdo desta tarefa,

pois sem ele a tarefa ndo pode ser realizada.

Como ultima orientagéo, o LDP recomenda o uso do computador para auxiliar
na elaboragdo do jornal, caso a escola disponha de laboratério de informatica.
Percebemos, entdo, nesta parte textual apresentada pela atividade do LDP, a
possibilidade de uso do computador, como mostra o texto da oitava estratégia
presente na figura 1C, pois facilitara a impresséo, a reprodugéo e a circulagdo do
jornal na classe. Do ponto de vista da realizacdo dessa atividade, verifica-se mais
uma vez que a proposta da atividade esta centrada em um paradigma que pretende
levar o aluno pelo caminho da complexidade, utilizando na sua producgéo recursos
acessorios que sado dependentes das condi¢gdes do aluno ou da escola e que

mobilizam conhecimentos que n&o apenas o linguistico, mas também técnico.

Em relacédo a segunda atividade que € a produgado de uma entrevista escrita,
os LDP do sétimo (Colecdo B) e nono (Colegcao C) anos apresentaram propostas
com este género. Apesar de as duas entrevistas serem realizadas de forma oral, as
propostas solicitam ao aluno que ele as apresente de forma escrita, como veremos a
seqguir e, por isso, as categorizamos nesta secao Producdo de textos escritos do

trabalho.

No caso do LDP do sétimo ano da Colecao B, esta atividade esta presente no
capitulo um Eu, tu, eles: cada um com seu jeito da unidade quatro Um mundo plural
do LDP e tem por objetivo entrevistar um imigrante ou descendente de imigrantes
sobre a cultura do pais de origem dele. Antes de apresentar a proposta de produgao,
que sera comentada mais adiante, observamos no capitulo textos em diversos
géneros para leitura relacionados a tematica da entrevista que sera produzida,

inclusive uma entrevista como modelo para a produgao dos alunos.

Essa entrevista aparece como ultimo texto para leitura pelos alunos antes da
producdo escrita e vem acompanhada de um exercicio que apresenta questbes
discursivas relacionadas a aspectos tematicos e estruturais do texto apresentado e

logo em seguida temos a proposta de produgao da entrevista.

Esta proposta estd organizada em trés subsecbes, a saber: Pensando na
producgédo do texto, Produzindo o texto e Avaliando a produg&o. Vejamos a primeira

subsec¢ao antes de passarmos para as outras duas, como mostra a figura 1B:



39

I Pensando na producéo do texto

Agora, € a sua vez de produzir uma entrevista com um imigrante ou descendente de
imigrantes para saber um pouco sobre a cultura do pais de origem dele(s) e se houve
choque cultural. A entrevista seré apresentada para os seus colegas de sala. Veja, a seguir,
algumas indicagdes para auxiliar em sua produgéo.

a) Releia a entrevista da pagina anterior para se familiarizar com a estrutura do texto
(perguntas e respostas).

b) Escolha quem sera a pessoa entrevistada. Pode ser um familiar, um conhecido de
seus pais ou um vizinho que tenha origem de outro pais ou que seja descendente
de imigrantes.

Figura 1B - 7° ano

Esta subsecdo Pensando na produgdo do texto, apresentada na figura 1B,
como o proprio nome indica, € apresentada com a inten¢cdo de que o aluno pense e
planeje a execugdo da entrevista. Como identificamos na figura 1B, a atividade
solicita que o aluno produza uma entrevista com um imigrante ou descendente de
imigrantes para saber um pouco sobre a cultura do pais de origem dele(s) e se
houve choque cultural. Para isso, a atividade faz algumas indicagées ao aluno como
forma de orienta-lo na realizacdo da atividade, como reler a entrevista que foi
apresentada na pagina anterior e escolher a pessoa que sera entevistada. Além
destas, ainda temos outras indicagbes, como agendar o dia da entrevista, fazer uma
pesquisa sobre o pais de origem do entrevistado para auxilid-lo na elaboragéo das

perguntas, fazer uso da linguagem objetiva, entre outras indicacdes.

Em seguida, temos a subsecao Produzindo o texto, como nos mostra a figura

2B. Vejamos:
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I Produzindo o texto

Produza a entrevista de acordo com as orientagdes a seguir.

a) Em uma folha avulsa, escreva o titulo Entrevista.

b) Faca um pequeno texto de apresentacédo sobre o entrevistado.

c) Redija um roteiro com as perguntas, numerando-as em ordem
crescente e deixando um espago para vocé anotar as respostas.

d) Elabore perguntas que permitam que o entrevistado discorra sobre o assunto. Per-
guntas muito objetivas, cujas respostas sejam “sim” ou “nao”, ndo possibilitam que
o entrevistado explique o que vocé pretende saber.

e) Estabeleca o nimero de perguntas de acordo com os objetivos e o tempo disponivel.

f ) Seja claro e objetivo na elaboragéo das perguntas.

g) Utilize um gravador, se possivel.

h) No dia e horéario combinados, encontre-se com o entrevistado e comece a sua entre-

vista. Apresente-se e informe o objetivo da entrevista. Faga uma pergunta e, confor-
me o entrevistado for respondendo, va anotando as informagdes.

i ) Quando o entrevistado estiver falando, procure ouvir atentamente e nédo interromper
até que ele conclua sua fala.

j ) Somente passe para outra pergunta se o entrevistado tiver respondido a questao
feita.

k) Ao final, agradeca ao seu entrevistado.

Primeiro, anote a entrevista em um rascunho. Depois revise seu texto e verifique se
vocé seguiu todas as orientagdes. Faga as alteragdes necessérias e passe a entrevista a
limpo. Quando vocé e seus colegas terminarem, o professor organizara um circulo na
sala para que os alunos leiam as entrevistas, a fim de que todos possam conhecer o en-
trevistado e a cultura de seu pais.

Paula Diazzi

Caso a pessoa entrevistada concorde, leve uma fotografia dela ou de seus antepassa-
dos para que todos os conhegam.

I Avaliando a producao

Finalmente, avaliem a atividade de vocés.

= Vocé conseguiu direcionar a entrevista para obter informagdes sobre o pais de origem
do entrevistado?

= Qual entrevistado chamou mais a atencéo dos colegas?
= Qual foi a maior dificuldade para realizar essa atividade?

Figura 2B — 7° ano

De acordo com a figura 2B, verificamos que a atividade apresenta onze
orientagdes para realizar a entrevista. Conforme visualizamos na figura 2B, todas as
orientagdes sdo muito claras e fazem observagdes diversas para se realizar a

atividade.

Nas trés primeiras orientagdes, apresentadas nas letras A, B e C, como

vemos na figura 2B, se recomenda ao aluno que em uma folha avulsa se escreva o
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titulo entrevista, escreva um pequeno texto de apresentacdo do entrevistado e um
roteiro com perguntas (em ordem crescente e com espago para respostas) para que
o entrevistado responda. Ao observar essas trés orientagdes, identificamos
imediatamente que os recursos que serao utilizados para se registrar a entrevista
sdo o papel e a caneta. O primeiro recurso, o papel, é identificado logo na primeira
orientagdo apresentada pela atividade, na letra A; o segundo recurso, apesar de né&o
ser mencionado na atividade, inferimos a sua utilizacédo porque nao € apresentado
nenhum outro para se escrever as perguntas ao entrevistado no papel, bem como

suas respostas, como sugere a letra C.

De acordo com a figura 2B, as préximas trés orientagdes, apresentadas nas
letras D, E e F, sdo voltadas para a elaboracdo das perguntas que serao feitas ao
entrevistado. Nessas orientacbes se chama a atencdo do aluno para que ele
apresente perguntas que permitam ao entrevistado apresentar suas ideias, comentar
e discorrer sobre o assunto tratado, pois questdes muito objetivas nao propiciam a
argumentagao necessaria ao género entrevista, como mostra a letra D. Além disso,
tais perguntas devem ser apresentadas com clareza e objetividade e pensadas para
serem respondidas dentro do tempo disponivel para a entrevista, como mostram as

letras E e F.

Ainda segundo a figura 2B, a orientagdo presente na letra G refere-se a
possibilidade de uso de um gravador durante a realizagdo da entrevista,
enveredando pelo paradigma da complexidade, pois exige do aluno no uso desse
recurso acessorio a mobilizacdo de conhecimentos que nao apenas linguisticos para
a realizagdo da atividade. Apesar de a entrevista ser registrada de forma escrita,
como indicam as orientagdes das letras C e H, a gravacéo da entrevista possibilita
que o aluno tenha o registro oral como apoio para ajuda-lo na escrita das respostas
do entrevistado, caso seja possivel, antes de a socializar com a turma. Além disso, o
registro oral feito com esse recurso também pode ser apresentado a classe como
forma alternativa ao registro escrito, apesar de isso nédo estar nas orientagdes

oferecidas pela atividade.

As ultimas orientagdes apresentadas estao nas letras H, |, J e K, como vemos
na figura 2B. A orientacdo da letra H chama a atencdo do aluno para que ele se
encontre com o entrevistado no dia e horario marcados, portanto, sem atraso,

apresentando-se e apresentando o objetivo da entrevista. Em seguida, o aluno pode
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iniciar a entrevista fazendo uma pergunta por vez e anotando a resposta dada pelo

entrevistado.

Além disso, se recomenda que o aluno n&o interrompa o entrevistado quando
ele estiver falando e o ouga atentamente, como mostra a letra I, e fagca a préxima
pergunta apenas quando ele tiver respondido a questao que foi feita, como sugere a
letra J. Por fim, a recomendacéao da letra K é que o aluno agradecga ao entrevistado

pela disponibilidade de ser entrevistado.

Ainda de acordo com a figura 2B, ao término das orientagdes distribuidas
entre as letras A e K para a realizacdo da entrevista, a subsec¢ao Produzindo o texto
ainda pede para que o aluno escreva a entrevista em um rascunho e depois a
revise, atentando para as orientacdes apresentadas anteriormente e verificando se
elas foram realizadas, para que s6 depois o professor a socialize com a turma. Esta
subsecado ainda pede para que, se o entrevistado concordar, o aluno leve uma
fotografia dele para que a turma o conhecga. Para isso, o aluno deve utilizar um outro

recurso que registre a fotografia que pode ser uma camera fotografica ou celular.

Realizada a entrevista, a atividade ainda oferece um momento de reflexao e
avaliacao sobre a producdo com vistas a adequacao do texto ao que foi proposto,
bem como outros aspectos relacionados a execugao da entrevista, como podemos

ver na subsecao Avaliando a producgéo, ainda na figura 2B.

De acordo com esta figura, a atividade faz trés questionamentos ao aluno
como forma de iniciar o processo de avaliacao da entrevista realizada, a saber: Vocé
conseguiu direcionar a entrevista para obter informagdes sobre o pais de origem do
entrevistado?, Qual entrevistado chamou mais atengdo dos colegas? e Qual foi a
maior dificuldade para realizar essa atividade?. Percebemos, dessa forma, que a
atividade ainda leva o aluno a refletir sobre a produgao da entrevista, enfatizando

aspectos importantes que nao estao apresentados no texto escrito da entrevista.

A entrevista apresentada pelo LDP do nono ano da Colegdgo C foi
apresentada no capitulo cinco Entrevista jornalistica, unidade trés Opinar,
argumentar, defender ideias..., e tem o objetivo de levar o aluno a produzir uma
entrevista com o tema Vocacao e realizagao profissional. Antes de apresentar a
proposta, o capitulo citado apresenta duas entrevistas escritas para que o aluno leia

e se familiarize com este género antes de produzi-lo.
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De acordo com a proposta apresentada, a atividade apresenta orientacdes

para se realizar a entrevista organizadas em cinco partes: Preparagéo, Realizagdo

da entrevista, Registro, Avaliagdo e Circulagdo do texto. A seguir, temos orientagdes

para a Preparag¢éo da entrevista, como podemos ver na figura 2C.

Orientacdes para organizar a entrevista

A.Preparacao

1. Facam contato com a pessoa a ser entrevistada para saber se ela tem disponibilida-

de para agendar esse compromisso. Informem a ela qual é o tema da entrevista e
perguntem: se permite gravacdo desse evento, se quer que seja dada énfase a al-
gum aspecto, se ha detalhes sobre os quais nao gostaria de falar.

. Pesquisem na internet, em livros e revistas, o assunto de que se vai tratar, pois isso
facilitara a elaboracdo das perguntas.

. Preparem por escrito cinco perguntas que possam nortear a conversa, para permitir
que o entrevistado possa desenvolver mais abertamente suas ideias e valorizar o
assunto. No decorrer da entrevista, certamente surgirdo outras questdes que vocés
poderdo explorar.

. Tendo em vista o perfil do entrevistado e o publico que devera ler o texto — principal-
mente jovens —, planejem o nivel de linguagem a ser utilizado: mais formal ou mais

informal.

Figura 2C — 9° ano

Segundo a figura 2C, identificamos que a atividade orienta o aluno a entrar

em contato com o entrevistado para agendar a realizagdo da entrevista e |he

informar o tema desta producao. Além disso, o aluno também deve pedir autorizacao

para gravar a entrevista e perguntar ao entrevistado se existe algo que ele deseja

(ou ndo) expor durante a entrevista. Para isso, como vemos na figura 2C, sera

necessario pesquisar sobre o assunto que sera tratado na entrevista em diversos

suportes (livros, jornais e sites) para se formular as perguntas que serao destinadas

ao entrevistado.

Como mostra a figura 2C, ainda temos mais duas orientagbes na primeira

parte da atividade que é a Preparacdo. Uma delas solicita ao aluno para que ele

formule cinco perguntas para nortear o debate de forma que deixem o entrevistado
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bem a vontade para apresentar suas ideias na entrevista; a outra orientagéo € para
que o aluno leve em consideragdo no momento da entrevista o publico que a ira ler

para ajusta-la ao nivel de linguagem (formal ou informal) adequado.

A segunda parte de orientagbes desta atividade esta na Realizagdo da

entrevista, como podemos ver na figura 3C a seguir:

B. Realizacdo da entrevista

1. Seforem gravar em audio ou audiovisual, preparem os aparelhos, de forma que eles
possam ser usados por tempo suficiente para a entrevista. Se ndo forem gravar,
combinem quem do grupo vai ficar responsavel pelo registro da entrevista.

Figura 3C — 9° ano

De acordo com a figura 3C, verificamos que a atividade recomenda a
possibilidade de a entrevista ser gravada em audio ou audiovisual. Dessa forma,
percebemos que os recursos gravador ou filmadora, por exemplo, podem ser
utilizados nesta atividade como suporte, como acessorios, caso o0 aluno tenha
acesso a eles, o que mais uma vez retoma a discussao ja iniciada nas outras
atividades apresentadas: a de que a atividade situa-se sob o paradigma da
complexidade, pois exige do aluno além dos conhecimentos linguisticos a realizagao
de acbes de natureza técnica para a utilizacdo desses recursos na atividade e
condi¢cbdes (do aluno ou da escola) para o uso. Se os alunos ndo puderem gravar,
como ainda mostra a figura 3C, o grupo deve escolher quem ira realizar o registro da

entrevista de forma escrita utilizando papel e caneta.

A terceira parte da producéo da entrevista refere-se ao Registro da produgao

realizada, como mostra a figura 4C. Vejamos:
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C.Registro

1. Se a conversa for gravada, transcrevam as perguntas e as respostas, fazendo uma
primeira versdo para montar o texto e edita-lo. Nao joguem fora essa versdo. Voces
poderdo usa-lo em outra etapa da producao.

2. Setiverem acesso a um computador, vocés podem empregar recursos graficos na
edicdo da entrevista. Se ndo, usem canetas de cores diferentes para marcar os tur-
nos de fala.

3. Observem o encadeamento entre perguntas e respostas, se ndo ha repeticdes, se as
informacdes estdo claras. Na edicdo por escrito da entrevista, vocés podem ate elimi-
nar uma ou outra pergunta que nao esteja se encaixando bem no contexto ou acres-
centar uma pergunta pertinente que os ajude a dividir uma resposta muito longa.

Figura 4C — 9° ano

Na figura 4C, observamos trés orientagbes. A primeira solicita ao aluno para
que ele transcreva a entrevista caso ela tenha sido gravada para em seguida iniciar
a sua edicdo. Essa primeira versdo deve ser guardada para ser utilizada em outra

etapa da producgao, se for preciso, como mostra a primeira orientagao da figura 4C.

A segunda orientagdo diz que durante a edicdo da entrevista o aluno pode
empregar recursos graficos no texto, caso tenha acesso a um computador. Se nao
puder utilizar esse recurso como suporte, a orientagdo € que se utilize canetas de

cores diferentes para marcar os turnos da fala do entrevistador e do entrevistado.

Além disso, na terceira orientacdo apresentada na figura 4C verificamos que a
atividade solicita ao aluno para que ele analise a entrevista, observando se ha
encadeamento entre perguntas e respostas, se ndo ha repeticbes e se as
informacgdes estdo claras. A partir dessa analise, ele pode eliminar perguntas que
nao estejam se encaixando na entrevista ou acrescentar uma pergunta pertinente

onde houver respostas muito longas.

Como ultimas orientacbes para a realizagdo das atividades, temos a

Avaliagdo e Circulagdo do texto, como mostra a figura 5C a seguir:
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D. Avaliacdo

@ Finalizada a edicdo do texto, escolham um leitor para dar um parecer sobre o traba-
lho de vocés — alguém da familia, um amigo, um colega de outra classe, ou quem
sabe até um jornalista. Depois, conforme os comentarios desse leitor, facam na en-
trevista os ajustes que considerarem adequados.

E. Circulacdo do texto

® \océs podem publicar a entrevista no jornal e/ou site da escola, se houver. Também
podem encaminhar a entrevista para revistas de sua regido voltadas para o publico jo=
vem. Um assunto como esse, tao discutido nos dias de hoje, merece ser compartilhado.

Figura 5C — 9° ano

Conforme nos mostra a figura 5C, realizada a entrevista, ela deve passar pelo
momento de Avaliagdo. De acordo com a proposta da entrevista, a avaliagao deve
ser feita por alguém selecionado pelo aluno (pai, colega, entre outros). Assim que
essa pessoa avaliar a entrevista, o aluno deve levar os comentarios em
consideragao (caso sejam pertinentes) e realizar os possiveis ajustes na entrevista

escrita.

Por fim, como ultima orientagao da atividade de produgao da entrevista temos
a quinta parte Circulagdo do texto, como mostra a figura 5C. Nesta parte textual, 1é-
se a recomendacao de que a entrevista pode ser publicada em um jornal ou site da

escola, além de revistas voltadas para o publico jovem.

Vejamos a seguir os recursos utilizados como equipamentos nas atividades

de produgéao de texto.

3.2. Recursos indispensaveis

Em relacdo aos recursos que sao indispensaveis nas atividades de producéao
de textos, percebemos que assim como as atividades de producdo de textos que
utilizam recursos como acessorios, elas sdo apresentadas ao aluno com o objetivo
de conhecer e produzir textos a partir da discussao propiciada pela tematica ou
género textual apresentado na unidade de cada um dos LDP. Verificamos no corpus
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desta pesquisa trés propostas apresentadas nos LDP analisados: a de uma

entrevista, a de um artigo de opinido e a de um debate.

No caso da proposta de realizagao de uma entrevista, ela esta organizada em
trés partes (Preparando a entrevista, Entrevistando e Apresentando a entrevista) no

capitulo dois A aventura da viagem da unidade quatro Medo, terror e aventura.

Antes de apresentar a proposta de producdo da entrevista, o capitulo
apresenta uma entrevista escrita para que o aluno conhega o género, destacando
que ele é por natureza um género oral, e que o aluno o ira conhecer e depois o
produzir. Apresentada a entrevista, um exercicio de interpretacdo e analise voltado

para os aspectos linguisticos e pragmaticos da entrevista é dirigido ao aluno.

Realizado esse exercicio, temos a atividade de produg¢ao da entrevista, como

nos mostra a figura 1A. Vejamos:

(a ea Sua

Reuna-se com seus colegas de grupo para, juntos, produzirem uma entrevista oral. Depois de
pronta, ela devera ser exibida aos colegas da classe e posteriormente publicada no jornal mural que o
grupo montard no capitulo Intervalo desta unidade. Portanto, ser4 lida também por colegas de outras
classes, por professores e funcionérios da escola, por seus pais e amigos.

Preparando a entrevista

No capitulo Intervalo, vai ser desenvolvido um projeto relacionado com cinema. Por isso, entre-
vistem uma pessoa ligada a esse assunto, como, por exemplo, um ator, um colecionador de filmes
antigos, um proprietario ou funcionario de uma locadora ou de um cinema, ou alguém que simples-
mente goste de cinema. Para produzirem uma boa entrevista, procedam assim:

a) Procurem conhecer o entrevistado e decidir qual vai ser o foco da entrevista.

b) Preparem um roteiro de acordo com o perfil do entrevistado. Primeiramente, perguntem seus
dados pessoais: nome, idade, cidade onde nasceu, etc. Depois, se o entrevistado for, por exemplo,

Figura 1A —7° ano

De acordo com a figura 1A, verificamos uma atividade em que é solicitado ao
aluno para que ele produza uma entrevista oral junto com um grupo de colegas.

Essa entrevista, conforme mostra a atividade, sera apresentada aos demais alunos
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da turma e depois sera publicada em um jornal para que todos os alunos,
professores e funcionarios da escola vejam, além dos amigos e pais dos alunos que

a produziram.

Conforme verificamos na figura 1A, a primeira parte desta atividade é
Preparando a entrevista. Nesta subsec¢ao verificamos algumas orientagcbées da parte
da atividade ao aluno para a produg¢ao da entrevista, como conhecer o entrevistado,
decidir qual sera o foco da entrevista e preparar um roteiro com o perfil do

entrevistado com as suas principais informacgdes.

Além disso, podemos verificar logo no inicio da subseg¢do Preparando a
entrevista que a atividade solicita que o aluno produza a entrevista relacionada ao
tema cinema, pois o LDP ira desenvolver um projeto com esse tema na segéo (ou
capitulo, como chama a atividade) Intervalo e a entrevista realizada com essa
tematica ira contribuir para o projeto. Uma das atividades desse projeto no capitulo

Intervalo é a producédo de um jornal televisivo, a qual sera descrita mais adiante.

As orientagcdes para a realizagdo desta atividade continuam na proxima

pagina do LDP, como podemos ver na figura 2A a seguir.
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um ator, procurem informar-se sobre ele, os cursos que fez, os filmes ou as pecas em que atuou, se
mantém outra atividade em paralelo, etc. Caso seja um colecionador, perguntem como comecou a
colecionar, quais sao os filmes mais raros que possui, de quais mais gosta, e assim por diante. Se
for um proprietario de locadora, perguntem como chegou a essa profissao, que tipos de filme sao
mais procurados pelos clientes, quais os filmes brasileiros mais alugados, qual é o comportamento
do publico em relagdo a séries como Lost, Friends e outras, quantas horas trabalha por dia, etc.

¢) Facam perguntas curtas e objetivas. Prevejam possiveis resposlas e preparem rnovas perguntas a
£S5a5 Tespostas.

d) Escolham entre os integrantes do grupo quem vai fazer as perguntas ao entrevistado. A pessoa
poderi ler o roteiro de perguntas, mas é importante que tenha as perguntas em mente para nao se
perder na hora da entrevista.

Entrevistando Avaliem a entrevista oral
Nan conbiem, ma et gravem a Observem se a entrevista apresenta um bom ritmo
b
etitrevista o uira fltiades ol i gra- de perguntas e respostas; se o entrevistador mostra-se

simpdtico e revela ter conhecimento sobre a pessoa
entrevistada ou sobre o assunto abordado; se as pergun-
tas sdo claras; se a lingnagem do entrevistador é adequa-
da ao perfil do entrevistado; se o entrevistador conseguiu

vador. Se ndo dispuserem desses recursos,
facam a anotacio das respostas. Se possivel,
fotografem o entrevistado para, posterior-
mente, juntar algumas fotos dele ao texto da

! formular novas perguntas a partir das respostas dadas; se
entrevista.

a entrevista é agradavel de ouvir e se contém revelagoes
interessantes para o publico.

Apresentando a entrevista

Apresentem a classe a entrevista que fizeram e assistam ou ougam as dos outros grupos. Depois,
com base no boxe Avaliem a entrevista oral, avaliem também as entrevistas dos outros grupos, pro-
curando identificar possiveis falhas para, assim, evita-las em futuros trabalhos.

Figura 2A — 7° ano

A partir do que nos mostra a figura 2A, ainda a respeito do entrevistado, a
atividade sugere que se faga algumas perguntas relacionadas ao seu hobby ou
profissdo, como quais sao os filmes mais raros que possui, quais os filmes
brasileiros mais alugados, entre outras sugestdes de perguntas. Essas perguntas
devem ser breves e objetivas para facilitar a compreensdo do entrevistado e

pensadas com as possiveis respostas para a elaboragdo de novos questionamentos.

Como ultima orientacdo apresentada na parte Preparando a entrevista, como
observamos na figura 2A, a atividade solicita para que o grupo escolha o
entrevistador. De acordo com a orientagéo, ele podera ler as perguntas preparadas
que estdo no roteiro, mas recomenda-se que ele saiba quais serdo as perguntas

para nao se perder no momento da entrevista.

Como mostra a figura 2A, na segunda parte da atividade Entrevistando,

recomenda-se que o aluno grave a entrevista, com o auxilio de uma filmadora ou de
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um gravador. Essa recomendagdo mostra, assim como nas outras atividades de
producdo de textos desta analise, que o LDP esta levando em consideracdo nas
suas propostas de ensino a utilizagao de diferentes recursos para a sua realizagao
pelo aluno, o convidando a mobilizar através do uso desses recursos conhecimentos
que ndo sao apenas linguisticos pelo fato de eles sozinhos n&o garantirem a
realizacédo da atividade, algo tipico do paradigma da complexidade. Se o aluno ou o
grupo de alunos que esta realizando a atividade nao tiver acesso a esses recursos,

eles devem anotar as respostas utilizando o papel e a caneta.

Realizada a entrevista, a proposta da atividade na terceira parte
Apresentando a entrevista pede para que a producao seja apresentada a turma,
como ainda podemos observar na figura 2A. Além disso, ainda sugere que os alunos
avaliem a produgao e o planejamento, com base no quadro Avaliem a entrevista
oral, destacando aspectos importantes e essenciais para a realizagdo de uma
entrevista, como a clareza e o ritmo das perguntas, o conhecimento sobre o tema da
entrevista por parte do entrevistador, entre outras. Esta tarefa pode ser realizada
observando as gravacdes que foram feitas através dos recursos tecnologicos
mencionados. Dessa forma, percebemos que tais recursos ndo foram utilizados
apenas como acessorios para a produgao da entrevista, mas como equipamentos
necessarios a sua realizacdo, pois caso nao sejam utilizados esta ultima parte da
atividade (Apresentando a entrevista) ndo pode ser realizada, conforme a orientagéo
apresentada que diz o seguinte: Apresentem a classe a entrevista que fizeram e
assistam ou ougam as dos outros grupos. Depois, com base no boxe Avaliem a
entrevista oral, avaliem também as entrevistas dos outros grupos, procurando

identificar possiveis falhas para, assim, evita-las em trabalhos futuros.

A segunda proposta de producao verificada foi a de um artigo de opiniao,

como nos mostra o exemplo da figura 3B a seguir:
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Artigo de opinido

No texto “Sera que 'ficar’ & mesmo novidade?”, Jairo Bouer discute sobre o relaciona-
mento afetivo entre os adolescentes nos dias de hoje, posicionando-se sobre esse tema.
Agora é a sua vez de produzir um artigo de opiniao.

Como vocé viu, o artigo de opinido costuma veicular em jornais e revistas e as produ-
¢hes sdo restritas aos articulistas, os autores desses artigos. Por isso, seu artigo devera
ser publicado em um blog, com a ajuda do professor. O objetivo dessa producado & que
seus conhecidos da escola e de fora dela conhegam sua opini@o a respeito da seguinte
questao: “Os jovens de 12 a 18 anos preferem namorar ou ficar?”.

Figura 3B — 8° ano

Na figura 3B vemos uma proposta de produgdo de um artigo de opinido,
presente no capitulo dois Relacionamentos na adolescéncia da unidade um Vida de
adolescente do LDP do oitavo ano da Colecdo B. Nessa proposta o aluno devera
produzir o seu texto a partir da seguinte questdo: Os jovens de 12 a 18 anos
preferem namorar ou ficar? Como apoio para a producgao do artigo de opinido, o LDP
apresentou o texto Sera que ficar € mesmo novidade?, de Jairo Bouer, relacionado a

tematica da producao, como nos mostra a figura 3B.

Ainda conforme a figura 3B, identificamos que a producéo deve ser publicada
em um blog. Assim, o aluno pode escrever o seu texto logo no computador para em
seguida posta-lo neste suporte. Dessa forma, o uso desse recurso € indispensavel
para a realizagao da atividade como um todo, tendo em vista que € através dele que

o texto sera publicado.

Além dessa apresentacao geral da proposta de produg¢ao do artigo de opinido
mostrada na figura 3B, verificamos que a atividade ainda apresenta orientacdes para
a produgao que aparecem organizadas em trés partes: Pensando na produg¢éo do
texto, Produzindo o texto e Avaliando a produg¢éo. Vejamos a primeira e em seguida

as outras duas como nos mostra a figura 4B a seguir:
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I Pensando na producao do texto

Leia algumas orientagdes para auxiliar na produgaéo do seu artigo de opinido.
a) Primeiro, defina qual sera seu posicionamento perante o assunto.
b) Pesquise em jornais, revistas e na internet sobre o tema, para ter embasamento.

¢) Faca um levantamento dos possiveis argumentos e contra-argumen-
tos que vocé podera usar.

Figura 4B — 8° ano

Segundo a figura 4B, identificamos que a atividade destina um momento para
o aluno pensar e planejar o seu texto e apresenta orientagbes que ajudam na
producdo. Essas orientagcdes dizem que o aluno deve definir o seu posicionamento
no texto, pesquisar em jornais, revistas e na internet o tema que sera discutido e
levantar os possiveis argumentos e contra-argumentos que podem ser utilizados.
Dessa forma, o aluno € levado a pensar na escrita do seu texto com as informacgdes

basicas a producéo desse género que é o artigo de opinido.

A segunda parte da atividade é Produzindo o texto, como nos mostra a figura
5B:

I Produzindo o texto

Agora produza o artigo de opinido. Para isso, veja algumas instrucdes.
a) Faca uma introducéo contextualizando o assunto e esclareca seu ponto de vista.

b) Organize e desenvolva cada um dos argumentos e contra-argumentos pertinentes ao
seu posicionamento.

c) Lembre-se de que empregar exemplos, dados estatisticos, citagdes de especialistas,
fortalecem suas ideias, atribuindo a elas mais credibilidade.

Figura 5B — 8° ano

De acordo com a figura 5B, solicita-se que o aluno produza o seu artigo de
opinido. Conforme as instrugcdes apresentadas, o texto deve apresentar uma
introdugéo, explicitando o assunto que esta sendo tratado e o ponto de vista do
aluno a respeito desse assunto. Além disso, vemos na figura 5B a instrugdo para

que o aluno apresente argumentos e contra-argumentos no seu texto tomando para
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isso como referéncia dados estatisticos e citagdes de especialistas, como forma de
atribuir credibilidade a produgéo.

Além dessas e varias outras instrugdes apresentadas na atividade, produzido
o texto, ainda ha na atividade o momento de Avaliagdo da produgdo, como nos

mostra a figura 6B:

I Avaliando a producao

Apos a divulgagao dos artigos, a turma devera conversar com 0 professor sobre 0S
seguintes aspectos:

Os leitores se motivaram a incluir comentarios sobre suas ideias?

= Como foi a receptividade de seu artigo? A maioria das pessoas que comentaram seu
artigo se posicionou contraria ou favoravel as suas ideias?

Figura 6B — 8° ano

De acordo com a figura 6B, a proposta da atividade sugere que a turma
converse com o professor sobre dois aspectos/questionamentos apresentados. O
primeiro refere-se a recepcao dos textos pelo publico, atentando para comentarios
suscitados pelos leitores através do posicionamento, da argumentagdo do aluno na
escrita do seu artigo. A partir desses comentarios, pode-se saber como foi que os
leitores se posicionaram a respeito do texto produzido, como mostra o segundo
questionamento apresentado na figura 6B, além de refletir sobre ele, a partir da

participacao e colaboragao do publico através dos seus comentarios no blog.

O terceiro caso encontrado € a proposta de producdo de um debate nos LDP
do sétimo (Colegédo A) e nono (Colecdo B) anos. No caso do LDP do sétimo ano, o
objetivo da atividade é produzir o género debate a partir do tema do capitulo trés (da
unidade trés) do LDP que € o bullying. Para atingir a proposta, o LDP inicia o
capitulo apresentando dois textos para leitura e em seguida uma atividade de
interpretacédo que tém o propdsito de motivar o aluno a refletir sobre a questao posta

em debate: Como combater o bullying na escola?

Antes da realizagcdo do debate ora sugerido, o LDP faz uma breve

apresentacao do género, conforme podemos observar na figura 3A a seguir:
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Producao de texto

[ O DEBATE DELIBERATIVO

Entre os géneros orais, um dos mais utilizados e
valorizados socialmente é o debate. Esse género ficou
muito conhecido na televisdo, especialmente em razio
do interesse despertado pelos debates realizados entre
candidatos a cargos politicos importantes em época de
eleicdo.

Mas ha muitas outras situacoes e locais em que o
debate ¢é realizado: em escolas, comunidades de bair- :
ro, sindicatos, cinemas e teatros, universidades, etc. 3
Dependendo da situacio e da finalidade com que ¢ pro- S8 .
duzido, ele pode ser um debate regrado publico, utilizado para se conhec_erem os diferentes angu-
los e pontos de vista que envolvem um assunto polémico (por exemplo, os projetos de governo de
um candidato), ou um debate deliberativo, realizado quando se pretende, além de discutir o tema,
deliberar, isto ¢, tomar decisdes que implicam a acéo de algumas pessoas ou de todo o grupo. Neste
capitulo, voce vai participar de um debate deliberativo.

Voce leu diferentes textos relacionados com o bullying. Debata com a classe sobre o tema Como
combater o bullying na escola?. Ao final do debate, vocés deliberarao um conjunto de medidas
de combate ao bullying para ser tomadas pela classe e, se possivel, por toda a escola.

Figura 3A — 7° ano

De acordo com a figura 3A, ao apresentar o género debate, a proposta
também o situa no @mbito dos géneros orais e mostra e explica os principais tipos de
debates: o debate regrado publico e o debate deliberativo. Nesse momento, o LDP
diz explicitamente que o tipo de debate a ser realizado na atividade proposta sera o
debate deliberativo com o tema que ja mencionamos (Como combater o bullying na
escola?) para no final da produgdo a turma deliberar um conjunto de medidas de
combate ao bullying que serdo tomadas pela classe e, se possivel, por toda a

escola.

Feitas estas consideragdes, a atividade apresenta em seguida orientagdes de
como realizar o debate. Nessas orientagdes verificamos alguns principios para um

debate democratico, como podemos ver na figura 4A. Vejamos:
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Principios de um debate democratico

1. Todos os participantes tém o direito de:

e falar e ouvir liviemente (ndo se deve interromper a
exposicao do outro);

s expressar suias ideias com liberdade e ter seu ponto
de vista respeitado (ndo se deve, por exemplo, zom-
bar ou provocar o debatedor durante sua exposicao);

* estar em igualdade de condicbes com os outros
(quanto ao tempo para falar, por exemplo).

2. No debate o confronto é de ideias; assim, a discussao
nunca deve ser levada para o plano pessoal.

3. Quando um participante apresenta urm contra-argu-
mento 2 opinido de outro, pode haver réplica, depen-
dendo do acordo prévio estabelecido entre o modera-
dor e os participantes.

Figura 4A — 7° ano

De acordo com a figura 4A, durante o debate os participantes tém o direito de
apresentar suas ideias dentro de um espago de tempo previamente estabelecido,
sem interrupgcdes e qualquer tipo de preconceito. Tal recomendacido da atividade
exercita a escuta atenta e critica dos demais alunos da turma em relacdo aquele que
esta falando, algo que de acordo com o Guia do PNLD 2014 ainda é pouco
explorado pelos LDP (BRASIL, 2013, p. 27). Além disso, esta atividade sinaliza para
a possibilidade de os debatedores terem direito a réplica, caso o moderador e os
participantes concordem previamente, como podemos observar no tépico trés da

figura 4A, entre outras recomendacoes.

O LDP também sugere a possibilidade de que a atividade seja filmada,

conforme podemos observar na figura 5A:

Filmando o debate

Se possivel, filmem o debate para que, posteriormente, pos-
sam examinar seus pontos positivos e possiveis falhas. Além disso,
a gravacdo do debate podera ser exibida na feira Seja solidario,
seja voluntdrio!, que sera realizada no final desta unidade, no
capitulo Intervalo.
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Figura 5A — 7° ano

Como podemos perceber na figura 5A, ao indicar a possibilidade de que o
debate seja filmado (Se possivel, filmem o debate...), o LDP sugere o uso do recurso
tecnologico para a realizagdo da atividade. Apesar de n&o ser mencionado
linguisticamente, a principio, o recurso que sera utilizado é a filmadora, tendo em
vista que atualmente diversos recursos tecnolégicos podem realizar esta funcéo de
filmar, como o celular e o tablet, por exemplo. Nesta produgdo, caso 0 recurso
tecnoldégico filmadora seja utilizado, como sugere a atividade, servira para que apos
a realizacdo do debate os alunos possam analisar e avaliar a producado feita,
atentando para os pontos positivos e as possiveis falhas ocorridas durante o debate.
Esta tarefa da atividade sera realizada se o aluno tiver utilizado algum equipamento

para filma-la.

Esse momento, que sera realizado apds a producdo do debate, permite ao
aluno refletir criticamente sobre a producdo do debate, observando e avaliando o
seu desempenho ou o desempenho dos colegas durante o debate, as possiveis
inadequacdes e pensando em como nao os realizar em outras atividades
semelhantes. Este procedimento, além de fazer com que o aluno reflita sobre a
producdo realizada, contribui para que ele desenvolva as suas capacidades de
analise, auto-correcdo e de interacdo, todas necessarias a pratica e a produgao

deste género oral formal publico que € o debate.

Ainda de acordo com a figura 5A, a produgéo pode ser apresentada na segéo
Intervalo do LDP. Antes disso, é necessario que a produgao seja avaliada, como nos

mostra a figura 6A a seguir:
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Avaliando o debate deliberativo

Apos a realizacao do debate e das deliberacoes, facam com o professor a avaliacdo do debate. Que
aspectos foram positivos e quais foram negativos? O que pode ser feito para alcancar um resultado
melhor nos futuros debates? Se o debate foi filmado, assistam a alguns trechos dele para tirar davidas.

Entre outros, procurem avaliar os seguintes aspectos:

1. As regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?

2. Houve alguém que monopolizou a palavra? Por que isso aconteceu?

3. As propostas foram bem apresentadas? Os argumentos foram aprofundados? Houve argumentos
repetidos? S

P

Figura 6A — 7° ano

Como podemos observar na figura 6A, a atividade recomenda que o aluno
avalie o debate com o auxilio do professor, verificando os aspectos positivos e
negativos na producao. Para isso, caso o debate tenha sido filmado, o aluno e o

professor podem assistir a produgao para avalia-la.

Entre outros aspectos, segundo a figura 6A, o aluno pode verificar se as
regras foram justas e respeitadas entre os debatedores, se alguém monopolizou o
debate, se as propostas foram bem apresentadas, entre outras. Esse momento é
bastante importante porque coloca o aluno a refletir sobre a sua producao,
analisando o processo e o produto final da producdo para que em outras situagdes
semelhantes de participacao social ele seja capaz de a produzir de forma igualmente

satisfatoria.

Em relacdo a proposta de producdo do debate no LDP do nono ano da
Colecéao B, ela é apresentada no capitulo um Vale a pena refletir da unidade quatro
do volume. Antes da producdo do debate, o capitulo do LDP apresenta textos e
exercicios de interpretacdo relacionados a tematica da producido. Neste caso, o
tema que orienta a produgao do debate € o cyberbulling, como podemos ver na

figura 7B a seguir:
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Um debate sé ocorre se o assunto em questéo for polémico, afinal, tal como a disser-
tag@o argumentativa, o objetivo do debate é a exposi¢gdo de argumentos para defender
um ponto de vista ou propor uma solugéo para determinado problema. O tema cyberbullying
suscita diversos questionamentos e preocupagdes. E agora vocé e seus colegas poderao
debater sobre esse tema polémico e discutir quais sdo as melhores solugdes a serem
adotadas para diminuir essa prética.

Seguem algumas instrugdes para
auxiliar a preparacéo do debate.

= Primeiro, o professor ira dividir
a turma em grupos de trés pes-
soas.

Cada grupo ficara responsavel
em propor uma solugdo para
diminuir os casos de bullying na
internet. Para isso, deverao for-
mular estratégias criativas.

Para acharem uma boa solugéo
e entenderem melhor o proble-
ma, vocés deverdo pesquisar
sobre o cyberbullying em jor-
nais, revistas e na internet.

= O grupo devera, entdo, fazer a 2 — o
proposta de solugcdo com base nas pesquisas e nos dados coletados selecionando
os melhores argumentos a ser utilizados.

» Em seguida, o grupo escolherd uma pessoa para ser o debatedor, ou seja, aquele
que ird expor a proposta de solugéo formulada pelo grupo.

» O grupo devera ajudar o debatedor quando necessério, apresentando argumentos e
exemplos, ou citando especialistas sobre o assunto, para dar credibilidade & propos-
ta de solugéo.

= Enquanto os debatedores dos outros grupos expdem os argumentos, o resto da turma
fara o papel de publico, anotando os argumentos mais importantes ou gravando o debate.

Mauricio Loyola

Figura 7B — 9° ano

Como podemos observar na figura 7B, a proposta de producao da atividade é
sucinta e apresenta o tema que sera discutido e que o objetivo de um debate é a
exposicao de argumentos para defender um ponto de vista ou propor uma solugdo
para determinado problema, como ocorre na dissertacdo argumentativa, que foi
trabalhada antes da producdo do debate permitindo progressao para o trabalho com

a proposta ora apresentada.

Ainda conforme a figura 7B, a atividade apresenta instru¢cdes para a
realizacdo do debate que sera produzido pelos alunos. Nessas instrugdes, a
atividade diz que o professor deve organizar a turma em grupos de trés pessoas
para que em seguida cada grupo apresente uma solugdo para reduzir os casos de

bullying na internet. Para isso, os alunos podem pesquisar sobre o assunto em
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jornais, revistas e sites. A partir da leitura dessas instrugdes, ja identificamos o uso
do computador como recurso que pode ser utilizado como auxilio, como suporte

para a busca de informagdes para a produgao do debate.

No entanto, o recurso mediador dessa atividade é o gravador. Entre outras
instrugdes, a ultima apresentada na figura 7B refere-se a possibilidade de uso desse
equipamento para registrar o debate quando diz que “enquanto os debatedores dos
outros grupos expdéem os argumentos, o resto da turma fara o papel de publico,
anotando os argumentos mais importantes ou gravando o debate”, para que ele
possa ser avaliado pela turma posteriormente. Se os alunos ndo puderem gravar o
debate, devem anotar esses argumentos utilizando papel e caneta para encontrar

uma solugéo para o cyberbullying.

Observando esta e as demais atividades descritas nesta analise, seja de
produgao de textos escritos ou de textos orais, percebemos que todas as propostas
se direcionam para o paradigma da complexidade. Isso porque o agir nas atividades
apresentadas também envolve conhecimentos extra-disciplinares para realiza-las
(neste caso, conhecimentos advindos de outras que n&o de lingua portuguesa),
como conhecimentos técnicos, para a utilizagdo de diversos recursos (computador,

gravador, filmadora, entre outros).

Essa compreensao também nos autoriza a dizer que o saber sobre a lingua
por si s6 nas atividades descritas ndo é suficiente para garantir-lhes a realizagao,
sendo necessario a mobilizagdo de diversos conhecimentos da parte dos alunos
para a execucgao das atividades de produgédo de textos (escritos e orais) descritas

através do uso dos recursos tecnolégicos.

Dessa forma, a complexidade das atividades de producdo de textos ainda
deve ser tomada em relagdo ao sujeito que o produz, neste caso, o aluno, e os
conhecimentos (linguisticos e técnicos) adquiridos por ele. Uma mesma atividade
pode ter niveis de complexidade diferentes dependendo do sujeito que a ira realizar,
das suas agdes procedimentais e dos recursos que serdo utilizados para o seu

planejamento e realizagao.

Por exemplo, o aluno que ndo tem acesso a alguns dos recursos tecnoldgicos
verificados nas atividades dos LDP provavelmente ndo ira realiza-la como aquele

aluno que utiliza esses recursos cotidianamente em diversas situagoes e diversos
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lugares que ndo a escola, o que de certa forma o torna mais preparado, pelo menos

tecnicamente, para realizar essas atividades que foram propostas pelos LDP.

Além disso, uma outra consideragcao importante a se fazer a respeito dessas
atividades de producédo textual € que todos os recursos utilizados para realiza-las
nao fazem parte de insinuacbes fortuitas, apresentadas aleatoriamente pelos
autores dos LDP para a realizagdo das atividades apenas para utiliza-los sem
nenhum obijetivo, finalidade ou propdsito, mas de orientagdes oficiais de ensino
vigentes neste pais que podem ser visualizadas tanto nos documentos que ja estao
consagrados na area de ensino (PCN, 1998) quanto naqueles que ainda estdo em
fase de elaboragao (BNCC) pelo governo federal através do Ministério da Educagao

para a parametrizacdo do ensino.



61

4. Consideracoées finais

Ao subir, descer, girar ao redor das praticas, alguma coisa escapa sem cessar, que
néo pode ser dita nem ensinada, mas deve ser praticada.

(Michel de Certeau)

Tendo em vista a questdo de pesquisa desse trabalho e os objetivos
delimitados, decorrentes de nossas pesquisas realizadas no ambito do PIBIC (2013-
2016), verificamos que os LDP das trés colecbes tomadas como objeto de analise
nesta monografia apresentaram atividades de producgao textual que mobilizam o uso
de diferentes recursos tecnoldgicos. Como nos mostrou a pesquisa ora realizada,
essas atividades de produgéo de textos sdo apresentadas ao aluno com o objetivo
de produzir textos a partir da discussao propiciada pela tematica ou género textual
que foi apresentado nos capitulos dos LDP, utilizando na produgcédo desses textos

diversos recursos, como o gravador, a filmadora, o computador, entre outros.

Conforme esta pesquisa, essas atividades utilizaram recursos tecnologicos de
duas formas diferentes para a sua realizacdo: como acessério ou como recurso
indispensavel. No caso das atividades que utilizaram recursos como acessorios,
identificamos duas propostas de produgédo nos LDP: noticia para jornal e entrevista.
De acordo com essas propostas, para realizar essas atividades o aluno deve utilizar
diferentes recursos, sobretudo o computador e o gravador, como nos mostraram as

atividades dos LDP selecionados.

De forma semelhante foram as atividades de producdo de textos que
mobilizaram recursos como equipamentos indispensaveis, mediando a sua
realizacdo. De acordo com a pesquisa, verificamos trés propostas de ensino de
producao de texto dessa forma: a entrevista, o artigo de opinido e o debate. Estas
atividades, assim como aquelas que utilizaram recursos como acessorios,
demandam a utilizagdo de diferentes recursos (que sao indispensaveis) como apoio

para a sua realizacao, principalmente do gravador e da filmadora.

Isso nos mostra que os LDP dessas cole¢des ndo estdo sendo omissos com

a insercao desses recursos na pratica escolar, levando em consideragao os avangos
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tecnoldgicos da nossa sociedade que a modificam e que acabam influenciando os
bancos escolares, o que torna a discuss&o sobre o ensino de lingua e as praticas
que nela ocorrem cotidianamente ainda mais complexa. Esses resultados nos
impulsionam para uma nova fase de pesquisa sobre as reais possibilidades de
inclusdo e utilizacdo de diversos recursos tecnolégicos nas praticas escolares da

educacgao basica.
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