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Um olhar para as mudancas ocorridas na pratica profissional dos docentes
de Matematica do ensino superior em tempos de pandemia da COVID-19

Eduarda de Maria Costa’
Aluska Dias Ramos de Macedo Silva 2

Resumo

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de analisar as adaptagdes realizadas na pratica profissional
dos docentes do curso de licenciatura em Matemdtica de uma instituicdo de ensino superior, ao
lecionarem no Ensino Remoto Emergencial (ERE). Sabemos como a educagio foi afetada devido a
pandemia da COVID-19, onde o mundo esteve que ficar em isolamento, desta forma, sendo aderido a
utilizacdo do ERE para buscar continuar o processo de ensino e aprendizagem. Com isso, sendo
necessario o corpo docente buscar se adaptar a nova realidade. A pesquisa tem abordagem qualitativa,
e como instrumento de coleta de dados utilizamos um questiondrio, o qual foienviado por e-mail. Na
andlise dos dados tabulamos as respostas; nos resultados obtidos foi possivelnotarmos como os docentes
possuem consciéncia das mudancgas ocorridas nos 2 anos de pandemia e como isto os fez buscarem
apreender a utilizar novas ferramentas tecnoldgicas e outras metodologias de ensino. Ficou notério como
a pandemia trouxe pontos negativos em relacdo a educacio em questdo da desigualdade social por falta
de recurso e formas dos docentes avaliarem os discentes a respeito da aprendizagem, mas também
tiveram pontos positivos em relacdo ao novo conhecimento adquirido por parte dos professores em
relacdo aos meios digitais.

Palavras-chave: Ensino superior; Pandemia; Docente; Licenciatura em Matematica;

Adaptacoes.

Abstract

This work was developed with the objective of analyzing the adaptations made in the professional
practice of teachers of the Mathematics degree course at a higher education institution, when teaching
in Emergency Remote Teaching (ERE). We know how education was affected due to the COVID-19
pandemic, where the world had to be in isolation, thus adhering to the use of ERE to seek to continue
the teaching and learning process. With this, it is necessary for the faculty to seek to adapt to the new
reality. The research has a qualitative approach, and as a data collection instrument we used a
questionnaire, which was sent by e-mail. In the data analysis, we tabulated the answers; In the results
obtained, it was possible to notice how teachers are aware of the changes that occurred in the 2 years of
the pandemic and how this made them seek to learn to use new technological tools and other teaching
methodologies. It became clear how the pandemic brought negative points in relation to education in
terms of social inequality due to lack of resources and ways for teachers to evaluate students regarding
learning, but they also had positive points in relation to the new knowledge acquired by teachers in
relation to to digital media.

Keywords: University education; Pandemic; Teacher; Degree in Mathematics; adaptations.

! Graduanda do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Campina Grande- UFCG,
eduardamaria6534 @ gmail.com;

2 Professora Aluska Dias Ramos de Macedo Silva: Doutora, universidade Federal de Pernambuco — UFPE,
aluska.dias @professor.ufcg.edu.br;




INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19 surgiu de uma forma que ninguém esperava, € suas
consequéncias foram intensas, pois, além de afetar na questdo da saide da populacio, foi
necessario buscar o isolamento. Com isso, as rotinas tiveram que ser modificadas e a
desigualdade social que ja existia ficou ainda mais exposta com a chegada desse virus. Paradar
continuidade a educacdo durante a pandemia, mesmo que a distancia, foi instituido o Ensino
Remoto Emergencial (ERE), sendo uma modalidade de ensino desafiadora, pois, necessita da
utilizacdo das ferramentas tecnologicas que varios profissionais da educagdo ndo possuiam
experiéncia.

Como o ERE foi pensado e colocado em pritica em pouco tempo, os docentes e
discentes tiveram que se adaptar rapidamente a esta nova realidade, por meio da utilizacao de
ferramentas tecnoldgicas. A partir disto, podemos refletir sobre a importancia da era digital que
estamos vivenciando no século XXI, pois, se ndo fosse por ela, provavelmente ndo seria possivel
ocorrer uma maneira de ensino 4 distancia. Mas para utilizar a tecnologia de uma forma positiva
para a educacdo, ¢ importante buscar se atualizar e aprender a manused-la, para facilitar no
trabalho docente.

Sabemos que ensinar Matematica, seja na educagdo basica como no ensino superior,
possui suas dificuldades, no superior ensinar para discentes do curso de licenciatura em
Matemética acaba sendo ainda mais desafiante para o trabalho docente, pois, eles estdo lidando
com futuros profissionais de educacdo. Macedo e Gregor (2020) argumentam que estes futuros
profissionais de educacdo saem da educacdo bdsica com dificuldade de aprendizagem em
Matemitica, € ao ingressarem no ensino superior observam suas limitacdes em se adaptar a
nova fase de aprendizagem, necessitando de mais dedicacdo e organizac¢do. Sendo assim, para
amenizar as dificuldades dos discentes, cada docente busca metodologias de ensino que
facilitam, contribuindo para aprendizagem dos discentes.

Antes da pandemia da COVID-19, os docentes tinham um determinado planejamento
para as suas aulas, porém, com a chegada da pandemia o fazer pedagdgico precisou adaptar-se
as novas condicdes de ensino. Machado (2020) comenta que estas adaptacdes acabaram sendo
um desafio para os docentes, pois, tiveram que reformular suas aulas, em curto espaco de tempo
e sem experiéncia com ferramentas tecnoldgicas. Sendo que estas adaptagdes podem gerar tanto

pontos positivos como negativos, os negativos podem estar ligados a falta de feedback por parte



dos discentes no ERE, e como consequéncia, podendo afetar a forma que os docentes irdao
avaliar no ensino remoto; ja os pontos positivos podem estar ligados a aprendizagem de novas
ferramentas tecnoldgicas que facilitaram em auxiliar nass aulas.

Além disso, essas ferramentas tecnoldgicas podem ser utilizadas também com a possivel
volta presencial, j& que os docentes tiveram este contato com o ensino remoto, € com isso
modificando suas metodologias de ensino, sabemos que, quando as pessoas modificam suas
préiticas de ensino, se € algo que traz melhoria no trabalho docente, a tendéncia é buscar
continuar utilizando na sua pratica profissional. Dessa forma, para fazer esta pesquisa, fizemos
o seguinte questionamento: No contexto da pandemia da COVID-19, quais foram as adaptacdes
feitas pelos docentes da licenciatura em Matematica para conseguirem ministrar suas aulas no
ERE?

Com isso, o objetivo deste trabalho € conhecer e analisar as adaptacdes realizadas na
prética profissional dos docentes do curso de licenciatura em Matematica ao lecionarem no

EnsinoRemoto Emergencial (ERE).
O Ensino da Matematica no Ensino Superior

Na educacdo bésica € notdrio que a disciplina de Matemadtica € vista como algo de dificil
compreensdo por parte dos discentes. Segundo D’ Ambroésio (2010), os discentes pensam na
Matematica como conceitos verdadeiros e estaticos, onde nao se tem a necessidade de duvidar
ou se questionar, sem precisar buscar compreender como funciona e, principalmente, acham
que apenas pessoas consideradas geniais que podem fazer ou criar Matemaética.

Os discentes vistos como génios da Matematica na Educacdo Bésica, ao concluirem o
ensino médio, muitas vezes, buscam ingressar em cursos que envolve a Matemdtica, como as
engenharias, arquitetura e urbanismo, administragdo, ciéncias contabeis e a propria Matematica
em si, entre outros, sendo a modalidade bacharelado ou licenciatura. Entretanto, ao chegar em
um ambiente académico, o discente ird passar por um processo de adaptacdo da passagem da
escola para a universidade, onde acaba observando suas dificuldades na aprendizagem
Matemitica. Masola (2016) relata que a natureza dessas dificuldades estd conectada:

a falta de conhecimentos da Educacao Bésica, especificamente ligados a resolugdo de
problemas (atitude de investigacdo, validacdo da resposta); a auséncia de
generalizacdo de ideias, abstracdo e argumentacio; a realizagdo mecanica de tarefas,
sem reflex@o dos significados; a falta de autonomia; as dificuldades de organizagado

para os estudos e deficiéncias de leitura, escrita e representacio matematicas,
particularmente no cdlculo diferencial e integral. (MASOLA, 2016, p.70)

Nesse sentido, € possivel perceber que, conforme aponta Guimaraes (2021), a proposta



da LDB acaba nao sendo cumprida com finalidade, pois a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) em seu artigo 22 destaca que: “Art. 22. A Educacdo Bésica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurando-lhe a educacdo comum indispensdvel para o exercicio da
cidadania e fornece-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
1996). Em consequéncia, os docentes do curso de Matemdtica lidam com os déficits de
aprendizagem dos discentes nas disciplinas que os mesmos se deparam no decorrer de sua
formacdo, sejam elas na drea de Educacdo Matemadtica, Matemdtica Aplicada e Matemadtica
Pura.

Além disso, as dificuldades acabam gerando desisténcia por parte dos discentes e
provocando elevados indices de reprovacdes. Em busca de amenizar essas desisténcias, os
docentes e discentes mais experientes no curso, buscam aconselhar os discentes novatos a
estudarem no contraturno. Nas disciplinas em que os docentes t€m consciéncia que seus
histéricos de reprovacdes sdo elevados, € de extrema importancia o auxilio de um monitor(a).
Para Matoso (2014), ter monitoria nas disciplinas é fundamental, pois o discente (monitor) terd
troca de conhecimento com o docente, e ird contribuir na aprendizagem dos discentes
monitorados.

Existem outras recomendagdes que podem ajudar a amenizar essas dificuldades na
aprendizagem no ensino superior. Masola e Allevato (2016) mostram como a realizacio de
perguntas por parte dos professores para os discentes, nas aulas, facilita a reflexdo de ambos
para observar se estdo conseguindo compreender determinados contetidos, sendo algumas
dessas perguntas “como posso usar?” e “de que maneira posso aplicar isso?”, etc. Além disso,
Gusso et al. (2020) ressaltam que a aprendizagem em instituicdo de nivel superior deve levar
os discentes a refletirem e terem conhecimento de quais comportamentos irdo optar em sua
carreira profissional, conforme as caracteristicas da realidade social, buscando ter o

conhecimento das tecnologias disponiveis para utiliza-la em um futuro préximo.

Ensino Remoto Emergencial e suas adaptacoes no trabalho docente

Para o ensino de Matemaética no Ensino Superior de forma presencial, os docentes tém
que utilizar algumas formas para auxiliar na aprendizagem dos discentes, ou seja, no decorrer
de cada periodo letivo o corpo docente realiza um determinado planejamento visando o ensino
e aprendizagem. Porém, sabemos que nem tudo o que € planejado acaba ocorrendo de forma
esperada, pois vérias coisas inesperadas podem acontecer e modificar totalmente o trabalho

docente.



10

Foi exatamente o que ocorreu no ano de 2020 por causa da COVID-19, Duarte e Quinta
(2020, online) comentam que: “a infeccdo COVID-19 rompeu a fronteira geografica da China,
avancando rapidamente para outros paises longe do epicentro da epidemia, em 30/01/2020, a
WHO declarou alerta global de nivel 3 para esta infec¢@o.” Em consequéncia disto, a populacio
teve que ficar em quarentena para buscar combater este virus, desta forma, varios locais foram
fechados, incluindo as Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Segundo Aratjo e Fahd (2020), a educag@o, mesmo em tempos dificeis, ndo pode ficar
parada, pois o pais depende do avango das ciéncias e tecnologias para o seu desenvolvimento,
isto se da por meio da formacdo do discente nas institui¢des de ensino superior e centros de
pesquisas. A LDB, em seu artigo 32 destaca que: “Art 32. O ensino fundamental serd presencial,
sendo a modalidade de ensino a distincia utilizada como complementagdo da aprendizagem ou
em situagdes emergenciais” (BRASIL, 1996, p. 11). E por ser algo emergencial, esta
modalidade de ensino ficou nomeada de ensino remoto, e o fazer pedagdgico precisou adaptar-
se as novas condi¢des deste ensino.

Machado (2020. p. 5) ressalta a respeito dos docentes que: “Os desafios estdo em
reformular suas aulas em curtissimo espaco de tempo e muitas vezes em plataformas que ndo
possuem experiéncia”. Apesar desses desafios, foram necessarias as aulas comecarem a ser
realizadas de maneira remota, buscando, mesmo distante de uma sala de aula, continuar
ocorrendo o processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Gusso et al. (2020, p. 4): “A suspensdo das aulas presenciais levou
muitas IES a optarem pela utilizacdo do Ensino Remoto Emergencial como forma alternativa
para prosseguir com o ano letivo”. Porém, para a sua aplicacdo € necessario buscar fazer
planejamentos para implementacdo nas IES, pois sdo vdrios desafios encontrados nessas
instituicdes, principalmente nas redes publicas. Os desafios estdo relacionados com a
desigualdade na qualidade de ensino de forma remota.

Tiusso e Victorio (2021), comentam sobre as diferencas entre as escolas/universidades
particulares que acabam iniciando as aulas com antecedéncia, pois a maioria dos discentes de
rede particular possui recursos tecnoldgicos, ao contrario dos discentes do ensino publico, em
que a minoria possui acesso as tecnologias de boa qualidade, e como consequéncia, as
institui¢des publicas tiveram que paralisar suas atividades por falta de verba.

Segundo o site Todos pela Educagdo (2021) a comissdao das Cameras dos Deputados
que acompanhou no ano de 2020 as despesas e investimentos do ministério da educacdo,
afirmam que ocorreu uma queda abrupta no fluxo dos recursos federais nas areas da Educacao,

sendo em um ano que deveria buscar dar conta dos novos desafios, ja que estava no inicio da
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Pandemia da COVID-19.

Ries, Rocha e Silva (2020), abordam uma reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem que deve ser construido no coletivo, para se adequar a uma situacdo como a
pandemia, buscando adequar as estratégias pedagdgicas e as metodologias que eram utilizadas
de forma presencial. Como o ERE surgiu de forma inesperada, é notdvel as dificuldades
apresentadas pelos docentes que nunca tiveram a oportunidade de ensinar nesta modalidade de
ensino, pois os mesmos tiveram uma grande responsabilidade em transformar seu lar em
ambiente de trabalho, muitas das vezes com falta de conhecimento em como utilizar recursos
tecnoldgicos, dependendo de ensinamentos de colegas, além disso, aumentando as despesas
para comprarem equipamentos € conseguirem ministrar suas aulas, como, por exemplo,
melhorar a qualidade da internet, comprar mesa digital, notebook etc.

Dessa forma, os docentes tiveram que buscar se adaptar a esta nova realidade de ensino
durante a pandemia, ndo sendo uma tarefa facil, de acordo com Souza et al (2021) as mudangas
no trabalho docente, de sair da forma presencial para o ensino retomo, precisaram ser
redefinidos em um curto prazo e os docentes foram responsdveis por este processo,

transformando o espaco domiciliar em posto de trabalho.

Metodologias de ensino e formas de avaliacoes no Ensino Superior aplicadas pelos

docentes no ensino remoto

As metodologias de ensino sdo métodos que os docentes irdo trabalhar em sala de aula,
ou seja, como serd realizado o processo de ensino e de aprendizagem. Em um contexto mais
geral a respeito de metodologia de ensino, Manfredi (1993) esclarece que a metodologia € um
conjunto de principios conectado a uma estratégia técnico-operacional, onde cada professor
pode produzir ou criar formas diferentes de ensinar que estio ligadas aos métodos de ensino.
Cardoso et al. (2018) ressalta que esses métodos estao relacionados ao processo de ensino e de
aprendizagem, nos quais os docentes poderdo escolher qual ou quais métodos irdo utilizar em sala
de aula.Com isso, os docentes escolhem as formas que pretendem utilizar em sala de aula, onde
cada docente pode utilizar um metodo diferentes, o qual ele sentir mais seguranga para se
trabalhar e acredita que ir4 facilitar no processo de ensino e aprendizagem. Segundo D’Avila
(2021, p. 40) “[...] sua escolha dependerd, ao mesmo tempo, do contexto em que se insere”.

No ambiente universitdrio, muitas das vezes as aulas sdo vistas como algo mais
expositivo, ainda mais quando se trata do curso de Matemadtica as disciplinas voltadas a

Matemdtica pura, por exemplo: dlgebra linear, anélise na reta etc. Nelas, sdo mais dificeis os
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docentes pensarem em formas de ensinarem aos discentes, sem ser por apresentacdo de
conteddos e resolugdo de questdes. Pois, segundo Masola e Allevato (2016):
Os principios metodolégicos, adicionalmente as estratégias de ensino, devem ser
cuidadosamente selecionados e planejados, de modo a propiciarem circunstincias de
acdes entre as quais selecionamos as que caracterizam situacdes relacionadas com a
Matematica: definir a relevancia de um problema por sua capacidade de propiciar o
saber pensar, ndo se reduzindo, assim, a aplicacio mecanica de férmulas feitas;

dissolver receitas prontas; criar oportunidades para tentativas e erros.
(MASOLA;ALLEVATO, 2016, p. 66).

Assim, utilizar outra metodologia que se adeque a realidade, pensando na aprendizagem
do discente, € essencial, pois o docente estard auxiliando na formagao de futuros docentes. Além
disso, para Gusso et al. (2022, p. 09), “o desenvolvimento dos comportamentos profissionais
de nivel superior deve estar orientado para capacitar o estudante a caracterizar e a lidar com as
necessidades da sociedade, de modo que ele aprenda a aprender”.

Com isso, por meio da metodologia utilizada em sala de aula, € de extrema importancia
refletir sobre avaliacdo, pois os docentes necessitam ter o feedback dos discentes de
determinadas formas, muitas das vezes por meio de provas, trabalhos e semindrios. Segundo
Cassiano et al. (2021), a avaliacao € vista na maioria das vezes como uma simples classificagdao
a respeito do discente ganhar nota, mas para Abreu (2018) avaliar ndo estd resumido a um
conceito mecanico formal e estatistico, pois ndo € apenas atribuir notas, deve-se buscar que a
avaliacdo esteja relacionada a verificagdo do aprendizado do discente, para assim os docentes
poderem modificar seu trabalho, pensando no ensino e na aprendizagem, contemplando uma
melhor abordagem pedagogica.

Porém no ensino remoto, avaliar acabou sendo algo que os docentes tiveram
dificuldades, Xavier (2020, p.11) comenta que “avaliar em modalidades virtuais do processo
de ensino e aprendizagem ainda nos parece ser um dos maiores desafios a superar. O respeito a
epistemologia das diversas dreas do conhecimento deve, também aqui, ser devidamente
respeitado [...]” dessa forma mesmo na modalidade ERE os docentes podem buscar maneiras
que acreditam que possam consegui ter um feedback dos discentes, seja através de provas,
seminarios, trabalhos etc.

No ERE, aplicar as metodologias do ensino presencial, pensando na qualidade do ensino
e obter o mesmo resultado € uma tarefa dificil, pois conforme Gusso et al (2020) comentam, a
transposicdo das aulas expositivas das formas que utilizavam nas aulas presenciais, em
plataformas digitais, ¢ insuficiente para garantir a “qualidade do Ensino Superior”. Dessa
maneira, os docentes podem recorrer a outras formas que possam conseguir obter bons

resultados em sua forma de ensino e aprendizagem. Por estarem relacionadas a tecnologia as
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metodologias ativas, sendo algumas delas a Sala de aula invertida; Semindrios e discussoes,

aprendizado por problemas, etc.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa tem como objetivo analisar as adaptagdes realizadas na prética
profissional dos docentes do curso de Licenciatura em Matematica ao lecionarem no ERE,
sendo a metodologia de abordagem qualitativa e interpretativa. Sabemos que esse tipo de
pesquisa busca estudar os aspectos subjetivos de fendmenos sociais € o comportamento
humano, considerando o contexto em que a pesquisa estd inserida.

Para Bogdan e Biklen (1994) este tipo de pesquisa qualitativa pode ser denominada
naturalista pois o investigador pode frequentar os locais onde estd interessado na pesquisa. E
para Liidke e André (1968) a pesquisa qualitativa pode ser de uma concep¢do de atividade
momentanea, onde tem o interesse imediato e podendo ter continuidade na investigagao.

O publico alvo para investigacdo foram 16 docentes do curso de licenciatura em
Matemética de uma Instituicdo de Ensino Superior da Paraiba com experiéncia de ensino no
ERE. Para a coleta de dados dos docentes, foi criado um questiondrio virtual por meio da
plataforma digital Google Forms. Ao todo foram 10 perguntas (Quadro 1) feitas, sendo 8 abertas
e 2 fechadas. Os docentes foram convidados a participarem da pesquisa por meio de e- mail e
do grupo com os docentes através do WhatsApp, obtivemos a participacdo de 8 docentes.

Quadro 1 — Nimero da questdo (NQ), enunciado das questdes (EQ)

NQ EQ
1 Qual a drea da sua atuagdo?
2 Quais disciplinas ofertadas no curso de matemética voc€ ministra?

3 | Quais foram suas principais dificuldades em ensinar de maneira remota durante a
pandemia da Covid-197?

4 Para vocé, qual a importancia das metodologias de ensino? E quais foram as
metodologias que voce utilizou durante o ensino remoto?

5 | Vocé acredita que as metodologias que eram utilizadas de forma presencial foram
possiveis adapta-las para o ensino remoto? Justifique

6 Acerca do processo de avaliacdo, quais foram as suas estratégias para a realizacao
dessa etapa no ensino remoto? Quais as principais dificuldades enfrentadas nesse
processo?
7 Um dos recursos essenciais utilizados no ensino remoto foram os

softwares/aplicativos, tanto para as aulas sincronas ou assincronas. Quais as suas
impressoes acerca do uso desses recursos no processo de ensino e aprendizagem?
Pretende continuar fazendo uso dessas ferramentas em seu processo de ensino?
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8 | Quais os softwares/recursos voc€ ndo conhecia ou ndo sabia utilizar e precisou
aprender para auxiliar nas atividades remotas?

9 Se vocé ndo tivesse aprendido a utilizar os softwares/recursos citados anteriormente,
seria possivel ministrar aulas para os alunos de forma remota?

10 | Discorra sobre a importancia de os professores buscarem se atualizarem ao longo de
sua carreira profissional.

Fonte: Elaboracao Prépria
ApOs a coleta, passamos a tabulacdo e a andlise dos dados, organizada em trés pontos:
(i) Caracterizacao dos docentes e dificuldades no ensino remoto na utilizagdo de metodologias
de ensino; (ii) Dificuldade de avaliar no ensino remoto; (iii) As ferramentas tecnoldgicas

utilizadas no ERE, e a importancia do docente se atualizar.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para discutir os resultados da pesquisa, analisamos as respostas dos 8 docentes que
preencheram o questiondrio, buscando conexdes com os pontos apresentados anteriormente, de

acordo com o referencial tedrico.

i) Caracterizaciao dos docentes e dificuldades no ensino remoto na utilizaciao de

metodologias de ensino

De acordo com os docentes que responderam o questionério, com relacao a sua drea de
atuacdo, 75% sao de Matematica, 12,5% Fisica e 12,5% Educacdo. Chamaremos os docentes
que serdo citados no decorrer da discussdao de D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8. Com isso as
disciplinas presentes na grade curricular do curso de licenciatura em Matemadtica que eles
ministram s3o:

Quadro 2 - Area de atuacdo (AT), Disciplinas ministradas (DM)

AT DM
Matematica Calculo I, II e III; EDO; Algebra Vetorial;

Metodologias no ensino da matematica I, Il e
III; Laboratério no Ensino de Matematica;
Estagio Curricular Supervisionado I, II e III;
Historia da Matematica; Tecnologias;
Geometria Eucliana Plana e Espacial;

Estruturas Algébricas; Introducdo a Logica e
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Métodos Numericos.

Fisica Fisica 11

Educagao Planejamento, Avaliacdo, Politicas, Didatica.

Fonte: Elaboracao Prépria

Refletindo sobre a dificuldade, na visdo dos entrevistados ao trabalharem no ERE, a
falta de interacao dos docentes com os discentes, foi um dos pontos mais destacados, pois por
causa disto eram dificil observar o desenvolvimento dos discentes. Além disso, suas respostas
apontam a dificuldade em conseguir concluir as ementas das disciplinas e, principalmente, a
falta de apoio tecnoldgico por parte da IES. Disto foi possivel perceber que as dificuldades em
seguir as ementas das disciplinas esta relacionado ao curto espago de tempo para cada semestre,
de acordo com Machado (2020) os desafios dos docentes no ensino remoto estdo ligados em
reformular suas aulas, em plataforma que ndo possuem experi€ncia, e ainda mais com pouco
espaco de tempo.

Para os docentes, a rotina deles teve que ser modificada completamente, seus
planejamentos de aulas presenciais foram adaptados para um planejamento online, e esta
mudanca nio é uma tarefa simples, ainda mais para os que nao possuiam facilidade na utilizacdo
de softwares/recursos computacionais, tiveram que aprender pela necessidade de continuar seus
trabalhos a distincia. E estas adaptagdes estdo ligadas as metodologias de ensino que eram
trabalhadas de forma presencial para serem utilizadas no ensino remoto.

Ries, Rocha e Silva (2020), comentam sobre a importancia de buscar se adequar as
estratégicas pedagdgicas e as metodologias que foram utilizadas de forma presencial, para
utilizar no ensino remoto. Sabemos que as metodologias de ensino em sala de aula sdo de
extrema importancia para buscar trabalhar determinados contetidos, e pensando na melhor
forma de trabalhar o ensino para que os discentes compreendam.

Na pesquisa, os docentes comentaram que por meio da utilizagdo das metodologias de
ensino podemos dinamizar e diversificar o ensino, contribuindo no processo de aprendizagem.
De acordo com Masola e Allevato (2016, p. 66), “os principios metodolégicos, adicionalmente
as estratégias de ensino, devem ser cuidadosamente selecionados e planejados.” Deste ponto,
relacionado a saber selecionar o que serd trabalhado em sala de aula, alguns docentes
destacaram a importancia da utilizacdo de metodologias de ensino, sendo eles D3 e D4,
destacando que elas possibilitam “[...] uma maior aproximagao ou mesmo distanciamento dos
discentes, a depender de como seja trabalhada” e que “¢ de grande importancia para o ensino

aprendizagem adotar uma metodologia coerente.” Ou seja, através da utilizagdao de determinada
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metodologia, ela pode ter seus pontos positivos ou negativos, pois nem sempre ird facilitard no
processo de ensino e aprendizagem, pelo contrdrio, pode acabar dificultando e, como
consequéncia, afetando a compressao de alguns discentes.

Como no ensino superior os docentes devem ter consciéncia que estio trabalhando com
futuros profissionais, € necessario buscar utilizar em sala de aula metodologias que ajudem no
desenvolvimento dos discentes, para Gusso et al (2022), a capacidade dos estudantes deve estar
relacionada a lidar com as necessidades da sociedade.

Quadro 3 — Metodologias de Ensino Utilizadas no Ensino Remoto (MEUER)
MEUER

Sala de aula invertida
Aulas expositivas e dialogadas
Apresentacdo de semindrios
Estudo dirigidos
Resolugdo de problemas
Etnomatematica
Modelagem matematica
Histéria da Matematica
Metodologias Ativas
Tecnologias da informag¢do e comunicagao

Lesson Study

Fonte: Elaboracado Prépria

Das metodologias citadas, a mais utilizada de acordo com os docentes, foi a sala de aula
invertida, que segundo Barbosa e Marques (2021), por meio dela, o discente estd no centro do
processo de ensino e aprendizagem, com isto tendo seu papel de protagonista ao utiliz4-la.

Na 4 questao sobre aos tipos de metodologias que os docentes utilizaram na modalidade
remota, entre as respostas obtivemos uma que nos chamou a atengao, sendo ela do D2: “Nao
utilizei metodologia, apenas adaptei minhas aulas utilizando os recursos possiveis para
ministra-las da melhor forma possivel”. Mas de acordo com Manfredi (1993) o conceito de
metodologia pode ser:

entendida como um conjunto de principios e/ou diretrizes acoplada a uma estratégia
técnico-operacional, serviria como matriz geral, a partir da qual diferentes professores

e/ou formadores podem produzir e criar ordenacdes diferenciadas a que chamaremos
de métodos de ensino.( MANFREDI, 1993, p. 5)



17

Disso podemos perceber que, quando D2 fala que adaptou as suas aulas utilizando
recursos, isto estd relacionado ao conceito de metodologia, ji que estd sendo pensado na
aprendizagem do discente, assim podemos perceber que, infelizmente, o D2 ndo possui
consciéncia do conceito de metodologia, algo que € de extrema importdncia para um
profissional de educagdo ter em mente.

Pelo fato do ensino remoto ter surgido de uma forma emergencial por causa da COVID-
19, fazer a utilizag@o destas metodologias de ensino da mesma forma do ensino presencial ndo
era algo simples, sendo necessdrias adaptacdes por parte docente, no quadro 4 podemos
observar alguns trechos das dificuldades dos docentes nesta adaptacao.

Quadro 4 — Algumas respostas do 5° questionamento
g p q

Respostas dos docentes

D1: ndo € possivel transpor modelos. O ensino online requer maior dinamicidade, dominio
de tecnologias, se desprender totalmente do ensino tradicional (meramente expositivista )
para que nao se torne enfadonho.

D3: com as devidas adaptagdes foi possivel se utilizar de metodologias que ja
empregdvamos de forma presencial.

D8: Todas foram possiveis de adaptar, porém o rendimento nem sempre era 0 mesmo por
nao estar em contato presencial, o feedback € diferente. Quando dividia em grupos, ndo era
possivel acompanhar todos, pois se tornava constrangedor "invadir" as salas dos alunos toda
hora para perguntar como estavam desenvolvendo a atividade e isso fez com que alguns
aprendessem mais do que outros. Pois os que tinham dificuldades, muitas vezes nio

expressavam na aula e "parecia” que tinham aprendido.

Fonte: Elaboracdo Propria
Dessa forma, podemos perceber como o trabalho dos docentes tiveram que ser dobrados
nesta modalidade de ensino, além de aprender a manusear softwares/recursos tecnolégicos que
a maioria nao possuia conhecimento, tiveram que lidar com as dificuldades que os discentes
estariam sentido no decorrer das disciplinas, e era de se esperar que os discentes ndo iriam
compreender grande parte dos conteidos, pois cada um possui uma realidade diferente, seja

falta de recursos tecnoldgicos ou falta de um espaco adequado para estudar.

ii) Dificuldade de avaliar no ensino remoto

Ao ter consciéncia da dificuldade de aprendizagem dos discentes, outro ponto dificil

para os docentes esteve relacionado as formas de avaliar no ERE, pois onde se tem ensino € de
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extrema importancia se obter o feedback dos discentes a respeitos dos conteddos que estdo
sendo abordados em sala de aula, para Cassiano et al. (2021), a avaliacdo é parte complementar
dos métodos educativos, possuindo uma unifo no processo de ensino e aprendizagem.

No geral, das respostas dos docentes, as avaliacdes estiveram relacionadas a realizacdo
de provas, semindrios e questiondrios, onde eram realizados por meio das plataformas Moodle,
Google Forms, Google Classroom, etc. Porém, através das aulas que eram ministradas de forma
remota, os docentes perceberam que o feedback dos discentes era pouco, o D6 deixa claro sobre
essa dificuldade em sua fala “A dificuldade maior foram as dificuldades de saber se realmente
os estudantes compreenderam o que foi solicitado.”. Dessa forma, podemos notar a
preocupacio por parte do docente em relagdo a falta de feedback.

Obtivemos uma resposta bastante interessante do D8 a respeito da realizac@o de provas
como uma forma de avaliagao: “acredito que se a prova ndo avalia tdo bem o aluno no ensino
presencial, no remoto € que ndo avalia mesmo.” Por meio desta resposta é possivel refletir que
avaliar deve ir além de provas, como afirma Abreu (2018), avaliar ndo deve estd simplesmente
resumida a algo mecanico, formal e estatistico, devendo buscar que este conceito na prética
esteja relacionado a verificacdo da aprendizagem do discente. Pois cada discente tem sua forma
de aprender, sendo importante os docentes buscarem outras ferramentas para utilizar como
forma de avaliacgao.

A avaliacdo € fundamental para os docentes, pois ao ensinar € necessario ter consciéncia
da aprendizagem dos discentes, ainda mais pensando em um docente do ensino superior que
trabalha com o publico de discentes que serdo futuros profissionais. Infelizmente no ERE, a
dificuldade para buscar formas de avaliar diferente de provas, semindrios e questiondrios €
desafiante, ainda mais com a falta de participacdo dos alunos durante as aulas, e além disso,
sendo consequéncia da escassez de ferramentas tecnoldgicas de boa qualidade para o corpo

discente e docente.

iii) As ferramentas tecnoldgicas utilizadas no ERE e a importincia da formacao

continuada do docente

Foi possivel perceber como os recursos tecnoldgicos ajudaram os profissionais de
educagdo a conseguirem prosseguir com os seus trabalhos de maneira remota, e também para
os discentes acompanharem as aulas. Os docentes aprenderam bastante com essas ferramentas,
apesar de alguns ndo terem experiéncia, mas a partir desses desafios, com a chegada da Covid—

19, a necessidade em buscar se adaptar mostrou para eles a importancia de como profissionais
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da educagdo devem buscar estar em constante formacao, pois sabemos que existem docentes,
que ndo tiveram formacdo a respeito de ferramentas tecnologias, com isso sendo um grande
desafio para eles apreenderem manusear esses recursos, porém por questdo de facilitar o
trabalho e para continuar ministrando aulas no ERE, foi necessario aprender.

Como foi algo imprevisivel, os docentes tiveram bastante dificuldade para se
acostumarem e aprenderem a manusear esses recursos, isto ficou explicito em algumas
respostas obtidas no questiondrio, e que os docentes pretendem levas as novas aprendizagens
com a volta das aulas presenciais.

Quadro 5 — Algumas respostas do 7° questionamento
g p q

Resposta dos docentes

D1: Adorei a utilizag@o de todos os recursos tecnolégicos que com maior apoio e melhor
qualidade de infraestrutura poderiam ser um apoio valoroso na formac¢do dos novos
profissionais.

D3: Elas possuem potencialidades e facilitam a comunicagdo, desde que todos os presentes
queiram participar de forma ativa no processo de ensino e aprendizagem. Pretendo fazer uso
de forma esporadica, em momentos oportunos do trabalho docente.

D4: Sao ferramentas importantes por facilitar e tornar dindmico o processo de ensino
aprendizagem. Pretendo continuar usando.

D8: Embora tenha sido repentino e por motivos tristes (covid), a aprendizagem dos
profissionais todos foi intensa e necessdria. Utilizar recursos digitais que ndo sabia fo1 dificil,
inicialmente, mas muito bom depois que aprendi. Ainda tenho muito a aprender e conhecer,
mas sei que esses recursos continuardo sendo utilizados nessa volta ao ensino presencial, pois
nao ha como ser a professora de antes da pandemia. Quero sempre melhorar e aprender mais

para que os meus alunos também aprendam.

Fonte: Elaboracao Prépria
Em relacdo aos softwares e recursos presentes no meio tecnologico, os docentes nao
tinham conhecimento sobre a maioria deles, com isso tiveram que buscar aprender a utiliza-los
para ministrar suas aulas no ERE.

Quadro 6 — Softwares e recursos (SR)

SR

Kahoot, Mentimeter, Moodle, Geogebra, Active presenter, Obs studio, Openshot, Lnkodo,

Google Classroom, Zoom, Google Meet, Lousa Digital, Google forms e Pandlet.

Fonte: Elaboracdo Prépria

Alguns desses softwares/recursos sdo de idiomas estrangeiros, com isso sendo outro
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desafio para os docentes buscar compreendé-los antes de utilizd-los em sala de aula, mas
pudemos perceber como essas ferramentas foram essenciais para o processo de ensino e
aprendizagem do docente e dos discentes. Apesar disto, independente do ERE, os docentes
sabem que nem todos os discentes conseguem compreender facilmente. De acordo com os
docentes, 75% acreditam que ndo seria possivel ministrar suas aulas de forma remota se nao
tivessem aprendido a utilizar os softwares/recursos e 25% afirmam que conseguiriam ministrar
sem a utilizagdo. O que nos faz refletir, pois como seria possivel ensinar no ERE sem
compreender o bdsico do manuseio dos softwares/recursos? Ou seja, talvez este docente marcou
a alternativa por engano ou na concepg¢ao dele acredita que sim, porém faltou uma explicacao
sobre esta afirmacdo ja que ndo tinha no questiondrio.

Esta colocacdo de alguns acreditarem que seria possivel ministrar suas aulas sem a
utilizacdo dos softwares e recursos, nos faz refletir, pois de acordo com Pinheiro e Rodrigues
(2021) a solucdo para que o sistema educacional ndo ficasse parado, foi aderir para o ensino
remoto, que acontece através de ferramentas tecnoldgicas, observando a importancia da
tecnologia para enfrentar casos emergenciais como esse. Dessa forma, sem a tecnologia é
impossivel ocorrer o ensino remoto, ou seja, provavelmente, os docentes que responderam que
conseguiriam ministrar podem ter confundido o questionamento, pensando que era referente ao
ensino presencial, pois é praticamente impossivel ministrar aula no ensino remoto sem
softwares/recursos.

Podemos perceber que, de alguma forma, todo docente estd aprendendo no decorrer de
seu trabalho como educador, sendo importante buscar estar em constante formacao. A partir da
ultima pergunta realizada no questiondrio, podemos observar claramente a visdo dos docentes
sobre a importancia da atualiza¢do ao longo da carreira profissional.

uadro 7 — Alegumas respostas do 8° questionamento
g p q

Discorra sobre a importancia de os professores buscarem se atualizarem ao longo

desua carreira profissional.

D1: Imprescindivel. Nao hd possibilidade de um professor seja em que formato for,
presencial, online ou qualquer um, que ndo se atualize e fique ministrando aulas do século
passado. E inaceitdvel. Nem sempre usar de muitos recursos faz toda a diferenca. As vezes

a forma de se comunicar e alcangar o aluno ja muda toda a uma dindmica em sala.

D2: Acredito ser de suma importancia a atualizagdo dos docentes em vérias dreas. Por

exemplo, aprender a utilizar softwares, os proprios conteidos que ensinam, quanto a

avaliacdo entre outras mais.
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D3: A atualizagdo € necessdria em todas as dreas de conhecimento, principalmente no meio
educacional, considerando que nossos alunos estdo sempre acompanhando as principais
mudancgas advindas do contexto tecnoldgico.

D4: E importante a capacitacdo e atualizacdo constante dos docentes tendo em vista
que o mundo hoje € digital e o ensino tem que acompanhar a evolu¢do. Porém, ndo é
simples essa mudanca. Demanda bastante tempo e também os Cursos nio estao
estruturados para isso. Tem que mudar o PPC.

D7: A formacdo continuada é importante para que ocorra uma reflexao sobre a prética e
sobreas implicacdes de suas metodologias, importante ainda ndo associar conhecimento
tecnoldgico como a unica atualizacdo possivel.

D8: E um pouco cliché dizer que a tecnologia estd avancando muito rapido e que nés
temos que acompanhar. Contudo, se nao buscarmos essa atualiza¢do, vamos ser 0s nossos
professores com "papéis amarelos" nas maos, ou "computadores antigos" que nao
processardo o conhecimento profissional de acordo com a época. Por isso, o professor
nunca para de estudar, de participar de cursos, eventos, oficinas para aprender mais e levar
para sala de aula com o intuito de contribuir com a identidade e o desenvolvimento

profissional do (futuro) professor.

Fonte: Elaboracdo Prépria

Diante disto, podemos perceber a importancia dos docentes buscarem evoluir e observar
como isto contribui para uma melhoria em sala de aula, podendo modificar as visdes que alguns
discentes chegam a comentar a respeito de ndo gostarem das aulas por ser uma forma de ensino
tradicional. Dessa forma, buscar inovar e falar em alguns momentos as linguagens dos
discentes, de uma maneira mais clara, podera facilitar o processo de ensino e aprendizagem.
De acordo com Pinheiros e Rodrigues (2021), o ensino se modernizou na pandemia € nunca
mais voltard a ser o que era antes, ja que tanto os docentes como discentes aprenderam e

reaprenderam no mundo digital.

CONSIDERACOES FINAIS

Através das respostas obtidas no questiondrio, foi possivel observar como ocorreram
véarias mudancas na vida dos docentes do curso de licenciatura em Matemdtica. Além do mais,
com a pandemia, o trabalho docente acabou dobrando,sendo as principais mudangas
relacionadas as metodologias de ensino e avaliagdo que tiveram que ser adaptadas ao ERE com

utilizacdo de softwares/recursos que a maioria dos docentes ndo possuiam conhecimento.
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O conceito sobre metodologias de ensino € algo que os profissionais de educacdo devem
ter compreensdo, pois ao estar trabalhando diariamente em uma sala de aula com publicos
diferentes, cada individuo possui suas formas de compreender os contetidos, podendo alguns
terem facilidade e outros nao. Desta maneira, o docente precisa buscar modificar as suas
metodologias de ensino, pensando na aprendizagem dos discentes € ndo apenas em cumprir a
carga hordria.

A metodologia da sala de aula invertida foi bastante utilizada no ERE, por meio de sua
utilizag¢do os docentes dao oportunidade aos discentes de terem mais autonomia, aprendendo a
estudar sozinhos, porém, ao sentirem duvidas, podem esclarecer com os docentes, apesar que
ndo é ficil se acostumar com uma nova metodologia. Assim, os docentes tiveram que aprender
a utilizar vérias metodologias como uma forma de continuar trabalhando no ERE.

Além das adaptacOes em relacdo as metodologias, outro ponto que teve mudancas foi a
forma de avaliar os discentes no ERE, pois a maioria das IES utilizam o sistema de notas que é
necessdrio para aprovagdes ou reprovacdes nas disciplinas. Assim, foi comum utilizacdo de
provas e semindrios no ERE como forma de avaliar os discentes, porém para Silva e Silva
(2012), existe um novo olhar para a avaliacdo, sendo o processo central do ensino e
aprendizagem, onde o professor pode escolher instrumentos que ird melhor atender a seus
discentes. E no ERE nao foi diferente, os docentes tiveram que se adaptar e buscar formas para
avaliar a distancia, onde algumas formas relacionadas ao presencial foram possiveis ser
utilizadas, sendo elas a prova e seminério.

Alguns discentes, bem como alguns docentes, tinham pouco auxilio em relagdo aos
recursos no ERE, e por estarem aprendendo a utilizacdo das ferramentas tecnolégicas em um
tempo muito corrido, isto afetou em relacdo a compreensdo de maneiras de como conseguir um
feedback da aprendizagem dos discentes nesta modalidade de ensino. Por estar em um ambiente
virtual, era possivel imaginarmos que nota nao definiria a questdo de aprendizagem, pois 0s
docentes tinham em mente a possibilidade de os discentes pesquisarem na hora das provas e
tirarem notas altas.

Por estarmos em uma época com constante avango tecnoldgico, podemos observar como
uma forma de solucdo para o problema envolvendo o fechamento das instituicdes de ensino na
pandemia, com isso surgiu o ERE, e por meio dele sendo possivel continuar ocorrendo aulas
nas instituicdes de ensino, porém com varias adaptacdes e de forma online. Apesar de pouco
tempo, tanto os docentes como os discentes tiveram que aprender a manusear ferramentas
tecnoldgicas, nao sendo uma tarefa tdo simples. Foram vdrios softwares/recursos que os

docentes do curso de Matemadtica utilizaram, sendo alguns deles, o Google Meet, Google
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Classroom, Geogebra etc. E por isto, sendo importante os docentes buscarem estar em
constante formacao, pois a pandemia ja nos mostrou como as coisas podem acontecer de forma
inesperada.

Podemos dizer que, através desta pesquisa, foi possivel perceber como os docentes
reconhecem as mudancas que ocorreram em sua trajetdria profissional ao longo de 2 anos de
ERE, podendo levé-las para a volta do ensino presencial, pois algumas dessas mudancgas sdo
de formas positivas, onde estes docentes construiram conhecimentos que, em sua época de
formacdo académica, ndo tiveram oportunidade de vivenciar.

Dessa forma, nossa pesquisa obteve seus objetivos alcangados, sendo importante para a
formacdo profissional como devemos estar preparados e abertos para novas aprendizagens e
adaptacgdes aos fatores externos e internos da educacdo. E por meio das 8 respostas foi possivel
perceber como obtemos varias abordagens de informagdes importantes a respeito da visdo dos
docentes sobre metodologias de ensino e avaliacdo no ERE e com isso podemos notar como
esta pesquisa pode ser prolongada para estudos futuros mais aprofundados como em um
mestrado ou doutorado a respeito dos tipos de metodologias que os docentes do ensino superior

estdo utilizando em sala de aula apds o ensino ERE, para facilitar o ensino e aprendizagem.
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