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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma descri¢do do género depoimento enquanto
producao textual escolar, atentando para as singularidades que caracterizam o género
didatizado, a partir de uma comparagdo com depoimentos prototipicos que se
constituiram como referéncia para os aprendizes. Os dados que compdem essa pesquisa
foram coletados em um curso de extensdo (“Curso de producdo textual para pré-
vestibulandos”) oferecido para alunos de escolas publicas pelo PET (Programa de
Educagao Tutorial) -Letras UFCG , no ano de 2007. Procuramos, neste trabalho,
responder a seguinte questdo: quais aspectos textuais e discursivos caracterizam o
género depoimento como produgdo textual escolar, num contexto especifico de ensino?
Com isso, esperamos contribuir para a reflexao sobre a produ¢ao escrita de géneros no
espaco escolar, no que tange a relacdo entre as caracteristicas textuais e discursivas
presentes em depoimentos prototipicos € as caracteristicas constitutivas dos exemplares
produzidos pelos alunos. Para a andlise dos dados, utilizamo-nos de alguns estudos
acerca de géneros (Bakhtin, 1992 [1953]; Bronckart, 2003; Schneuwly, 2004;
Marcuschi, 2003), adotando, sobretudo, o conceito de géneros do discurso proposto por
Bakhtin (1992 [1953]). Ademais, nossas analises apoiam-se nos estudos de Schneuwly
& Dolz (2004) sobre o ensino de géneros e no conceito de seqiiéncia didatica proposto
por Dolz et al. (2004). Os resultados sugerem que os depoimentos escolares
constituem-se a partir de um embate dialdégico com depoimentos prototipicos, ora deles
se aproximando, ora afastando-se, em um trabalho de re-configuragcdo da estrutura

composicional e da funcionalidade assumida pelo género.

Palavras-chave: Género. Depoimento. Ensino.



1 INTRODUCAO

Ao abordar as especificidades dos géneros como objeto de ensino no espaco
escolar e as suas articulagdes com as praticas sociais de linguagem, Schneuwly & Dolz
(2004, p. 74) partem do pressuposto de que “através dos gé€neros as praticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”. Sendo variadas e
heterogéneas as praticas sociais, de forma geral, e as praticas de linguagem, em
particular, os gé€neros — enquanto megainstrumentos que fornecem suporte para as
atividades de linguagem — estabilizam a heterogeneidade dessas atividades. Logo, os

géneros, nas situacdes comunicativas, constituem uma referéncia para os aprendizes.

Os autores consideram que a escola, nas atividades de ensino de leitura e
producdo textual, sempre trabalhou com os géneros, uma vez que “toda forma de
comunicagao (...) cristaliza-se em formas de linguagem especificas”. Assim, ainda que a
escola ndo assuma claramente os géneros como objeto de ensino, géneros escolares sdo
inevitavelmente produzidos e circulam nessa esfera social. Essa idéia filia-se ao
discurso bakhtiniano (1992 [1953]), segundo o qual a comunicagdo s6 € possivel porque
os géneros existem, isto €, toda forma de comunicag¢do, todo enunciado, faz,

necessariamente, parte de algum género.

A singularidade do género como objeto de ensino no espago didatico, consiste
no que Schneuwly e Dolz (2004) designam como desdobramento: o género, que a
priori serve como megainstrumento para a comunicagdo, “ndo € mais instrumento de
comunica¢do somente, mas € a0 mesmo tempo objeto de ensino-aprendizagem”. Nesse
sentido, o género textual no espago escolar constitui, inevitavelmente, uma variagdo do
género prototipico, relacionando-se tanto com a situagdo discursiva na qual esse género
prototipico se situa, quanto com a situag¢do discursiva escolar — instancia da interacdo

verbal do aluno, na qual o género ¢ usado com uma finalidade didatica.

Partindo dessas consideragdes acerca da singularidade do género textual na
esfera social escolar, propomos a presente pesquisa tendo como tema central a produgdo
do género depoimento em um contexto especifico de ensino — trata-se de um curso de
producao textual para pré-vestibulandos da rede publica de ensino, oferecido pelo PET-

Letras UFCG, durante os meses de setembro a outubro de 2007. Através dessa



pesquisa, procuramos responder a seguinte questdo: que aspectos textuais e discursivos

caracterizam o género depoimento como producao textual escolar?

Consideramos que uma questdo pertinente na abordagem do ensino de géneros
textuais € a relacdao entre as caracteristicas de géneros prototipicos e as caracteristicas
dos textos escolares. Assim, o principal objetivo desta pesquisa € contribuir para a
reflex@o sobre a produgdo escrita de géneros textuais no espago escolar, no que tange a
relagdo entre as caracteristicas textuais e discursivas presentes em depoimentos
prototipicos e as caracteristicas constitutivas dos exemplares produzidos pelos alunos.

Os objetivos especificos sao:

1. Descrever os aspectos textuais e discursivos que caracterizam o género
depoimento como producao textual escolar;

2. Comparar os aspectos acima citados presentes nos depoimentos escolares
com os aspectos textuais e discursivos que caracterizam os depoimentos

que se constituiram como protdtipos para os aprendizes.

Uma pesquisa que se propde a descrever as caracteristicas textuais e discursivas
de um género em dois contextos socio-discursivos distintos — o contexto social
jornalistico e o contexto escolar — ¢ relevante, na medida em que possibilita, tanto ao
pesquisador de teorias de géneros, quanto ao professor de lingua materna, o
entendimento das variagdes pelas quais um género passa ao ser transposto para o espaco
escolar, cristalizando-se como megainstrumento de ensino-aprendizagem. Essa
pesquisa, portanto, possibilita a anélise e compreensao de como a “dupla situacdo de
acdo de linguagem” no espago didatico (de um lado, o género como conteudo a ser
aprendido, e, de outro, como instrumento de intera¢do) atua na configuragdo do produto

final, que € o texto empirico.

Dividimos este trabalho em quatro capitulos, além da conclusdo e da presente
introdug@o. No capitulo 2, apresentamos os procedimentos metodologicos referentes ao
contexto de coleta e a sistematizacdo dos dados, descrevendo, também, a natureza da
pesquisa e os sujeitos nela envolvidos. No capitulo 3, discutimos alguns pressupostos
tedricos nos quais nos baseamos para analisar os dados de pesquisa. Os capitulos 4 e 5

destinam-se a analise destes dados — naquele (capitulo 4) descrevemos as caracteristicas



textuais e discursivas dos depoimentos utilizados como prototipos para o ensino do
género; neste (capitulo 5), analisamos essas mesmas caracteristicas em depoimentos
escolares, a partir de uma perspectiva comparativa com os depoimentos analisados no
capitulo 4. Por fim, nas consideragdes finais, sintetizamos as discussdes apresentadas
nos dois capitulos de analise, além de propor algumas sugestdes para o ensino de
géneros, focalizando o género depoimento. Retomamos, também, na conclusdo desta
monografia, algumas questdes suscitadas no capitulo 4, questdes essas que versam sobre
0 processo interativo envolvido na producdo de géneros resultantes da mediagdo de

outrem.



2 METODOLOGIA

2.1 Tipo de pesquisa

Para uma melhor interpretagdo dos dados, adotamos uma abordagem de analise
descritivo-interpretativa, de natureza qualitativa — uma vez que o enfoque ¢ a descri¢ao
das caracteristicas do género em estudo em dois contextos sOcio-comunicativos

distintos: o contexto jornalistico € o contexto escolar.

2.2 Contexto de pesquisa e coleta dos dados

2.2.1 O curso de producio textual

Os dados que compdem essa pesquisa foram coletados em um curso de produgao
textual para pré-vestibulandos, promovido pelo Programa de Educagdo Tutorial do
curso de Letras — UFCG (PET-Letras), no periodo de setembro a outubro de 2007. O
curso, ministrado pelos bolsistas do programa, foi organizado em 10 aulas, cada aula
com duragdo de 4 horas (das 14 as 18 h), tendo como publico-alvo inicialmente visado
alunos de escolas publicas de Campina Grande. Como as sessenta vagas oferecidas nao
foram integralmente preenchidas por pré-vestibulandos do sistema publico de ensino,
abriram-se vagas para alunos da rede particular. Os sessenta alunos foram distribuidos
em duas turmas (“Turma 1” e “turma 2”), nas quais os seis bolsistas responsaveis pelo
curso dividiram-se para ministrar as aulas em dois grupos de trés. Os dados coletados na

“turma 2” constituem objeto de estudo desta pesquisa.



2.2.2 A seqiiéncia didatica

O referido curso de producao textual teve como foco o estudo e a produgdo de
trés géneros (depoimento, artigo de opinido e resenha jornalistica, respectivamente). A

producdo do depoimento, primeiro género estudado, constitui nosso objeto de estudo.

A seqiiéncia didatica desse género iniciou-se com a introdu¢do a tematica
“preconceito na nossa sociedade” através de um debate. Para a realizacdao desse debate,
a turma foi dividida em trés grupos, tendo sido cada grupo encarregado da leitura e
apresentacdo de um texto sobre um determinado tipo de preconceito (homofobia,
preconceito social e racismo). Essa etapa inicial ocorreu no segundo momento da

primeira aula.

A segunda etapa (aula 2) teve inicio com a aplicacdo de um exercicio sobre o
tema, no qual os alunos deveriam relatar uma situagdo de discriminacdo por eles
vivenciadas. Esse exercicio — “produgdo diagndstica” — foi realizado antes do estudo do
género e teve como finalidade diagnosticar as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos, a fim de regularmos as etapas subseqiientes em funcdo dessas dificuldades,

conforme propdem Dolz et al. (2004).

Ap0s essa producdo diagndstica, iniciou-se o estudo do género depoimento, por
meio da leitura de dois exemplares publicados na revista Marie Claire e na revista
UMA. As principais caracteristicas textuais e discursivas do género em estudo foram
discutidas com a turma, através da analise dos textos lidos e da comparagao destes com
as caracteristicas do género depoimento que circula no meio televisivo. A producdo do

género (“produgdo 17) ocorreu apos essa discussao, a partir da seguinte proposta:

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:

J Predominio de seqiiéncias narrativas;
J Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
J Teor pedagdgico, denotando uma mudanga na visdo de mundo

do narrador-personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento,
que sera publicado no site do PET-Letras, expondo uma situacdo de
discriminag@o vivenciada por vocg.



A terceira aula foi dedicada a reescritura dos textos. Inicialmente, foram
apresentados para os alunos os critérios de corre¢do utilizados pelos bolsistas para
corrigir os depoimentos. Essa etapa, segundo Dolz et alii (op. cit.) ¢ importante, uma
vez que possibilita ao aluno o entendimento da linguagem técnica utilizada pelo
professor, proporcionando-lhe, também, o discernimento acerca dos aspectos a serem
melhorados em seu texto. Em seguida, foi realizado, em dupla, um exercicio de
comparacdo ¢ avaliacdo de dois textos dos proprios alunos. Apods esse exercicio, uma
reescritura coletiva de trechos de depoimentos produzidos foi realizada, centrando-se
essa reescritura em aspectos da estrutura gramatical dos trechos selecionados. Por fim,
os alunos reescreveram individualmente seus proprios depoimentos (“produgdo 27),
atentando para os critérios de corre¢do pré-definidos e para as observagoes feitas pelo

professor que corrigiu o texto (“corretor”).

Em suma, as seguintes atividades escritas foram realizadas:

1. Producdo diagnostica: realizada antes do estudo do género, a fim de
diagnosticar as dificuldades dos alunos.
2. Producdo 1: depoimentos escritos apos o estudo sistematico do género.

3. Produgdo 2: reescritura da “producao 1.

2.2.3 O corpus

Dentre as producdes escritas produzidas pelos alunos, analisamos amostras
representativas de vinte depoimentos (c.f. ANEXO C). Optamos pela primeira versao
dos textos, haja vista que muitos alunos faltaram a aula de reescritura, o que dificultou a
coleta desse material. A segunda versdo (“producdo 2”), porém, ndo serd de todo
desconsiderada, embora muito raramente seja analisada nas paginas que seguem, e,
quando analisada, serd em uma perspectiva de contraposi¢do ou de justificativa de

algum aspecto verificado na producao 1. Analisaremos, também, em um momento



apenas, a producao diagnostica — produgdo essa realizada antes do estudo do género,
segundo afirmamos acima, a fim de refletir sobre certas peculiaridades apresentadas em
uma producdo escolar especifica em face das caracteristicas apresentadas na producgio

diagnostica.

A escolha pela producao 1 como foco principal de andlise justifica-se pelo fato
de ndo haver mudancas (textuais ou lingiiisticas) significativas entre a “produgdo 1” e a
“producao 2” (além da dificuldade de coleta desse material, segundo afirmamos
anteriormente). Embora tenhamos proposto como critérios de correcdo/ avaliagdo: (1) a
adequacdo ao género e ao tema, (2) aspectos macroestruturais (progressao tematica,
coeréncia/ coesdo, argumentacdo) e (3) aspectos microestruturais (ortografia,
concorddncia, regéncia, etc)', os discentes tenderam a corrigir apenas estes ultimos

aspectos, “higienizando” a escrita (cf. JESUS, 2002).

Esse fato sugere um descompasso entre o trabalho do docente e o trabalho dos
alunos. Enquanto aquele operava com o conceito de seqiiéncia didatica proposto por
Dolz et alii (op. cit) — conceito este que propde uma série de atividades sistematizadas
que devem culminar na produ¢do de uma versao final de um determinado género — ,
estes pareciam operar com o conceito de “texto” enquanto producao escolar orientado
para um fim bastante especifico (e ndo com o conceito de género) que culmina com a

corre¢do de alguns “erros de portugués”.

Deve-se ressaltar, também, que o género “depoimento” foi o primeiro a ser
estudado no curso de producdo textual no qual coletamos os dados que compdem essa
pesquisa. Por conseguinte, os alunos, na producao desse género, possivelmente ainda

estavam projetando a imagem de “texto” como ¢ tradicionalmente ensinado na escola.

Além dos depoimentos selecionados, analisamos também os dois depoimentos
utilizados para o estudo do género, com o objetivo de compararmos as caracteristicas
textuais e discursivas dos depoimentos dos alunos e essas mesmas caracteristicas nos
depoimentos prototipicos, observando como as producdes escolares constituem uma

reacdo-resposta a esses ultimos, em um processo de re-elaboracdo dialdgica.

' Cf. ANEXO D



2.2.4 Os sujeitos da pesquisa

Uma vez que a maior parte do corpus que compde essa pesquisa € constituida
por depoimentos escolares (a outra parte ¢ constituida por depoimentos prototipicos,
conforme citamos acima), consideramos como “sujeitos da pesquisa” os alunos que

participaram do curso de produgdo textual.

Durante a primeira aula, aplicamos questiondrios (cf. ANEXO E) com os
discentes. Estes questionarios envolviam questdes abertas sobre a vida escolar, as
praticas de leitura e escrita, as expectativas em relagdo ao curso. Além disso,
formulamos uma questdo acerca do que os alunos entenderiam pelo conceito de “género
textual” (“O que vocé entende por género textual?”), a fim de verificar o conhecimento

prévio do alunado sobre esse conceito com o qual operavamos.

Em geral, obtivemos respostas que parecem confirmar a hipotese levantada no
sub-item precedente, segundo a qual os alunos operavam com o conceito de “texto”

enquanto produgdo escolar tradicional. Vejamos algumas respostas:

“E a classificacao dos tipos de texto, narrativo, descritivo, dissertativo”.

“Género textual na minha opinido sdo temas abordados para descrever o nosso

cotidiano.”

“Género textual ¢ a classificagdo de um determinado texto em dissertativo, narrativo

e descritivo.”
“Ele serve para melhorar a escrita, porque ¢ um estilo de texto que eu coloco a minha
opinido.”

“E a capacidade de leitura e escrita dos textos.”

Quanto as demais perguntas presentes no questionario, a fim de caracterizar os
sujeitos envolvidos na pesquisa, quantificaremos as respostas dadas a quatro dessas
perguntas, tais sejam: 1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu

ou concluird o Ensino Médio?; 2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino



Médio?; 3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?; 5) Fale um pouco sobre sua

experiéncia com a escrita.

2.2.4.1 Nivel de escolaridade e Instituicado onde os sujeitos estudam ou estudaram

durante o Ensino Médio

Dos vinte e trés alunos que responderam ao questionario, sete estavam cursando
o terceiro ano do Ensino Médio durante o ano de realizacdo do curso (2007), um estava
cursando o segundo ano e quinze j& haviam concluido o Ensino Médio. Dentre estes
ultimos, nove haviam concluido entre os anos de 2002 e 2006 e seis alunos haviam

concluido antes de 2002. Vejamos estes dados na tabela 1 a seguir:

TABELA 1 — Escolaridade dos sujeitos da pesquisa

Situagao Alunos

No %
Concluinte em 2007 (cursando o terceiro |07 30,43
ano do Ensino Médio)
Cursando o segundo ano do Ensino Médio | 01 4,34
(provavel concluinte em 2008)
Ensino Médio concluido 09 39,13
Ensino Médio concluido antes de 2002 02 26,08

Segundo ¢ ilustrado na tabela acima, a maioria (65, 21 %) dos sujeitos
envolvidos na pesquisa ja havia concluido o Ensino Médio e estava concorrendo ao

vestibular 2008.

Do total de vinte e trés alunos, apenas um havia concluido os estudos em uma
institui¢do privada de ensino. Os demais eram concluintes ou haviam concluido o

Ensino Médio em escolas publicas.




2.2.4.2 Priticas e freqiiéncia de leitura

Devido a natureza do questiondrio (perguntas abertas) torna-se dificil quantificar
a questdo 3 (“O que vocé costuma ler e com que freqii€éncia?”’). Alguns omitiram a
resposta a essa pergunta, ou a responderam de forma muito vaga (“Leio sempre que
tenho tempo”). Todavia, encontramos certas regularidades quanto aos habitos de leitura
e quanto a freqiiéncia com que essa leitura ¢ realizada, as quais estdo demonstradas na

tabela 2 a seguir:

TABELA 2 — Préticas de leitura dos sujeitos da pesquisa

TIPOS DE LEITURA Contos, romance, | 30,43%
ficcao
Jornais e revistas 26,08%
Leituras variadas 21,73%

Leituras voltadas | 13,04%
para o vestibular e
para a escola em

geral

Religiosos 8,69%

Auto-ajuda 4,34%

Biografias 4,34%
FREQUENCIA DE LEITURA Lé com freqiiéncia | 18,18%

Lé com relativa|18,18%

freqiiéncia

Lé raramente 63.,63%

Conforme podemos observar na tabela acima, a maioria dos alunos afirmou nao
ter o habito de leitura (“Lé raramente”), o que talvez se justifique pelo dado levantado

anteriormente, segundo o qual mais de 60 % dos sujeitos ja haviam concluido o Ensino




Médio, estando, por conseguinte, afastados da escola — a “mais importante agéncia de

letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 20).

2.2.4.3 Experiéncia com a escrita

A quinta questao (“Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.”) ¢ ainda
mais dificil de ser categorizada que a questdo trés, haja vista que essa questdo 5 nao foi
redigida na forma de uma pergunta, deixando o aluno livre para relatar suas
experiéncias com a escrita. Assim, houve muitas respostas excessivamente vagas

(“Prefiro ndo falar porque nao foram muito boas”), além de algumas omissoes.

Apesar dessas dificuldades, verificamos que apenas dois alunos afirmaram
gostarde escrever. A maioria afirmou possuir pouco dominio da escrita ou sentir

dificuldades com a escrita formal, com a argumentagao, etc.

2.3 Sistematizacido dos dados

Os dados que compdem esta pesquisa pertencem a duas categorias: 1)
depoimentos publicados em revistas femininas (dois depoimentos), que serviram como
protétipos para a produgdo textual escolar (“depoimentos prototipicos”, DP); 2)

depoimentos escolares (DE; vinte producdes, no total).

Como um dos objetivos especificos que norteiam esse trabalho é comparar os
aspectos textuais e discursivos presentes nos depoimentos escolares com os aspectos
textuais e discursivos que caracterizam os depoimentos que se constituiram como

prototipos para os aprendizes, dois capitulos serdo destinados a andlise dos dados.

O capitulo 4 analisard os DP e o capitulo subseqiiente analisara os DE. Neste
ultimo capitulo, ao final das analises, apresentaremos uma tabela sintetizando tudo o

que foi observado a partir da anélise dos dados.

De antemdo, ¢ preciso ressaltar que ndo utilizamos exatamente as mesmas
categorias de andlise para descrever os DP e os DE, uma vez que, embora tenhamos, a
priori, pré-determinado as mesmas categorias, os dados evidenciaram outros aspectos

relevantes para a sua categorizag¢do, for¢ando-nos a re-elaborar o que fora pensado a



principio. Assim, no capitulo 4, os DP foram analisados a partir das seguintes

categorias:

QUADRO 1 - Sistematizagao dos dados: capitulo 4

I DIMENSAO DISCURSIVA

II DIMENSAO  LINGUISTICO-

TEXTUAL

Esfera social de interagao

» A revista, a se¢do e o que “pode ser

O discurso relato-interativo

dito”.
O horizonte temdatico do  género | Estrutura composicional
depoimento

A constitui¢do dialogica

> O acontecimento discursivo do
depoimento e a mediacdio da
revista.

Efeito da interacao enunciador-
destinatario: a fun¢do pedagogica

» A fung¢do  pedagbdgica  no
depoimento “Sou feia demais”
» A fung¢do  pedagbdgica  no

depoimento “Minha filha curou
minhas feridas”.

Verbos de acdo intramental: utiliza¢do e
funcionalidade.

No capitulo 5, os DE foram sistematizados segundo as categorias ilustradas no

. 2
quadro a seguir”:

QUADRO 2 — Sistematizagao dos dados: capitulo 5

CARACTERISTICAS DISCURSIVAS

5.3 Caracteristicas discursivas: a fungao pedagbgica

5.3.1 Depoimentos que atendem a proposta de producdo textual: mudanga na visao

de mundo do narrador personagem.

5.3.2 Depoimentos que atendem parcialmente a proposta de produgao textual

5.3.2.1 Depoimentos em que ha manifestacdo da fungdo pedagogica

* A numeragio utilizada nesse quadro é a mesma utilizada nas se¢des e subsegdes que constituem o
capitulo 5. Por essa razéo iniciamos, no quadro, a numeragéo a partir de “5.3.1.”




5.3.2.1.1 Por meio de uma historia de superagao.

5.3.2.1.2 Por meio de mensagens ou frases de efeito (que ndo se
articulam a histéria narrada).

5.3.2.1.3 Por meio de um conselho.

5.3.2.2 Depoimentos nos quais hd pouca representatividade da fungao
pedagbgica

5.3.2.2.1 Enfase na dentincia.

5.3.2.2.2 Sobreposicao da historia a subjetividade do autor/ narrador

CARACTERISTICAS LINGUISTICO-TEXTUAIS

5.4 Aspectos textuais

5.4.1 O discurso relato-interativo: forma x fungao
5.4.2 Estrutura composicional
5.4.2.1 Auséncia de narracao

5.4.2.2 Depoimentos que apresentam seqliéncias narrativas: unidades
estruturais.

Neste capitulo 4, os DE foram transcritos utilizando-se a seguinte codificagao:

Ex. 1, Ex. 2, Ex. 3 ¢ assim sucessivamente.

O corpus analisado, os questionarios respondidos pelos sujeitos da pesquisa, o
plano de curso e a seqiiéncia didatica, bem como as producdes diagnosticas e os
critérios de corre¢do utilizados para avaliar as produgdes escolares encontram-se em

anexo, conforme o quadro 3 a seguir:

QUADRO 3 — Anexos

QUADRO DE ANEXOS
ANEXO A Plano de curso e seqiiéncia didatica
ANEXO B Produgoes diagnosticas
ANEXO C Produgdo 1 (depoimentos)
ANEXO D Critérios de corregdo
ANEXO E Questionarios




3 Pressupostos teoricos

Apresentaremos, a seguir, 0S pressupostos tedricos nos quais nos baseamos para
o desenvolvimento dessa pesquisa. Para isso, organizamos esse capitulo em trés grandes
secoes, divididas em subsegdes. A primeira se¢ao contemplara alguns conceitos de
género e texto segundo autores diferentes (Bakhtin, 1992; Bronckart, 2003; Schneuwly,
2004; Marcuschi, 2003), atentando para pontos de convergéncia e divergéncia entre
essas distintas visoes. A fim de melhor esclarecer esses conceitos, apos uma exposi¢ao
das assertivas dos autores supracitados, ilustraremos algumas dessas assertivas através
da observacao do género “carta do leitor”. Escolhemos um género diferente daquele que
constitui nosso objeto de andlise para fazer essa ilustragdo uma vez que o capitulo
seguinte sera inteiramente dedicado a analise do género depoimento. Por conseguinte,
essa escolha justifica-se pela tentativa de ndo tornar esse trabalho excessivamente
repetitivo. Em seguida, na secdo 3.2, apresentaremos brevemente uma descricdo do
género depoimento. Essa descrigdo sera feita de forma muito suméaria em decorréncia
das mesmas razdes pelas quais ilustraremos os conceitos de “género” por meio de cartas
do leitor e ndo de depoimentos (evitar repeti¢des desnecessarias). Por fim, a ultima

secdo abordard questdes referentes ao ensino de género escritos na escola.

3.1 Género e texto: algumas definicoes

A partir de meados da década de 90 do século XX, um grande interesse foi
dado ao estudo de géneros, sobretudo no ambito da Linglistica Aplicada. Varias
publicagdes dedicam-se ao tema, centrando-se na descrigdo propriamente de um género,
no ensino de géneros, na relagdo género/trabalho ou género/formagdo de professores,
etc (ROJO, 2005, por exemplo). Embora muitos trabalhos tenham sido publicados sobre
géneros, filiando-se a vertente dos géneros textuais ou a vertente dos géneros
discursivos, julgamos necessdria uma breve explanagdo sobre o tema. Assim,
apresentaremos a seguir algumas concepgoes de texto e género, segundo Bakhtin (1992

[1953]), Bronckart (2003), Schneuwly (2004) e Marcuschi (2003).



3.1.1 A cristalizacao da atividade de linguagem em formas relativamente estaveis

A atividade humana ¢ mediada pela utilizacdo da lingua. Sendo as esferas
dessa atividade heterogéneas e variadas, variados também serdo os modos de utilizagdo
da linguagem. Com base nesse pressuposto, Bakhtin (1992 [1953], p. 279) afirma que
“a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”.

3

Enquanto “unidade real da comunicag¢do verbal”, o enunciado possibilita a
manifestagdo do discurso do locutor e a atitude responsiva ativa do destinatario. A
linguagem existe na forma de um fluxo comunicativo continuo — sem comego ou fim —
no qual um enunciado surge como resposta a enunciados precedentes € como motivador
de respostas que se constituirdo em novos enunciados.

Considerado isoladamente, o enunciado ¢ individual (“concreto” e “Gnico”),
no entanto, considerando-o como parte integrande de esferas comunicativas, observa-se
que cada uma dessas esferas “elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados”,
isto €, os géneros do discurso (BAKHTIN, op. cit., p. 279).

Como formas tipicas de enunciados, os géneros apresentam uma natureza
social e normativa, uma vez que nao sao criados pelo falante, mas lhes sdo dados
/aprendidos nas intera¢des verbais sociais. Bakhtin afirma que “nossos enunciados
dispoem de uma forma padrao”, e que “para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do
discurso”. A comunicac¢do s6 ¢ possivel, para o autor, porque os géneros existem e
porque os dominamos, conhecemos sua funcionalidade, ainda que ndo tenhamos
consciéncia tedrica da sua existéncia.

Bronckart (2003), definindo texto como “toda e qualquer produgdo de
linguagem situada, oral ou escrita” e que “apresenta mecanismos de textualizacdo e
mecanismos enunciativos a lhe assegurar coeréncia interna”, apresenta como
caracteristica fundamental dos textos sua relagdo intrinseca a atividade humana (“os
textos sao produtos da atividade humana”). Logo, eles “estdo articulados as
necessidades, aos interesses e as condi¢des de funcionamento das formagdes sociais no
seio das quais sdo produzidos” (BRONCKART, op. cit., p. 72).

Em decorréncia da diversidade dos grupos sociais, diferentes espécies de
textos foram elaborados — entendendo-se a expressdo “espécie de texto” como “todo
conjunto de textos que apresentam caracteristicas comuns.” A expressao também ¢&

definida por Bronckart como “género de texto”. Essa idéia aproxima-se a tese de



Bakhtin (1992 [1953]), segundo a qual a variedade das atividades humanas cristaliza a
atividade de linguagem em diferentes géneros.

Para Bronckart (2003), os géneros de texto apresentam-se como entidades
“vagas”, moveis, que surgem e desaparecem segundo as praticas sociais, aparecendo na
forma de uma “nebulosa” e compondo o intertexto, i.e., “o conjunto de géneros de
textos elaborados pelas geragdes precedentes, tais como sdo utilizados e eventualmente
transformados e reorientados pelas formagdes sociais contemporaneas” (p. 100).

Em uma determinada situagdo de agcdao de linguagem, o agente, com base em
seu conhecimento dos géneros e das suas condi¢des de utilizagdo, seleciona, a partir dos
parametros do contexto de produgdo (formagdo social, posi¢do social do enunciador e
do destinatario) aquele género que lhe parece mais apropriado para cumprir
determinados objetivos. Nesse “empréstimo do intertexto”, o género ¢ moldado nao
apenas a situagdo de agdo de linguagem especifica, mas também as modalidades
particulares de aplicacdo dos modelos de uma dada situagdo, através da representagdo
particular do agente. Assim manifesta-se, portanto, a subjetividade do enunciador em
um texto.

Bakhtin (1992[1953]), ao tratar da subjetividade expressa no género, conclui
que ha géneros mais padronizados, a exemplo da ordem militar e da saudagdo, que
pouco refletem a individualidade do falante, ao passo que existem géneros (os intimo-
familiares, por exemplo), que se prestam a uma reformulacdo livre e criadora, ou seja, a
subjetividade manifesta-se de acordo com o género.

Schneuwly (2004 p.26-27), aproximando-se das concepg¢des de Bronckart
(2003), define “género de texto” como um “instrumento semiodtico complexo, isto €,
uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um s6 tempo, a producdo e a
compreensdo de textos”. O autor faz uma analogia entre as teses centrais de Bakhtin
acerca da noc¢do de “género” com os pressupostos de Vygotsky, segundo os quais toda

atividade humana ¢ mediada pela utilizagao de instrumentos.

Desenvolvendo essa tese, Schneuwly considera a atividade humana tripolar: ha
um sujeito e um objeto ou uma situacao sobre a qual ele age, e essa “a¢do ¢ mediada por
objetos especificos, socialmente elaborados, frutos das experiéncias das geracdes
precedentes, através das quais se transmitem e se alargam as experiéncias possiveis” (p.

23). Ou seja, a agao de linguagem ¢ mediada pelos géneros de texto.



Sendo o instrumento mediador de uma atividade, o autor considera que os
géneros, enquanto instrumentos, possuem duas faces: hd o produto material existente
fora do sujeito, que materializa um leque de operagdes possiveis, e, por outro lado,
considerando-se o sujeito, “ha os esquemas de utilizacdo do objeto que articulam suas

possibilidades as situacdes de agao”.

Schneuwly acredita haver na concepc¢do bakhtiniana sobre a utilizagdo dos
géneros “uma relacdo de imediatez entre a escolha e a utilizacdo do género”, afirmando
que Bakhtin nada diz sobre o modo como um género, uma vez escolhido para “mediar”
uma atividade de linguagem, ¢ adaptado a essa determinada atividade, isto €, nada ¢ dito

sobre os esquemas de utilizagdo do género.

O primeiro desses esquemas de utilizagdo, segundo Schneuwly (2004), ¢
responsavel pela articulacdo de um género a base de orientagdo de uma acdo discursiva.
Nesse esquema de utilizagdo, € preciso considerar que os géneros prefiguram as agdes
de linguagem, mas, a0 mesmo tempo, a agdo de linguagem ¢ parcialmente prefigurada

pelos géneros.

Quanto aos outros esquemas de utilizagdo, Schneuwly conclui que estes
esquemas “podem ser concebidos como os diferentes niveis de operagdes necessarias
para a produgdo de um texto, cuja forma e cujas possibilidades sao guiadas, estruturadas

pelo género como organizador global” (op. cit., p.28).

Para definir o conceito de género textual, Marcuschi (2003, p. 19) afirma que,
como “fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia”. Ordenando e estabilizando as atividades
humanas, os géneros estdo intrinsecamente ligados a essas diversas atividades. Por
conseguinte, diz o autor, “os géneros apresentam alto poder preditivo e interpretativo
das a¢des humanas”, mas ndo sdo, contudo, “instrumentos estanques e enrijecedores da

acgao criativa”.

Outro aspecto destacado por Marcuschi ¢ a distingdo entre tipo e género
textual. O “tipo textual” ¢ uma seqiiéncia que pode ser definida por suas caracteristicas
lingiiisticas, abrangendo cerca de meia dlizia; ao passo que a expressdo “género textual”
refere-se aos “textos materializados que emcontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetidos, propriedades

funcionais, estilo e composicao caracteristica” (grifo do autor, p. 22-23), existindo em



numero infinito. Marcuschi define o género textual enquanto realizacdao lingiiistica
concreta, aproximando a noc¢do de fexto a de gémero, ao afirmar que os géneros
“constituem textos empiricamente realizados cumprindo fungdes em situagdes

comunicativas”.

Os géneros textuais apresentam um carater de indeterminacao, ndo podendo
ser definidos por suas caracteristicas puramente formais. Assim também pensam
Bronckart (2003) e Schneuwly (2004). Para Marcuschi, os géneros “caracterizam-se
muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades lingliisticas e estruturais” (MARCUSCHI, op. cit., p. 20). A existéncia da
“intertextualidade inter-géneros”, isto €, a presenca de géneros que assumem a forma de
outros géneros, como por exemplo, um anuncio publicitario na forma de uma carta
pessoal, ¢ uma prova da dificuldade de classificacdo dos géneros textuais segundo suas
caracteristicas estruturais e lingliisticas. Todavia, ainda que a forma ndo seja
determinante para a caracterizacdo de um género, nao devemos despreza-la, uma vez
que o proprio Bakhtin (1992 [1953]) institui a composi¢do ao lado do estilo e do

contetdo temdtico como critérios para a definicdo dos géneros.

A partir dessas defini¢cdes e conceitos, exemplifiquemos as assertivas acima
apresentadas através de uma breve descri¢do do género carta do leitor, com base na
observagdo de cartas, expostas abaixo, publicadas na se¢do “cartas”, da revista Veja

(jan. 2007).
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FIGURA 1 — cartas do leitor

“Pobre homem, que, dono
de incontaveis e absurdas
riquezas materiais, é tao

pobre no entendimento
da vida!”
‘Maure Xavier Biazi
Guarapuava, PR

Parabenizo a revista VEJA, que fechou
‘com chave de ouro o ano de 2006 com a
reportagem sobre o aquecimento ‘ba.l
Todos devem, a partir dela,
reflexdio, jd que, de acordo com arlglms

/000 anos a hu-

natureza. Com isso, nés nos tornamos
prisioneiros da propria ambigdo, des-
lxumﬁn o planeta e, conseqiientemente,

BOLSAS S DE ESTUDO NA

= B e L T

cumdo desarmonia e infelicidade para

nés mesmos.
Carlos Alberto Pereira de Sousa
Teresina, P1

Se os gastos de um ano da Nasa, da agéncia
espacial européia, da japonesa e de outras
fossem aplicados na preservagdo do plane-
ta, o efeito estufa com certeza ndo seria a
a:ngnga@eéhcge Nioqueapaqmsaem

Wagner Lisso
WValinhos, SP

VEJA sido bem ousadas. envo
questdes muito amplas e delicadas. Alte-
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los politicos, que, ji que se negam a frear
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riano Souza Senkevics
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Segundo a concepgao bakhtiniana, as cartas publicadas na revista Veja fazem
parte de uma cadeia dialdgica continua, constituindo-se como uma reacao-resposta a
enunciados precedentes e como motivadoras de atitudes responsivas ativas. Essas cartas
emergem em uma esfera social especifica — a esfera jornalistica — que se caracteriza pela
periodicidade (diaria, semanal, mensal, etc), pela valorizagdo da expressao e da
argumentatividade, pelo imediatismo (os fatos da atualidade sdo os que, em geral,

merecem destaque nessa esfera).

A carta do leitor ¢, em um sentido mais restrito, uma reagdo-resposta a uma
reportagem, a uma noticia, a um artigo, ou a qualquer outro género publicado na edi¢ao
anterior da revista (As cartas acima destacadas constituem uma reagao-resposta a uma
reportagem sobre o aquecimento global). Em um sentido mais amplo, a carta ¢ uma
reagdo-resposta a varios outros dizeres — andnimos em sua maioria — ¢ a todo um
contexto ideoldgico e historicamente constituido. Assim, a série de cartas publicadas em
Veja respondem aos discursos dos ecologistas e dos cientistas em geral, que t€ém suas
vozes respaldadas pela midia, uma espécie de “porta-voz” desses dizeres para o publico

leigo.

Considerado isoladamente, o enunciado através do qual um leitor expde sua
opinido sobre determinado fato ¢ individual, concreto e unico. Considerando, porém, a
esfera comunicativa, esses enunciados cristalizam-se em tipos relativamente estdveis,
que possuem uma estrutura composicional (no exemplo da carta: textos curtos,
caracterizados pela apreciagdo valorativa do autor frente ao objeto de seu discurso), um
tema, delimitado por um horizonte ideoldgico e um estilo. A carta do leitor constitui-se,

portanto, como um género do discurso.

Como uma forma tipica de enunciado, a carta possui uma natureza social e
normativa, 2 medida que ndo ¢ criada pelo falante, mas apr(e)endida nas interagdes
verbais sociais. O tipo de interagdo social que possibilita a emergéncia desse género nao
¢ decorrente de situagdes espontaneas, mas de situagdes mais padronizadas e estaveis
em certo sentido. Dessa forma, a carta do leitor ¢ um género secunddrio, que, embora
ndo seja tdo padronizado como a ordem militar ou a missa, possui muito mais

regularidades que a conversa familiar (género primario, fruto da ideologia do cotidiano).

Ademais, as cartas surgem como resultado da ideologia oficial, isto ¢, a
ideologia “entendida como relativamente dominante, procurando implantar uma

concep¢do unica de producdo de mundo” (MIOTELLO, 2008, p. 168-169). Essa



ideologia impde uma determinada forma de interpretar a realidade por meio de um
discurso respaldado na ciéncia (o discurso dos cientistas acerca do aquecimento global e
dos economistas sobre o impacto desse aquecimento na economia). Todavia, ndo se
pode desconsiderar, das cartas do leitor publicadas em Veja, a ideologia do cotidiano,
que se incrusta em meio a ideologia oficial, fazendo com que leiamos um enunciado do
senso comum — “nds nos tornamos prisioneiros da propria ambicdo, destruindo o
planeta e, consequentemente, criando desarmonia e infelicidade para ndés mesmos”
(carta de Carlos Alberto Pereira de Sousa) — ao lado de outro no qual ecoa a voz da
ciéncia — “A humanidade provoca alteragdes climaticas no planeta com a emissdo de

gases altamente poluentes” (carta de Daniel Morege).

Seguindo as premissas de Bronckart (2003), as cartas acima expostas constituem
uma producdo de linguagem situada, na modalidade “escrita”, apresentando, ainda,
mecanismos de textualizagdo ¢ mecanismos enunciativos (seqiiéncias textuais e tipos de
discurso) que lhe asseguram coeréncia interna. Uma vez que todo texto apresenta uma
relacdo intrinseca a atividade humana, articulando-se as necessidades e aos interesses de
uma dada formacao social, a carta do leitor pode ser concebida, segundo os postulados
do autor, como um género de texto que atende as especificidades da esfera jornalistica.
Dentre essas especificidades, citamos a manifestagdo da opinido de outrem (leitores do

jornal ou revista) sobre um fato da atualidade.

As vdrias cartas expostas sdo textos que materializam o mesmo género porque
apresentam caracteristicas comuns: publicadas em uma mesma se¢do, respondem a um
objetivo mais ou menos comum, possuem caracteristicas lingiiisticas também
semelhantes. Quando falamos que as “cartas sdo textos que materializam um género”,
destacamos que Bronckart, inicialmente, parece propor uma distingdo entre texto e
género de texto, segundo a qual o texto seria o dado empirico, material e observavel, ao
passo que os geéneros apareceriam enquanto unidade abstrata, na forma de uma
nebulosa, “portadores de um ou de varios valores de uso” (indexados), valores esses que
o agente, numa determinada situacdo de acdo de linguagem, calcularia estrategicamente
na escolha do género que mais se adequa aos seus propositos e as restricdes impostas
pela situacdo comunicativa. O texto seria o concreto; o género, unidade vaga, apareceria
na forma de uma “possibilidade” de escolha pelo agente na interagao verbal.

Todavia, ao afirmar que “o critério mais objetivo que poderia ser utilizado para

identificar e classificar os géneros ¢ o das unidades e das regras lingiiisticas especificas



ue mobilizam”, Bronckart parece desfazer essa suposic¢do, ja que, por ela, ndo seria o
b 2

texto (unidade comunicativa concreta) que mobilizaria unidades e regras lingiiisticas

especificas, mas sim o género (‘“unidade abstrata”). De fato, observa-se que, em alguns

momentos, Bronckart utiliza-se dos termos “género” e “texto” de forma indistinta, e

propondo, em outros, uma distingao para esses dois termos. Vejamos:

@

an

De fato, desde a emergéncia das teorias literarias, observou-se
que um texto pertencente a um mesmo género pode ser
composto por varios segmentos distintos. Um romance
histoérico, por exemplo, pode ser constituido por um segmento
principal no qual a cronologia dos acontecimentos ¢ exposta e
por segmentos intercalados que introduzem didlogos de
personagens ou comentarios de autor. Do mesmo modo, um
artigo cientifico pode ser composto por um segmento principal
no qual é exposta a teoria do autor e por segmentos intercalares
que, por exemplo, relatam a cronologia da constituicdo das
teorias concorrentes.(p. 74, grifo nosso)

Quaisquer que sejam os géneros nos quais os segmentos de
relato de acontecimentos vividos, de narragdo, de didlogo, de
argumentagdo, etc. se inscrevam, esses segmentos apresentam
semelhangas lingiiisticas (p. 68, grifo nosso).

Na citagdo (I) € o texto e ndo o género que mobiliza segmentos lingiiisticos

(seqiiéncias lingiiisticas) distintos, enquanto em (II) ¢ o género que apresenta diversas

seqiiéncias lingiiisticas. De qualquer forma, a despeito dessas contradi¢cdes, o autor

apresenta as seguintes caracteristicas para os géneros de texto:

e S3o produtos histdricos, flexiveis, moveis;

e apresentam-se sob a forma de uma “nebulosa”

e sdo indexados;

e ndo podem ser identificados e classificados unicamente pelas

unidades e regras lingiiisticas especificas que mobilizam.

Partindo-se dessas premissas, o género carta do leitor apresenta-se sob a forma

de uma “nebulosa” para o agente numa situagdo de acdo de linguagem guiada pelo

objetivo central de argumentar / expressar sua opinido acerca de um enunciado prévio

(uma reportagem, uma noticia, etc). Este género ¢, portanto, indexado, a medida que



determinados valores lhe sdo atribuidos pelas geragdes precedentes. Ademais, deve-se
ressaltar que, na esfera jornalistica, poucos sdo os géneros dos quais o leitor comum
pode se apropriar no intertexto para cumprir os objetivos da agdo de linguagem que

culmina com a producao da “carta do leitor”.

Para Schneuwly (2004), o género de texto ¢ um instrumento semiotico
complexo. Assim, a carta do leitor constituiria um instrumento de mediacdo da
atividade de linguagem de um sujeito (o autor da carta que ¢, ao mesmo tempo, leitor da
revista) que age sobre uma situacao especifica (age sobre um enunciado publicado na

se¢do anterior da revista e sobre o acontecimento social que motiva essa publicagao).

O género “como instrumento” ¢ um conceito fundamental para a defini¢ao da
atividade humana como tripolar, uma vez que permite a compreensao de que o homem
ndo age diretamente no meio sendo a partir da utilizacdo de algum instrumento
(VYGOTSKY, 1987 [1934)]. Em se tratando da atividade de linguagem, o género
ocuparia um espaco intermedidrio entre o sujeito € o seu objeto de discurso (sujeito-

género-objeto, dai a situacdo tripolar).

Os instrumentos determinam o comportamento do individuo, diferenciando sua
percepcao da situacdo na qual ele age. Ao mesmo tempo em que um instrumento €
mediador de uma atividade, imprimindo-lhe determinada forma, esse mesmo
instrumento representa também essa atividade, materializando-a (SCHNEUWLY,
2004). A carta do leitor, por conseguinte, representaria uma atividade de linguagem na
qual o sujeito ¢ levado a agir sobre uma situagcdo bem especifica em um dado espago-
tempo, influenciando o comportamento daquele que se apropria desse instrumento.
Assim, por meio desse género, o sujeito se v€ numa situacdo em que sua opinido ¢
considerada importante, o que o incitaria a expressar-se de forma a assumir seu
posicionamento frente a essa situagdo. Seguindo esse raciocinio, as cartas publicadas em
Veja constituiriam um instrumento por meio do qual o autor entra em contato com o
objeto de discurso “aquecimento global”. Esse instrumento molda uma forma especifica
de o sujeito ver e se relacionar com esse objeto, levando-o a agir sobre o meio social em
que vive e sobre os sujeitos que constituem esse meio permeado por linguagens
semiotizadas em instrumentos complexos.

Bakhtin (1992 [1953]), Bronckart (2003) e Schneuwly (2004) parecem convergir
para a mesma opinido, segundo a qual os géneros sao relativamente estabilizados pelas

atividades de linguagem que fundamentam as préticas sociais humanas. Marcuschi



(2003. p. 19), corroborando essa assertiva, afirma ainda que, a0 mesmo tempo em que
as esferas sociais cristalizam géneros textuais, estes como “fruto de trabalho coletivo,

(...) contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia”.

Nessa definicdo, o autor parece considerar que as acdes discursivas sao
prefiguradas pelos meios. Se os géneros contribuem para estabilizar as atividades, ¢
preciso considerar que, a priori, essas atividades existiriam de forma pouco ordenada
(por exemplo, a atividade de convencer alguém a ndo sair de casa a noite) e depois
apareceriam os géneros para ordenar essa atividade (relatar a histéria de alguém que foi
assaltado ao sair a noite, ordenar, por meio de injungdes, que essa pessoa nao saia a

noite, etc.).

Outro conceito muito importante apresentado pelo autor é o de dominio
discursivo, conceito esse utilizado “para designar uma esfera ou instancia de producao
discursiva ou de atividade humana. Esses dominios ndo sdo textos nem discursos, mas
propiciam o surgimento de discursos bastante especificos” (p. 23). Nesse sentido, a
carta do leitor pode ser vista como um género de texto responsavel por ordenar certas
atividades de linguagem do dominio discursivo jornalistico, apresentando em sua
estrutura interna varias seqiiéncias textuais, dentre as quais a argumentativa seria uma
das mais importantes (vejamos, por exemplo, uma seqiiéncia argumentativa que compoe
a carta de Wagner Lisso: “Se os gastos de um ano da Nasa, da agéncia espacial
européia, da japonesa e de outras fossem aplicados na preservac¢do do planeta, o efeito
estufa com certeza ndo seria a ameaga que € hoje” ).

De forma geral, observa-se a filiagdo desses autores (Bronckart, Marcuschi,
Schneuwly) ao discurso bakhtiniano, segundo o qual as atividades de linguagem
cristalizam-se em formas prototipicas, relativamente estaveis. A diferenca fundamental
entre as diferentes concepgdes reside na filiagdo tedrica de cada autor. Assim,
Schneuwly, adotando alguns postulados centrais de Vygotsky — a tese de que a
atividade humana, no desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores, ocorre por
meio da mediacdo de instrumentos — entende os géneros como instrumentos dessa
mediagdo. Essa idéia estd também fortemente presente em Bronckart, ao tratar da
escolha do género que mediard a acdao de linguagem. Marcuschi, por sua vez, detém-se
mais na descricdo dos géneros a partir de um enfoque da lingiiistica textual, como
podemos observar a énfase dada, pelo autor, a diferenciagdo entre género e tipo de

texto.



Na presente pesquisa, adotaremos o conceito de género do discurso de Bakhtin,
uma vez que esse conceito pressupde uma concepgao mais ampla de linguagem, fruto de
relacdes dialogicas ininterruptas. Ademais, ao que nos parece, o autor ¢ o que mais
enfatiza as relagdes imbricadas entre géneros / esfera social — relagdes essas essenciais
para o estudo de um género em dois contextos distintos, conforme propomos neste

trabalho.

3.2 O género depoimento

A palavra “depoimento” designa uma série de géneros que podem aparecer na
esfera juridica (o ato de depor em uma delegacia, em um tribunal), na midia (em
programas de televisdo, como, por exemplo, os depoimentos que apareciam no final de
cada capitulo da novela exibida pela Rede Globo, “Paginas da Vida”) ou no meio
jornalistico (em seg¢des especificas de revistas, no interior de uma reportagem, etc).

A todas essas apresentacdes do género ou a esses géneros ¢ comum o ato de
narrar/relatar um fato real vivenciado pelo individuo que depde. Adotando a
categorizagdo de géneros estabelecida por Dolz et al. (2004), podemos enquadrar o
género depoimento no dominio social da “documentacdo e memorizagdo de acdes
humanas”, conforme se referem esses autores (p. 121). Os géneros pertencentes a esse
dominio exigem do sujeito a atividade de “relatar” como capacidade de linguagem
dominante. Os autores apresentam os seguintes exemplares pertencentes a esse dominio:
relato de experiéncia vivida, relato de viagem, testemunho, curriculum vitae, noticia,
reportagem, cronica esportiva, ensaio bibliografico.

Exigindo a capacidade de “relatar” como dominante, ¢ comum uma certa
flutuagdo terminoldgica entre o depoimento e o relato. Por vezes, um mesmo texto ora &
denominado de depoimento ora de relato, o que pode sugerir uma assimilacdo entre os
géneros (se ¢ que podemos falar de “géneros distintos”), levando-nos ainda a corroborar
as assertivas de Bronckart (2003), segundo as quais os gé€neros sdo entidades moveis,
plasticas, dificeis de serem descritas, € que, muitas vezes, embora indexadas, ndo
recebem denominagdes especificas das sociedades que os produzem. Para ratificar essa

informagdo, observemos, a seguir, como textos veiculados no interior de reportagens —



ambas publicadas pela revista Super interessante (margo e abril de 2001,

respectivamente) — recebem denominagdes diferentes:



FIGURA 2 — “depoimento” publicado na SuperInteressante
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FIGURA 3 — “relatos” publicados na SuperInteressante

“0 aborto foi uma 6tima experiéncia”

PoRr STacY Bovd

Quando eu soube que estava gravida, amassei o re-
sultado do teste. Estava entorpecida, com os pensamen-
tos confusos. O que fazer? Meu corpo se tornara um ini-
migo, um estranho recipiente contendo algo que amea-
gava o resto da minha vida.

Meu marido e eu acabaramos de sair da universida-
de, sem emprego, cheios de dividas. Nao tinhamos se-
guro de sa(ide nem poupanga. Eu sabia que meus pais
(dominadores e religiosos) nos ajudariam. Mas a que
custo? Um bebé& me obrigaria a aceitar de volta a carida-
de e 0 modo de vida de meus pais.

Decidir abortar foi arrasador. O direito de optar por um
aborto ndo é um luxo, mas uma responsabilidade que exi-
ge introspecgdo. Dizem que um aborto causa depressao,
pesadelos e sentimentos de perda e remorso. Mas a maior
parte do sofrimento vem antes, quando se descobre a gra-
videz e, finalmente, quando se decide o aborto.

Uma conselheira especializada me ajudou muito. De-
pois de me ouvir, ela me ofereceu um bélsamo para minhas
preocupagdes: um procedimento que poderia ser feito em
casa, por mim mesma. Ela me ofereceu mifepristona.

Cl

Uma pilulazinha branca, do tamanho de uma aspirina,
e pronto! Eu estava segurando meu futuro na palma da
mao. Meu corpo voltaria a ser s6 meu. Depois do panico,
sentir tal poder era um alivio. Engoli a pilula. Peguei meu
pacote de misoprostol vaginal (Cytotec) e fui para casa. In-
seri os tabletes deitada na cama, com meu marido no
quarto ao lado. Em meia hora comegaram as confracdes e
o sangramento. Tomei um analgésico. A expulsdo do teci-
do fetal levou mais de cinco horas, mas aconteceu em um
ritmo meditativo. Durante seis horas eu relaxei, i e lamen-
tei a extingdo da vida que nao fora possivel.

Nas semanas que se seguiram ao aborto, um senti-
mento de forca insinuou-se em mim. Minha coragem e
determinacdo foram desveladas sob a violéncia do abor-
to, fazendo dele uma das experiéncias mais positivas da
minha vida. Uma gravidez indesejada é o que uma mu-
ther mais teme. Eu encarara o medo e, fazendo isso, mer-
gulhara dentro de mim, para avaliar meus principios, mi-
nhas prioridades e o valor da vida.

Stacy Boyd, norte-americana, é jornalista e vive em Nova York

“Escolhi ter um filho com Sindrome de Down”

POR SIDNEIA APARECIDA FAGUNDES

Sou contra o aborto, sempre fui.

Eu acho que ndo se pode tirar a vida de outra pessoa.
Tanto que, quando engravidei, aos 18 anos, resolvi me ca-
sar, com cinco meses de gravidez, Fui internada em seguida.
Meu (itero é defeituoso, mas eu ndo sabia. Meu filho nasceu
de seis meses eviveu apenas seis dias. Fiquei desesperada.

Na segunda gravidez, o pré-natal foi cuidadoso. E foi
num desses exames que o médico viu algo estranho no fe-
to. Fizemos outro exame e fomos buscar o resultado. O mé-
dico nos recebeu e disse, de sopetdo: “O feto tem Sindro-
me de Down”. E nos aconselhou a abortar. Ele disse que
meu filho nasceria morto e que, se nascesse vivo, seria um
vegetal e morreria em até dois anos. Minha esperanca su-
miu. Era como se eu tivesse perdido outro filho.

Decidi me informar. Fui 3 Fundagdo Sindrome de Down
e vi que ndo era nada do que o médico tinha dito. As crian-
cas ndo eram vegetais. Mas eu ainda lembrava as palavras
do médico. Levei a gravidez adiante mais por obrigacdo. Eu
pensava que, se tirasse a crianga, ndo ia ficar bem comigo.

Meu marido discordava. Ele nem gostava de falar do
assunto. Eu vi sua resisténcia e deixei claro que ia ter a

crianga. Parguntei se queria té-la comigo.

Ele me apoiou, embora estivesse contrariado.

Seu humor mudou quando o Lucas nasceu. Ele amou a
crianga assim que a viu.

Mas eu ndo.

Quando o Lucas nasceu, eu nao o achei bonito. Fiquei
deprimida. Cuidava dele, mas ndo sentia amor. Se ele ndo
pegava o peito, eu ndo insistia, porque ndo queria contato
fisico. Eu achava bom quando as pessoas o tiravam do
meu colo. Eu adorava ficar longe dele.

Aos quatro meses de idade, o Lucas comegou a fazer
gracinhas, rir, e eu comecei a ver que ele era normal. Fo-
mos ao Ceesd (Centro de Educacdo Especial da Sindrome
de Down) e, 4, fiz terapia. Aprendi que o Lucas ia viver, fa-
lar, andar e aprender, embora com um certo atraso. E meu
amor foi crescendo.

Hoje tenho o maior prazer em ficar com ele, exibi-lo
para as pessoas. Ele € a melhor coisa que aconteceu na
minha vida.

Sidneia Aparecida Fagundes, 21, é dona-de-casa e vive em Campinas
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O primeiro exemplar, intitulado “Eu gosto da vida”, foi inserido em uma
reportagem que versava sobre a eutandsia (“O direito de morrer”). O texto cuja autoria ¢
atribuida ao pintor americano Chip Nichols ¢ denominado, pela revista, de
“depoimento” (“Chip escreveu este depoimento para a Super”). Os segundos
exemplares, por sua vez, veiculados também em uma reportagem (“A pilula da
discordia) da mesma revista — reportagem essa que discutia o aborto a partir do
anuncio da fabricagdo de uma pilula abortiva — sdo denominados de “relatos” (“Dois
relatos de quem esteve 14”).

Embora os textos recebam denominagdes distintas, estamos, possivelmente,
diante do mesmo género: os “relatos” e o “depoimento” cumprem a mesma funcio, tal
seja a de ilustrar, por meio de exemplos extraidos da vida real, o assunto discutido na
reportagem. Além disso, nos trés textos, temos a voz de uma pessoa que, sob a
mediagdo de outrem (os reporteres / editores da reportagem) conta um fato marcante de
sua vida, com o intuito de fazer o leitor refletir em torno dessa historia. Parece haver,
por conseguinte, uma flutuagao terminologica entre relato e depoimento.

Todavia, ainda que haja essa flutuacdo terminologica, ao que nos parece,
denominar um texto como depoimento ou como relato depende da intencao da revista
que o publica. Quando esta tem a inten¢do de ressaltar o carater pedagdgico, de “auto-
ajuda” daquele texto que estd sendo publicado em uma secao especifica, parece haver
uma preferéncia pela denominagdo depoimento. Quando esse texto que relata em
primeira pessoa uma experiéncia real vivida por alguém ¢é publicado no interior de um
outro género (uma reportagem, por exemplo), com uma func¢do ilustrativa, a
denominacao relato parece ser mais utilizada, embora a outra denominagao nado seja de
todo desprezada nesse caso, conforme pudemos verificar em um exemplo acima.

Na presente pesquisa, trataremos do género depoimento que figura no dominio
jornalistico (em revistas femininas). Trata-se de um texto auténomo, diferentemente,
portanto, do depoimento que figura no interior do género “reportagem”, que, além de
ndo ser autonomo (aparece atrelado a outro género) apresenta uma fungao ilustrativa.

Lino de Aragjo (2006), tecendo alguns comentarios acerca do género relato de
experiéncia, afirma que o seu conteudo tematico “tem algo para ensinar, para comover,
para orientar, para fazer refletir”, sendo este género “proprio dos veiculos que visam
servir de tutores aos seus leitores”. Essas afirmacdes sdo vélidas também para o género
depoimento, foco de nosso estudo, devido as semelhancas entre os géneros. De fato, a

grande ocorréncia desse género em revistas femininas — revistas essas surgem



principalmente no século XX como “guias” para a mulher — evidencia o conteudo
pedagogico e até¢ mesmo de “auto-ajuda” do género em andlise.

O depoimento caracteriza-se por ser um evento de interacdo verbal no qual o
autor ¢ o leitor estdo em espago e tempo distintos, sendo a interagdo mediada pela
revista na qual o texto foi publicado. Rodrigues (2005), ao descrever a constitui¢ao
ideologica de outro género — o artigo de opinido, observa que o veiculo no qual o artigo
¢ publicado (uma revista ou um jornal) funciona também como uma espécie de “autor”
do texto, ja que o enquadra numa determinada secao rotulada pelos editores da revista
ou do jornal e evidencia, no artigo publicado, certos fatos em detrimento de outros.

O género depoimento também passa por esse processo, sendo publicado em uma
secdo previamente rotulada (“Eu leitora”, “Historias de quem faz a diferenga”, “Virada
de mesa”, etc), fato esse que, de antemao, ja impde um acento valorativo ao género. O
depoimento de revistas costuma ser também acompanhado por imagens, fotos, desenhos
que acentuam certas caracteristicas do texto, além de ser freqiiente a exposi¢do de
breves comentarios sobre o depoimento na forma de um olho no corpo do texto (na
revista “Uma”, set., 2007, por exemplo, lemos o seguinte comentdrio: “Historias de
nossas leitoras que souberam transformar problemas em profundas ligdes”).

Esses aspectos entram na configuragdo de sentidos do depoimento, uma vez que
a secdo de uma revista constitui seu lugar de ancoragem ideologica, definindo-lhe, por
conseguinte, seu universo tematico. Assim, o contetido tematico do género em analise é
construido por um sujeito geralmente desconhecido, ou até mesmo andnimo, que,
mediado por uma revista que serve como “guia” e como “tutora” de seus leitores, relata
um fato marcante de sua vida, avaliando criticamente esse fato e refletindo sobre ele.

Nesse sentido, podemos afirmar que o género possui um teor relativamente
argumentativo, pois a revista que publica um depoimento ndo o faz meramente para
informar o leitor acerca de um fato ocorrido com alguém, mas procura também
persuadir esse leitor sobre as “ligdes de vida” que podem ser tiradas desse fato
marcante.

Lino de Araujo et al. (2005), discutindo a fun¢do predominante do género relato
(insistimos na proximidade entre os géneros “relato” e “depoimento”, bem como na
flutuagdo terminoldgica), concluem que a argumentacdo constitui sua fungdo
predominante, ressaltando que por “argumentacdo” deve-se entender “nao a necessidade
de instala¢do de debate ou de uma contraposi¢do, mas a capacidade de narrar chamando

a atencdo para determinados pontos de vista”.



Quanto a essa funcionalidade presente tanto no género relato quanto no
depoimento, devemos observar a significagdo adquirida pelo papel social do autor no
ambito da funcionalidade do género e em face de seu leitor. De forma geral, salvo
algumas exce¢des (nas quais uma autoridade depde sobre um acontecimento de sua
vida), os autores dos depoimentos publicados em revistas femininas sdo pessoas
desconhecidas, pessoas “comuns”. Logo, diferentemente do artigo de opinido ou da
resenha — para citar alguns exemplos — nos quais o autor é necessariamente uma
autoridade, ocupando um lugar social de relevancia e prestigio, o género depoimento
caracteriza-se pela presenca da “voz andnima”, isto ¢, a voz de uma pessoa “igual a
qualquer um de nds”.

Essa posicao social do autor, portanto, permite uma maior identificacao por parte
dos leitores. Ademais, o autor de um depoimento publicado em uma revista &,
geralmente, o leitor dessa mesma revista, que a ela escreve atendendo a uma chamada
da se¢dao que publica depoimentos. O fato de o autor ter sido também leitor de outros
depoimentos parece confirmar a hipdtese de identificagdo existente entre aquele que
escreve e aquele que 1€. Assim, um depoimento pode ser visto como um enunciado que
aparece como resposta a outros enunciados (numa “atitude responsiva ativa”, para
usarmos a expressao de Bakhtin). Cada novo depoimento, por sua vez, induz a uma

atitude responsiva ativa de seu leitor, que pode se dar na forma de um novo depoimento.

3.3 O ensino de géneros escritos na escola

3.3.1 Objetivos do ensino de géneros: algumas reflexdes

Voltado para o dominio da gramatica tradicional e desconsiderando aspectos
sociais, interacionais e ideoldgicos da linguagem, o ensino de lingua desenvolvido
tradicionalmente no espaco escolar ¢ responsavel por “desestruturar a competéncia
comunicativa do aluno”, segundo Bonini (2001, p. 8). Os fatores que motivam essa
tradicdo, conforme salienta Bezerra (2003), atrelam-se a causas externas — o ensino de

Portugués durante muito tempo restringiu-se a alfabetizagdo e as classes abastadas — e



internas — as classes que prosseguiam os estudos apoOs a alfabetizagdo estudavam a
gramatica portuguesa segundo os moldes da gramatica latina.

Ainda segundo Bezerra (op. cit.), com o desenvolvimento dos estudos
lingiiisticos durante o século XX, “muitas teorias sdo propostas para descrever/explicar
a lingua e para descrever o processo de ensino/aprendizagem” (p. 37). Uma dessas
teorias citadas pela autora sdo as teorias de géneros textuais/discursivos, que, mostrando
a relacdo imbricada entre as atividades de linguagem e os aspectos socio-culturais de
uma dada esfera, aparecem como fator positivo e renovador para o ensino de lingua.

As discussdes sobre géneros e sobre sua aplicagdo como objeto de ensino
remontam ao fim da década de 80 e decorrer da década de 90, tendo os PCN claramente
estruturado uma proposta de ensino embasada nos géneros. Bonini (2001), refletindo
sobre o ensino de géneros na escola, questiona-se acerca dos objetivos que norteariam
esse ensino. O autor alerta para a inexisténcia de objetivos consistentes formulados nos
PCN. Nao h4, segundo ele (p. 18), clareza nas habilidades a serem desenvolvidas no que
tange aos objetivos do ensino, uma vez que a nog¢do de gé€nero explicitada nos
documentos nacionais “vem proporcionar muito mais uma reconceitualizacdo de antigos
objetivos relacionados ao ensino de gramatica, redacdo e leitura que colocar novas
questdes em cena”.

Bonini enfatiza o aspecto da criatividade no processo de interagdo verbal e
destaca a importincia da relacdo entre género textual e identidade de grupos sociais.

Assim, para o autor, o ensino de géneros textuais deve conduzir o aprendiz a:

a) reconhecer a relagdo entre género textual, identidade de grupo e
pessoal e agdo social;

b) entender as regularidades genéricas como elementos para a
percepcao do fenomeno da interagdo humana e para a criatividade, seja
reinventando este conhecimento para lidar com novas situacdes de
interacdo, seja subvertendo estas regularidades em funcdo de um
embate politico-ideologico ou em funcdo de obter prestigio em
situa¢des em que a criatividade lingiiistica seja uma condigdo essencial.

(p- 20)

Conforme podemos perceber na citagdo acima destacada, o autor apresenta um
ponto diferencial em se tratando do objetivo do ensino de géneros: o fator da
criatividade como instrumento para o aluno lidar com novas situagdes, subverter

regularidades, etc. Trata-se de uma proposta original € muito produtiva para um trabalho



em sala de aula que pretenda abordar os géneros como “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, passiveis de transformag¢des e adaptacdes, € ndo como um tipo
“engessado” de enunciados.

Schneuwly e Dolz (2004), discutindo os objetivos de um ensino baseado em
géneros de texto, destacam dois objetivos centrais: levar o aluno a dominar os géneros,
a fim de conhecé-lo, aprecia-lo, compreendé-lo; desenvolver habilidades transferiveis a
outros géneros que nao serdo ensinados na escola. Os autores acreditam, portanto, que a
escola deve propiciar aos aprendizes o contato com uma variedade de géneros que
extrapolem o ambiente escolar, agrupando-os segundo a capacidade discursiva que se
deseja desenvolver (argumentar, relatar, narrar, expor, etc). Com base nesse
pressuposto, apresentaremos, a seguir, algumas reflexdes concernentes ao ensino do

género objeto de estudo desta pesquisa.

3.3.1.1 O ensino do género depoimento e as capacidades discursivas: narrar x

relatar

Silva (2003, p. 59) retine as capacidades discursivas de narrar e relatar em um
mesmo dominio, diferentemente do que fazem Schneuwly e Dolz (2004), uma vez que,
segundo a autora, “ambas as capacidades conduzem a constru¢do de seqiiéncias
narrativas”. Sendo assim, o género “depoimento”, pertencente ao dominio do
“narrar/relatar”, pode configurar-se, ao ser transposto para o espago escolar, como um
megainstrumento de ensino-aprendizagem, através do qual o aluno pode

desenvolver/aperfeicoar a capacidade de construir uma narragao.

Sanchez Miguel (2002), discutindo a importdncia do ensino de géneros
pertencentes ao dominio do “narrar”, afirma que, através desses textos, ¢ exigido do
aprendiz a capacidade cognitiva de estabelecer e compreender relagdes entre causas e
motivos. Uma vez estabelecidas e compreendidas essas relagdes, o leitor sentir-se-ia
participante dessa cadeia de causas e motivos, compreendendo melhor as a¢des dos
personagens e, por extensao, as suas proprias agoes. Além disso, os géneros do dominio

discursivo do “narrar” parecem ser os que estdo mais proximos da vida cotidiana do



aluno, ja que, a todo momento, este se depara com situagdes nas quais ele ouve ou

precisa contar uma histéria, uma anedota, uma fabula, etc.

O depoimento, além de propor ao aprendiz a capacidade de entender essas
relagdes de causas e motivos, exige — no que tange a leitura — a compreensdo das
reflexdes feitas pelo autor-narrador sobre o fato narrado. A atividade de produgdo
escrita do género, por sua vez, propicia ao aluno um exercicio de avaliacdo critica e de

reflexdo sobre o fato narrado, j& que a fungdo pedagogica ¢ marcante nesse género.

Assim, o aprendiz, na produ¢do do género em questao, muito mais que “contar
uma historia real”, precisa avaliar as causas dessa historia e as suas repercussoes em sua
vida atual, convencendo seu leitor sobre seu ponto de vista acerca do acontecimento
narrado. O ensino desse género, por conseguinte, ¢ relevante para o desenvolvimento da
capacidade discursiva de “narrar/relatar” articulada a capacidade de “argumentar”

sobre/ e a partir da narrativa.

No entanto, para que essas capacidades sejam desenvolvidas, esse trabalho com
géneros em sala de aula deve ser bem pensado, estruturado de forma planejada a partir
de um conjunto de acdes sistematicas, com objetivos claros e pré-definidos. O ensino de

géneros, portanto, deve ter como base a elaboragdo de uma seqgiiéncia didatica.

3.4 Seqiiéncia didatica

Dolz et al. (2004, p. 97) definem segqiiéncia didatica como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual
oral ou escrito”. A finalidade principal de uma seqiiéncia ¢ conduzir o aprendiz ao
dominio de um género, “permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais

adequada numa dada situagdo de comunicagdo”.

O trabalho escolar deve situar-se em géneros ainda ndo dominados pelos alunos
ou naqueles géneros que ndo sdo muito acessiveis, por ndo aparecerem espontaneamente
na vida cotidiana, a fim de propiciar o desenvolvimento de certas habilidades cognitivas

r

e comunicativas do aprendiz. Para isso, ¢ necessario ir sempre um pouco além das



capacidades ja adquiridas pelo aprendiz, atuando-se na sua zona de desenvolvimento

proximal (cf. VYGOTSKY, 1989), com a colaboragdo do outro (colegas, professor).

Uma seqiiéncia didatica, segundo Dolz et al. (2004), constrdi-se com base na
seguinte estrutura: apresenta¢do da situa¢do, na qual o aluno constréi uma
representacao da situacdo de comunicagao e da atividade de linguagem a ser executada;
primeira produgdo dos alunos, etapa essa que tem uma fungdo reguladora da seqiiéncia
didatica, possibilitando ao professor a observacdo das principais dificuldades
apresentadas pelos alunos; modulos, através dos quais se pode trabalhar os problemas
que apareceram na primeira produgdo, fornecendo-se, aos aprendizes, instrumentos
necessarios para supera-los; produgdo final, na qual o aluno tem a possibilidade de

praticar as nogdes e os instrumentos elaborados nos médulos.

Os autores apresentam como fundamentos pedagdgicos, psicologicos e
lingliisticos para a seqiiéncia didatica, respectivamente, a avalia¢do formativa, ou seja,
“aquela que se realiza durante um processo de ensino e aprendizagem e que tem como
objetivo fundamental regular, de maneira interativa, esse mesmo processo” (COLL e
ONRUBIA, 2003); a transforma¢ao do modo de falar e de escrever dos alunos, através
de diferentes instrumentos de linguagem propostos; a finalidade de preparar os alunos a

dominar sua lingua nas mais variadas situagdes discursivas.

Os géneros de texto constituem o objeto de ensino-aprendizagem central em uma
seqiiéncia, no que tange aos seus aspectos textuais e discursivos. Os aspectos
lingliisticos também podem (e devem) ser trabalhados numa seqiiéncia. Todavia, Dolz
et al. (2004) advertem para o fato de que estes aspectos devem ser relacionados ao
género em estudo, a partir da constatagdo das dificuldades lingliisticas mais freqiientes

apresentadas pelos aprendizes.

Englobando aspectos lingiiisticos, textuais e discursivos, uma seqiiéncia
constitui, portanto, uma pratica de referéncia para o desenvolvimento de competéncias
que extrapolam o espacgo escolar. Todavia, embora a nogao de seqiiéncia didatica seja de
grande importancia para o ensino de géneros, ressalta-se que nem sempre se pode
transpor o modelo tal como ¢ pensado por Dolz et alii para a sala de aula, sobretudo em
se tratando de contextos de ensino tdo diversos do contexto francofono, como o

brasileiro.



De fato, conforme afirmamos no capitulo precedente, embora, na aplica¢do da
seqiiéncia didatica que originou os dados que compdem essa pesquisa, tenhamos
operado com o conceito de género, propondo uma série de atividades sistematicas que
visavam a producdo de depoimentos nos moldes dos depoimentos publicados em
revistas femininas (dentre essas atividades, citamos: produ¢ao diagnostica, producao 1 e
produgdo 2), observamos que os aprendizes operavam com o conceito de “texto”
escolar, ndo fazendo as devidas corre¢des que solicitivamos para os aspectos relativos a
dimensao discursiva do género — em geral, os alunos apenas corrigiam alguns itens
gramaticais de seus textos. Assim, essa seqiiéncia pode nao ter sido exatamente uma
pratica de referéncia para a aquisi¢ao de habilidades de escrita que extrapolam o espago

escolar.



4 A constituicao discursiva e textual do género

depoimento

Este capitulo, conforme o titulo sugere, objetiva descrever a constitui¢ao
discursiva e textual do género depoimento, a partir da andlise de dois exemplares (os
depoimentos “Sou feia demais” e “Minha filha curou minhas feridas”, publicados
respectivamente nas revistas Marie Claire ¢ Uma), que foram utilizados como
prototipos para as produgdes textuais escolares analisadas no capitulo 4.

Embora o foco de andlise desse capitulo resida nesses dois depoimentos,
algumas das observagdes feitas ao longo das paginas que seguem abaixo resultaram da
analise de outros exemplares publicados nas revistas acima citadas e em outras revistas
destinadas ao publico feminino. Assim, quando necessario, exemplificaremos algumas
afirmacdes com outros depoimentos além dos dois que constituem objeto de analise.

Nao nos deteremos a analisar pormenorizadamente o género no presente
capitulo, uma vez que esta pesquisa focalizard producdes escolares. Todavia, para
descrever essas produgdes, julgamos necessario descrever inicialmente os depoimentos
que se constituiram como prototipos para os aprendizes, tendo em vista o alcance de um
dos objetivos especificos que motivou essa pesquisa, tal seja “Comparar os aspectos
textuais e discursivos presentes nos depoimentos escolares com os aspectos textuais e
discursivos que caracterizam os depoimentos que se constituiram como prototipos para
os aprendizes” (c.f. “INTRODUCAO”, p. 11).

Em um primeiro momento, focalizaremos algumas das caracteristicas da esfera
social na qual os depoimentos objeto de analise se constituem, tecendo breves
consideragdes referentes a alguns pressupostos tedricos que nortearam nossas analises.
Em seguida, descreveremos determinados aspectos relacionados a dimensao discursiva
do género, a saber: o horizonte tematico, a constituicao dialdgica, a fungdo pedagogica.
Por fim, descreveremos caracteristicas relacionadas a constituicdo textual do género.

Neste e no proéximo capitulo, tomaremos como ponto de partida para as analises
algumas reflexdes acerca de alguns pressupostos tedricos motivadores dessa pesquisa,

considerando o carater essencialmente dialogico do género que aqui se materializa.



4.1 Esfera social de interacdo: algumas consideracoes

Segundo Bakhtin (1988 [1929], p. 106), “o sentido da palavra ¢ totalmente
determinado por seu contexto. De fato, ha tantas significagdes possiveis quantos
contextos possiveis”. Para o autor, nao podemos analisar um enunciado considerando
que o sentido ¢ inerente a palavra desvinculada de seu contexto de enunciagdo (que
constitui o lugar de ancoragem ideoldgica da palavra), assim como ndo podemos
entender esse contexto como algo fechado em si ou simplesmente justaposto a um outro
contexto “como se [eles] fossem indiferentes uns aos outros”. Na verdade, as situagdes
enunciativas ‘“‘encontram-se numa situa¢do de interacdo e de conflito tenso ¢
ininterrupto”. E preciso considerar, portanto, a relagio entre o acento avaliativo do autor
sobre seu enunciado com a esfera social na qual ocorre a interagdo verbal.

Todo enunciado ¢ decorrente de um fluxo dialégico continuo e ininterrupto —
sem origem precisa ou fim absoluto. Todo enunciado ¢, portanto, o resultado do ato de
enunciag¢do de um sujeito histdrico e social que toma a palavra em resposta a enunciados
precedentes, a fim de suscitar uma atitude responsiva ativa naquele (s) a quem ¢ dirigida
sua palavra. Nesse processo dialdgico, a situagdo social, essencialmente ideoldgica, ¢
constitutiva na configuragdo do enunciado.

Essa situacdo social de interagdo, conforme salienta Bakhtin (op. cit., p. 107),
pode ser analisada a partir de dois prismas: a situacdo social mais imediata (contexto
imediato) e a situacdo social mais ampla. O autor afirma que “a situa¢do e os
participantes mais imediatos determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciagdo.
Os estratos mais profundos da sua estrutura sdo determinados pelas pressoes sociais
mais substanciais e durdveis a que esta submetido o locutor”.

Bronckart (2003, p. 93) apresenta posicionamento semelhante ao de Bakhtin,
definindo o contexto de produ¢do de um texto “como o conjunto dos pardmetros que
podem exercer uma influéncia sobre a forma como um texto ¢ organizado”. Estes
parametros sdo agrupados por Bronckart em dois conjuntos: pardmetros referentes ao
mundo fisico e a0 mundo sécio-subjetivo. O contexto fisico pode, por sua vez, ser
definido por quatro pardmetros precisos, dentre os quais citamos o “lugar de produ¢ao”,

enquanto “lugar fisico em que o texto ¢ produzido”. Considerando o mundo sécio-



subjetivo, o “lugar fisico de producao” corresponde ao “lugar social”, assim definido
pelo autor: “No quadro de qual formacao social, de qual instituicdo ou, de forma mais
geral, em que modo de interagdo o texto ¢ produzido: escola, familia, exercito, interagdo
comercial, interagdo informal, etc” (BRONCKART, op. cit., p. 94) . O lugar social
determinaria algumas das caracteristicas do texto empirico, constituindo-se como uma
base de orientacdo para o agente.

Bronckart (op. cit.), conforme se observa na citagdo precedente, define o
contexto de produg¢do de um texto a partir da enumeragdo de formacgdes sociais e
institui¢des (midia, escola, familia, exército) ou modos de interagdo (interagdo
comercial, interagdo informal). O lugar social de interagdo, portanto, parece constituir-
se por esferas sociais ou modos de interagdo que exercem uma influéncia sobre a forma
como um texto ¢ organizado. No entanto, ndo h4, segundo salienta o autor, uma relacao
mecanica entre o lugar social de produ¢do (e entre todos os pardmetros que constituem
uma situacdo de agdo de linguagem) e o texto empirico, uma vez que os parametros da
situacdo de agdo de linguagem, como a propria definicdo denota, sdo apenas
pardmetros, ou seja, uma base de orientacao para a producdo verbal. Estes parametros
serdo responsaveis pela escolha efetivada, por um agente, de um género de texto que
mediard a acdo de linguagem. Bakhtin defende posi¢do semelhante, ao afirmar que as
esferas sociais refratam a realidade (isto €, ndo a reproduzem mecanicamente) atraveés
de um modo particular de semiotizagao.

Ao que nos parece, Bronckart ressalta a fun¢ao do lugar social na escolha de um
género mediador de uma ac¢do de linguagem. No entanto, o autor explora pouco a
influéncia dessa situacdo na configuracao formal, estilistica e tematica de um género — o
autor detém-se mais na relagdo entre a situacdo comunicativa e certos mecanismos de
planificagdo textual. Além disso, o tedrico ndo apresenta uma relagdo entre contexto de
producdo e ideologia, relacdo essa enfatizada por Bakhtin, e que parece de grande
importancia para a analise da constitui¢do de um género.

Diante desses questionamentos, adotaremos nessa andlise a perspectiva
discursiva de Bakhtin, uma vez que as teses do autor oferecem a possibilidade de
entender como o contexto de producdo influencia a configuracdo formal, estilistica e
tematica de um género, focalizando-se o contexto de produ¢do enquanto esfera social
(imediata e ampla) motivadora de uma interacdo essencialmente dialogica. Ademais, o
conceito de dialogismo, proposto por Bakhtin sera de fundamental importancia para as

analises apresentadas neste e no proéximo capitulo.



4.1.1 A esfera socio-ideologica do género depoimento: a revista, a secio e 0 que

“pode ser dito”

Os dois depoimentos foco de andlise — “Sou feia demais” e “Minha filha curou
minhas feridas” — foram publicados, respectivamente, nas revistas Marie Claire ¢ Uma.
Trata-se de revistas de periodicidade mensal, destinadas a um publico alvo feminino e
adulto. Ressalta-se que a existéncia desse tipo de revista ¢ significativa principalmente a
partir da segunda metade do século XX, com a emancipagdo feminina. Essas revistas,
abordando diversas tematicas relacionadas ao universo feminino, bem como assuntos
relacionados as novas tendéncias da sociedade pds-moderna, assumem a fungao de
“guia” para a mulher, através, por exemplo, de se¢cdes sobre moda, sobre o “certo € o
errado” da forma de se vestir, ou de se¢des de comportamento e etiqueta.

No entanto, antes mesmo da revolucao feminista, existiam revistas destinadas as
mulheres. Essas revistas ditavam como deveria ser o comportamento da mulher naquela
época: como se portar diante do marido, como cuidar dos filhos, como se apresentar na
sociedade, enfim, como ser uma exemplar dona-de-casa. Verifica-se, portanto, que as
mudancas no comportamento feminino estiveram acompanhadas de revistas destinadas
a conduzir, sugerir ou mesmo ditar regras comportamentais em sociedade. A forte
presenca do género “depoimento” nessas revistas femininas sugere uma relagdo
imbricada entre o universo socio-ideologico no qual se inserem essas revistas e a
constitui¢do discursiva do género, muito voltado para “passar uma licdo de vida”,
assumindo, ainda que indiretamente, 0 mesmo papel de “guia” de suas leitoras, que a
revista, enquanto suporte de publicagdo, assume.

Retornando aos depoimentos em andlise, observa-se que as revistas nas quais
esses depoimentos foram publicados possuem varias segdes, e, dentre elas, as secdes
que publicam histdrias reais que aconteceram com as leitoras (se¢do “Eu, leitora”, na
revista Marie Claire, e secdo “Virada de mesa”, na revista Uma). A publicacdo de um
texto nessas secdes constitui um ato tematico, estilistico e composicional.

Como bem salientou Rodrigues (2005), ao analisar a constituigdo € o
funcionamento de um outro género — o artigo de opinido — o trabalho de selecdo e

divisdo do género



em cadernos, segdes, rubricas ¢ suplementos ja ¢ um ato tematico,
estilistico e composicional, pois esse ato de segmentacdo, além de
selecionar e “rotular” o que pode fazer parte de cada caderno, segdo, ¢
um indice de produgdo e interpretagdo indispensavel dos enunciados
individuais e dos géneros. (p. 171)

Essas consideragdes sdo validas também para o género objeto dessa andlise. O
ato de rotular uma secdo ja delimita o que pode e deve ser dito naquele espaco. Na
revista Marie Claire, se¢ao “Eu leitora”, 1&é-se a seguinte chamada da revista: “Este
espaco ¢ dos leitores de Marie Claire. Se voc€ tem uma historia fora do comum, escreva
contando para (...). Se sua carta for escolhida, entraremos em contato”. Essa chamada na
secdo delimita quem pode se expressar naquelas paginas (os leitores da Marie Claire),
bem como o que aqueles que podem ter seus textos publicados devem contar, isto ¢, o
“que pode e deve ser dito”: uma “histéria fora do comum™ — historia essa que, embora
seja “fora do comum”, precisa ser verdadeira, ja que, acima do titulo da secdo, 1é-se a
seguinte expressao: “a vida ao vivo”.

Nem tudo pode ser dito ¢ nem todos estdo autorizados a ter a palavra nessa
se¢cdo, uma vez que, ainda que qualquer leitor possa escrever uma carta para a revista,
apenas as historias “fora do comum” selecionadas pelos editores serdo publicadas. A
revista passa para o leitor a imagem de que aquela secdo € aberta ao publico, afinal,
diferentemente da reportagem, em que apenas um jornalista € autorizado a publicar seus
textos, nessa se¢do, um “leitor comum” tem a oportunidade de se expressar.

Essas observacdes nos levam a afirmar um aspecto pouco explorado em relagao
aos géneros discursivos: existem géneros caracterizados pela rarefagdo do dizer, ou seja,
“tipos relativamente estaveis de enunciados” dos quais apenas certas pessoas
autorizadas por seu grupo social podem se apropriar para interagir nesse grup03.
Foucault (1999 [1970]) afirma que a produgdo de linguagem estd sujeita a mecanismos

de exclusao, de interdicao do dizer. Para o autor

ninguém entrara na ordem do discurso se ndo satisfazer a certas
exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado para fazé-lo. Mais
precisamente: nem todas as regides do discurso sdo igualmente
abertas e penetraveis; algumas sdo altamente proibidas (diferenciadas
e diferenciantes), enquanto outras parecem quase abertas a todos os

? Essa questdo foi abordada por Bourdieu (1994 [1977]).



ventos e postas, sem restrigdo prévia, a disposi¢do de cada sujeito que
fala. (p. 37).

Podemos aplicar as assertivas de Foucault aos géneros do discurso, observando
que aquilo que pode e deve ser dito, em certas situacdes, obedece ao principio de
autorizacdo concedida a certos sujeitos para apropriar-se de determinados géneros, ao
passo que existem géneros dos quais, aparentemente, qualquer um pode se utilizar,
como regides do discurso “abertas a todos os ventos”. Nesse sentido, o género, dado seu
carater normatizador, constitui também um mecanismo de controle da aleatoriedade dos
discursos.

O género depoimento parece, em uma primeira analise superficial, pertencer a
categoria dos géneros ‘“‘abertos”. Todavia, ndo ¢ qualquer leitor que pode ter seu
depoimento publicado, mas aquele leitor que teve seu texto selecionado pelos editores
da revista. A atividade de selecdo de um texto por parte desses editores evidencia a
relacdo de mediag¢do da revista entre o autor de um depoimento e os leitores, relagdo
essa que serd melhor explorada adiante, ao tratarmos da configuracdo dialogica do

género.

4.2 O horizonte tematico do género depoimento

Ainda em relagdo ao que pode ser dito nas se¢des analisadas, observa-se que a
Marie Claire abre o leque de temadticas a serem abordadas nos depoimentos de suas
leitoras, uma vez que solicita apenas que a historia enviada por carta seja “fora do
comum”, isto €, uma histéria diferente, interessante, que chame a aten¢do de quem a 1€.
A revista Uma, por sua vez, delimita mais o horizonte tematico dos depoimentos, a
partir do seguinte comentdrio exposto ao lado esquerdo do titulo do depoimento
“Histdrias de nossas leitoras que souberam transformar problemas em profundas ligdes”
(grifo nosso). Esse comentario, juntamente ao titulo da secdo (“Virada de mesa”),
direciona o horizonte tematico das histérias publicadas. Trata-se de casos veridicos
vivenciados pelas leitoras das revistas, leitoras essas que, a partir de uma experiéncia
negativa aprenderam algo (“uma profunda li¢d0”), e essa aprendizagem serve agora

como li¢do para os leitores, que tém a oportunidade de saber como a autora transformou



seus problemas em uma licdo de vida. O depoimento “Minha filha curou minhas
feridas”, publicado nessa revista, tem, portanto, um cardter pedagogico.

O depoimento “Sou feia demais” também tem esse carater pedagodgico, e a
revista procura acentuar o teor pedagogico do texto a partir do seguinte comentario em

destaque:

Atarracada, de oculos e cheia de dentes postigos, ela ja sofreu muito.
Odiou as mulheres bonitas e as pessoas felizes. Tornou-se médica
cancerologista para viver cercada de desgraca. Mas foi, justamente, a
dor de uma paciente linda que a livrou de sua amargura.

Nesse trecho, o editor do depoimento toma a posi¢ao de autor, fazendo um
resumo da historia narrada em duas péaginas. Esse resumo denota a apreciacao valorativa
do editor em relagdo ao depoimento, haja vista que, nesse pequeno texto, enfatizam-se
as caracteristicas fisicas da autora-personagem e a sua atitude em decorréncia dessas
caracteristicas (odiar mulheres bonitas e tornar-se cancerologista para viver cercada de
desgracas). O ultimo periodo desse resumo direciona o leitor para o que ele encontrara
na historia: a forma como a autora transforma seu problema (a amargura, o 6dio as

pessoas felizes e bonitas) em uma licao de vida digna de ser publicada e lida.

De forma geral, pode-se afirmar que o género tem seu horizonte tematico
voltado para a expressdo da experiéncia pessoal do autor. Essa experiéncia pessoal em
foco pode estar relacionada a determinados aspectos da vida social. O depoimento pode,
por exemplo, fazer uma dentincia (individuos que relatam situagdes de violéncia sofrida,
de abuso de autoridade, etc). Neste caso, € notério o apelo emotivo deste género através
do qual o autor (e a revista que media a interagdo autor-leitor) muito além de meramente
informar o leitor sobre uma experiéncia, procura comové-lo, a partir de forte apelo
emocional. Observemos, a titulo de exemplificagdo, a forma dramatica por meio da qual
uma menina de 12 anos relata a guerra da Bosnia, em um depoimento publicado na

Marie Claire (n° 37, Abril, 1994):

A guerra comecou na minha cidade em 22 de maio de 1992. O exército
sérvio e os tchetnicks fizeram o cerco. Comegaram pelas aldeias
povoadas por mulgumanos e croatas. Mataram todos os que estavam na
frente deles ou os levaram para os campos de concentragdo de



Karaterm, Omarska ¢ Trnopolje. L4, eles torturaram e mataram as
pessoas.

()

Mamae ia sempre nos vizinhos procurar kruh ( pdo, em croata). Os
tchetnicks a torturaram e disseram que agora ela devia ir & Cro4cia para
buscar kruh, porque ali so6 tinham kljeb (pao, em sérvio). Depois eles
vieram ¢ levaram meu pai e dois tios meus para um campo de
concentracdo. Bateram neles e os torturaram, mas deixaram meu pai
sair. Ele emagreceu 20 quilos. Os tchetnicks nos obrigaram a ver como
eles matavam e degolavam. Havia muito sangue e eles forgaram meu
pai e os outros a beber. Minha mae estava passando mal do coragao,
mas os médicos ndo quiseram ajudé-la porque ela ¢ mulgumana.

()

Chegamos a Zagreb em 17 de setembro de 1992. Ainda temos medo e
ndo conseguimos dormir. Foi terrivel. Meu maior desejo ¢ voltar a
Prijedor e & minha casa. Gostaria muito que a guerra acabasse e que
houvesse paz para todas as criangas da Bosnia-Herzegovina e da
Croacia. (Sabina Cebic, 12 anos).

De imediato, chama a atencdo nos trechos destacados deste depoimento a
reiteracdo dos verbos “matar”, “torturar”, “degolar”. Estes verbos, denotadores de acdes
extremamente violentas, sdo decisivos para a construcdo da imagem dos tchetnicks,
como pessoas bastante cruéis, em oposicao a autora, que assume o papel de vitima. Essa
construcdo discursiva ¢ sustentada pela avaliagdo da autora (“Foi terrivel”) face aos

fatos narrados, avaliagdo essa presente também na expressao de um desejo (“Gostaria

muito que a guerra acabasse’), por meio da qual se reprova a guerra.

Neste depoimento, destaca-se, também, o fato de a autora ser uma crianga de
apenas 12 anos. Ao selecionar e publicar um depoimento de uma menina, no qual ¢é
marcante o relato de atos extremamente violentos, a revista parece ter, claramente, a
intencdo de comover o leitor, mostrando-lhe uma face da realidade a partir da visao de
uma crianga traumatizada pela guerra. Ademais, sendo a historia um relato de fatos

reais, cria-se grande comocao nos leitores.

Quanto a esta caracteristica do género (a narra¢do de fatos reais), observa-se que,
muitas vezes, ha forte apelo do veiculo que publica o depoimento sobre o fato de o texto
retratar a vida real. No depoimento “Sou feia demais”, conforme citamos anteriormente,
observa-se que, acima do titulo da se¢ao (“Eu leitora”), ha a seguinte inscrigdo: “A vida

ao vivo”. A expressdo “ao vivo” ¢ significativa para a configuragdo ideoldgica do



género, uma vez que essa expressao ¢ geralmente utilizada para designar fatos, acoes
exibidas, vistas, assistidas em tempo real de acontecimento, isto ¢, fatos que ocorrem
concomitantemente a visdo do espectador. Esses fatos, portanto, sdo ainda mais

legitimados: nao ha como duvidar da veracidade de uma histdria “ao vivo™.

A histéria narrada em um depoimento, como bem se sabe, ndo acontece em
tempo simultaneo a sua escrita € muito menos a sua leitura (a rigor, o depoimento nao ¢
uma “histéria ao vivo”). No entanto, publicado em uma sec¢do destacada por tal
expressao, o texto adquire determinada apreciacao por parte de quem o produz (o autor,
a revista) e por parte de que o 1€: ndo se trata de uma “historinha qualquer”, mas de uma
historia real, retrato da “vida ao vivo”, e que, por conseguinte, poderia acontecer com

qualquer um de nos.

Bourdieu (2001) afirma que um campo, com a sua linguagem propria, formula
determinados modos de classificacdo e de recepgao dos textos que nele circulam. No
género em analise, a linguagem especifica de seu campo comunicativo, que produz
jargdes como “a vida ao vivo”, “histérias de quem faz a diferenga”, “virada de mesa”,
etc, direciona o modo de recepcdo dos géneros que ali circulam. Assim, o depoimento &,
de antemao, investido de um modo particular de recepcao por parte de seus leitores.
Estes devem ver o texto publicado como um drama da vida real, um drama da vida
cotidiana de sujeitos com os quais eles deverdo identificar-se para que a cadeia

dialégica que constitui a producdo do género se perpetue. Na secdo subseqiiente,

desenvolveremos melhor essa idéia.

4.3 A constituicdo dialdgica

Para analisar a constituicdo dialogica de um género, a partir da observagdo de
dois enunciados singulares, ¢ preciso reforcar a idéia citada nas se¢des precedentes,
segundo a qual “um enunciado concreto ¢ um elo na cadeia da comunicagdo verbal de
uma dada esfera” (BAKHTIN, 1992 [1953]). Cada enunciado, surgindo como resposta a

enunciados precedentes, motiva uma resposta do destinatario. Nesse processo dialogico,



o locutor incorpora os enunciados que antecedem o seu, refutando-os ou assimilando-os

a seu dizer. O dialogismo constitui, assim, a realidade fundamental da lingua.

Outros autores, filiando-se a diversas linhas teodricas, desenvolveram conceitos
semelhantes a esse apresentado por Bakhtin, quais como: interdiscursividade,

heterogeneidade constitutiva ou mostrada, intertextualidade, polifonia.

A interdiscurividade, segundo Maingeneau (1989) ¢ a relacdo de um discurso
com outros discursos, a partir de um processo de re-configuracdo, de incorporacio de
elementos pré-construidos produzidos fora de uma formagao discursiva, em um jogo de

constru¢do de identidades a partir da alteridade.

A polifonia, conceito bakhtiniano, remete a “no¢do do sujeito como um ser que
se desdobra em muitos e assume varios lugares ou papéis no discurso” (CARDOSO,
1999). Esse conceito pdoe em cena o enunciado enquanto tessitura atravessada por
multiplas vozes gerenciadas pelo locutor, que garante a coeréncia do texto, por vezes,

imprimindo-lhe um acento monologico.

O conceito de heterogeneidade proposto por Authier-Revuz (1982), por sua vez,
desdobra-se em “heterogeneidade mostrada” e “heterogeneidade constitutiva”. Aquela
entendida como formas de inscri¢gdo do Outro em um dizer, que podem ser marcadas (o
discurso direto, o aspeamento, etc) ou ndo-marcadas (o discurso indireto livre, a ironia,
a metafora, etc); esta vista como caracteristica inerente a todo discurso, que, no entanto,

ndo aparece marcada lingiiisticamente, pertencente ao nivel do inconsciente do locutor.

Koch (2001), analisando o conceito de intertextualidade — tdo freqiiente na
literatura lingiiistica — faz uma distin¢do entre a intertextualidade em sentido restrito e a
intertextualidade em sentido amplo. Segundo a autora, a intertextualidade em sentido
amplo ¢ a condicao de existéncia do proprio discurso, e pode ser aproximada do que a
analise do discurso denomina interdiscursividade ou heterogeneidade constitutiva. Ja a
intertextualidade em sentido restrito pode ser caracterizada como a relagdo de um texto

com outros textos previamente existentes.

Bakhtin (1992 [1953]), no entanto, ao que nos parece, ndo se detém a fazer
tantas distingdes entre aquilo que compreende uma relacdo dialdgica no nivel mais
amplo da condi¢do de existéncia do proprio discurso e o dialogismo no interior do
enunciado, como sugere o conceito de intertextualidade ampla e restrita definido por

Koch (2001).



Para Bakhtin, ocupando cada enunciado uma posi¢ao definida numa dada esfera
da comunicacdo verbal em relagdo a um dado problema, “ndo podemos determinar
nossa posi¢do sem correlaciona-la com outras posigdes”. E por isso que todo enunciado
¢ repleto de reacdes- respostas que assumem as mais variadas formas. Vejamos o que

diz o autor a respeito dessas formas assumidas:

Podemos introduzir diretamente o enunciado alheio no contexto do
nosso proprio enunciado, podemos introduzir-lhe apenas palavras
isoladas ou oragdes que entdo figuram nele a titulo de representantes de
enunciados completos (...); também ¢é possivel, num grau varidvel,
parafrasear o enunciado do outro depois de repensa-lo, ou
simplesmente referir-se a ele como a opinides bem conhecidas de um
parceiro discursivo; € possivel pressupd-lo explicitamente; nossa
reacdo-resposta também pode refletir-se unicamente na expressdo de
nossa propria fala — na selecdo dos recursos lingiiisticos e de
entonagdes, determinados nao pelo objeto de nosso discurso e sim pelo
enunciado do outro acerca do mesmo objeto.

(..

Por mais monoldgico que seja um enunciado (...). por mais que se
concentre no seu objeto, ele ndo pode deixar de ser também, em certo
grau, uma resposta ao que ja foi dito sobre o mesmo objeto, sobre o
mesmo problema. (op. cit., p. 316-317, grifo nosso).

Conforme se pode observar no trecho destacado, a heterogeneidade de um
enunciado (reacdo-resposta a outros enunciados) pode ndo ser perceptivel, j& que um
enunciado pode parecer monoldgico. No entanto, esse enunciado aparentemente

monologico ¢ resultado de relacdes dialdgicas, que podem também nao estar explicitas.

Fiorin (2006), analisando o conceito de dialogismo em Bakhtin, examina se ¢
possivel distinguir, a partir das idéias do tedrico russo, os conceitos de
interdiscursividade e de intertextualidade. Esses conceitos atrelar-se-iam, por sua vez, a
uma diferenciacdo entre “texto” e “enunciado”, este entendido como interdiscurso e
aquele como “manifestacdo do enunciado”. A interdiscursividade consistiria em
relagdes de sentido entre enunciados, ao passo que a intertextualidade compreenderia
um processo da “relagdo dialdgica nao somente entre duas ‘posturas de sentido’, mas
também entre duas materialidades lingiiisticas”. ~ As relagdes intertextuais e
interdiscursivas seriam formas externas, visiveis de dialogismo. Nao se deve, porém,

reduzir o dialogismo bakhtiniano a essa formas (visiveis ou ndo), mas entendé-lo como



pressuposicdo para a propria existéncia da linguagem enquanto fluxo comunicativo

ideologico e social.

Nesse sentido, o dialogismo bakhtiniano parece ser um conceito muito mais
amplo, que recobriria todos os demais conceitos expostos acima (heterogeneidade,
interdiscursividade, polifonia, intertextualidade). O dialogismo, enquanto pressuposto
para a existéncia da linguagem, é o aspecto responsivo que caracteriza as linguas
humanas. Assim, enquanto os conceitos supracitados parecem delimitar um campo
especifico da linguagem para analisar a interagdo inerente a lingua (a intertextualidade
delimitaria o texto, a relacdo entre textos; a interdiscursividade delimitaria a
constitui¢do de sentidos, etc.), o conceito de dialogismo abarca a lingua como uma
cadeia de relagdes responsivas. Por conseguinte, esse conceito articula-se a nogdo de
interacdo entre enunciados e enunciadores. Se considerarmos que o dialogismo — e ¢
com esse conceito que trabalharemos — abarca todos os demais, ¢ valido dizer que s6

existem relagdes interdiscursivas, intertextuais, polifonicas e heterogéneas porque existe

o fendmeno dialogico, ou seja, porque a linguagem ¢ dialdgica em esséncia.

Em sintese, assim pode ser resumido o pensamento bakhtiniano acerca da
linguagem enquanto fluxo dialdgico: todo enunciado surge no seio de uma dada esfera,
integrando uma cadeia comunicativa. A materialidade do discurso pode ou nao refletir
(assimilar em diferentes graus e de diferentes formas) os enunciados precedentes que
motivaram um determinado acontecimento discursivo. Mesmo que certos discursos nao
sejam perceptiveis em um enunciado, o discurso que ¢ efetivamente materializado
constitui-se em relagdo a outros discursos, em um embate constante, que transforma a

linguagem em uma arena ideologica.

Dada a complexidade das sociedades, complexos também sdo os géneros do
discurso que mediam as interagdes verbais. A proxima se¢do procurard analisar essa
complexidade e diversidade de agdes de linguagem que as vezes se escondem em um

enunciado aparentemente monologico.

Nao nos deteremos a analisar as relagdes dialogicas que se ddo no interior do
enunciado (identificadas por Fiorin [2006] como “relacdes entre textos” e “relacdes
dentro do texto”), mas aquelas que fundamentam a existéncia da linguagem, que
possibilitam o surgimento de um género. Assim, na subsecdo a seguir identificaremos

(1) o que motiva o acontecimento discursivo do género “depoimento” (isto €, o



depoimento surge como uma resposta a quem e a qué?) e (2) o papel da revista no

processo de constituicdo do género.

4.3.1 O acontecimento discursivo do depoimento e a mediacio da revista

O género “depoimento”, segundo afirmamos anteriormente, tem seu horizonte
tematico voltado para a expressao de uma experiéncia pessoal de seu autor. No entanto,
essa experiéncia pessoal pode voltar-se para um acontecimento social de amplas
repercussoes. Neste caso, a voz que narra uma experiéncia de vida apresenta uma visao
singular de um fato conhecido. Ao apresentar essa visdo singular, o autor ndo o faz
diretamente para o leitor, mas através da mediacao da revista que publica o texto, revista
essa que, fazendo parte de uma determinada esfera, refrata a realidade, semiotizando-a

em uma linguagem especifica.

Para entender o papel de mediadora exercido pela revista, observemos,
novamente, a chamada feita pela revista Marie claire, no depoimento “Sou feia

demais™:

Este espaco ¢ dos leitores de Marie Claire. Se vocé tem uma historia
fora do comum, escreva contando para: Revista Marie Claire “Eu”,
leitora” Rua do Cuntume, 665, 5° andar, Sdo Paulo, SP, CEP 05065-
001. Mande seu endereco e telefone. Se sua carta for escolhida,
entraremos em contato.

Analisando essa chamada da revista podemos entender o que motiva o

acontecimento discursivo do depoimento.

Inicialmente, a revista evidencia quem pode ter um depoimento publicado:
leitores da Marie Claire. Esses leitores escrevem para a revista contando suas historias
pessoais apds lerem depoimentos nos quais outros leitores narram suas proprias
historias. Assim, institui-se uma primeira relagdo dialdgica: um depoimento surge como

reacdo-resposta a depoimentos precedentes, numa atitude responsiva ativa do leitor-



autor. O depoimento pode, portanto, ser visto como uma reacao-resposta na forma de
um enunciado através do qual um enunciador, geralmente anonimo ou pouco conhecido,
expOe sua experiéncia pessoal para outros leitores da revista. Esse enunciado, por sua
vez, motiva uma atitude responsiva ativa em seus leitores — atitude essa que pode
manifestar-se sob a forma de um novo depoimento. Teriamos, entdo, o seguinte

esquema:

... Depoimento (1) — leitor 1€ esse depoimento da revista ¢ produz um novo —
Depoimento (2), numa atitude responsivo-ativa, motivando outras respostas, que, por

sua vez, podem originar um outro — Depoimento (3) ... € assim sucessivamente

Todavia, insistimos no fato de que esse fluxo dialdégico ndo acontece de forma
direta entre aquele que ¢ algado a posi¢ao social de autor e o leitor, mas através da
mediacdo da revista, que, em certos momentos, constitui-se ela propria como autora

(quando comenta a historia narrada, por exemplo).

Para os leitores, o depoimento publicado assume um tom monologico, uma vez
que a voz posta em destaque € a voz daquele que ¢ al¢ado a posi¢cao de autor, que conta
sua historia em primeira pessoa. Nos depoimentos em andlise, ndo encontramos a
revista contando a histéria de outro (salvo no breve resumo que introduz o depoimento
“Sou feia demais”, que funciona como uma chamada para que o leitor leia aquele texto),
mas esse outro narrando fatos de sua vida. Essa narrativa “monoldgica”, porém,
constitui um efeito discursivo — efeito esse necessario para a continuidade do fluxo
dialogico que propicia o surgimento de um novo depoimento, afinal, este género
(especificamente o que figura em revistas femininas) parece surgir a partir de uma
identificacdo entre o leitor com o autor do texto, autor esse geralmente representado por
uma “pessoa comum”, cuja historia poderia ter acontecido com qualquer um (inclusive
com aquele que 1€ um depoimento em uma revista e que resolve também escrever para

essa revista, a fim de contar a sua historia).

Esse efeito discursivo parece ser criado pela revista, que, intencionalmente,
“apaga” ou dissimula a sua voz no texto final levado a publico. No entanto, esse texto

final passa por intermédio de uma edi¢do, que ndo somente rotula uma se¢ao e publica o




texto nessa se¢do previamente dotada de certo acento valorativo (o que entra na
configuracao dos efeitos de sentido produzidos pelo enunciado), mas também participa

do fluxo dialdgico ao qual nos referimos.

Observemos que, no trecho destacado acima (uma das poucas vezes em que a
revista expde a sua voz), os editores convidam aqueles leitores que t€ém uma “historia
fora do comum” para escreverem contando essa histéria. O leitor, apos ler um
depoimento com o qual se identifica e apds ler esse “convite”, escreve para a revista e

esta escolhe a carta, decide se vai publica-la.

Ao que parece, o enunciado “inicial” (antes da publicagdo final) assume a forma
do género “carta” (“Se sua carta for escolhida, entraremos em contato). Se essa carta
for interessante, a revista entra em contato com o autor € um jornalista toma o
depoimento dessa pessoa que escreveu a carta. Logo, o depoimento publicado, em uma
analise mais profunda, ndo se constitui apenas como uma reagdo-resposta a outros
depoimentos e a uma chamada da revista, mas como o produto final de um processo
dialogico do qual participam varios enunciadores e no qual hd a intermediacdo de outros
géneros (além da carta, poderiamos citar uma entrevista que a revista porventura possa
fazer com o leitor que escreveu para a redagdo, a conversa com os editores e o autor,

etc).

De forma simplificada, assim poderia ser esquematizado o “processo dialdgico”

do género:

... Leitor escreve uma — carta para — revista (escolhe a carta) entra em
contato com — leitor, que presta um — depoimento para um jornalista,

que expde o texto para — o publico...




Formulamos esse esquema com base em algumas “pistas” deixadas pela edi¢dao da

\

revista na se¢do destinada a publicacdo de depoimentos de leitoras (“Escreva uma

b

carta...” , “Entraremos em contato.”). Nao sabemos, no entanto, até que ponto a edicao
interfere na configuracao final do texto levado a publico. Uma vez que a Marie Claire
solicita que suas leitoras escrevam-lhe cartas contando “historias fora do comum” para a
revista, inferimos que o depoimento ¢ o produto final de uma complexa cadeia dialdgica
que, inicialmente, toma a forma de um género privado (a carta) e, por fim, assume a
forma de um género publico (o depoimento) — género esse que “apagada’ ou dissimula
todo o processo que lhe deu origem, em prol de uma aparente unicidade e autonomia,
afinal, a secdo “Eu leitora”, desde o titulo, impde uma forma particular de recepgao/
circulagdo do texto ali publicado: (produgdo) a “leitora-autora” que, assumindo a
responsabilidade pelo seu dizer, desabafa para as outras leitoras, conta-lhes segredos de
sua vida que nem sua mae sabe (no depoimento “Sou feia demais”, lemos a seguinte
confidéncia da autora: “Até hoje minha mae ndo tem idéia de quanto aquela frase me
queimou por dentro. Ela nunca soube que eu ouvi aquela conversa”), propondo-lhes
(recepgao) uma aceitacdo do que esta sendo dito, uma reflexdo em torno da historia

narrada.

Haveria, assim, uma relacdo (aparentemente) direta entre essa leitora-autora e as
demais leitoras da revista, uma vez que todo o processo que culmina com a publicagdo
do depoimento, no texto final, ¢ apagado, dando-se relevancia sobretudo a voz daquela
que ¢ alcada a posi¢do de autora. Constrdi-se, assim, o efeito monoldgico citado
anteriormente. Todavia, se considerarmos esse processo dialdgico que resulta em um
texto aparentemente monoldgico, uma série de questdes ainda sem respostas emerge,
problematizando a forma como concebemos as interagdes humanas, e, por conseguinte,

a linguagem, produto dessas interacdes. Trataremos dessas questdes na se¢cao a seguir.

4.4 Efeito da interacio enunciador-destinatario: a funciao pedagogica

Conforme discutido nas se¢des precedentes, as revistas femininas nas quais 0s

depoimentos objeto de analise foram publicados tém o papel de mediadoras da relagao



autor-leitor. Esse papel, no entanto, ndo ¢ apreendido apenas a partir de uma analise do
texto, pois o produto final, que é o depoimento publicado, produz como efeito
discursivo o autor-narrador algado a posicao de autor Unico, responsavel pelo seu dizer
— autor esse que pode até ndo ser identificado (no depoimento “Sou feia demais”, por
exemplo, ndo se identifica o nome da mulher que narra sua histéria), mas que ¢
reconhecido como um leitor da revista que tem uma experiéncia digna de ser contada a
todos, ou seja, um leitor (da revista) e autor (de uma historia) que deve ser “ouvida” por

todos aqueles que 1éem essa revista.

Como o narrador da historia €, ao mesmo tempo, personagem principal e autor,
em nossas analises ora nos utilizaremos da palavra “narrador” ora da palavra “autor”
para nos referirmos a mesma pessoa: aquele que tem seu depoimento publicado.
Todavia, € preciso entender que o narrador ¢ a voz que fala em primeira pessoa, que
apresenta a histéria. Sua condi¢do de autor €, reiteramos, um efeito discursivo — o
narrador algado a posi¢do tnica de autor. No depoimento publicado, porém — e ¢ este, o
texto publicado, que sera tomado como objeto de analise — autor e narrador sdo tomados

como um Unico sujeito.

A partir dessas consideragdes acerca da mediagdo da revista (que dissimula sua
participacdo no texto, alcando um tUnico sujeito a posi¢do de autor) e da relagdo direta
entre autor-leitor como efeito discursivo, essa Ultima relagdo torna-se mais complexa,

exigindo uma revisdo tedrica no que concerne a atividade de linguagem.

A teoria interacionista-sociodiscursiva de Bronckart (2003), segundo a qual, em
uma situa¢do de ag¢do de linguagem, um enunciador dirige-se a um destinatdrio no
quadro de um lugar social para atender a um ou varios objetivos precisaria, portanto, ser
discutida para a analise de géneros decorrentes de uma interagdo verbal mais complexa
— interagdes entendidas como processo no qual ocorre a mediagdo de outro (s) e cuja
relagdo enunciador-destinatario (enquanto uma relagao direta, sem mediagdes) constitui

um efeito discursivo.

No depoimento “Sou feia demais”, segundo analisamos anteriormente, uma
leitora escreve para a revista Marie Claire contando sua historia, e a revista,
posteriormente, entra em contato com essa leitora que presta um depoimento para um
jornalista. Este, por sua vez, leva o texto ao publico da revista apés um processo de
edicdo. Haveria, entdo, dois destinatarios (totalmente distintos) para a historia: o

jornalista, que ouviu, anotou o depoimento e os leitores da revista? E quanto ao



enunciador, pode-se considerar a revista como enunciadora? Bronckart (op. cit) afirma

que o enunciador ¢ uma entidade unica, salvo em casos de co-autoria.

O processo de producao do depoimento (assim como o processo de producgdo de
outros géneros jornalisticos, como a carta do leitor, por exemplo), no entanto, envolve
ndo apenas um co-autor, mas enunciadores outros que interferem e influenciam a
configuracdo de sentidos do enunciado, e que, apesar disso, pouco se revelam na
publicacdo do texto final. O destinatrio (ou seriam destinatarios?) também se apresenta
de forma complexa, considerando as relacdes dialdgicas que estdo por tras da produgao

do género.

Além disso, Bronckart afirma que o texto — produgdo verbal acabada — esta
associado a uma mesma e unica a¢do de linguagem. Os dois depoimentos analisados
nesse capitulo, porém, ndo podem ser relacionados a uma unica acdo de linguagem,
embora constituam textos acabados, uma vez que, at¢ o produto final, temos a
intermediagdo do género “carta” (e, talvez, do género “entrevista”). Para cada um desses
géneros que culminam com a publicagdo de um depoimento teriamos uma acdo de
linguagem distinta? Como definir uma a¢do de linguagem de um texto de cuja
elaboracdo varios enunciadores participaram? A a¢do de linguagem pode, perante essas
questodes postas, ser definida, como o faz Bronckart, privilegiando-se a atuacdo de um
agente particular, tomado como eixo central de um processo (¢ o sujeito quem
“escolhe”, no intertexto, o género mais apropriado para mediar sua interagao), ou dever-
se-1a enfatizar as especificidades do processo interativo como central para a descricdo

de uma “acdo de linguagem™?

As questdes esbocadas acima sdo de dificil resposta € ndo constituem, aqui,
objeto de andlise, uma vez que, adotaremos, nessa se¢do, o efeito discursivo de uma
relacdo direta entre aquele que ¢ alcado a posicdo de autor e os leitores da revista.
Consideramos que o produto desse efeito discursivo € o texto que apresenta uma fun¢do
pedagogica, através da qual o autor procura passar uma “ligdo de vida” para o
destinatario. Ademais, a funcdo pedagdgica ¢ também resultado de uma relagdo
dialogica: a relagdo do enunciado e do enunciador com os enunciados que lhe sucedem
na cadeia da comunicagao verbal e com os destinatarios. Observemos como isso ocorre

em cada um dos depoimentos analisados a seguir.



4.4.1 Depoimento “Sou feia demais”



FIGURA 4 — Depoimento “Sou feia demais”

EU.LEITORA

"SOU FEIA DEMAIS"

ESTE ESPACO E DOS LEITO-
RES DE MARIE CLAIRE. SE
VocE TEM UMA HISTORIA
FORA DO COMUM, ESCREVA
CONTANDO PARA: REVISTA
MARIE CLAIRE “EU, LEITO-
RA” RUA DO CURTUME, 665,
52 ANDAR, SA0 PAuULO, SP,
CEP 05065-001. MANDE SEU
ENDERECO E TELEFONE. SE
SUA CARTA FOR ESCOLHIDA,
ENTRAREMOS EM CONTATO.

Se existe uma u:'m que nio

‘ SUporto sao reporta-
gens de beleza nas revistas femi-
ninas. Dizem coisas como: ‘Bas-
ta se sentir bonita por dentro pa-
ra ser bonita também por fora; é
tudo uma questdo de pumm.h
dade, mnﬁmﬁ:k:m st mcsma.
criatividade; a
inteligéncia; a bclcm estd 20 al-
cance de qualquer uma, saber se
arrurnar ¢ usar cremes ¢ logoes re-
solvem tudo’. Quanta hipocrisia!
Quero distdncia dessa conversa.
Sou uma mulher feia e sei que
nunca vou conseguir mudar isso.
Qualquer coisa que eu faga pa-
ra tentar melhorar a minha apa-
réncia me deixa ainda mais hor-
rorosa. Fico patética, ridicula. Te-
nho 32 anos e ndo vejo a hora de
chegar aos 50. Na velhice, a be-
leza tem menos valor. Sofri feito
uma desgracada na infincia e na
adolescéncia. Eu devia ter 7 ou 8
anos quando percebi pela primei-
ra vez, com clareza, que era real-
mente feia. Estava brincando com
Norma, filha de uma amiga de
minha mie. A menina era linda,
tinha os cabelos longos, unidos

numa tranga fina que ressaltava
o jeito oriental de seus olhos.
Quando sorria, surgiam duas co-
vinhas no rosto. Tinha um porte
tdo delicado que, ao andar, pa-
recia que dangava.

Brmcav'amos de ‘mie e
filha', e, como eu era dois anos
mais velha, , quase sempre fazia o
papel de mae. Cantava umas can-
¢oes de ninar que eu mesma in-
ventava ¢ cla fazia de conta
dormia. Mas, naquele dia, ador-
meceu de verdade. Estava calore
havia um grande siléncio. Minha
mie, que trabalhava como costu-
reira em casa, estava na sua sala
de trabalho com 2 mie de Nor-
ma, cliente, além de amiga. Eu
estava aborrecida porque Norma
domua

eguei perto da porta da sa-
la ondc a mie estava expe-
rimentando um vestido na mie

de Norma e, quando fui abri-la,
ouvi que elas falavam de mim.
Num tom triste e desanimado,
minha mie dizia 4 amiga: ‘A tua
ndo vai ter problemas. Sera uma
jovem lindissima, fard um bom
casamento, masa minha... E tdo
feinha, coitada, quem vai queré-
la? Terd que estudar, trabalhar
se sustentar. Precisard se im-
por profissionalmente, conquis-
tar um status!” Quase desmaiei de
dor... e de vergonha. Até a mi-
nha mée me achava feia!
Desde entiio, passei a viver mi-
nha feitira como se fosse uma cul-
pa. Me olhava no espelho e acha-
va que tinha feito alguma coisa
errada para merecer aquilo. Lem-
bro-me como se fosse ontem: na-
quela noite, recusei o jantar. Era
supcrgu]osa e minha mae tinha
preparado um prato que eu ado-
rava — omelete de batatas. Mas

| eu ndo comi. Minha mie pensou

que eu estivesse doente,
v Condd?:sci ts.::-lm comer df

, talvez para ¢
min:u}?z mie, talvez por est]
e demms talvez pela ingér]
peranga de achar que, com
la atitude, poderia libertar
corpo de todas as escorias
envenenavam, tornando-
feio. Minha familia chamou|
dico, mas eu ndo falei nadj
hoje minha mée nio tem id
quanto aquela frase me qu
por dentro. Ela nunca soul
eu ouvi aquela conversa.

Daquclc dia em d|
passei a espionar regularme|
conversas dela, os telefon
sempre com a esperanca dd
| tar que tinha sido absolviq
quela terrivel condenagio §
rida com cruel leviandad
nunca mudou 2 sua opini
bre a minha total falta de
Pelo contririo, quando m|
nei adolescente, ela passoy
lembrar, sem qualquer cg
nia, o quanto eu era feia
qiientemente fazia compal
com ela mesma, quan
(era uma mulher mta, 4
de ter um ar de tonta e {
zelos grossos), como tambér|
as minhas colegas de escol

Meu pai, se estava prey
procurava amortecer o
quelas declaracdes de
Lembro-me de uma frase g
sem re repetia: ‘Ela estd

e ingrata; € a lagarma
amda vai desabrochar a bog
ta’. 56 que a borboleta
sabrochava. Aos 13 anos,
nha 1,40 metro e pesava quy

’ quxlos Minha pele erz gor|

| sa, onde floresciam
cabelos eram se




"Parei de me esconder atrdsde roupas escuras num dia, parame arrepender nodiasg

guinte e me enfiar em minissaias vermelhas que faziam de mim um tomate com perna

cheios de caspa. Se os deixasse
crescet, cafam escotridos nos om-
bros, interrompidos apenas pelas

iéncias das minhas otelhas de
abano. O nariz era achatado, car-
nudo, €, no meu 1osto largo, pa-
recia um calombo. Meus colegas
de escola me chamavam de ‘cara
de batata’, ‘escorpido’, ‘bola de
gordura’. Mais ou menos o que
na giria de hoje € definido como
um bagulho.

O que fiz? Era necessirio so-
breviver. Decidi entdo que, de
&ﬂqﬂﬂ forma, sobreviveria. Me

el em mim mesma. Estava so-
zinha. Tinha muita raiva, melan-
colia, ressentimentos. Era como
se em mim algo tivesse apodre-
iﬁ% Esmga me dmunamzco izando.

rava . Comprava re-
vistas de fo?ocas, de cscgndalos,
e ficava satisfeita em saber das in-
felicidades que aconteciam 3s atri-
zes, 35 pessoas famosas. Logo de
manhi, lia atentamente os jornais
em busca de desgragas e sofrimen-
tos. Gostava dos acidentes aéreos,
dos furacdes com vitimas, Lia com
gosto todas as noticias publicadas
sobre doengas graves.

Talvez por isso tenha decidido
estudar medicina. E me dedico
tanto 4 profissio que, s vezes,
meu marido me amola: ‘Vocé é
louca por sangue’. Ele talvez nio
saiba, mas essa btincadeira ino-
cente tem um fundo de verdade.
Nio que eu seja louca por san-
gue. Porém, acho que existe uma
relagdo entre os meus soffimen-
tos de mulher feia e 2 escolha da
profissio. Nio suportava as pes-
soas felizes. Prefert entdo estar en-
tre as que soffem.

omecei a estudar como
uma louca para preencher a mi-
nha vida, para estruturar a minha
soliddo, sem nunca esquecer a fra-
se da minha mae: ‘Minha filha
recisard conquistar um status’.
gluito bem: o status foi conquis-
tado. Nio sou, evidentemente,
um luminar da medicina, mas
me sobressai durante o curso € me
formei com Gtimas notas.

Me especializei em oncologia
(tratamento de cancer). Ji no pe-
tiodo da residéncia no hospital,
petcebi o quanto me fzzialixm
vestir o avental branco de médi-
co. Ele me conferia poder, privi-
légio que € negado 3s mulheres
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feias. E o traje, a farda de quem
tem o poder sobre a vida e a mor-
te, de quem pode tirar ¢ dar no-
vamente O SOITiSO, a esperanga.
Quando passei a usar o avental,
me senti menos frigil, consegui
relaxar. E comecei, a0s poucos, 2
teduzir o édio de que tanto tive
necessidade em todos os meus
anos da infincia e adolescéncia.
Mas a feitira do meu corpo e do
meu rosto tinha endurecido a tal
ponto a minha alma que preci-
sei lutar bastante para aprender
novamente a me abrir.

Depois que meu pai
morreu, cu ‘adotei’ uma pequena
gara e sai da casa da minha mie
para morar sozinha. Nao conse-
guia suportar a presenca dela,
mesmo que ndo me desprezasse
mais, afinal, eu era uma ‘douto-
ra’ e os ‘doutores’ merecem res-
peito. Mas minha soliddo era tre-
menda. Aos 27 anos eu ainda era
virgem. O cansago me ajudavi a
superar as tristezas. Era menos in-
feliz, mas a minha vida era, de
qualquer forma, 4rida, mutilada.
Até que um dia encontei Serena.

Setena, num certo sentido, se
assernelhava a Norma: tinha olhos
puxados, cabelos longos, macios,
tosto que lembrava uma pintura
de . Como Norma, tinha
dois anos a menos que eu. Era do-
ce, risonha, e estava gravemente
doente. Fui eu quem diagnosti-
cou o seu mal. Por uma questio
de ética, prefiro nio exa-
tamente do que se tratava. Que-
ro falar de mim, do que aconte-
ceu no meu interior. Serena era
a encarnaggo de tudo aquilo que
eu gostatia de ter sido: bonita de
uma forma suave ¢ perfeita.

Ela tinha um marido lindo,
que 2 amava muito. Um famoso
ator tinha sido loucamente apai-
xonado por ela. Seu pai, sua mae,
seu irmdo, todos a adoravam. E
estavam desesperados. Era tam-
bém uma 6tima profissional € a
sua profissio era o softho impos-
sivel de todas as garotas gordu-
chasea o mundo: efa
bailarina e coredgrafa.

Pensei que Deus quisesse me
testar, colocando em minhas
miios o objeto do meu ddio. Se-
r4 que eu sentifia prazer em vé-
la softer, em administrar o tem-
po da sua condenagio? Ela sem-

uis saber tudo a respeito de
ca. Era corajosa e confia-
vaem mim, ‘Me entrego 4 senho-
ra.” Como fiquei amargurada! Era
C€OMO ter um peso nas costas, um
rochedo, que quase me impedia
de respirar. Serd que eu era mes-
mo uma mulher malvada?
Nio consegui salvar Serena da
morte. Eu a vi perder todos aque-
les maravilhosos cabelos, vi seu
rosto descarnado e seu belo cor-
po inchado. Mas, em vez de sen-
tir prazer ao vé-la definhar, foi
com enorme dor que fiquei ao
seu lado até o fim, tentando tu-
do o que era possivel para curd-
la. Quando morreu, eu eta uma
mulher diferente. Ndo sentira
6dio. Tinha sofrido bastante.
Parei de encrespar os meus ca-
belos com permanentes que 05
descoloriam e faziam de minha
cabeca um emaranhado de fios
secos ¢ amarelados. Parei de me
esconder atris de roupas escuras
num dia, para me atrepender
no dia seguinte € me entiar em
minissaias vermelhas que faziam
de mim um tomate com pernas.
Estava triste pela morte de Se-
rena, me sentia impotente. Du-
rante aqueles meses tinhamos fi-
cado amigas. Cheguei até a lhe
confessar que sempre sentia inveja
das mogas bonitas. Era a primei-
ra vez que me abria com alguém
sobre a minha ‘condenacio’. Ela
g: ouviu d‘c;:;n atengio t;i carinho.
pois, apenas: ‘Eu te en-
tendo’. Era 0 que eu precisava.
Alguém que fosse solidario com
a minha dor, sem tripudiar ou
tentar ameniza-la com desculpas
hipécritas. Quando Serena per-
deu seus tltimos cabelos, me fa-
lou: ‘Estd vendo, agora eu tam-
bém sou feia’. Abracei-a, um ges-
to que no meu trabalho € consi-
derado um tanto fora das normas.

Amei Serena como tal-
vez nunca tenha amado alguém
na minha vida. Talvez porque
através dela tenha conseguido ex-
pelir o veneno que corria em mi-
nha alma. Légico que ndo termi-
nou como nos contos de fada. Se
me tornei boa, nio me transfor-
mei absolutamente numa mulhet
bonita. Sou como sempre fui:
atarracada, gorducha, com um
corpo que humilharia os esforcos
de qualquer estilista de moda.

pre
sua

Uso 6culos e tenho mais det
posti¢os que minha mde que {
60 anos. As vezes, me di voi
de de atirar pedras nos espell

Conhecer gente nova me
ansiedade. Se sdo pacientes t|
bem, porque me iludo cor
idéia de que apenas o ave|
branco seja visivel e ndo o cg
que o estd usando. Mas se sig
legas de meu marido me s
mal. Ira uma festa, a um en
t10, 2 um jantar ainda repre
ta um pesadelo. Troco de rq
dezenas de vezes. No fim, r¢
vo ndo ir, alegando uma do
cabega. Se alguém me elogi
o tio surpresa que respondo
Se ninguém se apercebe de
que, segundo o meu mod
pensat, melhora um pouco o
aspecto, fico tremendam
ofgnglida ¢ tenho vontade de
rar. As vezes, bebo para adg
coragem, mas fico agressiv:

T enho pavor de qu
cam comentirios a fespeit
minha feitita com o meu
do. Tenho medo de causa
constrangimentos. Nio ¢
que digam que se casou cor
bagulho. Ele € um belo honj
alto, interessante. Ndo ent
por que se casou comigo. N
nhecemos nos tempos de Se
ele era amigo do irmio
Acrediro que estivesse apai
do por ela. Sempre ia visitd-
hospital. $6 ia embora qua
punham para fora. Talvez 1
se casado comigo porque
minha dedicacio a Serena.
todos os médicos s30 assim h|
nos, principalmente aquele
lidam com doengas graves
0 cancer.

vezes falamos

Entdo, procuro fazé-lo con
e casou comigo como con
sagio, ja que era infeliz dem;
ra casar com uma mulher d
dade, bonita. Foi como g:u
cet fiel 4 lembranga da belg
Serena, casar com uma naq
Lher. Insisto para que o digd
ele nio diz. Fala que sou
mulher excepcional, que s
to de ter conseguido sobrey
mim mesma, com todo o m|
me desejo, fard de mim y
imortal. Talvez ele tenha ra
Depoimento a Lidia Rav:
Marie Clarre italiana




O depoimento publicado na Marie Claire inicia-se com a autora posicionando-se
acerca do discurso de algumas revistas de beleza. Ela apresenta um movimento
dialogico de distanciamento desses discursos, trazendo para o interior de seu texto a voz

das “revistas femininas”:

Se existe uma coisa que nao suporto sdo essas reportagens de beleza
nas revistas femininas. Dizem coisas como: ‘Basta se sentir por dentro
para ser bonita também por fora; ¢ tudo uma questdo de personalidade,
confian¢a em si mesma, criatividade, a beleza depende da inteligéncia;
a beleza estd ao alcance de qualquer uma, saber se arrumar e usar
cremes ¢ logdes resolvem tudo’. Quanta hipocrisia! Quero distidncia
dessa conversa. Sou uma mulher feia e ser que nunca vou conseguir
mudar isso.

A autora destaca veementemente seu discurso do discurso das revistas
femininas, através do aspeamento. Além disso, esse discurso alheio ao seu apresenta um
carater de indeterminacdo, j4 que ndo se aponta uma revista em especifico (revista
Marie Claire, Claudia, Uma, etc), mas as “revistas femininas” em geral. Trata-se,
conforme afirmamos acima, de um movimento dialoégico de distanciamento, utilizado
pela autora para sobrepor sua opinido (sua verdade) em detrimento da opinido alheia —
opinido essa evocada para a constitui¢do de uma imagem (a imagem de mulher feia) que

funciona como eixo central para o desenrolar de uma histodria.

Essa historia apresenta dois momentos principais. Inicialmente, a infancia,
quando se da a descoberta da imagem do outro sobre si (a mae que considera a filha
feia), e todas as agruras que essa descoberta acarreta; em seguida, a fase adulta,
momento de conquistas profissionais e de independéncia, mas sofrida pela culpa e pela
vergonha sentidas pela protagonista por ser uma mulher feia. Esse quadro de culpa e de
vergonha ¢ revertido a partir da convivéncia da narradora com uma paciente muito

bonita, que a ajuda a expelir todo o rancor sentido pelas pessoas belas e felizes.

Dois aspectos sdao muito enfatizados pela autora: sua aparéncia fisica e o 6dio
que ela sentia pela felicidade e pela beleza alheias. Vejamos, por exemplo, dois

momentos nos quais a autora descreve a si mesma:

D Aos 13 anos, eu tinha 1,40 metro e pesava quase 60 quilos.
Minha pele era gordurosa, onde floresciam espinhas. Os



cabelos eram sempre secos e cheios de caspa. Se os deixasse
crescer, caiam escorridos nos ombros, interrompidos apenas
pelas saliéncias das minhas orelhas de abano. O nariz era
achatado, carnudo, e, no meu rosto largo, parecia um calombo.
Meus colegas de escola me chamavam de ‘cara de batata’,
‘escorpido’, ‘bola de gordura’. Mais ou menos o que na giria de
hoje é definido como um bagulho. O que fiz? Era necessario
sobreviver.

(1) Amei Serena como talvez nunca tenha mado alguém na minha
vida. Talvez porque através dela tenha conseguido expelir o
veneno que corria em minha alma. Logico que ndo terminou
como nos contos de fada. Se me tornei boa, ndo me transformei
absolutamente numa mulher bonita. Sou como sempre fui:
atarracada, gorducha, com um corpo que humilharia os
esforcos de qualquer estilista de moda. Uso 6culos e tenho mais
dentes postigos que minha mie que tem 60 anos. As vezes, me
da vontade de atirar pedras nos espelhos. (grifos nossos).

Seus “defeitos estéticos” sdo muito enfatizados ndo apenas pela descri¢cdo da
aparéncia, mas pela reagdo que essa aparéncia indesejada provoca (“me da vontade de
atirar pedras nos espelhos”). Essa énfase constitui um meio de convencer o leitor sobre
os fatos narrados, como se a autora quisesse dizer “Vejam como sou realmente feia”, e,
por conseguinte, ‘“essa historia realmente aconteceu comigo”. Implicitamente, a
descri¢do de sua aparéncia fisica configura-se como um recurso para dar credibilidade

ao que foi narrado, suscitando uma atitude responsiva ativa no leitor.

Para ratificar essa opinido, observemos que, nas transcricdes acima, hd dois
trechos destacados em negrito (“O que fiz?” e “Logico que ndo terminou como nos
contos de fada”) que sugerem uma relagdo dialogica entre enunciador-destinatario. No
primeiro, a pergunta “O que fiz?” aparece logo apds uma descricdo pormenorizada da
“feitira” fisica da autora. A pergunta ¢ como uma antecipa¢do de uma provavel pergunta
do leitor, que poderia questionar: “Mas, o que voce fez passando por uma situacao tao

terrivel?”.

No segundo destaque, hd, inicialmente, uma seqiiéncia na qual a autora relata
uma profunda transformacao interior a partir de uma experiéncia com a morte de sua
paciente. Essa seqiiéncia parece assemelhar-se ao desfecho de uma historia — o desfecho
de um conto de fadas como “O patinho feio”, que depois de uma vida infeliz repleta de
rejei¢des, se descobre um cisne. No entanto, a autora interrompe essa perspectiva, que

porventura poderia ser criada no leitor, com a frase “légico que ndo terminou como nos



contos de fada”. Essa frase também aparece como uma espécie de antecipacao a uma
possivel pergunta do leitor, que poderia entender que, com a transformacao interior da
autora, a historia chegaria ao fim e “todos viveriam felizes para sempre”. A frase
destacada interrompe esse desfecho, apresentando um outro muito mais realista: “Se me

tornei boa, ndo me transformei absolutamente numa mulher bonita”.

Esse “outro desfecho” estd em consondncia com o inicio da narrativa, em que se
criticava o discurso das revistas femininas, segundo o qual “Basta se sentir bonita por
dentro para ser bonita também por fora”. A autora passou a ser uma pessoa bonita por
dentro, ja que, através do contato com sua paciente, conseguiu “expelir o veneno” que a
fazia gostar de desgracas e detestar as pessoas bonitas. Todavia, sua beleza interior em
nada modificou a aparéncia externa. Apesar disso, a autora aprendeu uma profunda
licdo tendo em suas maos o objeto de seu 6dio (uma mulher bonita), mudando sua
forma de ser e de agir. Sua historia constitui, portanto, uma fabula moderna — a fabula
do patinho feio que continua patinho feio, mas que ja ndo sente tanto rancor por sua
condicdo. Neste sentido, o depoimento analisado possui forte carater pedagdgico — e
essa licdo pedagogica centra-se na narracdo de uma vida transformada a partir de uma
situagdo marcante. O sujeito da historia narrada, tendo passado por um grande martirio,
enfatiza como conseguiu superar seus problemas, sua magoa interior. Assim, o
depoimento, sendo publicado em uma revista, acaba assumindo um certo tom de “auto-

ajuda” para as suas leitoras.

4.4.2 Depoimento “Minha filha curou minhas feridas”



FIGURA 5 — Depoimento “Minha filha curou minhas feridas”
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e ndo me alimenta

cus pais estavam sempre drogados
vam, nio me trocavam, cu ficava

sujae. com fome.Eles niio me davam carinho nem nada.
Minha avé, mie da minha mde, se desesperava com essa
condigiio ¢ sempre me levava para a casa dela, mas nio s
tinha recursos financeiros para me criar sozinha.

Essa situagio prosseguiu até eu completar 12 anos,
quando meus pais perderam minha guarda. Depois disso
fui adotada por um casal de tios evanggélicos ferrenhos,
bem tradicionais mesmo. A mudanga foi muito radical.
E a nova situagdo passou a ser também muito, muito
dificil para mim.Tude o que eu fazia antes jd nio podia
mais. Por exemplo: usar saia curta, sair com meus
amigos, ir a festas, isso sem falar que vetavam os livros
que eu lia e os CDs que eu ouvia. Eu sé podia escutar
muisica evangélica, mas sempre fui apaixonada por rock,
Janis Joplin. E também ndo deixavam que cu viajasse
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sozinha. Alids nio podia fazer nada de que gostava.

Entdo comecei a ter uma relagio de mentira com eles.

Eu mentia em tudo para poder fazer as coisas e para

mieus tios ndo perceberem que eu nio cra perfeita

como queriam. Eles achavam que conheciam todos

os meus amigos ¢ tudo o que cu fazia. Mas era mentira.
Engani-los foi o jcito que encontrei para nio ficar
sufocada. Eu queria que eles soubessem a verdade,
embora nio pudesse contar nada, nem meus problemas.
Me lembro de certa vez em que minha mie adotiva, que
fugava em tudo, encontrou na minha agenda uma foto
do Brad Pitt na qual escrevi “tesio”. Ela rasgou minha
agenda ¢ disse que nem seu marido falava isso para cla.
Por volta dos 15 anos comecei a pirar, a beber muito

¢ a usar drogas. Eu queria limites verdadeiros. Fingia

que ia dormir na casa de uma amiga, mas fugia para a
gandaia. Um dia bebi muito ¢ cheguei bébada em casa.
Entio, eles descobriram toda minha vida real e ficaram
loucos comigo. Para agredi-los virei gética e me vestia s6
de preto, pintava o cabelo de roxo, azul, ¢ s6 fr:qﬁcnmva
lugares pesados. Fiquei nessa um tempio, me drogava,
bebia ¢ safa com virios caras. Um dia meu pai adotivo
me disse que eu s6 sairia de casa se eu casasse... ¢ foi o
que fiz. Conheci um garoto na noitada e casei com ele.
Tinhamos 22 anos. Foi péssimo porque cu nio possuia
maturidade alguma. Engravidei e nasceu uma menina.
Nesse momento comecei a pensar que nio queria que
minha filha passasse pelas mesmas coisas que cu. Procurei
ajuda da andlise e compreendi que foi importante ter
vivido aquilo tudo para lapidar minha alma. Sempre

foi muito dificil entender por que ndo tive uma familia
normal, por que sofri nas duas familias. Af, me separci e
também voltei a falar com minha mie biolégica. Entendi
que cla também era uma pessoa imatura na época, que
ndo poderia ter sido diferente. Isso me fez virar a mesa da
minha vida. Aprendi que tudo acontece por uma razio.
Embora cu tenha apenas 31 anos, sou mais madura

do que muitas pessoas, gragas a essa experiéncia ruim.
Parece que eu vivi vdrias vidas numa sé. Nio sou maisa
pessoa de dez anos atrds. Me vejo num bom momento
profissional. Estou no segundo casamento, muito feliz,
planejando outro bebé, e a relagio com minha filha, hoje
com 7 anos, é fantdstica. Tenho mais facilidade agora

até para lidar com os problemas que minha filha vier a 1
passar. Hoje agradego tudo o que aconteceu comigo, i
essc lado negro da forga (risos). i

wabdesigner, FIVIA 'S, P, 31anos, trabalne'eni S8 Pallc,
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Em “Minha filha curou minhas feridas” a autora do depoimento ndo permanece
totalmente no anonimato, como no depoimento analisado anteriormente. Ao final do
texto, hd um quadro no qual se identifica a sua profissdo (webdesigner), seu nome
(Flavia S. P.) e idade (31 anos), local onde trabalha e reside (SP) e com quem mora

(marido e filha).

Destaca-se o fato de a autora vir identificada pela sua profissdo antes mesmo de
ser identificada pelo nome, bem como a énfase ao fato de ela viver com o marido e com
a filha. Na verdade, a sua historia — repleta de drogas, festas e “loucuras” — justifica o

porqué dessa forma de identificacdo da autora para os leitores.

A webdesigner, segundo narra em seu depoimento, passou por uma infancia e
adolescéncia dificeis. Na infincia, era negligenciada pelos pais e, na adolescéncia, sua
delicada relacdo com os tios evangélicos que a adotaram e que a proibiam de fazer tudo
o0 que ela gostava a levou a usar drogas e a engravidar de um homem que mal conhecia.
A imagem dessa personagem, portanto, ¢ o estereotipo de uma pessoa que foge aos
padroes da sociedade (“pintava o cabelo de roxo, azul, e so freqiientava lugares pesados.
Fiquei nessa um tempao, me drogava, bebia e saia com varios caras”). Essa imagem em
muito contrasta com a de uma webdesigner casada, mae de uma menina. Esse contraste,

porém, ¢ o que motiva o depoimento, dividido em duas partes.

A primeira, centrada na infancia negligenciada e na adolescéncia rebelde — fases
de abandono e de revolta; a segunda parte, centrada em uma transformacdo vivenciada
pela autora ap6s o nascimento de sua filha. Essa segunda parte ¢ lingiiisticamente
marcada pela expressao “Nesse momento” (“Nesse momento comecei a pensar que nao
queria que minha filha passasse pelas mesmas coisas que eu”). A partir dessa frase, ¢
notdrio que os verbos empregados estejam relacionados a processos mentais relativos a
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aprendizagens (“compreendi”, “entendi”, “aprendi”).

A segunda parte do texto ¢ voltada para uma transformagdo, uma “virada de
mesa” (“Isso me fez virar a mesa da minha vida’) — transformagdo essa decorrente do
contato com outra pessoa: a filha da autora. A aprendizagem vivenciada pela

webdesigner ¢ uma licao de vida passada para os leitores.

Embora a autora ndo dialogue explicitamente com o leitor, como o faz a autora

do depoimento “Sou feia demais”, € evidente no depoimento “Minha filha curou minhas



feridas” a intengdo de agir sobre esse leitor através de uma narrativa conduzida de modo

a mostrar que uma transformagdo ¢ perfeitamente possivel na vida de qualquer pessoa.

Em sintese, nos dois depoimentos analisados, os enunciadores, pessoas comuns,
desconhecidas, sao algados a certa autoridade, ja que suas experiéncias sdo publicadas
como histérias “dignas de serem exemplos” para os leitores das revistas. Nessas duas
histérias, narra-se uma transformac¢do no modo de ser ¢ no modo de viver das autoras
por meio do contato com outra pessoa (uma paciente, no primeiro depoimento, e a filha
da autora, no segundo). A relacdo com esse outro ¢ significativa para que uma nova
forma de ver a vida se descortine aos olhos das autoras. Assim, destaca-se a énfase no
carater de supera¢do de problemas e dificuldades que sdo transformadas em ligdes de

vida.

A relagao enunciador-destinatario se processa de modo que aquele, através de uma
interagdo nao ocorrida em um mesmo espaco-tempo, ensine algo para o destinatério,
isto ¢, o autor, narrando uma experiéncia real que se constituiu em uma aprendizagem
para si, faz o leitor refletir sobre essa aprendizagem. Ha, nesses depoimentos, uma
valorizacao do Eu em relacdo a historia, isto €, a historia adquire importancia a medida
que ¢ correlacionada as reflexdes do Eu que a narra, ao seu ponto de vista perante o fato

narrado.

4.5 Uma sintese intermediaria...

Tendo concluido as se¢des 1, 2, 3, 4 e suas respectivas subse¢des, nas quais as
analises propostas centraram-se nos aspectos que discursivamente caracterizam os
textos utilizados em sala de aula como exemplares prototipicos do género
“depoimento”, passaremos a analisar alguns aspectos da dimensdo linguistico-textual
desse género na se¢do subseqiiente. Antes, porém, consideramos conveniente resumir de

forma esquematica as caracteristicas do género descritas até o presente momento:

A) Quanto a esfera social do género



» Constitui a esfera jornalistica, no interior da qual se delimita o tipo de
jornalismo feito para mulheres — revistas femininas. Essas revistas
caracterizam-se por:

1. destinar-se a um publico feminino e adulto das classes A ou B;
2. assumir o papel de “tutora” de seu publico, apresentando “dicas”
de beleza, moda, etiqueta, ou seja, normas comportamentais de

uma determinada classe social.

B) Quanto ao horizonte tematico

» Voltado para a expressao da experiéncia pessoal do autor.

C) Quanto a relacio autor-leitor
» Ocorre através da mediagdo da revista;
» arelacdo “direta” entre autor e leitor (o autor do depoimento falando
diretamente para seus leitores) constitui um efeito discursivo;
» muitas das relagdes dialodgicas que ocorrem antes da publicagdo do
depoimento sdo apagadas em prol de um efeito discursivo

monologico.

D) Aquele que ¢ al¢ado a posicao de autor
» Pessoa geralmente pouco conhecida ou até mesmo andnima, algada a
uma posicao de autoridade;
» valorizacdo do seu ponto de vista pessoal — o foco da narrativa volta-

se para o Eu — valorizagdo desse Eu em relagdo a historia em si.

E) O leitor
> Leitor da revista;
» pode também se tornar autor de um depoimento, ja que a revista
convoca seus leitores a escreverem suas histdrias para a redacao.
Logo, ¢ um participante do fluxo dialdgico que constitui o

depoimento.



4.6 A dimensdao lingiiistico-textual do género

4.6.1 O discurso relato-interativo no depoimento

Adotando o conceito de “mundo discursivo” proposto por Bronckart (2003),
segundo o qual os mundos discursivos corresponderiam aos “mundos virtuais criados
pela atividade de linguagem”, pode-se estabelecer uma delimitagdo desses mundos a
partir da combinacao de dois tipos de oposi¢ao: “oposicao entre a ordem do NARRAR e
a ordem do EXPOR, de um lado; oposi¢cdo entre implicagao ¢ autonomia, de outro”
(énfase do autor). Assim, existiriam quatro mundos discursivos: a) mundo do EXPOR
implicado; b) mundo do EXPOR auténomo; ¢) mundo do NARRAR implicado; d)
mundo do NARRAR auténomo.

O mundo do narrar implicado, representado por aquilo que Bronckart (op. cit)
define como “relato interativo”, caracteriza-se pela disjuncdo entre as coordenadas
gerais do mundo discursivo e as coordenadas do mundo ordindrio, através da presenca
de um espaco-tempo — e pela implicagdo em relagdo ao ato de produgdo (relagdo

perceptivel pela presenca de pronomes déiticos).

O género “depoimento” apresentaria o discurso relato interativo como discurso

predominante, segundo podemos comprovar nos dois depoimentos foco de analise:

Nasci numa familia hippie em que tudo era livre e permitido. Eu era
filha Gnica € moravamos numa chacara em Curitiba (PR). Todo mundo
vivia numa boa, ou quase. Meus pais estavam sempre drogados e ndo
me alimentavam, ndo me trocavam, eu ficava suja e com fome. (...)
Essa situagdo prosseguiu até eu completar 12 anos, quando meus pais
perderam minha guarda. (“Minha filha curou minhas feridas”, revista
Uma).

Eu devia ter 7 ou 8 anos quando percebi pela primeira vez, com clareza,

que era realmente feia. Estava brincando com Norma, filha de uma



amiga de minha mde. A menina era linda, tinhas os cabelos longos,
unidos numa tranca fina que ressaltava o jeito oriental de seus olhos.

(“Sou feia demais”, revista Marie Claire).

Nos trechos acima destacados, percebe-se uma implicagdo quanto ao ato de
producdo através dos déiticos referentes ao “Eu” que narra (“Nasci...”, “... percebi pela
primeira vez...”) e através da preseng¢a de um espago (Curitiba) e tempo (“quando
completei 12 anos”, “Eu devia ter 7 ou 8 anos”) determinados. Os textos apresentam,

em sua estrutura, o relato interativo como discurso predominante.

Quanto a essa caracteristica textual, relacionando-a aos aspectos discursivos
acima descritos, observa-se que o depoimento parece apresentar sempre predominancia
desse tipo de discurso por centrar-se necessariamente em um “Eu” que relata uma
historia como narrador e personagem protagonista. Esse “Eu” garante coeréncia interna
ao enunciado, a0 mesmo tempo em que ¢ produto de um efeito discursivo monologico,
conforme discutimos anteriormente, afinal, “ndo somos ‘nos’ (leitor e revista) que
estamos falando, mas apenas ‘Eu’, leitora como qualquer uma de vocés, que passou por

uma situagdo que vocés também poderiam ter passado”.

Ademais, segundo salienta Bronckart (op. cit), o mundo discursivo ndao ¢ o
mundo ordinario (o mundo fisico no qual se situa um sujeito empirico), mas um mundo
construido pela linguagem, pelo discurso. Essa construcao fica mais evidente no género
depoimento: no mundo ordinario, teriamos varios enunciadores que participariam da
produ¢do do depoimento; no mundo discursivo, um Unico sujeito assume a
responsabilidade pelo dizer, centrando todo o foco de atengdo em seu Eu, em sua

historia, em sua vida.

4.6.2 Estruturacio composicional

Podemos identificar, no depoimento “Sou feia demais”, a seguinte estrutura:

introducdo, na qual ha um didlogo com o discurso das revistas femininas; narracao de



uma histdria de vida — caracterizada por duas reviravoltas centrais; consideracdes finais
em torno da histéria. Destaca-se que essa estrutura ¢ sustentada por expressdes de
demarcacdo temporal (“Daquele dia em diante”, “Depois que”) ou por verbos que
indicam mudangas em um processo (Comecei, parei). Esses verbos e essas expressoes
sao importantes para a progressdo da trama e para a configuracdo dos predicados

transformados.

No depoimento “Minha filha curou minhas feridas”, também encontramos, em
sua estrutura, duas reviravoltas e uma avaliagdo final em torno da histéria, sem que haja,
porém, uma introdu¢do nos moldes da que inicia o depoimento “Sou feia demais”, no
qual a autora apresenta primeiramente reflexdes acerca de sua condi¢do de mulher feia

para, em seguida, iniciar a narragdo propriamente.

Em ambos os depoimentos tudo parece convergir para as avaliagdes/ reflexdes
finais feitas pelas autoras, por meio das quais o texto adquire um acento pedagogico e

de “auto-ajuda” para o leitor, conforme ressaltamos nas se¢des precedentes.

A introdugdo do depoimento “Sou feia demais”, segundo afirmado
anteriormente, apresenta um movimento dialégico de distanciamento em relagdo ao
discurso das revistas femininas. Essa introducao parece de suma importancia para o
depoimento, uma vez que € a partir dessas linhas iniciais que a autora ndo somente
afirma sua posicao (“Quanta hipocrisia! Quero distancia dessa conversa.”), como
também introduz a tematica e constrdi a imagem de si que aparecerd de forma constante
ao longo do texto. Ademais, essa introducdo da o tonus reflexivo que caracterizara todo
o depoimento, marcado por “idas” e “vindas”, isto €, idas ao passado (narracao dos fatos
ocorridos na vida da narradora) e voltas ao presente (reflexdes sobre as repercussoes

daquela historia passada na vida hoje).

O depoimento “Minha filha curou minhas feridas” € iniciado diretamente com
uma narragdo provavelmente porque nesse depoimento ndo se encontram tantas
reflexdes como no outro. Em “Minha filha curou minhas feridas”, as reflexdes
concentram-se principalmente no final do texto, no qual ha uma avaliagdo por parte da

autora acerca de tudo o que mudou em sua vida.

A narracdo em “Sou feia demais” inicia-se com uma volta a infancia. A autora
relata a seus leitores um episddio em que ela brincava com uma amiga em sua casa.

Essa narracdo comec¢a com um indice de incerteza (“Eu devia ter 7 ou 8 anos quando



percebi pela primeira vez, com clareza, que era realmente feia”) — incerteza essa
demarcada pela forma verbal “devia” e pela oscilagdo (7 ou 8 anos) quanto a data
precisa do fato ocorrido. Essa incerteza ¢ constante ao longo de todo o depoimento,
conforme se pode observar, por exemplo, pelo uso excessivo do advérbio “talvez” :
“Continuei sem comer durante alguns dias, talvez para castigar minha mae, talvez por
estar triste demais, talvez pela ingénua esperanga de achar que, com aquela atitude,
poderia libertar o meu corpo de todas as escdrias que o envenenavam, tornando-o tao
feio”.

A utilizacdo desse advérbio de forma reiterada constitui um ato estilistico que
adquire importancia ao ser relacionado ao género “depoimento”. Por se tratar de um
género centrado na narra¢ao de fatos passados na vida daquele que depde sua historia,
ou seja, por centrar-se necessariamente na memoria dessa pessoa, os indices de
incerteza e de oscilagdo representam o carater incerto, impreciso da memoria humana.
Essa caracteristica ¢ peculiar ao depoimento e aos demais géneros que, necessariamente,

tém seu foco na memoria do autor.

Observemos que, segundo Dolz et alii (2004), o depoimento enquadra-se no
dominio social da “documentacao ¢ memoriza¢ao de acoes humanas”. A noticia é outro
exemplar pertencente a esse dominio. Todavia, diferencialmente do depoimento, nesse
género (noticia) ndo ¢ aceitavel a utilizacdo reiterada de expressdes de incerteza.
Ninguém aceitaria que um jornalista escrevesse uma noticia da seguinte forma: “Ontem,
as 16 h, um homem talvez tenha sido assassinado, talvez por vinganga... talvez a policia
tenha estado no local para averiguar”. No entanto, ¢ perfeitamente aceitavel que, no
depoimento, os indices de incerteza sejam utilizados de forma enfatica. Essa
caracteristica decorre da funcionalidade inerente a cada género. Ambos os géneros
enquadram-se no dominio da documentacdo e memorizacao das agdes humanas, mas a
forma de documenta¢do ¢ muito diferente em cada um. Enquanto a noticia exige a
precisdo, a objetividade, a (aparente) neutralidade, uma vez que a sua fun¢do social ¢
informar, aos leitores de uma revista ou jornal (seja esse impresso, on line ou
televisionado), os fatos ocorridos em um tempo recente; o depoimento pauta-se na
subjetividade, na incerteza, na interioridade do sujeito que narra sua historia, haja vista
que a fungdo desse género ndo ¢ propriamente informar, mas fazer refletir, ensinar,

distrair, entreter.



Chamamos a atengdo para essa comparagdo entre esses dois géneros
pertencentes ao mesmo dominio definido por Dolz et alii (op cit) a fim de ressaltar que,
ainda que estejamos propondo nessa segunda parte do presente capitulo uma descrigao
da dimensao textual do género “depoimento”, os aspectos puramente textuais por si sO
pouco dizem, afinal, “depoimento” e “noticia”, textualmente, sdo formados por
seqiiéncias narrativas em predominadncia, ndo obstante constituam géneros muito

diversos.

Voltando aos indices de incerteza, de imprecisdo quanto ao tempo e aos fatos
narrados (indices esses presentes também no depoimento “Minha filha curou minhas
feridas”, por exemplo: “Por volta dos 15 anos comecei a pirar...”), verifica-se que os
depoimentos parecem ser construidos a partir de uma tensdo: de um lado, hd a
imprecisdo propria & memoria humana; por outro lado, hd certos tragos lingiiisticos
denotadores de precisdo, de certeza, que contrariariam essa oscilagdo da memoria.
Vejamos: “Lembro-me com se fosse ontem: naquela noite, recusei o jantar.” (“Sou feia
demais”). O “como se fosse ontem” parece, a primeira vista, indicar uma certeza do
narrador quanto a precisdo dos fatos narrados. Além disso, um outro recurso lingiiistico
parece contradizer o que vinhamos at¢ o momento afirmando acerca da imprecisdao
(quanto ao tempo, quanto a certas situagdes, etc) inerente ao depoimento, tal seja o

discurso direto:

Num tom triste € desanimado, minha mae dizia a amiga: ‘A4 tua ndo vai
ter problemas. Sera uma jovem lindissima, fard um bom casamento,
mas a minha... E tdo feinha, coitada, quem vai queré-la? Terd que
estudar, trabalhar para se sustentar. Precisara se impor
profissionalmente, conquistar um status!” Quase desmaiei de dor... e de
vergonha. Até a minha mée me achava feia! (“Sou feia demais”, grifo
Nnosso).

O discurso direto procura introduzir a fala de outrem tal qual essa foi dita. Nesse
sentido, poderia haver uma contradi¢do no depoimento: como uma mulher, aos 32 anos,
poderia recordar-se de uma frase proferida por sua mae h4 cerca de 24 anos e

transcrevé-la tal qual foi dita, com todas as hesitacdes e entonacdes?

Essa contradicao se desfaz se considerarmos que a presenga do discurso direto
ndo implica maior objetividade. Segundo Maingeneau (1990), esse tipo de discurso

existe a partir do discurso que o cita. Trata-se de uma Unica enuncia¢do que constrdi a



imagem de troca, de didlogo. De fato, no depoimento em analise, o discurso direto ¢

uma construcao que objetiva garantir maior veracidade ao texto.

Ademais, esse discurso ndo ¢ predominante nos depoimentos em analise (no
depoimento “Minha filha curou minhas feridas”, o discurso direto nao aparece nenhuma
vez). Observa-se que o discurso indireto ¢ muito mais utilizado, o que ratifica nossas
suposi¢does de que os tragos lingiiisticos de imprecisdo (advérbios como “talvez”,
locugdes como “por volta de...”, hesitacdes como “aos 7 ou 8 anos”, etc) caracterizam o
género como tendo por predominancia o tempo “da incerteza”, pautado na memoria.
Nao obstante, analisando a expressdo supracitada, “Lembro-me como se fosse ontem”,
verifica-se que esta parece ser utilizada a fim de dar mais veracidade a historia, sendo
empregada em um momento de grande apelo dramatico por parte da narradora (o

momento da descoberta de sua “feitira”).

Em relagdo a narrativa propriamente, segundo afirmamos anteriormente, os dois
depoimentos caracterizam-se pela apresentacdo de duas reviravoltas, isto €, dois
momentos nos quais ha mudangas no processo, desencadeando reagdes especificas por
parte das narradoras-personagens. Em “Sou feia demais”, a primeira reviravolta da-se
com a descoberta de que até mesmo a mae da autora a achava feia. Esse momento,
crucial para a historia, € descrito a partir do discurso relatado direto, conforme analisado
acima, o que contribui para a construcdo da expressividade do texto, dando-lhe um
tonus de “realidade” (de “historia ao vivo™). As reacdes a essa primeira transformacao
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na narrativa sao lingliisticamente marcadas pela locu¢do “Desde entdo” (“Desde entdo,
passei a viver minha feitira como se fosse uma culpa’). A rea¢do € o martirio vivido pela
narradora, o qual, por sua vez, se transforma em um problema que desencadeara uma
segunda reacdo, qual seja a superacdo de seu martirio através do contato com uma

paciente (segunda reviravolta na narrativa).

No depoimento “Minha filha curou minhas feridas”, a primeira reviravolta na
narrativa acontece com a mudanga de casa da narradora, que passa a viver com tios
evangélicos e moralistas. Essa mudanca desencadeia um conflito intenso, marcado pela
rebeldia e pela dualidade (a vida em casa x a vida real). Tal qual no depoimento
anterior, em que o conflito desencadeava uma reacdo que tendia para a resolugdo final,
nesse depoimento, o conflito representado entre a narradora e seus tios desencadeiam
uma atitude de rebeldia que culmina com uma gravidez — e € a partir dessa gravidez que

a narradora terd sua vida transformada (sua filha cura “as suas feridas”), constituindo



esse momento a segunda reviravolta da narrativa. De forma esquemadtica, temos a

seguinte estrutura para as narrativas:

SITUACAO 1 SITUACAO 2 SITUACAO 3
Um primeiro conflito Situagdo que caminha Resolucdo dos
¢ desencadeado, originando para a resolucdo do problema conflitos.

uma situacao 2. apresentado na situagdo 1.

Essa estrutura demonstra que as relagdes interpessoais € intrapessoais sao
problematizadas nos depoimentos em analise. Os conflitos descritos originam-se a partir
da relacdo com o outro (a mde que humilha a filha em “Sou feia demais”, os pais
displicentes e os tios severos em “Minha filha curou minhas feridas”). A partir dessa
relacdo problemadtica, o foco volta-se para o interior das personagens, que apresentam
seus dramas pessoais — drama esse muito mais enfatizado no depoimento “Sou feia
demais”. Assim, a relagdo intrapessoal passa a ser problematizada. Todavia, se o contato
com o outro gera todos esses dramas e conflitos, esse mesmo contato ¢ crucial para a
resolugdo dessas dificuldades. Nos dois depoimentos, € a partir do convivio com outra

pessoa (a filha e uma paciente) que as autoras solucionam seus problemas.

Além disso, nesses depoimentos, as autoras parecem utilizar-se do passado para
interpretar, analisar e refletir sobre o presente. Observemos que, no depoimento “Sou
feia demais”, a autora, apOs narrar agruras € humilhacdes sofridas na infancia e na
adolescéncia, reflete sobre as causas pelas quais ela decidiu estudar medicina: “Talvez
por isso tenha decidido estudar medicina. E me dedico tanto a profissdo que, as vezes,
meu marido me amola: ‘Vocé ¢ louca por sangue.’” Ele talvez ndo saiba, mas essa

brincadeira inocente tem um fundo de verdade”.

Nesse trecho, hd uma espécie de andlise do presente, essa andlise apdia-se nos
fatos passados. Assim, o passado adquire grande importancia e significagdo a medida

que ¢ correlacionado ao tempo presente.

Essa correlagdo passado (histdria narrada) e presente (o que mudou a partir desse
passado, o que aconteceu depois) € mais enfatizada na ultima parte dos depoimentos, a

qual denominamos “considera¢des finais”. No depoimento “Minha filha curou minhas




feridas”, por exemplo, a autora, apds narrar sua histéria de vida, faz uma avaliagdo

dessa historia, enfatizando o que mudou em sua vida:

Isso me fez mudar a mesa da minha vida. Aprendi que tudo acontece
por uma razdo. Embora eu tenha apenas 31 anos, sou mais madura do
que muitas pessoas, gracas a essa experiéncia ruim. (...) Hoje agradeco
tudo o que aconteceu comigo, esse lado negro da forca.

A autora, nesse depoimento, afirma agradecer “tudo de ruim” que aconteceu em
sua vida, porque foi a partir dessas experiéncias que ela pdde “virar a mesa”. Nesse
sentido, correlacionando o tempo presente ao passado conturbado, ela faz uma avaliagao
de tudo o que viveu, afirmando para o leitor que “tudo acontece por uma razao”. Essa
afirmativa e a historia como um todo funcionam como uma licdo, ou como um conselho
para os destinatarios desse enunciado, uma vez que, implicitamente, ¢ como se a autora
afirmasse: “ndo desanime se vocé estiver passando por dificuldades. Veja como eu

superei as minhas. Vocé também pode superar as suas”.

Nesse aspecto, os depoimentos analisados aproximam-se do festemunho da
esfera religiosa — género no qual sdo enfatizadas a transformacdo e a superacdo de
grandes dificuldades. A diferenga bésica ¢ que no testemunho as superagdes ocorrem
em virtude da interseccdo de uma entidade de natureza transcendental, o que ndo

acontece nos depoimentos em andlise.

4.6.3 Verbos de acao intramental: utilizacio e funcionalidade

O género “depoimento”, segundo o que afirmamos em outras sec¢des, podendo
ser enquadrado no dominio social da “documentacdo e memorizacdo de acdes
humanas”, exige a atividade de “relatar” como capacidade de linguagem dominante.
Essa atividade, em se tratando do relato de situagdes reais, volta-se necessariamente

para o passado em relacdo ao ato da enunciagdo, afinal, se tentdssemos relatar o



presente, o “aqui” e “agora”, nao fariamos um relato e sim uma descrigdo. A atividade

de relatar fatos reais, por conseguinte, baseia-se na manipula¢ao consciente da memoria.

, D. , : uzi

Para Vygotsky (1989 58), “o processo de lembrancas estd reduzido a
estabelecer e encontrar relagdes logicas”, quando as fungdes psicologicas superiores
encontram-se num estagio de relativo desenvolvimento. Assim, “o reconhecer passa a

consistir em descobrir aquele elemento que a tarefa exige que seja encontrado”.

No género em andlise, percebe-se como o sujeito manipula a memoéria a fim de
construir um mundo discursivo, estabelecendo relagdes logicas entre os fatos narrados.
As atividades de manipulagdo da memoria sdo perceptiveis na utilizagdo de verbos
como “pensar” e “lembrar” (“Lembro-me como se fosse ontem”, no depoimento “Sou
feia demais”, por exemplo), através dos quais se instaura um mundo discursivo no qual

se desenrolam todas as agOes narradas.
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Os verbos “compreender”, “entender” e “aprender” — verbos de agdo intramental
— s30 também muito utilizados nos depoimentos analisados. Vejamos essa utilizagdo em

um trecho do depoimento “Minha filha curou minhas feridas™:

Nesse momento comecei a pensar que ndo queria que minha filha
passasse pelas mesmas coisas que eu. Procurei ajuda da andlise e
compreendi que foi importante ter vivido aquilo tudo para lapidar
minha alma. Sempre foi muito dificil entender por que ndo tive uma
familia normal, por que sofri nas duas familias. Ai, me separei e
também voltei a falar com minha mae bioldgica. Entendi que ela
também era uma pessoa imatura na época, que ndo poderia ter sido
diferente. Isso me fez virar a mesa da minha vida. Aprendi que tudo
acontece por uma razdo. (grifos nosso).

A utilizagdo desses verbos em derradeiros momentos do depoimento, quando a
autora faz uma avaliagdo geral da sua histéria, de tudo o que aconteceu, o que mudou, ndo
¢ gratuita. Os verbos “compreender”, “entender”, “aprender” evidenciam os resultados de
complexas operagcdes mentais. A compreensao € o entendimento, sobretudo, pressupdem
o estabelecimento e a analise de relagdes entre variaveis para se chegar a uma sintese. No
depoimento analisado, essa compreensao ¢ decorrente da andlise das varidveis “o passado
conturbado” x ‘“as modificagdes no presente”. Por meio dessa andlise, a autora chega a

conclusdo (chega a “compreensdo”, ao “entendimento”) de que “tudo acontece por uma

razdo”, de que tudo o que ela passou foi importante para que uma aprendizagem



acontecesse — € que, por extensdo, essa aprendizagem servisse como exemplo para o

leitor.

Podemos interpretar a recorréncia desses verbos, correlacionando-os ao género,
como de grande importancia para a construcdo de um mundo discursivo baseado na
memoria, na analise de relagdes ldgicas entre varidveis, o que caracteriza a manipulacao
da memoria, enquanto fungdo psicologica superior, para fins interpretativos.
Textualmente, esses verbos representam acdes mentais. Discursivamente, atrelam-se a

funcionalidade assumida pelo género, tal seja o ensinamento, a “auto-ajuda”.

4.7 Sintese final

Os dois enunciados objeto de analise, ambos publicados em revistas femininas,
apresentam muitas caracteristicas em comum, sendo, portanto, classificados como
depoimentos. Dentre essas caracteristicas, destacamos: a fun¢do social de comover,
ensinar, fazer refletir; a media¢do da revista no processo interativo autor-leitor (que, no
entanto, se esconde ou dissimula a sua participagdo); o autor enquanto leitor da revista e
da secdo destinada a publicar depoimentos. A materialidade textual dos depoimentos
evidenciou: 1) a predominancia do discurso relato-interativo, uma vez que a historia
centra-se necessariamente naquele que ¢ algado a posicdo social de autor e que ¢
identificado como leitor da revista (“Historias de nossas leitoras...”, “Eu, leitora”); 2) a
utilizacao de verbos relacionados a agdes cognitiva (“pensar”) e de verbos relacionados
a aprendizagem (“aprendi”, “compreendi”); 3) o emprego de indices de incerteza
relativos a certos aspectos narrados (um fato especifico, uma localidade, uma atitude,

um sentimento, etc) e de marcas de subjetividade.

Nas aulas do curso de producdo textual, em que foi estudado o género
depoimento, resultando nas producdes escritas que constituem parte do corpus desta
pesquisa, muitos desses aspectos foram analisados juntamente com os alunos. No
entanto, muito mais énfase foi dada a funcao assumida pelo género (sobretudo a funcao

pedagogica). Analisaremos, entdo, nas paginas que seguem, as caracteristicas textuais e



discursivas que caracterizam o género depoimento como producdo textual escolar, a

partir das consideragdes feitas ao longo do capitulo aqui finalizado.



5 O depoimento na sala de aula: caracteristicas

textuais e discursivas

No presente capitulo, analisaremos amostras representativas das produgdes
textuais escolares selecionadas para compor o corpus dessa pesquisa. Em um primeiro
momento, faremos algumas consideracdes acerca da producdo de géneros escritos no
espaco escolar, esclarecendo as singularidades que caracterizam o género como objeto
de ensino-aprendizagem. Em seguida, tomaremos a fun¢do pedagdgica como eixo
central para a andlise da constituicdo discursiva dos depoimentos escolares. Por fim,
descreveremos algumas das suas caracteristicas concernentes a dimensao lingiiistico-
textual. Para isso, esse capitulo foi dividido em trés partes centrais: as duas primeiras
apresentando reflexdes tedricas e a ultima apresentando as analises dos depoimentos
escolares. Essa ultima parte € dividida em varias subsegdes especificas, que, se por um
lado podem dificultar a leitura (devido a grande quantidade de subsecdes), por outro
lado, ajudam-nos na andlise dos dados. Recomendamos, portanto, uma releitura do
capitulo intitulado “Metodologia”, para uma melhor visualizagdo da forma como os

dados foram sistematizados.

5.1 Prototipos e rotinas: consideracdes iniciais sobre os géneros do discurso no

espaco didatico

Para desenvolver a teoria dos géneros do discurso, Bakhtin baseou-se,
principalmente, na observacao de géneros literarios. Estes géneros, porém, apresentam

certas peculiaridades que os afastam dos géneros oriundos de outras praticas sociais.



Maingueneau (2001, p. 64-65) observa que “as obras literarias ndo se ligam a categoria
do género da mesma forma que um panfleto ou um curso de matematica”. Com efeito,
as obras literarias apontam para seus protdtipos (um filéosofo ao escrever um didlogo
remonta seu texto aos dialogos de Platdo; “As ligacdes perigosas” apontam para o

protétipo de um romance em cartas, etc).

Diversos géneros ndo pertencentes a literatura, no entanto, nao se filiam a obras
consagradas. Segundo Maingeneau (op. Cit, p. 65): “Trata-se de rotinas, de
comportamentos estereotipados € andnimos que se estabilizaram pouco a pouco, mas
que continuam sujeitos a uma variacdo continua”. O autor cita como exemplos, dentre
outros, a arena de um cameld, os relatérios de estdgio, reportagens esportivas
televisionadas. Estes géneros ndo estariam filiados a prototipos consagrados, mas seriam
frutos de praticas sociais que cristalizam “tipos relativamente estaveis de enunciados”.
Ao lado desses géneros, que ndo se baseiam em modelos, existem géneros ritualizados,

obedientes a um modelo estabelecido, como a missa, por exemplo.

Esses ultimos foram citados por Bakhtin (1992 [1953]), ao referir-se a géneros
mais padronizados, a exemplo da ordem militar (géneros que pouco ou nada transmitem
da subjetividade do falante), e a géneros pouco padronizados, que deixam transparecer a

subjetividade do enunciador.

Considerando que um dos dominios discursivos privilegiados pela escola, ao
selecionar géneros como objeto de ensino-aprendizagem ¢ o dominio jornalistico,
observa-se que, em geral, os géneros que figuram nesse dominio ndo sdo ritualizados
como uma missa ou uma ordem militar, ndo existindo, por conseguinte, protdtipos aos
quais esses géneros filiar-se-iam. O depoimento, segundo essa logica, € um género ndo-
padronizado decorrente de rotinas, de comportamentos voltados para a a¢do de narrar
uma historia real para outras pessoas, evidenciando-se certos aspectos dessa historia
(uma licdo de vida aprendida, as repercussdes dessa historia passada na vida atual do
narrador, a indignagao deste perante o ocorrido, etc).Todavia, uma vez transposto para a
sala de aula, constituindo-se como um megainstrumento de ensino-aprendizagem
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), um depoimento passa a ser uma referéncia para os

aprendizes, e, por conseguinte, um “protdtipo”.

No espaco escolar, existem géneros frutos de rotinas, que ndo remontam a um
modelo, haja vista que a pratica escolar constitui uma pratica social e que, portanto,

estabiliza forma de enunciados, e existem géneros didatizados, objetos de estudo, que



ndo sdo conseqiiéncias de rotinas escolares, uma vez que a escola, de forma geral, nao
propicia as condi¢des sociais para a emergé€ncia natural de tais gé€neros (o artigo de

opinido, a resenha jornalistica, por exemplo).

Como as condi¢des nas quais um género pertencente a outro dominio discursivo
(e que surge como efeito de uma rotina nesse outro dominio especifico) nao sao
repetidas na escola, o género didatizado perde caracteristicas ao passo que adquire
outras, quando transposto para o espago escolar. No entanto, algumas dessas
caracteristicas estao muito relacionadas ao género que se configura como um modelo de

referéncia para os aprendizes.

Este capitulo, objetivando descrever alguns aspectos textuais e discursivos que
caracterizam o género “depoimento” como producdo escolar, propde-se, também, a
comparar essas caracteristicas aos aspectos observados nos depoimentos que se
constituiram como prototipos para os aprendizes, e que foram analisados no capitulo
precedente. Como ponto de partida, faremos, a seguir, algumas reflexdes acerca das
relacdes dialdgicas envolvidas no processo de produgdo textual escolar — relagdes essas

que serdo retomadas nas consideracdes finais deste capitulo.

5.2 A producio textual escolar: relacoes dialogicas

As vinte produgdes que constituem parte do corpus dessa pesquisa resultaram de
uma seqiiéncia didatica cujo objetivo era produzir depoimentos sobre a temadtica
“discriminacdo”. Para tanto, uma série de atividades foram propostas, envolvendo
leitura de textos sobre o tema, debate e discussOes, exercicios escritos, dentre outras®.
Os depoimentos resultantes dessa seqiiéncia sao uma reagao-resposta aos textos lidos
pelos alunos, as atividades realizadas e as explicacdes do professor que ministrou as
aulas. E claro que, em um nivel mais amplo, os depoimentos constituem reagdes-
resposta a outros textos lidos pelos aprendizes fora do espaco escolar, bem como a

outras situagdes por eles vivenciadas. Todavia, é no espago didatico que ocorreram uma

* Essa seqiiéncia didatica esta descrita no capitulo “Metodologia”.



motivacdo e uma série de atividades sistematicas para que o género em questdo fosse

produzido.

Todo género transposto para o universo escolar (que, em sua origem, ndo
pertenga a esse dominio discursivo), como objeto de ensino-aprendizagem, constitui-se
como uma reagdo-resposta as atividades que antecedem a produgdo final do género —
essa ¢ a caracteristica principal da producdo textual escolar: o seu acontecimento
discursivo ¢ motivado por atividades didaticas. Assim, se, por exemplo, uma carta do
leitor publicada em uma revista ¢ motivada pela leitura de uma reportagem ou de uma
noticia, bem como pela leitura de outras cartas do leitor, a producdo desse género na
escola sera motivada por agdes didaticas intencionais. Conseqlientemente, a produgao de
géneros escritos na escola envolve relacdes dialogicas diferentes daquelas que motivam
o acontecimento discursivo desses géneros em seu contexto social de origem, j4 que

diferentes sdo as suas condigdes de produgao.

Alguns autores apontam essas condi¢des de producdo, muitas vezes “artificiais”,
como uma das causas dos problemas das produgdes escritas escolares. Geraldi (1986),
por exemplo, afirma que o texto do aluno perde o carater interacional que caracteriza
toda produ¢do de linguagem, uma vez que o aluno ndo escreveria para interagir, mas
para corresponder a uma tarefa, mostrando ao professor que sabe escrever. Britto (2001)
corrobora essa idéia, afirmando que “nos exercicios € nas provas de redacdo, a
linguagem deixa de cumprir qualquer fun¢do real, construindo-se uma situagdo
artificial”, e que, ao texto, em condi¢des escolares, sdo negadas algumas caracteristicas
basicas de emprego da lingua, como “a sua funcionalidade, a subjetividade de seus

locutores e interlocutores e o seu papel mediador da relagdo homem-mundo™.

Neste trabalho, defendemos a posicdo de que o texto do aluno ndo perde “o
carater interacional”, conforme afirma Geraldi (1986), j4 que nenhuma producdo de
linguagem pode prescindir da interacdo (todo enunciado faz parte de um fluxo dialégico
ininterrupto, segundo Bakhtin, 1988). No entanto, as relagdes interacionais que
caracterizam o texto escolar sdo peculiares, uma vez que resultam de agdes didaticas e
ndo de rotinas decorrentes de praticas sociais mais amplas, que estabilizam enunciados
em formas relativamente estaveis. Assim, o texto escolar, constituindo-se como reagao-
resposta a atividades didaticas, tem, quase sempre, como destinatario real o professor ou

outros sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.



Os objetivos da interagao mediada por um género que constitui objeto de ensino-
aprendizagem também sdo diferentes dos objetivos de uma interacdo mediada por esse
género em outra situagdo social. Na escola, o objetivo €, geralmente, a aquisi¢do, a
aprendizagem desse género, ao passo que 0s objetivos que caracterizam O processo
interativo mediado por esse mesmo género em outro contexto sao, no espago didatico,
objetivos secundarios (“secundario” no sentido de sobreposto pelo objetivo maior da

aquisicao).

No que tange as situagdes artificiais que envolveriam as condi¢des de produgao
de géneros no espaco escolar (condigdes essas enfatizadas por Britto, 2001), ressalta-se
que nem sempre € possivel promover condigdes reais para a utilizagdo desses géneros. A
escola deve, porém, conduzir o aluno ao entendimento das caracteristicas dos contextos
nos quais os géneros estudados (que, em sua origem, ndo pertencem a escola) circulam,
e ndo apenas a andlise das caracteristicas do género em si, desvinculado de sua esfera
social. Além disso, ¢ importante que o professor mostre ao aluno varias possibilidades
do género, ou seja, apresente-o como um “tipo relativamente estavel de enunciado” e

ndo como uma forma engessada.

A esse respeito, observemos a proposta de produgdo textual que motivou os

depoimentos objeto de andlise da presente pesquisa:

O género depoimento tem como caracteristicas principais:
* Predominio de seqiiéncias narrativas;
* verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

* teor pedagogico, denotando uma mudanga na visdo de mundo do
narrador-personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento que
sera publicado no site do PET-Letras, expondo uma situacdo de
discriminagdo vivenciada por vocé.

Essa proposta de produgdo apresenta trés caracteristicas do género
“depoimento”, identificadas como “caracteristicas principais”, duas das quais referem-se
a dimensao textual /lingliistica do género (seqiiéncias narrativas e verbos, em sua
maioria, na primeira pessoa do singular) e uma caracteristica referente a dimensdo

discursiva do género (teor pedagogico, denotando uma mudanga na visdo de mundo do



narrador-personagem). O aluno deveria escrever um depoimento que seria publicado em

um site, a partir dessas orientagdes.

Essas caracteristicas apresentadas na proposta (sobretudo a caracteristica da
dimensao discursiva) estao presentes nos depoimentos prototipicos lidos pelos alunos e
analisados no capitulo precedente. Observemos que a caracteristica discursiva solicitada
delimita o horizonte tematico do texto a ser produzido (delimita o que “pode e deve ser
dito”), bem como a forma através da qual o aluno deveria convencer seu leitor de uma
experiéncia, passando-lhe uma li¢ao de vida: para tanto, a historia deveria caminhar para

a descrigao de como se processou uma mudanga na vida do narrador-personagem.

Essa orientagdo parece estar fortemente influenciada pelas caracteristicas dos
depoimentos “Sou feia demais” e “Minha filha curou minhas feridas”, cujo eixo central
era a superacao de um problema, de uma adversidade, por meio de uma transformacao
no modo de ser e de agir das narradoras-personagem. Assim, o caminho que o texto do
aluno deveria seguir era bem delimitado, restringindo-se, de certa forma, outros modelos
textuais. No entanto, conforme analisaremos nos topicos a seguir, poucos alunos

seguiram essa orientagao.

As andlises apresentadas nesses topicos serdo divididas em duas grandes
categorias (“Caracteristicas discursivas” e “Caracteristicas textuais”). Cada uma delas
contemplara subcategorias de andlise, que seguirdo os itens solicitados na proposta de
producdo textual (apresentando, porém, outros itens além desses), uma vez que essa

proposta constituiu uma base de orientagdo para os aprendizes.

5.3 Caracteristicas discursivas: a funcio pedagogica

Embora tenhamos dividido as categorias de andlise em “caracteristicas
discursivas” e ‘“‘caracteristicas textuais”, consideramos que essa divisdo ndo pode ser
considerada como algo estanque e incomunicavel entre si, uma vez que os aspectos
referentes a planificacdo textual atrelam-se a dimensao discursiva de um género. Assim,

¢ inevitavel que, ao longo das analises referentes a essa dimensdo discursiva, fagamos



observagdes acerca de certos recursos lingiiisticos como os verbos empregados, as

adjetivagdes, a utilizacao de advérbios, etc.

De fato, a categoria de andlise “fun¢do pedagdgica”, em um nivel textual,
materializa-se em uma das seis caracteristicas definidas por Adam (1992, apud BONINI,

2005) para a seqiiéncia narrativa, denominada “a moral”. Segundo Bonini (op. cit):

Muitas narrativas trazem uma reflexo sobre o fato narrado (moral’),
que pode encerrar a verdadeira razdo de se contar aquela histdria. Nao é
uma parte essencial a seqii€ncia narrativa, de modo que pode vir
implicita. Quando a seqiiéncia esta inserida em determinado género,
é uma das partes que mais comumente pode ser alterada, ao se
adequar aos componentes do género como uma forma hierarquicamente
superior, mais geral. (p. 219, grifo nosso).

Como bem salientou o autor, a moral ndo ¢ uma parte essencial a narrativa,
podendo ser alterada de acordo com o género. O depoimento, porém, conforme
analisamos no capitulo precedente, parece caracterizar-se pela presenga de uma
reflexdo/ avaliagdo do narrador em torno de sua historia. Nos dois depoimentos
analisados no capitulo precedente, verificamos que € nessas reflexdes, lingiiisticamente
marcadas por verbos de transformagdo de processos mentais (“aprendi”, “compreendi”,
113 299 : 12 ~ roo: A ~
entendi”), que se materializa a fun¢do pedagogica do género — fungdo essa que se

constitui como uma caracteristica da sua dimensao discursiva.

Com base nessas observagdes, analisaremos, a seguir, a manifestacdo dessa
funcao pedagodgica nos depoimentos escolares, considerando que essa caracteristica era
solicitada na proposta de produgdo textual, a partir de uma forma particular de
manifestagdo: a transformacao na visdo de mundo do narrador-personagem. Ou seja,
através de uma nova forma de ver a vida, o narrador deveria ensinar algo para os seus
leitores.  Assim, subdividiremos essa categoria de andlise em duas outras mais
especificas, a saber: “5.3.1 Depoimentos que atendem a proposta de producio
textual: mudanca na visio de mundo do narrador-personagem ¢ 5.3.2 Depoimentos

que nio atendem a proposta de producio textual”. Essa tltima subcategoria, por sua

vez, serd dividida em duas outras subcategorias mais especificas, segundo a

> Paréntese inserido para dar maior clareza ao trecho transcrito.



manifestagdo da funcdo pedagdgica (“manifestacdo da funcdo pedagdgica” e “pouca
representatividade da fungdo pedagodgica”). A categorizagdo dos dados ¢ melhor

visualizada no capitulo intitulado “Metodologia”.

5.3.1 Depoimentos que atendem a proposta de producio textual: mudanca na

visdo de mundo do narrador-personagem

Dentre os vinte depoimentos que compdem parte do corpus dessa pesquisa,
apenas trés atenderam a proposta de produ¢do textual, que solicitava ao aluno produzir
um depoimento que apresentasse um “teor pedagogico, denotando uma mudanga na
visdo de mundo do narrador-personagem”. Nos depoimentos que seguiram essa
orientacdo, o narrador-personagem narra uma historia e mostra como essa historia o fez
mudar certas atitudes, ou o fez enxergar a vida de forma diferente. A histéria €, portanto,

ponto de partida para a apresentacdo de uma nova forma de ser/ agir do protagonista.

No exemplo 1 (Ex. 1) a seguir, o narrador posiciona-se como sujeito-
reflexivo, capaz de avaliar sua atitudes e mudar sua forma de agir. Observemos esse

depoimento, transcrito abaixo:

Ex.1°

O falar é de cada um

Sou estudante, resido na cidade de Campina Grande,
meus pais nasceram na zona rural, ¢ nossos parentes moram
no sitio. Entdo finais de semana sempre iamos visita-los. eu
observava a forma que as pessoas de 1a falavam e eu sempre
as criticava por elas ndo falar corretamente.

Eu tenho uma amiga, que mora na cidade de Sao Paulo,
e tive a oportunidade de visitd-la e conhecer a cidade,
conheci o circulo de amizades da minha amiga, e um deles
perguntou com deboche se eu era Baiana ou Paraibana, por

% Os depoimentos foram transcritos tais quais os alunos escreveram.



eu falar cantando e arrastado. Senti naquele momento muita
raiva e respondi que eu era Paraibana com muito orgulho.

Diante da situacdo que passei, me fez refletir a forma
que eu observava as pessoas que moravam no interior,
porque a forma pela qual nos comunica-mos depende da
oportunidade que tivemos de aprender ou da cultura de cada
regido. As diferencas ndo fazem com que sejamos superior
ou inferior a alguém.

Nesse depoimento, o narrador inicia seu texto relatando como discriminava as
~ (13 2 b

pessoas da zona rural, por essas pessoas ndo falarem “corretamente”. A partir de uma
situacdo vivenciada, na qual o préprio narrador é discriminado em decorréncia de seu
sotaque nordestino, ele avalia o seu modo de agir, reflete sobre a forma como observava

(13 . M 99 bl ~ 13
as pessoas que moravam no interior”, chegando a conclusdo de que “a forma pela qual
nos comunicamos depende da oportunidade que tivemos de aprender ou da cultura de
cada regido”. Com base nessa reflexdo, o narrador transmite uma mensagem para 0s

leitores: “as diferencas ndo fazem com que sejamos superior ou inferior a alguém”.

Sentir na propria pele a dor do preconceito faz o narrador rever suas atitudes,
experimentar uma mudanga na sua visdo de mundo. Nesse sentido, o autor do texto
consegue ndo apenas apresentar uma historia que progride de forma coerente, como
também refletir em torno dessa historia, passando, para o leitor, uma mensagem que se

correlaciona perfeitamente aos fatos narrados.

O Ex. 2, por sua vez, narra uma historia que converge para uma mudanga na
visdo de mundo da narradora, a partir da conscientizacdo acerca da existéncia do
preconceito na sociedade. Neste depoimento, a narradora relata um fato que a faz

perceber que o ser humano ndo ¢ “alguém que ama a vida”, mas um ser egoista, incapaz

de enxergar o valor de uma vida. Vejamos:

Ex.2

Qual o valor de uma vida?

No ano de 2005 fiz uma viagem para o RJ.

Ao chegar, fui passear com um amigo e quando
atravessdvamos a avenida, uma senhora vinha com seu



cachorrinho, de repente ela se descuidou e o carro matou seu
cachorro. A mulher ficou desesperada, e falou: “Ah! Tantos
paraibas da cabega achatada andando por ai, ¢ o carro mata
logo meu cachorro”.

Fiquei horrorizada com aquela cena. Pois sempre acreditei
no ser humano, ¢ o via como alguém que ama a vida. Depois
daquele dia, entendi que o ser humano se tornou egoista, a
ponto de ndo enxergar o valor de uma vida.

Independente de sermos paraibanos ou cariocas, brancos
ou pretos, ricos ou pobres, somos humanos, ¢ temos uma
vida, que € preciosa e tem um grande valor.

Indignada com essa “nova descoberta”, a narradora afirma sua posi¢do segundo
a qual a vida ¢ o bem maior, que precisa ser valorizado: “Independente de sermos
paraibanos ou cariocas, brancos ou pretos, ricos ou pobres, somos humanos, ¢ temos

uma vida que € preciosa e tem um grande valor”.

Nestes depoimentos, enfatizam-se a mudanca e a transformagdo em
conseqiiéncia de uma experiéncia vivida. Assim, € notorio o uso de verbos como
“entendi”, “aprendi”, denotando como se processou essa mudanga e o que foi aprendido
pelo narrador-personagem. Além disso, destaca-se a presenga de mensagens no final
dos textos, que sintetizam aquilo que foi aprendido e que procuram ensinar algo para o
leitor. Nesse sentido, esses depoimentos t€m a intengdo evidente de agir sobre o leitor,
de suscitar-lhe uma atitude responsiva ativa, aproximam-se, de certa forma, dos
depoimentos analisados no capitulo precedente, embora existam, evidentemente,
diferencas significativas, a comegar, por exemplo, pela propria extensdo dos textos
escolares (bem menores que os depoimentos prototipicos) € pela forma simples e direta
como as histérias, os dramas e conflitos sdo narrados. Ressaltamos, porém, que, na
escola, o género se torna escolarizado, faltando-lhe o trabalho de media¢do que
supostamente hd na revista — mediagdo esta que, segundo analisamos no capitulo

anterior, interfere na configuracao de sentidos do género.

Na escola, ha também um trabalho de mediac¢ao — trabalho necessério e presente
em toda agdo didatica. Essa mediacdo, no entanto, pode ocorrer de forma bem menos
significativa que aquela envolvida em um complexo processo de selecao e editoracao de
um texto. Por conseguinte, concluimos essa subsecao atentando para essa caracteristica

de alguns géneros didatizados, inicialmente pertencentes a esfera jornalistica: a



mediacao de outrem como marca central de um género em seu contexto original passa a
ndo ser algo tdo caracteristico do género didatizado.

\

Vejamos, agora, os depoimentos que ndo atendem a proposta de producao

textual.

5.3.2 Depoimentos que atendem parcialmente a proposta de producio textual

Doze depoimentos, dentre os vinte selecionados para analise, ndo seguem a
proposta de producdo textual. Nesses textos, os autores ndo apresentam uma mudanca na
sua visao de mundo, conforme era exigido para a atividade, embora a fun¢ao pedagdgica
seja marcante em pelo menos cinco dos doze depoimentos incluidos na categoria

“depoimentos que nao atendem a proposta de produgdo textual”.

Em sete depoimentos escolares, verifica-se uma intencdo do autor em agir
diretamente sobre o leitor através de sua historia. Essa intencdo manifesta-se através de
mensagens de indignacio (“E incrivel que ainda acontega coisas tdo pequenas em uma
cidade que carrega em seu nome Grande”, “No meio onde o pré-conceito fala mais alto
ndo podia ser diferente”), que marcam a posicao (avaliacdo) do autor perante o fato
narrado; ou através de um forte apelo emotivo, que parece ter uma fungdo pedagogica
(““... Mas vejo nela um espelho [...] pois nem todo mundo tem a coragem de enfrentar

preconceitos € ainda assim, dizer ser uma pessoa feliz”).

Nos cinco demais depoimentos englobados nessa categoria, por sua vez, nao se
vé tanto essa intenc¢do do autor em agir sobre o leitor (embora ndo possamos afirmar que
a inten¢do ndo exista). Trata-se de textos que, em geral, centram-se muito mais na
histéria (na narracdo de um fato) do que na repercussao dessa historia na vida de quem a
narra. Assim, dividiremos esse item 5.3.2 em duas categorias mais especificas:
depoimentos em que hd manifestagdo da fungdo pedagogica e depoimentos nos quais ha
pouca representatividade da fun¢do pedagogica. Aqueles serdo agrupados segundo o
recurso utilizado pelo autor para agir sobre seu destinatério, a saber: “Por meio de uma

histéria de superagdo”, “Por meio de mensagens ou frases de efeito (que nao ser



articulam a historia narrada)”, “Por meio de um conselho”. Estes, por sua vez, agrupar-
se-30 nas seguintes subcategorias: “énfase na denuncia” e “sobreposi¢do da historia em

relacdo a subjetividade do autor”.

5.3.2.1 Depoimentos em que ha manifestacido da funcio pedagdgica

5.3.2.1.1 Por meio de uma histéria de superacio

A narragao de uma historia na qual se focalizava a superacao de um problema,
tanto enfatizada nos depoimentos prototipicos “Sou feia demais” e “Minha filha curou
minhas feridas”, esteve presente em trés depoimentos escolares analisados. Nestes,
porém, adotava-se um caminho diferente do que fora solicitado pela proposta de
producdo textual, haja vista que o enunciador ndo apresenta uma mudanga na sua visao
de mundo, mas enfatiza a superagdo de uma dificuldade. Observemos, a seguir o Ex. 3

(“Minha mae, meu espelho”):

Ex.3

Minha mie, meu espelho

A 23 anos atras nasci, fui criada apenas por minha mae
até mais ou menos 3 anos de idade.

Antigamente, as pessoas (mulheres) que tinham filhos
antes de casar, eram mal vistas pela sociedade, mae solteira
nado prestava na mente dos “mais antigos”. Minha mae sofreu
muito com isso, ndo queria ter engravidado, mas quando eu
completei 2 anos (acho), apareceu na vida dela um rapaz



(amigo de escola, quando ela estudava, 16gico), que estava
disposto a casar com ela e me registrar no nome dele, foi o
que aconteceu. Casaram ¢ até hoje estdo juntos. Porém, até
hoje ela sofre com isso, ele vez por outra joga na cara que se
ndo fosse ele, ela estaria sozinha no mundo comigo. As vezes
sinto-me culpada, ndo queria vé-la sofrer por minha causa.
Qualquer coisa de errado que eu faga, por menor que seja, a
culpa vai pra minha mae. Sinto-me na obrigacdo de fazer
tudo certo para que ela ndo seja atingida por palavras que
magoam. Mas vejo nela, um espelho, uma referéncia, pois
nem todo mundo tem a coragem de enfrentar preconceito e,
ainda assim, dizer ser uma pessoa feliz que tem orgulho da
filha que um dia foi um peso para a vida dela.

Neste depoimento, o foco esta na mae, o preconceito ndo ¢ vivenciado pela
narradora, embora esse preconceito sofrido pela mae tenha repercussdes em sua vida, ja
que a narradora sente-se culpada, lamentando o sofrimento de sua mae (“As vezes
sinto-me culpada, ndo queria vé-la sofrer por minha causa (...) Sinto-me na obrigacao de

fazer tudo certo para que ela ndo seja atingida por palavras que magoam”).

Destaca-se, nesse depoimento, a superagdo, pois, mesmo humilhada pelo
companheiro, a mae da narradora teve “a coragem de enfrentar preconceitos, e, ainda
assim, dizer ser uma pessoa feliz”. Destaca-se, também, o apelo emotivo expresso

através da reiteragdo da expressdo “sinto-me culpada” ou “Sinfo-me na obrigagao”.

O sujeito, no depoimento em andlise, chama a atencdo do leitor para o seu
sofrimento perante o sofrimento de sua made. A frase iniciada pela conjungdo
adversativa “Mas vejo nela um espelho, uma referéncia...” opde-se a todo o sofrimento
descrito nos paragrafos precedentes. Nessa frase, ¢ como se o enunciador quisesse dizer
ao leitor: “apesar de me sentir mal, culpada, e de ter sempre que me policiar para ndo
fazer nada errado, minha mae ¢, para mim, uma referéncia”. Assim, o que sobressai no

depoimento ¢ a admiragdo da narradora por sua mae, decorrente da superacdo de

preconceitos que essa mae vivenciou.

A énfase na superagdo parece ser, portanto, o fulcro principal do depoimento — €
principalmente a partir da narra¢do dessa historia de superagdo de um problema que a

autora procura agir sobre o leitor, passar-lhe uma licao de vida.

O Ex. 4 (“Ele queria mais”) e o Ex. 5 (“O preconceito existe’) apresentam uma

perspectiva semelhante ao Ex. 3. Neles, o enredo ¢ descortinado ao leitor de forma



similar, uma vez que, inicialmente, a historia centra-se na discriminagdo vivenciada
pelos narradores. Revoltados com essa discriminacdo, estes relatam como inverteram tal
situacdo. Nesse sentido, trata-se de textos que se enquadrariam na se¢do “Virada de
mesa” da revista Uma. Implicitamente, esses textos parecem dialogar com essa secao,
haja vista que a €nfase nesses depoimentos (assim como no depoimento “Minha filha
curou minhas feridas”, publicado na revista supracitada) ¢ a supera¢ao de um conflito,
de uma situagdo problematica, que, uma vez superada, se constitui em uma li¢do de vida

a ser transmitida. Observemos os depoimentos:

Ex.4

Ele queria mais

Certo dia fui convidado a apresentar-me em minha
comunidade, relatando a biografia de uma religiosa da
regido.

Foram ensaios, acertos e erros até que chegou o momento.
Ocorreu tudo bem, a mensagem foi transmitida com sucesso.

Os colegas de ensaio foram aplaudidos, mas um alguém
surpreendeu-me. Apds o espetdculo J. convidou-me a
conversar, a sair e entdo uma bela amizade surgiu.

Nao sou de despresar amigos, isso para mim ¢&
fundamental.

No entanto, ele queria mais e certo dia ele comentou que
me queria como um objeto de caca. Foi horrivel, foram
brigas, palavrdes e no final ele confessou:

- Para mim homossexuais ndo passam de brinquedos
sexuais.

Senti-me um lixo, chorei mas ndo podia deixar de lado. E
lhe disse que nem tudo poderia rodear a sua volta, que por
mais que a palavra GAY seja acarreta de preconceitos ha
pessoas, sentimentos acima de tudo.

Ele compreendeu, pediu desculpas ¢ hoje busca sempre
informacgdes antes de rotular.

Ex.5



O preconceito existe

O preconceito esta em toda parte. Por mais que se fale que
ndo. existe e esta bem proximo.

Ha uns trés anos atras, houve uma selegdo na loja onde
trabalho, e nesta sele¢ao fui a escolhida para participar de um
treinamento em Recife. Quando cheguei 14 me reuni com
funcionarios de outros estados e houve uma dinamica, cada
um se apresentava e falava qual o seu objetivo naquele
treinamento, quando chegou a minha vez, um outro
funcionario falou assim:

Acho que ela ndo tem muito o que falar, ela ¢ Paraibana.
Fiquei muito chateada, pois pelo fato de ser Paraibana ndo
quer dizer que os outros eram melhores do que eu ou mais
inteligentes.

No decorrer do treinamento me sai muito bem.

E no final, a pessoa que tivesse um melhor
desenvolvimento ganharia um curso completo. e eu fui a que
melhor em comparagdo a toda equipe de funcionarios.

Fiquei muito feliz. e falei que o fato de ser Paraibana nao
quer dizer que os outros sejam melhor que vocé.

No Ex. 4, o enunciador posiciona-se perante a historia narrada, avaliando o que
aconteceu consigo atraveés da expressao de seu sentimento, de como ele se sentiu ao ser
humilhado por outra pessoa (“Foi horrivel”, “Senti-me um lixo”). A expressdo dos
sentimentos, do estado interior do narrador-personagem parece ser recorrente nesse
género. No depoimento anteriormente analisado (“Minha mae, meu espelho”), por
exemplo, a autora enfatizava o seu sentimento de desconforto interior (“Sinto-me
culpada”, “Sinto-me na obrigacdo de fazer tudo certo”) perante a situa¢do vivida por
sua mae. Essa énfase nos sentimentos € nas agles interiores sdo demarcadas
lingiiisticamente por verbos de vontade, emogdo, sentimento (“sentir”, “sofrer”, “ficar
triste/ chateado...”, etc) e de percepcao (“aprender”, “entender”, “compreender’) — estes

ultimos mais comuns nos depoimentos que focalizam uma aprendizagem a partir de

determinada situacao.

Dessa forma, o género reveste-se de grande subjetividade, a medida que os fatos

ndo seriam narrados em si, tal qual ocorreram, mas a partir da visdo particular do



narrador-personagem, que seleciona certos aspectos da histéria para serem contados de

acordo com o efeito que ele deseja provocar no leitor.

Nos depoimentos incluidos no presente item (5.3.2.1.1), os enunciadores
parecem querer transmitir ao leitor que ¢ possivel reverter uma situacdo desagradavel,
isto €, que ¢ possivel “virar a mesa”, superar dificuldades. No Ex. 5 (“O preconceito
existe”), por exemplo, a narradora mostra como conseguiu vencer o preconceito,
destacando-se em um treinamento. Ao longo do texto, esta se utiliza da repeti¢do de
uma opinido — segundo a qual “o fato de ser paraibana nao quer dizer que os outros
sejam melhor que voc€” — para afirmar sua determinacdo em alcangar um objetivo,
provando que ela era capaz, apesar das opinides contrarias, de obter um bom éxito em

um treinamento.

Nesse exemplo, observa-se que o texto €, em certo sentido, pouco informativo,
uma vez que a narradora afirma ter se saido, no treinamento ao qual fora submetida,
melhor que os demais, ganhando um curso completo como prémio. Todavia, ndo ¢
mencionado o que foi feito de tdo “bom” para que ela fosse a melhor de todos os que

estavam participando desse treinamento.

Ao invés de detalhar o que ela fez no treinamento para ganhar um curso
completo, a narradora limita-se a dizer que se saiu muito bem e a reiterar uma
mensagem (“o fato de ser paraibana nao quer dizer que...”). Esse fato nos leva a
reafirmar o carater subjetivo do género, haja vista que, nesse depoimento, por exemplo,
ha uma preferéncia pela ocultacdo de determinados fatos em prol da expressao do ponto
de vista do narrador-personagem. Essa caracteristica se repete em outros depoimentos

que compdem o corpus desta pesquisa.

Em suma, nos depoimentos que compdem essa subsecdo, observamos que,
embora a proposta de producdo textual ndo tenha sido plenamente atendida, haja vista
que os sujeitos ndo centraram suas histérias na mudan¢a de uma visdo de mundo, ha
uma aproximagdo desses depoimentos escolares aos depoimentos prototipicos
(sobretudo ao depoimento “Minha filha curou minhas feridas™), quando se enfatiza a
superacdo de um problema/ dificuldade. Nesse sentido, haveria uma relagdo dialogica

visivel entre esses depoimentos escolares e os prototipicos.



5.3.2.1.2 Por meio de mensagens ou frases de efeito (que ndo se articulam a

historia narrada)

Nos depoimentos escolares ¢ comum a utilizacdo, no decorrer da narrativa, de
mensagens ou frases de efeito, expressando uma avaliagdo pessoal do autor quanto a
historia narrada, um pensamento de indignagdo, um ensinamento, um conselho, uma

li¢do a ser aprendida pelo leitor. Vejamos alguns trechos, a titulo de exemplificagao:

Ex. 1 -“O falar é de cada um”

As diferengas ndo fazem com que sejamos superior ou inferior a

alguém” (ensinamento).

Ex. 2 — “Qual o valor de uma vida?”

“Independente de sermos paraibanos ou cariocas, brancos ou
pretos, ricos ou pobres, somos humanos e temos uma vida, que ¢

preciosa e tem um valor” (ensinamento).

Ex. 9 — “Um pensamento pequeno”

“E incrivel que ainda acontega coisas tdo pequenas como essa em
uma cidade que carrega em seu nome Grande” (desabafo,

indignacao).

Ex. 7 - “Eu, discriminada”



“Temos que dar valor as pequenas coisas” (conselho).

Em geral, as mensagens que transmitem ensinamentos, como as destacadas em
trés dos depoimentos supracitados, aparecem de forma mais recorrente, o que sugere a
intengcdo do autor em agir sobre o leitor, ensinando-lhe algo através de sua historia,

como se essa fosse uma “parabola da vida moderna”.

Em um depoimento (Ex. 6 — “Preconceito”) verificamos que grande destaque
era dado a mensagens ou expressdes de pensamentos do narrador, sem que estes,
porém, se articulassem a histéria narrada. Observemos, a titulo de exemplificacdo, o Ex.

6:

Ex.6

Preconceito

Eu namorava um menino que era bem branquinho ¢ eu
sou negra, com muito orgulho ¢ claro.

Certo dia eu estava no ponto de 6nibus com ele, e passou
uma mulher que disse:

- Poxa! Esse menino branquinho namorando uma negra.
Isso ficou marcado na minha mente e me fez pensar o quanto
as pessoas sdo preconceituosas umas com as outras.

Eu acredito que o que realmente importa nesta vida ¢é ser
bem mais que ter. E bom saber que perante Deus somos
todos iguais.

O titulo vago e genérico deste depoimento (“Preconceito”) muito pouco diz
sobre o tipo de preconceito que serd abordado na histéria. O primeiro paragrafo, no
entanto, fornece pistas ao leitor sobre qual a tematica especifica do texto: o preconceito
racial. Neste paragrafo introdutdrio, a autora parece dialogar com o leitor, como sinaliza

a expressdo “com muito orgulho € claro”. Esta frase, associada a informagdo expressa



anteriormente (“eu sou negra”) parece antecipar-se a uma possivel resposta do leitor,
que poderia atingir, de alguma forma, a autora no que tange a essa caracteristica
discriminada: a cor da pele. Assim, antes de iniciar a historia propriamente dita, a autora
apresenta-se de forma defensiva (“Sou negra, como muito orgulho ¢ claro’), montando

o cendario que serd palco de uma histdria de discriminagao racial.

O segundo paragrafo confirma as pistas deixadas no primeiro, ao relatar a forma
depreciativa por meio da qual uma mulher se refere a narradora (“esse menino
branquinho namorando uma negra”). Essa situagdo suscita reflexdes na narradora. A
histéria muda de foco, saindo do plano da ag¢do e caminhando para o relato das
reflexdes pessoais da narradora (“Isso ficou marcado na minha mente e me fez pensar o
quanto as pessoas sdo preconceituosas umas com as outras”). Aqui, encontramos outro
aspecto recorrente tanto nos depoimentos prototipicos quanto nos depoimentos
escolares, qual seja o relato de acdes interiorizadas, de sentimentos, pensamentos —
relato esse lingiiisticamente marcado por verbos de agdo mental, como “pensar” (“Isso

me fez pensar...”).

O depoimento analisado, todo o tempo centrado no preconceito racial, termina
com a expressao de uma convic¢do da narradora (“Eu acredito que o que realmente
importa nesta vida € ser bem mais que ter”’) — e, mais uma vez, temos um verbo de
carga subjetiva (“acreditar”). Esse pensamento, todavia, ndo se articula a tematica

abordada no depoimento.

A oposi¢do ser /ter estd muito mais voltada para as relagdes capitalistas e,
tratando-se da tematica ‘“discriminagdo”, para o preconceito social. Em nenhum
momento, porém, a narradora mencionou diferencas sociais entre ela e seu namorado,
ficando evidente, no texto, que o preconceito racial era o tema abordado. Dessa forma,
conclui-se que a autora procura agir sobre o leitor através da sua historia, mas as suas

reflexdes finais ndo entram em sintonia com o que foi narrado.

A autora, portanto, parece tentar aproximar seu depoimento dos prototipos, ao se
utilizar de uma frase de efeito a fim de avaliar o que fora narrado. Como essa frase nao
se articula a historia, afirmamos que a tentativa ndo foi bem sucedida, o que nos leva,
porém, a reafirmar nossas palavras iniciais defendidas neste capitulo, segundo as quais
o texto do aluno nao perde o carater interacional, uma vez que nenhuma forma de
linguagem pode prescindir da interacdo. O que singulariza essa interagdo no espago

escolar sdo as relagdes dialdgicas que envolvem a producdo/ recepgdo de textos.



No exemplo 6, parece haver um “embate dialogico”, caracterizado,
simultaneamente, pela tentativa de aproximacdo a um modelo ensinado e pelo
afastamento a esse modelo. Retomaremos essa discussdo em momentos finais deste

capitulo.

5.3.2.1.3 Por meio de um conselho

O conselho ¢ uma forma direta de ensinar algo a alguém. Por meio de um
conselho expressamos nossas opinides sobre um fato ao mesmo tempo em que
persuadimos outrem a agir conforme aconselhamos. No Ex. 7, “Eu discriminada”,
observamos que a autora parecia agir sobre o leitor através de um conselho construido

com base na sua historia:

Ex.7

Eu, discriminada

Eu, namorado e amigos fomos discriminados e proibidos
de falar e de ir a4 casa de uma amiga por sermos de classe
média baixa. A sua mar, por se julgar “rica”, sendo de classe
media alta, ficava com cara feia e emborada ao ver sua filha
com nos.

Me senti um lixo, mas percebi que a mae dessa menina ¢é
uma pessoa sem carater. Fico pensando: em que mundo
estamos onde o “dinheiro” esta a cima de qualquer coisa, do
amor, das amizades verdadeiras e etc...

Temos que dar valor as pequenas coisas. Ndo é porque
vocé tem uma condi¢do financeira “boa” que devemos
maltratar e excluir alguém.

Este texto distancia-se dos demais até agora analisados, uma vez que quase nao

ha narragdo nesse depoimento. Nele, a autora ndo se detém em narrar os pormenores da



situagcdo na qual ela teria sido proibida de ir a casa de uma amiga devido ao preconceito

da mae dessa menina, limitando-se a apenas citar o fato.

Logo em seguida, porém, o depoimento converge para a expressdo dos
sentimentos e dos pensamentos da narradora (“Me senti um lixo..” , “Fico
pensando...”), enfatizando-se suas reflexdes acerca do preconceito. Nesse sentido,
embora o depoimento distancie-se dos demais no aspecto citado, por outro lado, o texto
apresenta caracteristicas recorrentes nos depoimentos analisados, tais como a reflexao, a
expressao de sentimentos interiorizados por meio de verbos de sensagdo (“sentir”) e de

acdo mental (“pensar”).

O conselho aparece no ultimo pardgrafo: “Temos que dar valor as pequenas
coisas. Nao ¢ porque vocé tem uma condi¢do financeira “boa” que devemos maltratar e
excluir alguém”. Ainda que a autora ndo se utilize do imperativo (“Dé valor as
pequenas coisas”, “Nao maltrate e exclua”, por exemplo), suas palavras adquirem um
certo acento imperativo, a medida que a ultima sentenca (“Nao € porque vocé tem uma
condi¢do financeira “boa” que devemos maltratar ¢ excluir alguém™) apresenta a
estrutura de uma seqiiéncia argumentativa, conforme proposta por Adam (apud
BONINI, 2005). Essa sentenca possui uma proposi¢cdo implicita (As pessoas de boa
condic¢do financeira excluem aqueles que nao t€ém a mesma condi¢do) a qual a autora se

contrapoe.

Intercalando a primeira pessoa do plural com o pronome de tratamento “voce”,
que, na sentenca, produz como efeito de sentido a idéia de coletividade e
indeterminagdo, a autora apresenta sua opinido como verdade universal (valida para
todos). Essa opinido assume a forma e a fun¢do de um conselho, através do qual

manifesta-se a fung¢do pedagogica.

E preciso ressaltar, porém, que essa fungdo pedagdgica nio se manifesta apenas
nesse “conselho” — as reflexdes e expressoes dos sentimentos da autora também sdao um
recurso que chama a aten¢do do leitor para aquilo que pode ser aprendido com essa
historia narrada. Essa observacdo ¢ valida também para os demais depoimentos
incluidos na subcategoria “Depoimentos em que h4 manifestacdo da fungdo
pedagogica”. De forma geral, observa-se que essas reflexdes marcadas pelos verbos
anteriormente mencionados além de atribuirem uma carga subjetiva aos depoimentos,
traduzem o que o autor / narrador aprendeu com suas experiéncias, ensinam algo ao

leitor, motivando certas atitudes e comportamentos.



5.3.2.2 Depoimentos nos quais ha pouca representatividade da funcio pedagogica

5.3.2.2.1 Enfase na dentincia

Em dois depoimentos, observamos que o narrador, assumindo uma posi¢ao de
vitima, enfatiza em seu texto a indignacdo perante uma situagdo de discriminagdo
vivenciada. Esses depoimentos parecem ter como objetivo principal fazer uma denuncia,
apresentando detalhes sobre a data e a hora do ocorrido e assemelhando-se, em alguns

momentos, a depoimentos prestados em uma delegacia. Vejamos o Ex. 8:

Ex.8

Jugando a casca

No dia 03/09/07, as 18:52 horas, fui vitima de um
preconceito social. Estava navegando na internete com a
pagina do meu MSN aberta, quando uma garota acessou
minha pagina ¢ me fez uma pergunta “quem ¢é vocé”.

Houve um “dialogo de mais ou menos cinco minutos,
até ser feita a pergunta decisiva, ONDE VOCE MORA,
quando respondi...

... Recebi a resposta “ah ta, tchau”.

Sem ao menos me conhecer ela me deletou, sem da
uma chance a mim nem a ela mesma.

No meio onde o pré-conceito fala ndo podia ser
diferente. Fui jugado pelo lugar onde moro ndo pela
pesssoa que sou.



Observemos que o autor apresenta pormenorizadamente a hora na qual ele teria
sido vitima de preconceito (18:52 horas) e classifica o tipo de preconceito sofrido
(“preconceito social”), como se pretendesse categorizar o tipo de crime cometido contra
si. Até mesmo o tempo que durou o didlogo entre ele e uma menina ¢ mensurado (“mais

Oou menos cinco minutos”).

Chamamos a atencdo para esse detalhamento porque, sendo o depoimento um
género muito centrado na memoria cognitiva do autor — isto ¢, um género através do
qual o narrador relata fatos ocorridos em um passado relativo ao aqui/ agora da
enunciagdo — nao ¢ muito comum esse detalhamento no horario (descrito de forma

muito precisa).

Na esfera juridica, por sua vez, os depoimentos apresentam em detalhes o local e
a hora de um acontecimento, uma vez que o fato em si ganha importincia em
detrimento da subjetividade dos sujeitos envolvidos na historia (de fato, a subjetividade

¢ algo a ser evitado).

O depoimento analisado, porém, ainda que apresente essa semelhanga aos
depoimentos da esfera juridica, sobrepde, em um segundo momento (dois ultimos
paragrafos), a subjetividade do narrador sobre a narrativa. Nestes paragrafos, ha uma
espécie de mensagem de indignagdo transmitida para os leitores do texto, através da
qual o narrador enfatiza a injustiga por que ele passara (“fui jugado pelo lugar onde
moro ndo pela pessoa que sou”) e constata que, mesmo injusta, essa situagcdo “nao podia

ser diferente”, j& que o preconceito fala mais alto em nossa sociedade.

No Ex.9 — “Um pensamento pequeno” — também se verifica uma énfase no

detalhamento de certos aspectos. Observemos:

Ex.9

Um pensamento pequeno

Em setembro do ano passado, exatamente num sabado,
fui até uma loja do centro de Campina Grande, com a
finalidade de comprar moveis para minha nova casa; Como
ndo trabalho aos sabados, vesti uma bermuda, camisa e
sandalia de dedo, a fim de ficar mas a vontade, acompanhado
por minha mde e minha noiva, ja que neste mesmo ano



Nesse texto, o autor informa exatamente em que dia da semana foi vitima de
preconceito, além de descrever a roupa que estava usando naquele dia. O depoimento

centra-se na denuncia de uma situa¢ao de discriminagdo, encerrando-se também com

irlamos casar, estava feliz comigo mesmo por estar
realizando algo planejado a meses.

Chegando a uma certa loja, que por questdo de ética
prefiro ndo citar, estivamos certos do que iriamos levar,
sendo que, como alguns vendedores estavam ocupados e os
que ndo estavam procuravam atender de imediato outras
pessoas que estavam na loja vistas por eles como “bem
vestidas”, interroguei a mim mesmo e a minha mae pelo fato
de estar eu de bermuda me faria ser inferior aquelas pessoas;
“acho que nao”, foi ai que percebi que estava sendo vitima de
um certo preconceito por aquelas pessoas que teriam a
obrigacdo de me atender independentemente de qualquer
coisa.

Imediatamente procurei a gerente da loja para informar o
corrido, falando que mesmo que ele mandasse algum
daqueles vendedores me atender ali ndo compraria mais.

Realmente foi o que fiz comprei os moveis na loja
concorrente e fiz questdo que aquele gerente solbesse.

E incrivel que ainda acontega coisas tdo pequenas
como essa em uma cidade que carrega em seu nome Grande.

uma mensagem de indignag¢ao, assim como ocorre no Ex. 8.

De forma geral, pode-se afirmar que o objetivo central desses depoimentos
parece ser a denincia — denuncia essa que se constitui em um recurso utilizado pelo
autor para agir sobre o leitor, para apresentar a posi¢do pessoal do autor diante do fato
narrado. Essa posi¢do pessoal adquire grande importidncia no depoimento, ja que ¢
através desse posicionamento que o autor questiona a sociedade erigida em bases
preconceituosas, a0 mesmo tempo em que reflete sobre sua propria historia. Assim, o

objetivo desses depoimentos ndo parece ser tanto o de ensinar algo (“uma profunda

li¢ao”) mas o de denunciar uma situacao de injustiga.

5.3.2.2.2

Sobreposicao da historia a subjetividade do autor/ narrador



Os depoimentos analisados anteriormente, conforme ressaltado, apresentavam
como caracteristica marcante um acento subjetivo, uma vez que verificamos ser
constante a expressdo de reflexdes, pensamentos, sentimentos (de revolta, de
indignacdo, etc), conselhos. Nestes depoimentos, enfatizavam-se mais as opinides €
reflexdes do autor que a historia em si. Essas historias, de forma geral, eram utilizadas
como meio para agir sobre o leitor, incitando neste, reflexdes, mudancgas de atitude, de

pensamentos, etc.

Em cinco depoimentos, porém, observamos que os autores enfatizavam muito
mais a histéria do que sua subjetividade, haja vista que os textos praticamente nao
traziam reflexdes ou nenhum dos recursos enumerados no item 5.3.1. Vejamos dois

exemplos:

Ex.10

Preconceito: imoral

Ano passado estava em sala de aula, quando o professor
de matematica chegou ja dizendo que iria aplicar uma prova
e comegou a entregar as provas e a perguntar aonde morava,
quando chegou na minha vez eu ia falar o meu nome e disse
que morava na Liberdade. Tempos depois ele mal dava aula
e tirei uma nota baixa, simplismente ele falou: “eita Viviana,
nunca pensei que isso iria acontecer com voc€, de tirar nota
baixa, entao faca o seguinte, ele tirou R$ 10,00 da carteira e
disse vai la na Liberdade e bate R$ 10,00 de bomba, pra vé
se sua situacdo melhora. Vocé mora em um bairro onde s6
tem macumbeira mesmo, ndo custa nada vocé fazer uma
visita”.

Ex. 11

Preconceito familiar

Desde quando eu era crianga tinha muita vontade de jogar
bola, sempre brincava com os meus primos e tios 14 em casa,
quando completei 12 anos de idade, soube que havia um time
de futsal na cidade onde moro e entdo pedi a minha mée para



que eu pudesse jogar, apesar de ja gostar muito de futebol,
fui também incentivada pelos convites de algumas amigas, e
entdo minha mae deixou, apos algum tempo comegou a
surgir uns comentarios de que as meninas que treinavam
futsal era lésbicas, esse comentério durou por algum tempo
até que chegou aos ouvidos de minha maie, ¢ entdo ela
chegou para mim e perguntou se o que as pessoas estavam
falando era verdade, eu falei que ndo, era s6 porque o povo
gostava muito de falar da vida dos outros, e entdo as coisas
se acalmaram durante algum tempo, mas depois comegou
tudo novamente e entdo ela resolveu me tirar do treino,
devido ao seu enorme preconceito.

Nao podemos afirmar que os depoimentos acima transcritos deixam,
absolutamente, de ter certa carga subjetiva. O titulo do depoimento “Preconceito:
irmoral”, por exemplo, categorizando o preconceito como algo “imoral” revela o acento
valorativo do autor perante seu objeto de discurso. Ademais, os depoimentos
apresentam advérbios e adjetivos (“...simplesmente ele falou...”, ela resolveu me tirar
do treino, devido ao seu emorme preconceito”), que também constituem tragos

estilisticos e valorativos do autor frente ao conteudo abordado.

Todavia, nesses depoimentos, os autores se revelam bem menos que nos demais
depoimentos analisados, & medida que muito mais énfase ¢ dada a narracdo dos fatos
que as reflexdes dos autores a partir desses fatos narrados. Nos depoimentos incluidos
nessa categoria o autor ndo discute a historia. Assim, a inten¢do de agir sobre o leitor,
de suscitar-lhe uma atitude responsiva ativa nao ¢ tdo visivel quanto nos depoimentos
que apresentam conselhos, desabafos, ensinamentos, etc, analisados nas subsegdes

precedentes. Vejamos mais um exemplo:

Ex. 12

Lanche tumultuado

Certa vez estdvamos no centro da cidade de Campina
Grande, especificamente na feirinha de frutas lanchando, e
eu, quando um vendedor de uma certa loja localizada em
frente viu-nos e ndo deixou de maudar uma verdadeira
amizade. Naquele momento ele chamou uma menina de rua,



que estava a passar, ¢ falou pra ela ir de encontro a nos para
tentar tirar-nos do sério.

Esta mesma menina contou-nos o que estava a acontecer ¢
0 quanto aquele senhor era preconceituoso com relagdo a
gays, sem exitar meu amigo foi até o gerente desta mesma
loja para pedir com que ele falasse com seu funcionario para
ele ter mais profissionalismo e respeito ndo s6 com o
ambiente de trabalho e sim com as pessoas que o rodeiam.
Ele foi chamado a aten¢do de imediato e tudo foi resolvido
da melhor maneira possivel.

Este depoimento, assim como os dois outros transcritos acima, ndo apresenta
reflexdes do autor, nem o seu posicionamento frente a historia narrada. Os verbos de
acOes mentais ¢ de expressdo de sentimentos, tdo caracteristicos nos depoimentos
incluidos nas demais subseg¢des, nao sao utilizados nesse texto. Destaca-se outro aspecto
nesse depoimento: os conflitos descritos resolvem-se de forma muito simples ¢ imediata
(“tudo foi resolvido da melhor maneira possivel”), assim, o autor ndo problematiza as
relagdes interpessoais, apenas descreve um fato, como se este fosse algo corriqueiro e
ndo uma historia diferente, “fora do comum” (lembremos que a revista Marie claire
convidava suas leitoras a escreverem para a redagdo da revista historias “fora do
comum”), isto €, uma historia que prendesse a atengao do leitor, fazendo-o refletir sobre
essa mesma historia. Nesse sentido, os depoimentos incluidos na categoria 5.3.2.2.2
parecem objetivar apenas o cumprimento de uma atividade escolar, a medida que ndo
apresentam recursos para envolver o leitor, nem discutem o tema sugerido de forma

mais problematizante.

5.3.3 Sintese intermediaria

A andlise dos exemplos supracitados demonstra que os depoimentos escolares,
de forma geral, ndo seguem piamente a proposta de produg¢ado textual, que, por sua vez,
pautava-se nas caracteristicas presentes nos depoimentos prototipicos analisados no

capitulo 3. Todavia, as producdes escolares apresentam semelhangas a esses prototipos,



0 que sugere uma complexa relacdao de assimilagao e de distanciamento que serda melhor
discutida nas paginas que seguem. Passemos, agora, a analisar os aspectos textuais /

lingtiisticos dessas produgdes escolares.

5.4 Aspectos lingiiistico-textuais

5.4.1 O discurso relato-interativo: forma x fun¢ao

Em todos os depoimentos escolares analisados, verificamos a predominancia do
“discurso relato-interativo” (cf. BRONCKART, 2003), no qual ha a presenca de uma
origem espaco temporal definida e a presenca de pronomes déiticos referindo-se ao
sujeito da enunciagdo. Ao analisarmos esse discurso nos depoimentos prototipicos,
levantamos a hipdtese segundo a qual a sua presenca de forma predominante atrela-se
ao fato de que o Eu que narra a sua histdria € posto em evidéncia. Além disso, aquele
que ¢ alcado a posicdo de autor assume também a voz que conduz a histéria,

constituindo-se, assim, como narrador.

Em um depoimento escolar, porém, observamos que, embora o discurso relato-
interativo parecesse ser predominante, a historia ndo focalizava o Eu que a narrava, e

sim um outro personagem. Observemos esse depoimento:

Ex. 13

Vencendo obstaculos

Eu estudava em um colégio tradicional em Pernambuco
onde estudavam alguns alunos bolsistas, onde na maioria das
vezes eram discriminados por alguns alunos, Bruno era um



deles, muitas vezes era discriminado por ser de origem
humilde.

Ele era o meu melhor amigo ¢ muitas vezes dizia para
mim que tinha vontade de desistir de estudar, falei muitas
vezes para ele ndo fazer isso, ele era muito estudioso e
decidiu que dali por diante ndo ia mas dar ouvidos para os
comentarios dessas pessoas preconceituosas.

Muito tempo depois Bruno se formou em medicina,
passou a ter condi¢des de padrao de vida mais elevado, mas
nunca esqueceu suas origens, aprendeu que muitas vezes
temos que vencer os obstaculos, € um dos maiores que ele
teve de vencer na vida dele foi o preconceito.

Nos dois primeiros paragrafos desse depoimento, o discurso relato-interativo
aparece de forma majoritaria, como se pode verificar através da presenca de uma
demarcagao espacial definida (“em Pernambuco”), bem como por meio da utilizacao de
déiticos referentes ao Eu da enunciacido (“Eu estudava”, “meu melhor amigo”, “dizia
para mim”, etc). No ultimo paragrafo, no entanto, observa-se que ndo ha nenhum
déitico e que a origem temporal ¢ incerta (“Muito tempo depois”). O discurso centra-se
em um “ele”, sujeito fora da enunciagdo. Teriamos, nesse Gltimo paragrafo, o discurso

narrativo como predominante, segundo os pressupostos teoricos de Bronckart (2003).

Embora esse discurso narrativo aparega apenas no ultimo paragrafo, tendo-se
manifestado o relato-interativo nos demais, verifica-se que a historia ndo recai sobre o
Eu da enunciacdo — este aparece como um sujeito do discurso responsavel por
descortinar ao publico a histéria de Bruno. E sobre este ultimo (sobre Bruno) que
recaem todas as acoes, todo o foco do depoimento. O Eu que assume a autoria do texto
praticamente ndo aparece na histdria, sendo tdo somente “um amigo de Bruno” que tem

seu nome revelado fora do corpo do depoimento.

Nos depoimentos prototipicos (e em todos os depoimentos observados para a
feitura do capitulo 4), ndo observamos essa situacao na qual o autor do texto pde em
foco a histéria de outra pessoa, “escondendo” a si mesmo por tras dessa historia de
outrem. Mesmo em um depoimento escolar cujo o foco da discriminagdo relatada
residia na mae da autora (depoimento “Minha mae, meu espelho”) — depoimento esse
analisado nas se¢des precedentes — o sujeito que narrava a historia assumia um papel
ativo, evidenciando o qudo grande era o seu sofrimento perante o sofrimento de sua

mae. Assim, embora a aluna que escreveu esse depoimento ndo tenha parcialmente



atendido ao enunciado da questao que motivou a produgdo do género, questao essa que
solicitava que se expusesse uma situacdo de discriminacdo vivenciada pelo proprio
sujeito que escreveria um depoimento, seu envolvimento com a histoéria de sua mae era
tamanho que aquela passava a ser a sua historia também.Todavia, no depoimento
“Vencendo obstaculos”, ndo encontramos o autor plenamente envolvido com a histéria
de seu amigo, Bruno. Ademais, nos momentos mais cruciais da histdria, quando Bruno
se forma em medicina, vencendo os obstaculos da vida, o autor-narrador se ausenta

quase que completamente.

Ao ser corrigido, esse depoimento ndo obteve nota, uma vez que o corretor
alegou que o texto havia “fugido ao género” (cf. ANEXO C). Esse fato leva-nos a
refletir sobre a constitui¢do desse género, a partir do levantamento da seguinte questao:
que aspectos (textuais e/ ou discursivos) garantiriam que um texto fosse classificado
como pertencente ao género ‘“depoimento”? O texto escolar analisado possui teor
pedagogico, segundo solicitado no enunciado da questdo motivadora da producdo
textual, uma vez que, desde o titulo, “Vencendo obstaculos”, evidencia-se a conquista, a
superagao de dificuldades. Assim como as autoras dos depoimentos prototipicos
“Minha filha curou minhas feridas” e “Sou feia demais” vencem obstaculos postos em
suas vidas, Bruno vence o preconceito e as dificuldades financeiras, obtendo éxito
profissional. Além disso, ressalta-se, nessa producdo escolar, a aprendizagem
decorrente dessa superagdo, por meio do verbo “aprender” — verbo esse de grande
relevancia também para a constru¢do do depoimento “Minha filha curou minhas
feridas”, segundo analisamos no capitulo 4. O carater pedagogico e de “auto-ajuda” sao
ainda mais evidenciados em linhas finais, nas quais o autor enquadra, em meio a
historia de Bruno, uma primeira pessoa do plural denotando a coletividade, a fim de
passar um conselho ou uma licdo de moral para o leitor (“muitas vezes temos que

vencer os obstaculos”).

Sob o ponto de vista da funcdo pedagdgica, o texto seria um depoimento. No
entanto, a forma assumida parece fazer com que esse texto ndo seja caracterizado como
tal. Esse aspecto impde um impasse: o que ¢ determinante para a classificacdo de um

género, a forma ou a fung¢ao?

No capitulo 3 dessa pesquisa, ao apresentarmos e discutirmos algumas teorias
sobre géneros textuais /discursivos, observamos que, alguns autores como Bronckart

(2003) e Marcuschi (2003) enfatizam a dificuldade de se descrever /classificar um



género com base em seus aspectos lingiiisticos/ formais, ressaltando que, embora a
forma ndo seja determinante, ndo devemos desconsiderd-la de todo. Na situagcdo de
ensino que resultou na produgdo de depoimentos, porém, a forma pareceu
preponderante para a classificagdo do género, haja vista que, por nao focalizar o Eu
como eixo central da historia narrada, o texto “Vencendo obstaculos” ndo foi aceito
como depoimento. O aluno, na corre¢do do texto, foi chamado a atencdo sobre essa
caracteristica que seu texto deveria apresentar. No entanto, ao reescrevé-lo, ndo atendeu

ao que fora solicitado. Observemos a segunda versao do texto:

Ex. 13 — Versao 2

Vencendo obstaculos

Eu estudava em um colégio particular em Pernambuco, no
qual estudavam alguns alunos bolsistas, que, na maioria das
vezes, eram discriminados por alguns alunos, por serem de
origem humilde, Bruno era bolsista e sofria muito
preconceito alguns alunos chegavam a chamar o bairro em
que ele morava de favela.

Bruno ficava chateado com aquele tipo de preconceito,
achava um absurdo alguém julgar as pessoas daquela
maneira.

Até que um dia, na semana pedagdgica escolar, teve a
oportunidade de levar o presidente da associacdo de
moradores para o colégio para ministrar uma palestra e assim
os alunos poderam conhecer de perto a vida das pessoas que
vivem em bairros um pouco isolado da cidade, tiveram
consiéncia que essas pessoas tém dignidade e de que sdo
pessoas de bem, a ligdo de tudo isso € que temos que vencer
obstaculos e o preconceito ¢ um deles.

Na segunda versdo o autor “desaparece” ainda mais do depoimento. Enquanto
na primeira versao ele aparecia como “amigo de Bruno”, responsavel por encoraja-lo a
nao desistir da escola, na reescritura nao se vé a atuacao do autor na histéria em nenhum
momento. Por outro lado, o aluno parece tentar ressaltar a fungcdo pedagogica de seu

texto, ao expor explicitamente uma “licdo de moral” (“a licao de tudo isso é que temos



que vencer obstaculos e o preconceito ¢ um deles”) que, na primeira versao, aparecia de

forma “diluida” na experiéncia de Bruno.

Essa comparagdo entre as duas versdes do depoimento “Vencendo obstaculos”
parece ratificar a suposicao levantada no capitulo 2, “Metodologia”, segundo a qual
haveria um certo descompasso entre o trabalho do docente e o trabalho do aluno, haja

vista que esse ndo atende as solicitacdes daquele em sua produgdo escrita.

Concluindo essa subsecdo acerca do discurso relato-interativo, ratificamos as
afirmagdes feitas no inicio sobre o fato de, em todos os depoimentos (com excecao
deste), o foco da histéria ser o Eu que se assume como autor e narrador, tal qual ocorre
nos depoimentos prototipicos. Apenas no depoimento “Vencendo obsticulos” isso nao
se verifica, o que nos leva a discutir as questdes acima expostas sobre a importancia da
forma para a caracterizagdo de um género. No contexto de ensino no qual foram
produzidos os depoimentos objeto de pesquisa, a forma parece determinante para a
categorizagdo do género como sendo ou ndo um “depoimento”. Todavia, deve-se
ressaltar que essa forma ¢ determinante para o docente e ndo para o aluno que a
desconsidera totalmente na segunda versdo de seu texto, dando maior relevancia a

funcao pedagodgica.

5.4.2 Estrutura composicional

5.4.2.1 Auséncia de narracio

Dentre os vinte depoimentos analisados, observamos que trés ndo apresentavam
uma histéria propriamente dita, o que nos faz questionar se esses trés exemplares
constituiriam realmente depoimentos. Além disso, a ocorréncia desse tipo de texto,
embora ndo seja tdo significativa em quantidade, ¢ de grande importancia em termos

qualitativos, suscitando a mesma questdo levantada na secdo precedente: que aspectos



sdao mais relevantes para a classificagdo do género depoimento, a forma ou a fungao?
Um texto que ndo apresenta seqiiéncias narrativas pode ainda ser classificado como um

depoimento?

No capitulo 4, ao analisarmos a estrutura composicional dos depoimentos
prototipicos, afirmamos que “os aspectos puramente textuais por si s6 pouco dizem,
afinal, ‘depoimento’ e ‘noticia’, textualmente, sdo formados por seqiiéncias narrativas
em predominancia, ndo obstante constituam géneros muito diversos” (p. 74). Naquele
capitulo, pretendiamos mostrar que a presenca de seqiiéncias narrativas nao sao
suficientes para categorizar um género, uma vez que essa categorizagdo dependera,
dentre outros fatores, do modo como elas se articulam no todo do texto e como se
relacionam a sua funcionalidade. No presente capitulo, mantemos a posi¢ao defendida
no capitulo 4. Todavia, acrescentamos que, ainda que a forma por si s6 nio seja
determinante para a classificacdo de um género, os aspectos formais, indissociaveis aos

discursivos, tornam-se, em algumas situacio, determinantes.

Enfatizamos a expressdo adverbial “em algumas situagdes”, a fim de
demonstrar que cada esfera social, elaborando suas modalidades comunicativas, seus
géneros discursivos, pré-determina, mesmo que implicitamente, as regras que devem ser
seguidas. No espaco escolar que originou os depoimentos objeto de analise — espago de
circulacao de géneros didatizados — os depoimentos deveriam necessariamente conter
uma narragdo (essa era uma das exigéncias), uma vez que a proposta de producdo
seguida pelos alunos assim o indicava. Nos depoimentos publicados em secdes
especificas de revistas femininas, por sua vez, essa também parece ser a regra a ser
obedecida, haja vista que a se¢do previamente delimita o que ali pode ser publicado
(“conte sua histéria”, “Historias de nossas leitoras que souberam transformar
problemas em profundas ligdes”, etc), isto €, uma historia e ndo apenas um desabafo,
um manifesto, etc. Isso ndo impede, porém, que um enunciado desprovido de
seqliéncias narrativas, ou que as apresente de forma muito restrita, seja denominado
como “depoimento” por uma dada esfera comunicativa, nesse caso a esfera escolar, num

contexto particular que era o de um curso de extensao.

Com base nessas assertivas, embora as produgdes escolares que ndo
apresentavam seqiiéncias narrativas ndo tenham sido consideradas pelo corretor como
“depoimentos”, essas producdes possuem certas regularidades e certos aspectos que

suscitam ainda outras questdes além da questdo acima exposta, o que nos impede de



desconsidera-las por completo de nossas reflexdes. Assim, tomemos um exemplar para

analise:

Ex.14

Preconceito!, até quando?

A existéncia de preconceito permanece vigoroso em
minha vida pois sempre ouvimos em campanhas politicas, na
midia, por exemplo, medidas que devem ser tomadas para
que esses preconceitos se extingliam de vez.

Nao é muito facil acontecer, pois, quando se € pobre e ndo
encaixa-se nos padrdes essenciais de uma sociedade tdo
desigual e capitalista.

Tenho presenciado de perto a cada dia, uma vida dificil,
muitas vezes, chego a passar fome, pois ndao tenho como ou
onde comprar alimentos.

Choro, de tanta tristeza, quando vejo pessoas se
glamurando por riquezas, enquanto me encontro em estado
de miséria.

As vezes chego a blefar, por extrema loucura dizendo que
Deus ndo existe para os pobres, mas sim para quem possui
um blindado que veio diretamente da Italia.” Até quando?,
ndo sei ao certo, quanto tempo durara essa cina de ser um
“Zé ou uma Maria ninguém”.

Essa produgdo escolar nao apresenta a narracdo de um fato, mas a expressao de
indigna¢do do autor perante a sociedade capitalista. O titulo em si (“Preconceito!, até
quando?”’), com seus sinais de exclamagdo e interrogacdo, ja expressa indignacido e
revolta. Os dois primeiros paragrafos parecem uma dissertacdo escolar, uma vez que ha,
nesses paragrafos iniciais, a exposicdo de fatos (“Sempre ouvimos em campanhas
politicas, na midia, por exemplo, medidas que devem ser tomadas para que esses
preconceitos se extigliam de vez’), mas ndo ha um debate em torno desses fatos, expostos
de forma desconexa no texto. Os trés paragrafos subseqiientes, por sua vez, apresentam
um maior posicionamento do autor, que passa a expor a sua situacdo de miséria, sem,
contudo, narrar um fato pontual. Destaca-se, também, nessa producdo a incoeréncia, uma
vez que o autor afirma ndo ter onde comprar alimentos (que lugar seria esse no qual ndo

ha um lugar onde se possa comprar alimentos?).



Observemos que o autor segue a estrutura externa apresentada nos depoimentos
prototipicos, no qual, ao fim do depoimento, havia uma indica¢do acerca do nome da
autora, seu estado civil, profissao, etc’, mas n3o narra um fato como ocorria nesses

depoimentos Verifica-se, portanto, uma atengdo com a estrutura externa do género.

Na producao diagnostica — producao esta realizada antes do estudo do género, na
qual os alunos deveriam responder a uma questdo proposta (“Vocé ja sofreu algum tipo
de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva essa situacdo. Caso contrario,
crie uma situacdo em que vocé seja vitima de preconceito”, cf. ANEXO B), o aluno
escreveu um texto que se aproxima muito mais do género “depoimento” do que o texto

produzido apds o estudo desse género. Vejamos:

Ex. 15.2 — producdo diagndstica

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua
resposta for afirmativa, descreva essa situacido. Caso
contrario crie uma situacdo em que vocé seja vitima de
preconceito.

Na manha de quinta feira, meus irmdos saimos para
almocar e derrepente nos deparamos com uma senhora um
pouco grossa. Fiquei absmada com esse tipo de tratamento,
pois ela nos destratou na frente de todas as pessoas do
restaurante em que almocava-mos.

Levamos em conta de que era uma pessoa arrogante e
ipocrita, ao ponto de chamar a geréncia para nos
comprometer, mas todo esse alvorogo aconteceu em fungdo
de ndo sermos brancos, de pele alva e olhos claros. Essa
senhora nos confundiu com ladrdo, pessoas delinquentes que
passam o tempo todo tentando ganhar a vida facil.

Sao pessoas assim que ndo compreendem que
convivemos em um pais que ndo deveria mais ha
preconceitos ¢ que todos tem o direito de exercer com
liberdade suas idéias e expressoes, igualando-se cada vez
mais perante a sociedade capitalista, onde pessoas convivem
entre si, mas que ainda muralhas sdo postas entre essas
pessoas, portanto ¢ duro ter que ainda conviver ainda com
essa verdade, a verdade que ndo existe no papel sim na vida
real.

7 Omitimos essas informagdes nos textos transcritos acima, no entanto, pode-se visualizar essa estrutura
nos textos em anexo



Nessa produc¢do diagndstica, hé a presenca de seqiiéncias narrativas, através das
quais narra-se uma situacao ocorrida em um espago-tempo preciso. Apos a apresentagao
dessa historia, o aluno expde a sua indignagao perante o fato narrado, embora suas
reflexdes, em alguns momentos, fujam da tematica abordada na historia, qual seja a
discriminacdo social. Porém, na produ¢do 1, conforme pode ser visto no Ex. 14, a
narracdo ¢ totalmente suprimida, cabendo no texto apenas as manifestacdes de
indignacao do autor, aproximando a sua producao do género “protesto” ou “manifesto”.

Infelizmente, ndo dispomos da producao 2 (reescritura) desse texto (o aluno faltou a

aula de reescritura), para verificar se ha uma progressao em relacio a producao 1.

No entanto, a comparacgdo entre a producdo diagnoéstica e a producio 1 ja nos
impde uma questdo de suma importancia: por que, antes de estudar o género, o aluno
produziu um texto muito mais semelhante a um depoimento que na producao
desenvolvida ap6s a analise e estudo desse género? Responder a essa questdo &,
certamente, muito dificil, haja vista que fatores diversos podem ter interferido nessa
producao, fatores esses que nao sdao acessiveis ao analista. Nao obstante, mesmo que
ndo possamos com prontiddo responder a essa pergunta, podemos verificar uma
caracteristica recorrente também no depoimento analisado na se¢do anterior
(depoimento “Vencendo obstaculos™), a saber: a relativa desconsideracao da forma e a

énfase na funcao.

No depoimento “Vencendo obstaculos”, exemplo 13, observamos que o aluno,
tendo sido advertido na correcdo acerca do fato de seu texto ndo narrar uma experiéncia
por ele mesmo vivida, ndo acata a essa observagdo na reescritura, ao inveés disso,
modifica alguns fatos da historia em si e enfatiza ainda mais a “licdo de moral” que
poderia ser aferida daquela historia. No texto “Preconceito!, até quando?”, por seu
turno, o aluno, da producdo diagnostica para a producdo 1, suprime de seu texto as
seqliéncias narrativas e enfatiza a indignagdo, a dentncia, a manifestagdao de dissabor

perante a sociedade, a tentativa de analise dessa sociedade.

Esse fato talvez seja decorrente da énfase dada, durante as aulas de estudo do
género, a fungdo assumida pelo depoimento, énfase essa verificada na propria proposta

de produgao do género.



5.4.2.2 Depoimentos que apresentam seqiiéncias narrativas: unidades estruturais

Nos depoimentos que apresentam seqiiéncias narrativas, identificamos,
basenando-nos em Adam (apud BONINI, 2005), nove unidades compondo a estrutura

desses textos, a saber:

» Introduc¢do: pode ou ndo iniciar com a narracdo da historia.
Geralmente, apresenta-se o “cendrio”, os personagens ou a situacao
que, posteriormente desencadeara um conflito. A agdo parece
desenrolar-se de forma mais “t€nue”, intercalada por periodos
descritivos.

» Situacio 1, 2, 3... : a acdo desenrola-se visivelmente. Os verbos no
pretérito perfeito indicam o desenvolvimento da narrativa.

> Conflito: parece constituir o eixo-central do género. Todos os
depoimentos analisados apresentam conflitos no sentido literal do
termo. Muitas vezes, esse conflito intitula o depoimento — no
depoimento “Ele queria mais” (Ex. 5, analisado na subsecdo
3.1.2.1.1.), quando narra um conflito, o autor faz o seguinte
comentario “No entanto, ele queria mais e certo dia comentou que
me queria como objeto de caga”.

» Reac¢ao ao conflito: apresenta-se uma reagdo ao conflito narrado —
reacdo essa que pode culminar em uma solu¢do. Geralmente, a
“reacdo” manifesta-se pela expressao dos sentimentos do autor. Esse
diz como se sentiu, como reagiu ao conflito. Aqui, a narrativa
converge para o mundo interior daquele que conta a sua historia. Ha
uma forte presenca de verbos como “sentir” (“Senti-me um lixo”, por
exemplo).

> Reviravolta: algo muda inesperadamente: o preconceituoso torna-se
vitima de preconceito, o agressor ¢ agredido, a moca que avalia

negativamente as pessoas que usam tatuagem resolve ser tatuada, etc.



Essas reviravoltas sdo, lingiiisticamente, marcadas por expressoes
adverbiais como: “até que”, “quando”, “de repente”, etc.

> Resolucdo do conflito: Os conflitos sdo solucionados. As pessoas
entram em acordo, algo muda no protagonista, etc.

» Comentario (verificado em apenas um depoimento, sendo muito
utilizado no depoimento prototipico “Sou feia demais”): hd uma
pausa no meio da histéria. Nessa pausa, o autor faz uma observacao
ou uma reflexao sobre os fatos ou sobre si mesmo.

» Revelacido: o protagonista tem uma nova percep¢do da realidade a
partir de uma experiéncia singular, modificando a sua forma de ver e
de agir no mundo. Essa “revelacdo” estd presente nos depoimentos
incluidos na categoria “3.1.1. Depoimentos que atendem a proposta
de producdo textual: mudanga na visao de mundo do narrador-
personagem”. Esses depoimentos apresentam uma fungao pedagogica
e de auto-ajuda muito evidente, atendendo a proposta de producio do
género e parecendo influenciados pelos depoimentos prototipicos.

» Conclusao: expressao de um sentimento de desabafo, de indignacao,
avaliagdo do que ocorreu, manifestagdo de uma “licdo de moral” para
o leitor, de um conselho, etc. Pode, também, apresentar respostas
para as questdes implicitas: o que mudou em minha vida? O que

aprendi? O que posso ensinar para os outros?

Ressalta-se que nenhum depoimento escolar analisado apresenta todas essas
unidades estruturais concomitantemente. A “reviravolta”, o “comentario” e a
« I . . . .

revelagdo” parecem ser as unidades mais raras, verificadas em poucos depoimentos.
Por outro lado, o “conflito” e a “introdu¢do” estdo presentes em todos os textos, o que
nos leva a sugerir que o conflito apresenta-se como o eixo central dos depoimentos
escolares. Em algumas (poucas) produgdes, esse conflito assume dimensdes tao
significativas que toma todo o espaco do texto, aparecendo logo apds uma breve

introdugdo e encerrando o depoimento.

Nessas produgdes, ndo sdo apresentadas reagdes ou solucdes para o conflito
narrado. A importancia dada a essa unidade (o conflito) pode ser interpretada como

decorrente da inten¢do de alguns alunos em narrar uma situacao de discriminagdo, sem



se preocupar tanto em refletir ou em avaliar essa situacdo. Ao que parece, 0S
depoimentos que apresentam mais unidades (principalmente as “reacdes” e
“conclusdo”) tém um teor mais reflexivo, o que ndo ocorre nos depoimentos que

apresentam poucas unidades estruturais. Analisemos dois exemplos:

Ex. 15

Tudo pode mudar

[INTRODUCAO] Sempre acreditei que as pessoas
mudavam conforme o que se passava em sua vida, mas logo
percebi que ndo necessariamente mudaria sua forma de agir.

[SITUACAO I] Vivia com meus pais e dois irmios, meu
pai sempre foi rigido com o que falava e nos contava que se
uma pessoa usar brincos (homens) ou tatuagem (mulher)
seriam bandidos ou traficantes ou coisa do tipo. Mas isto
nunca foi problema, era o que eu achava,
[REVIRAVOLTA] até que um dia resolvi por uma
tatuagem em meu corpo, escondi dos meus familiares por
dois anos, [CONFLITO] até que um dia meu pai descobriu
tamanho foi o meu choque ele ndo me perguntou nada,
simplesmente me chamou de ladra, traficante, drogada e me
espulsou de casa. Dizia (ele) as pessoas que preferia uma
filha morta do que presa em uma cadeia por ser traficante.
[REACAO] Isto me cortou o coragdo, nao era nada do que
ele dizia ser, nunca pus nem se quer uma gota de alcool na
boca, mas o simples fato de por uma tatuagem fez meu pai
pensar coisas ruins de mim.

[CONCLUSAO] Vivo hoje em uma casa, tenho uma
filha e ensino a ela tudo o que ela precisa saber na vida e
sempre digo a ela que se uma pessoa for de boa indole e
outra pessoa disser o contrario, ela tera que lutar até mostrar
o0 que realmente é.

No inicio desse depoimento, a autora apresenta algumas reflexdes sobre suas
crengas, contrapondo o que ela acreditava (que as pessoas mudavam conforme o que se
passava em suas vidas) ao que aconteceu e o que ela percebeu. Na situag@o I, hd uma
apresentacdo do “cenario” e dos personagens (ela mesma, seu pai) que desencadeardo
um conflito. A reviravolta acontece quando ela muda de opinido: se antes achava que
era errado ter uma tatuagem (“‘era o que eu achava”), depois ela resolve ser tatuada.

Essa reviravolta ¢ marcada lingiliisticamente pela expressao adverbial “até que” (“até
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que um dia resolvi por uma tatuagem em meu corpo”). O conflito ¢ marcado pela
mesma expressao lingiiistica (“até que um dia meu pai descobriu...”). A reagdo ¢ o
momento de expressdo dos sentimentos de mdagoa da autora perante o conflito
desencadeado por seu pai. Percebe-se, nesse momento, um certo teor reflexivo
manifestado nessa expressdo de magoa (“Isso me cortou o coragdao”). Por fim, a
conclusdo parece ser uma resposta a pergunta “O que mudou em minha vida?” (“Vivo

hoje em uma casa, tenho uma filha...”).

Esse depoimento parece influenciado pelo depoimento “Minha filha curou
minhas feridas”, uma vez que este ultimo também apresentava uma historia de conflito
familiar, enfatizando, ao fim, a relagdo da autora com sua filha. Além disso, o
depoimento “Minha filha curou minhas feridas” apresentava uma relagdo passado
/presente significativa, o que também ocorre no depoimento escolar, no qual a autora
contrapoe sua vida hoje (“Vivo hoje em uma casa, tenho uma filha e ensino a ela tudo o

que ela precisa saber na vida”) a sua vida passada.

Retomemos agora o depoimento “Preconceito: imoral” (Ex. 10), analisado na

subsecdo 5.3.1.2.2.2, a fim de observar as unidades estruturais:

Ex. 10 (Retomado)

Preconceito: imoral

[INTRODUCAO]Ano passado estava em sala de aula,
quando o professor de matematica chegou ja dizendo que iria
aplicar uma prova e comegou a entregar as provas € a
perguntar aonde morava, quando chegou na minha vez eu ia
falar o meu nome e disse que morava na
Liberdade.[CONFLITO] Tempos depois ele mal dava aula e
tirei uma nota baixa, simplismente ele falou: “eita Viviana,
nunca pensei que isso iria acontecer com vocé€, de tirar nota
baixa, entao faca o seguinte, ele tirou R$ 10,00 da carteira e
disse vai 14 na Liberdade e bate R$ 10,00 de bomba, pra vé
se sua situacdo melhora. Vocé mora em um bairro onde sé
tem macumbeira mesmo, ndo custa nada vocé fazer uma
visita”.



Esse depoimento apresenta uma introducao, na qual a autora ja inicia a histdria,
preparando o leitor para o desenrolar do conflito. Este exemplar ¢, estruturalmente, bem
mais simples que o Ex. 15 analisado acima, uma vez que, em “Preconceito: imoral”, a
autora parece centrar-se unicamente na descricdo de um conflito vivenciado. Este
conflito ndo ¢ avaliado nem ¢ tomado como eixo para reflexdes. Assim, nao
encontramos verbos de a¢do intramental ou a manifestacdo dos sentimentos de quem
narra essa historia. Na sec¢do 5.3.1.2.2.2, afirmamos que, nessa produgdo escolar, havia
uma sobreposicao da historia em relacdo a subjetividade do autor-narrador. De fato,
verificamos que essa sobreposi¢ao decorre da énfase dada unicamente a um conflito.
Essa producdo, portanto, assemelha-se muito mais a um texto que objetiva apenas

cumprir a uma atividade escolar de “contar uma historia”.

5.5 Depoimentos prototipicos x depoimentos escolares: uma sintese

final

Apo6s analisar depoimentos apresentados como modelo para uma produgao
escolar em seu contexto socio-ideoldgico (revistas femininas) e as produgdes escolares
que constituem uma reagdo-resposta a esses modelos € a uma série de acdes didaticas,
sistematizamos as observagoes apresentadas neste capitulo e no capitulo precedente no

quadro a seguir:



QUADRO 4 - Sintese final: DP x DE

CARACTERISTICAS DISCURSIVAS

Depoimentos prototipicos

Depoimentos escolares

e Mediagdo da revista e da segdo
destinada a publicagdo de
depoimentos.

e Apelo a veracidade, a “vida ao
vivo”.

e Reagdo-resposta a outros
depoimentos e a uma chamada da
revista.

e Resultado de uma complexa cadeia
dialogica, passando pelo intermédio de
outros géneros, como a carta.

e Fungdo pedagdgica e de “auto-
ajuda”, manifestada por meio de uma
énfase na transformagdo na forma de
ser e de agir da autora. Ademais,
ressalta-se a  superacdo e  as
aprendizagens decorrentes de um fato
marcante na vida da autora.

e Restritas mediacdes do professor,
que orienta o processo de producdo
textual.

e Reacgdo-resposta a acdes didaticas e
a depoimentos apresentados como
modelo.

e Resultado de wuma seqiliéncia
didatica, passando também pelo
intermédio  de  outros  géneros

(podemos citar o género “exercicio”,
que foi aqui denominado “producao
diagndstica”).

\

e Poucos atendem a proposta de
producdo. Esta solicitava que os
depoimentos  apresentassem ~ uma
funcdo pedagoégica manifestada por
meio de uma mudanca na visao de
mundo do  narrador-personagem.
Apesar disso, muitos depoimentos
escolares enfatizam a superagdo, o
conselho, a dentincia.

CARACTERISTICAS FORMAIS E COMPOSICIONAIS

Depoimentos prototipicos

Depoimentos escolares

e Presenga do discurso relato-
interativo: focalizagdo do Eu que narra
a sua historia.

e Historia marcada por reviravoltas,
enfatizando-se  as  reagdes  das
narradoras ao conflito, reacoes essas
marcadas por verbos como “sentir”; a
“revelacdo”, marcada por verbos como
“percebi”, “compreendi”; a
aprendizagem decorrente desse
conflito.

e Presenca do discurso-relato
interativo em quase todos o0s
depoimentos.

e Poucas ou nenhuma reviravolta na
historia. Enfase no conflito.




No inicio desse capitulo, apresentamos algumas ressalvas aos autores que
afirmam que o texto do aluno, em uma situacdo didatica, perde o carater interacional,
haja vista que o aluno ndo escreveria para interagir, mas para cumprir uma atividade
(GERALDI, 1986) e que a linguagem, nessa situagdo, deixaria “de cumprir qualquer

fungdo real, construindo-se uma situagao artificial” (BRITTO, 2001).

Afirmamos, no entanto, que nenhuma producao de linguagem pode prescindir da
interagdo, afinal, a responsividade é o que caracteriza as linguas humanas. A produgdo
textual em um espago didatico, visando ao dominio de uma forma padrao ou a aquisi¢ao
de um género, caracteriza-se pela didatizagdao desse ultimo e por uma reagdo-resposta a
acoes didaticas. Constatamos que os depoimentos escolares constroem-se a partir do
que poderiamos denominar de “embate dialdgico”: em alguns momentos, essas
producdes distanciam-se dos prototipos, quando enfatizam muito mais o conflito de
uma historia que aquilo que poderia advir desse conflito (a transformagdo, a reagdo, a
aprendizagem); em outros momentos, parecem tentar aproximar-se desses prototipos,

expondo mensagens, conselhos, “licdes de moral” (a fun¢do de “auto-ajuda”™).

Ao se afastarem dos depoimentos apresentados como modelo, alguns
depoimentos escolares parecem mais proximos da “redacdo escolar”, que cumpre o
proposito de “contar uma historia” (isto €, produzir uma “narracao”), atendendo a uma
atividade bem especifica. Por outro lado, alguns depoimentos que se afastam dos
protdtipos apresentam uma forma singular de expressdo, evidenciando uma apropriacao

do género com o propdsito de transmissdo da subjetividade do autor.

Ressaltamos, ainda, que a produgdo textual escolar ndo € apenas uma reagao-
resposta a agdes didaticas, mas também a uma série de exemplares do género que o
aluno pode ter tido contato antes do seu estudo sistematico, e que pode figurar em
outras esferas discursivas. Assim, aqueles alunos que fogem aos protdtipos, mas que
utilizam o género como meio de expressao de sua subjetividade, podem ter tido contato
com outros exemplares previamente, sobretudo porque se trata de um género muito
comum em varias situagdes discursivas e em esferas sociais (midia, escola, religido,
juridica).

Essas observagdes levam-nos a considerar que a produgdo textual escolar ndo
perde de modo algum o carater interacional que caracteriza toda producdo de

linguagem. De fato, dada as consideragdes feitas ao longo deste capitulo, afirmamos

que esse tipo de producdo caracteriza-se, sobretudo, pelo embate de relacdes dialogicas
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complexas: o género no espago escolar, enquanto objeto de ensino-aprendizagem,
reacdo resposta a acdes didaticas, a exemplares apresentados como prototipos, a
exemplares que os alunos possam ter tido contato antes do estudo escolarizado (e a
situagdo discursiva na qual esse género possa estar inserido) e a situacdes diversas

vivenciadas pelos aprendizes.

Evidentemente, esse “embate dialdgico” deve manifestar-se de forma diferente
de acordo com o género em foco, com a situagdo de aprendizagem especifica e com os

sujeitos envolvidos, exigindo outras pesquisas sobre o assunto.



6 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste trabalho, propusemos a seguinte questdo-problema: “Quais
aspectos textuais e discursivos caracterizam o género depoimento como produgdo
textual escolar, num contexto especifico de ensino?” (cf. “INTRODUCAO”, p.11).
Diretamente atrelado a essa questdo encontra-se o objetivo especifico 1: “descrever os
aspectos textuais e discursivvos que caracterizam o género depoimento como produgdo
textual escolar”.

Antes de sintetizar as discussdes apresentadas nas paginas precedentes,
respondendo a questdo proposta, consideramos necessario retomar algumas observagdes
feitas ao longo desta pesquisa acerca das singularidades que caracterizam um género
como objeto de ensino-aprendizagem em relacdo a esse mesmo género em outro
contexto discursivo. Retomando essas observagdes, estaremos também retomando o
segundo objetivo especifico norteador deste trabalho, a saber: “Comparar os aspectos
textuais e discursivos presentes nos depoimentos escolares com os aspectos que

caracterizam os depoimentos que se constituiram como prototipos para os aprendizes”.

Conforme salientaram Schneuwly e Dolz (2004), no espaco didatico, o género
objeto de ensino-aprendizagem torna-se necessariamente didatizado, passando por um
processo de desdobramento. Assim, por mais que, em uma seqiiéncia didatica
especifica, criem-se situagdes interativas ao menos proximas aquelas que propiciam o
surgimento de um género em seu contexto discursivo original, este género estard, em

sua esséncia, vinculado a situacao interativa escolar.

Alguns autores, a exemplo de Geraldi (1986) e Lemos (1977), ao analisar
producdes textuais escolares, bem como situacdes de ensino nas quais ocorrem essas
producdes, estabelecem uma vinculacao direta entre problemas nos textos de alunos e
condig¢oes de produg¢do do texto escrito. De acordo com os autores, situagdes muito
artificiais ou escolaizadas em demasia seriam responsdveis por produgdes com
problemas na construcao da textualidade (coesao, coeréncia, progressao textual, etc), na

argumentatividade e na adequagao ao tema e ao género.



Silva (1998, p. 605), porém, questiona tais assertivas, afirmando que nao basta
“apenas tentar estabelecer as condi¢des de produ¢do num contexto interacional em que
os alunos possam discutir o tema, a partir do qual se vai escrever, fazendo leituras e
obtendo informagdes sobre 0 mesmo” para que nao se encontrem tantas dificuldades nas

producgdes textuais escolares.

Concordamos com a autora supracitada, trazendo para discussdo algumas
observagdes feitas em torno da andlise dos depoimentos escolares e, a0 mesmo tempo,
atentando para uma caracteristica fundamental que diferencia esses depoimentos

escolares dos depoimentos prototipicos, tal seja a mediagao.

Segundo apresentamos no capitulo 4, os depoimentos veiculados em revistas
femininas parecem ser resultados de uma complexa cadeia dialdgica da qual participam
enunciadores outros (jornalistas, pessoas envolvidas na editoracdo da revista, etc) além
daquele que ¢ algado a posicdo social de autor, mas que sdo “apagados” no texto final

levado a publico.

Nao podemos, evidentemente, afirmar com exatiddo até que ponto uma revista
interfere no depoimento enviado pelas leitoras sob a forma inicial do género carta.
Todavia, ¢ possivel supor que a revista — assim como qualquer outro veiculo jornalistico
— sendo constituida por pessoas com proficiéncia na pratica de escrita, pode interferir
em um texto (seja um depoimento, uma carta em resposta a uma reportagem, um relato,
etc) enviado por um leitor, a fim ndo somente de melhorar a sua escrita, mas também de
tornd-lo mais atrativo, afinal, s6 ¢ levado a publico, em se tratando da esfera midiatica/
jornalistica, aquilo que ao publico pode interessar, aquilo que ao publico pode (e deve)

ser atrativo.

Esse trabalho mediador do veiculo de publicagdo em relacdo ao leitor/autor —
publico torna-se mais evidente (embora mais evidente apenas para um olhar analitico)
observando-se a secdo na qual um depoimento ¢ publicado. O titulo desta secdo ja
impde, de antemao, uma forma particular de recepcao do enunciado que ali figura, bem
como delimita seu horizonte tematico e quem pode ter seu texto publicado. Ademais, a
exposi¢ao de fotografias, desenhos e gravuras também influencia, ou até mesmo (pré)
determina, a configuracdo de sentidos dos depoiemntos publicados. Lembremo-nos, a
titulo de exemplificacdo, do depoimento intitulado “Minha filha curou minhas feridas”
(cf. “A CONSTITUICAO DISCURSIVA E TEXTUAL DO GENERO
DEPOIMENTO”, FIGURA 5, p. 67), no qual, ao lado do texto, expde-se a fotografia de



uma mao adulta segurando, carinhosamente, a mao de uma crianga. Nesta imagem, as
maos ndo estdo propriamente unidas, entrelacadas; a mao adulta parece acariciar
levemente a mao da crianca. A fotografia ocupa cerca de um quarto da pagina, nio
podendo ser desconsiderada do depoiemnto, uma vez que, certamente, devido a sua
extensdo e a seu poder imagético, essa fotografia chama, a primeira vista, mais atengao

que as palavras expressas no papel (“o preto no branco”).

Em suma, a mediacdo parece ser algo essencialmente caracteristico do gé€nero
depoimento que figura em revistas femininas. Entretanto, nos depoimentos escolares,
objeto de analise do capitulo 5, essa medi¢do parece restringir-se aos momentos de
corregdo realizados pelo professor. Essa correcdo ndo visa a modificar substancialmente
o texto, interferir em seus efeitos de sentido, tornando-o mais atrativo para um publico
em potencial, a fim de mobilizar a opinido deste publico. Em uma situagao didatica em
que o objetivo central ¢ a aquisicdo de um determinado género, pensando-se, a priori,
na preparagdo dos sujeitos envlvidos no processo de ensino-aprendizagem para o
concurso vestibular, a corre¢do visa a superacdo de dificuldades que esses sujeitos
possam apresentar em seus textos quanto a construcdo da textualidade, & argumentagdo
e a adequagdo ao género e ao tema. E nesse sentido que o género, ainda que se
estabelecam situagdes interativas que extrapolem o espaco didatico, torna-se

escolarizado.

A mediagdo, sendo meramente restrita a uma corre¢do do professor, evidencia
que as relagdes dialogicas que constituem os depoiemtnos escolares sdo totalmente
diversas daquelas que constituem depoimentos prototipicos. Por conseguinte, a fun¢do
pedagogica do género, revelada ndo somente pelo contetdo do texto em si, mas por
imagens, destaques e titulos de se¢des, modifica-se nos depoimentos escolares. Nestes,
observamos que, ainda que os alunos paregam ter, em certo sentido, apresentado, em
seus textos, conselhos, mensagens, frases de efeito, entre outros, estes recursos sao bem
menos expressivos que aqueles utilizados nos depoimentos prototipicos. No que tange a
materialidade textual, verificamos que as histdrias narradas, nestes tltimos depoimentos
(depoimentos prototipicos), sdo marcadas por reviravoltas, com énfase as reacdes das
narradoras ao conflito apresentado, ao passo que os depoimentos escolares enfatizam
muito mais o conflito em si que as reacdes dos protagonistas envolvidos nestes

conflitos.



Com essas observagdes, respondemos a questdo-problema posta na introdugao
deste trabalho, assim como atingimos os dois objetivos especificos que nortearam
nossas investigagdes. Nossas analises sao melhor apresentadas em uma tabela exposta
ao fim do capitulo 5. Nesta, acreditamos ter conseguido sistematizar os resultados

advindos da presente pesquisa.

Este trabalho, porém, ndo se resume a descri¢ao de um género escolarizado, com
base na sua comparagdo com protdtipos. Ao estabelecer como objetivo geral desta
pesquisa “Contribuir para a reflexao sobre a producao escrita de géneros textuais no
espago escolar, sobretudo no que tange a relacdo entre as carcateristicas textuais e
discursivas presentes em depoimentos prototipicos e as caracteristicas constitutivas dos
textos de alunos”, tecemos algumas reflexdes concernentes ao ensino de gé€neros.
Ademais, embora ndo tenha sido objetivo tracado, no inicio de nosso trabalho,
apresentamos também algumas questdes acerca dos géneros que resultam da atividade

mediadora de outrem.

6.1 Contribugodes/ sugestdes para o ensino

Adotando a concepgao bakhtiniana, segundo a qual um enunciado concreto ¢ um
elo na cadeia da comunicagdo verbal de uma esfera, existindo como reagdo-resposta a
enunciados precedentes € como motivador de outras reagdes-respostas, a primeira
contribuicdo que podemos dar aos estudos acerca do ensino de géneros ¢ a reflexdo

sobre a propria natureza desse género que se torna didatizado.

Retomamos, mais uma vez, Schneuwly e Dolz (2004), quando estes afirmam
que o género escolarizado caracteriza-se pelo desdobramento ao qual nos referimos
anteriormente. Acrescentamos, porém, que este género didatizado € resultado de

relagdes dialogicas bem especificas e singulares. Conforme afirmamos no capitulo 5,

Todo género transposto para o universo escolar (que, em sua origem,
ndo pertenga a esse dominio discursivo), como objeto de ensino-
aprendizagem, constitui-se como uma reacao-resposta as atividades



que antecedem a producdo final do género. Essa nos parece ser a
caracteristica principal da produgdo textual escolar: o seu
acontecimento discursivo ¢ motivado por atividades didaticas. Assim,
se, por exemplo, uma carta do leitor publicada em uma revista ¢
motivada pela leitura de uma reportagem ou de uma noticia, bem
como pela leitura de outras cartas do leitor, a produgdo desse género
na escola sera motivada por acdes didaticas intencionais.
Conseqiientemente, a producdo de géneros escritos na escola
envolve relacdes dialdgicas diferentes daquelas que motivam o
acontecimento discursivo desses géneros em seu contexto social
de origem, ja que diferentes sdo as suas condi¢des de producdo. (p.
83, grifo para destaque).

Se “a produgdo de géneros escritos na escola envolve relagdes dialogicas
diferentes”, segundo destacado acima, ndo ¢ suficiente apenas tentar criar situagdes nas
quais os alunos possivelmente interajam com outros interlocutores além do professor
responsavel pela corregdo e pela atribuicdo de nota para que ocorra a aquisicdo de um

género.

Nao negamos que as condigdes de produgdo possam facilitar ou dificultar a
produgdo. Todavia, reiteramos que, ao fim de tudo, o que predomina ¢ a situagao escolar
constituida por relacdes dialdgicas proprias a essa esfera. Acreditamos, contudo, que um
trabalho com géneros que, a priori, ndo pertencam ao universo escolar, pressupde a

imersdo do aluno na esfera social na qual esse género circula.

Para o trabalho com depoimentos publicados em revistas femininas, faz-se
necessario, de antemdo, um contato com esse universo discursivo, atentando para as
suas caracteristicas, para os géneros que ali circulam, etc. S6 apds esse contato com a
esfera social — contato esse no qual os aprendizes tenham a oportunidade de ler outros
géneros além daquele que serd objeto de estudo sistematico — € que deveria ocorrer a
leitura e analise do género a ser aprendido, a partir de uma perspectiva que evidencie as

suas caracteristicas em relacdo a esfera social.

Um ensino que adote essa estratégia diddtica pautar-se-ia na concepgao
bakhtiniana, segundo a qual a palavra ¢ totalmente determinada pelo seu contexto. Esse
contexto, porém, ndo se mostra totalmente fechado dentro de si mesmo, mas em relacao
dialégica com outros contextos. Sendo assim, o professor poderia, em uma seqiiéncia
didatica destinada ao estudo do género depoimento, mostrar depoimentos publicados em

outras esferas, bem como em outra modalidade lingiiistica (a oral).



No curso de producao textual em que foi coletado o corpus dessa pesquisa nao
adotamos esses procedimentos, devido ao pouco tempo disponivel. No entanto,
acreditramos que essas acdes didaticas poderiam ter contribuido para as atividades dos

aprendizes.

Outro aspecto a ser destacado em relagdo ao ensino do género depoimento
(assim como em relagdo ao ensino de outros géneros escritos) ¢ o importante papel que
a mediacdo pode ter no processo de aquisicdo. Se a mediagdo de outrem ¢ algo
caracteristico do texto jornalistico cuja autoria ¢ atribuida a leitores do jornal/ revista
(leitores esses geralmente desconhecidos ou anonimos), na sala de aula a mediagdo do

professor pode ser também fundamental para a elaboragdo de um texto.

Essa mediacdo poderia efetivar-se em varias reescrituras, cada uma cumprindo
uma etapa especifica. Assim, na primeira etapa, o aluno apenas corrigiria aspectos
microestruturais (ortografia, concordancia, regéncia, etc). Essa etapa poderia ser
composta por médulos nos quais se estudassem topicos gramaticais de acordo com as
dificuldades mais recorrentes apresentadas nos textos dos alunos, segundo sugerem
Dolz et al. (2004). Em uma outra etapa, o foco poderia ser a construgao da textualidade.
Numa etapa seguinte, o aprendiz poderia pensar, jumtamente com o professor, em
estratégias para deixar seu texto mais “atraente” para um leitor em potencial, e assim
sucessivamente. Essas etapas, evidentemente, ndo precisariam seguir essa ordem, que
pode perfeitamente variar de acordo com os problemas apresentados € com o género em

questao.

Destacamos, também, que um seqiiéncia didatica elaborada sistematicamente
para o estudo e producdo do género depoimento, devido as peculiaridades deste género,
muito centrado na individualidade do Eu que narra sua histéria, deve priorizar uma
tematica mais proxima dos alunos, para que estes possam, de fato, contar as suas

histérias, as suas experiéncias.

Por fim, concluindo essa subse¢do, retomamos a afirmativa exposta no capitulo
5, segundo a qual o texto do aluno, por mais problemas que possa apresentar, ndo perde
o carater interacional, j& que nenhuma producdo de linguagem pode prescindir da
interagdo (a responsividade ¢ o que caracteriza as linguas humanas, conforme salienta
Bakhtin, 1988). O que diferencia esse texto sdo as relacdes dialogicas singulares
envolvidas em seu processo interativo. Assim, € importante considerar que hd sempre

uma intencdo, algo a ser dito — e esse algo, por vezes, apresenta um “embate dialogico”



com a situacdo discursiva escolar € com os prototipos pertencentes a outro dominio
discursivo, segundo observamos em depoiemntos escolares analisados nessa pesquisa,
nos quais parecia existir, simultaneamente, um distanciamento e uma assimilacao desses
prototipos. Por materializar esse embate ndo perceptivel em uma rapida leitura € que a
producao textual escolar constitui-se como rico instrumento para observagao da lingua

em uso com todas as suas vicissitudes e contradigdes.

6.2 Outras questoes...

Julgamos pertinente retomar, aqui, questdes levantadas no capitulo 4. Naquele
capitulo, ao descrever ¢ analisar a constiui¢ao discursiva e textual de depoimentos
publicados em revistas femininas, atentando para o papel da revista enquanto mediadora
da interag@o autor — leitor, suscitamos as seguintes questdes: haveria dois destinatarios
(totalmente distintos) para a histéria enviada a revista inicialmente sob a forma do
género carta: o jornalista, que ouviu, anotou o depoimento e os leitores da revista? E
quanto ao enunciador, pode-se considerar a revista como enunciadora? Considerando
que o depoimento compde uma complexa cadeia dialdgica na qual ha a participacdo de
outros géneros, pode-se considerar que, para cada um desses géneros que culminam
com a publicagdo de um depoimento, teriamos uma a¢ao de linguagem distinta? Como
definir uma “acdo de linguagem” de um texto no qual houve a participacao de varios
enunciadores, considerando que Bronckart (2003) afirma que uma a¢do de linguagem
resulta na produ¢do de um tnico enunciado singular e que o enunciador ¢ uma entidade
unica, salvo em casos de co-autoria?

As questdes acima expostas ndo poderiam ser aqui respondidas, posto que, para
1SS0, seria necessario um outro trabalho no qual nos debrugariamos em diversas teorias
de géneros textuais / discursivos, além daquelas (poucas) que muito sumariamente
apresentamos. Todavia, essas questdes, reacdo-resposta a outras varias questoes, podem
também suscitar atitudes responsivo-ativas, compondo o ininterrupto fluxo dialdgico da

linguagem, que aqui ndo se inicia, nem aqui termina.
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ANEXOS



ANEXO A — Plano de curso e seqiiéncia didatica



UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE

UFCG/CH/UAL
Curso de Produgdo Textual do Programa de Educagdo Tutorial de Letras (PET-Letras)

PLANO DE CURSO

Objetivo Geral: Desenvolver habilidades de leitura e escrita a partir do estudo de alguns géneros
textuais.

Objetivos Especificos:
a) Discutir criticamente informagdes sobre tematicas em voga na atualidade a fim de subsidiar
préticas de escrita.
b) Apresentar a estrutura composicional e as fung¢Oes sociais dos géneros depoimento, artigo de
opinido e resenha jornalistica, tendo em vista exercitar a competéncia escrita dos alunos.
¢) Praticar a escrita e a reescrita dos géneros textuais focalizados.

Contetdo Geral: Habilidades de leitura e produgao de textos.

Contetudos Especificos:
a) Estrutura composicional e fungdo social dos géneros depoimento, artigo de opinido e
resenha jornalistica.
b) Aspectos microestruturais e macroestruturais dos géneros focalizados.
¢) Critérios de avaliag@io para a corre¢do das produgdes textuais.

Recursos:

a) Textos diversos a fim de exemplificar os géneros a serem trabalhados e textos e video sobre
as tematicas: preconceito, crise ambiental.

b) O livro “O Santo e a Porca”.

¢) Exercicios

d) Reportagem televisiva sobre meio-ambiente

Atividades:
a) Leitura de textos diversos e discussdes coletivas e em grupos;
b) Exercicios escritos de preparacdo para a produgdo textual;
c) Produgdo escrita e reescritura dos géneros depoimento, artigo de opinido e resenha
Jornalistica.

Avaliacéo:

Ocorrera com base na corregdo das producdes e reescrituras dos géneros no que diz respeito
a aprendizagem dos alunos dos aspectos micro e macroestruturais. Focalizard também o
desempenho dos professores e a eficiéncia do curso, através de uma avaliacdo escrita no Ultimo dia
de aula.

OBS: Para a producé@o da resenha jornalistica € imprescindivel a leitura do livro O Santo e « Porca.

UAL - PET LETRAS



CURSO DE PRODUCAO TEXTUAL
Seqiiéncia das aulas:

1* AULA: 04/09/07

1° momento:
14:00 h - Apresentagdo dos professores e alunos através de uma dindmica;
14:30 h - Leitura e discussdo do plano de curso;
- 14:45 h - Leitura e discuss@o do Manual do candidato do vestibular da UFCG;
15:00 h - Aplicag@o de um questiondrio de sondagem acerca de géneros.
2° momento:
15:45h - Introdugdo & temdtica preconceito através de discussiio oral;
16:20 h - Divisdo da turma em trés grupos de acordo com os textos;
16:35 h - Entrega e leitura silenciosa dos demais textos:
16:50 h - Anotagdo no quadro dos aspectos apontados pelos alunos e discussio sobre

0s textos.

2" AULA: 11/09/07

1° momento:

14:00 h - Breve comentério acerca do questiondrio de sondagem:;

14:10 h - Aplicagdo de um exercicio sobre o tema;

14:40 h - Apresentagdo do género através da leitura de dois depoimentos.
2° momento:

15:45 h - Continuagiio da apresentagio do género;

16:15h - Produgéo de um depoimento.

3" AULA: 14/09/07

1° momento:

14:00 h - Apresentacgfo dos critérios de avaliagdo;

14:15 h - Exercicio de comparag@o e avaliago de dois textos dos préprios alunos.
(exercicio em dupla);

15:10 h - Reescritura coletiva de trechos dos depoimentos produzidos.

2° momento:

15:45h - Continuagiio da reescritura coletiva;

16:15h - Reescritura individual do préprio depoimento.

4" AULA: 18/09/07

1° momento:

14:00 h - Breve comentdrio sobre as reescrituras dos depoimentos;
14:15 h - Leitura do texto 1 sobre Meio ambiente;

14:45h - Leitura do texto 2 (“ E tudo mentira” — Veja)

2° momento:

15:30 h - Apresentagdo de um video sobre a tematica;

16:30 h - Exercicio de leitura da temitica.



5% AULA: 21/09/07
1° Momento:

14:00 h - Retomada do exercicio, através de comentarios apreciativos.

14:20 h - Apresentagdo do género através dos textos O homem é um virus e A
olimpiada néo tem graga nenhuma. (Obs: duracdo de 35 min. para cada
texto.

2° Momento:

15:45h - Consideragdes finais sobre o género Artigo de Opinido

16:15h - Aplicacdo da proposta de produgéo do género Artigo de Opinido

6" AULA: 25/09/07

1° Momento:

14:00 h - Exercicio de comparag¢do entre dois textos dos proprios alunos. Em dupla.
Serdo trinta e cinco minutos para discussfo entre os alunos e vinte minutos
para socializag@o.

14:55h - Reescritura coletiva de trechos dos artigos produzidos pelos alunos.

2° Momento:

15:45h - Continuagéo da reescritura coletiva de trechos das redagdes produzidas
pelos alunos.

16:15h - Reescritura individual do género Artigo de Opinido.

7* AULA: 28/09/07
1° Momento:

14:00 h - Breve discusséo do livro O Santo e a Porca

14:30 h - Solicitagdo de um resumo do livro.

2° Momento

15:45h - Apresentagéo das resenhas Funk do PCC e Sem novidades, e precisa? E

aplica¢do do quadro de caracteristicas do género.

8" AULA: 02/10/07

1° Momento

14:00 h - Leitura coletiva de uma resenha: identificag@io das partes constituintes do
texto.

2° Momento

15:45h - Produgdo da resenha

9* AULA: 05/10/07

1° Momento

14:00 h - Corregdo coletiva de trechos das produg¢des dos alunos

2° Momento

15:45h - Corregdo e discussdo das resenhas em duplas.

16:30 h - Reescritura individual

10" AULA: 09/10/07
1° Momento



14:00 h - Feedback de avaliagio em grupos de cinco com cada petiano responsavel
pelas produgdes do grupo. (Obs: Todos os petianos devem participar).

2° Momento :
15:45 h - Avaliagdo escrita do curso.
16:05 h - Confraternizagdo. 4]



ANEXO B - Producoes diagnosticas



Aluno(a):

Curso de producio textual para pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situagdo. Caso contrario crie uma situagdio em que vocé seja vitima de preconceito.
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UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a):_#ona?? W;ﬁw{ peta
Curso de producio textual para pré-vestibulandos

Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

1)

essa situacdo. Caso contrario crie uma situagfio em que vocé seja vitima de preconceito.
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ANNO\A): NG Yaula T2RAa 100l S/ DA,

Curso de producio textual para pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva
essa situagdo. Caso contrario crie uma situag@o em que vocé seja vitima de preconceito.
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UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): M oxun grf—wua_J Vﬁ/\m%;)

Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situagfio. Caso contrdrio crie uma situagiio ei (1ue vocé seja vitima de preconceito.
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UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a):__ . omida. . Qe _Rodio .

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva
essa situagdo. Caso contrdrio crie uma situagdo em que vocé seja vitima de preconceito.
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Aluno(a):_Welvglow Borbesa dr Sovsa
Curso de produ¢io textual para pré-vestibulandos

1)  Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva
essa situagdo. Caso contrario crie uma situag@io em que vocé seja vitima de preconceito.
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UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): JJalaloliin, Dine Spusoy

Curso de producio textual para pré-vestibulandos

1)  Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situagdo. Caso contrério crie uma situagfo em que vocé seja vitima de preconceito.
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UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): V71r70mQ  Seuna Ramen

Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

1)  Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situagfio. Caso contrdrio crie uma situagfio em que vocé seja vitima de preconceito.
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UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
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Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situagdo. Caso contrario crie uma situagdo em que vocé seja vitima de preconceito.
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Curso de producio textual para pré-vestibulandos
1)  Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva
essa situacdo. Caso contrério crie uma situagdo em que vocé seja vitima de preconceito.
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

1)  Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva
essa situagio. Caso contrério crie uma situagfio em que vocé seja vitima de preconceito.
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

1)  Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situagdo. Caso contrério crie uma situagéio em que vocé seja vitima de preconceito.
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situag@o. Caso contrdrio crie uma situagfio em que vocé seja vitima de preconceito.
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Curso de produg¢io textual para pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

essa situagdo. Caso contrario crie uma situagdo em que vocé seja vitima de preconceito.
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Curso de produgio textual pa_u’'pré-vestibulandos

1) Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito? Se sua resposta for afirmativa, descreva

{7 essa situagdo. Caso contrdrio crie uma situag@io em que vocé seja vitima de preconceito.
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ANEXO C - Producao 1 (depoimentos)
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos
Proposta de produgiio do género “Depoimento”
O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
e Predominio de seqiiéncias narrativas;

e Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

e Teor pedagégico, denotando uma mudanga na versdo de mundo do narrador-
personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que serd
‘publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagdo de descriminacdo
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Proposta de produgio do género “Depoimento” /

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
¢ Predominio de seqiiéncias narrativas;
¢ - Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
¢ Teor pedagégico, denotando uma mudanga na versio de mundo do narrador-

personagem.
Seguindo esses aspectos deseritos acima, produza um depoimento, que serd
" publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagio de descriminagio

vivenciada por vocé.
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos /

Proposta de produgiio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:

Predominio de seqiiéncias narrativas:
* Verbos (em sua maioria) na primcira pessoa do singular;
e Teor pedagdgico, denotando uma mudanq:_agta versdo de mundo do narrador-

personagem. b

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que sera
publicado no site do PET-Letras, expondo uma situacdio de _d¢scriminagio
vivenciada por vocé
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

3,0

R I

Proposta de produgiio do género “Depoimento”

O Giénero depoimento tem como caracteristions principais;
Predominio de seqiiéncias narrativas;
Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

Teor pedagégico, denotando uma mudanga na versiio de mundo do narrador-

personagem,. .

Seguindo esses aspectos descritos acima,
publicado no site do PET-Letras,
vivenciada por vo

produza um depoimento, que sera
expondo uma situagio de descriminagio
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Curso de producio textual para pré-vestibulandos

Proposta de produc¢io do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
Predominio de seqtiéncias narrativas;

Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
® Teor pedagégico, denotando uma mudan

personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima,
publicado no site do PET-Letras,
vivenciada por vocé.

¢a na versdio de mundo do narrador-

produza um depoimento, que sera

expondo uma situacdio de descriminagio (/1_'
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Proposta de produgiio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:

° l’rcdominio de seqUéneias narrativas:

* Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

* Teor pedagdgico, denotando uma mudanga na versdo de mundo do narrador-
personagem. :

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que serd
publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagdo de descﬁminag:ﬁo! i
vivenciada por voceé, T } T,.'-’}'_T_-LO SR \.{/u,cto & na,m-u o]
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Proposta de produgio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
¢ Predominio de seqiiéncias narrativas;

Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
e Teor pedagdgico, denotando uma mudanga na versio de mundo do narrador-

personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que serd
publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagio de deScriminagio
_vivenciada por vocé. e
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Curso de producio textual para pré-vestibulandos

Proposta de produgiio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
e Predominio de seqiiéncias narrativas;
Verbos (em suia maioria) na primeira pessoa do singular;

Teor pedagégico, denotando uma mudanga na versiio de mundo do narrador-

personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que sera
publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagdo de descriminacio
v1venc1ada por vocé.
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

-~ A . » /3‘1'1\.“_.
Proposta de produgiio do género “Depoimento” po ke
(g oo Lo =
O Género depoimento tem como caracteristicas principais: v ® S R
¢ Predominio de seqiiéncias narrativas: A L‘ o2 f . r} ; ﬂ_,__~ A S
e Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular; oA ,7{_. Ehniw = e
LA 5

e Tcor pedagdgico, denotando uma mud: inga na versiio de mundn do narrador- ' 7 1Y i

perhonngen, o y

Seguindo esses aspectos descmos acima, produza um depoimento, qu seraf" One ‘T{M
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Proposta de producio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
* Predominio de seqiiéncias narrativas:

ALL N em sua maioria) na primeir
Jﬁﬂ-"‘“’b _ ] — V1S
3 ¢ Teor pedagbgico, denotando uma mudanga na-vetstit-de mundo do NATTAdo=
Jon 102 personagem. '
lﬂ*JU U Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoi nro, que sera
% publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagdo de déscriminacio
' vivenciada por vocé.
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Aluno(a): qum %l Qmum . 6 o
Curso de produgio textual para pré-vestibulandos ’
Proposta de produciio do género “Depoimento”
. O Género depoimento tem como caracteristicas principais:

e Predominio de seqiiéncias narrativas;

Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
e Teor pedagégico, denotando uma mudanga na versiio de mundo do narrador-

personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que sera

publicado no site do PET-Letras, expondo uma situacdo de descriminacio
vivenciada por voccn
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J : t Curso de produgio textual para pré-vestibulandos ﬁj&,} g“gé

Proposta de pro'duc;lﬁo do género “Depoimento”

‘O Género depoimento tem como caracteristicas principais: g
Predominio de seqliéncias narrativas; b i
Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular; e '
Teor pedagégico, denotando uma mudanga na versdo de mundo do narrador-
personagem.
Seguindo .esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que seré

publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagio de descriminacdo’ .

.‘ vivenciada por voczmm @M’@a% . . .
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Curso de produq.w textual para pré-vestibulandos

Proposta de produgio do género “Depoimento” Ve o
g e & e "_\5&%‘“
O Género depoimento tem como caracteristicas principais: £
P Se Ao . i
e Predominio de seqiéncias narrativas; O\C'/

1§

Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
Teor pedagégico, denotando uma mudanca na versdo de mundo do narrador-
personagem. o
G4 Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que sera
publicado no site do PET-Letras, e\:pondo uma smlag: de descriminagdo
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Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Proposta de reescritura dol_g'{a}nern “Depoimento”
(2]

A reescrita é uma etapa importante no processo de produgdo escrita, pois temos ‘_
a oportunidade de aperfeicoar nossas idéias ao género e a estrutura lingiiistica de uma'’ '
situagéo sécio-comunicativa especifica. - ! e
A - Assim, refaga seu depoimento, observando.mais detidamente as caracteristicas
do género e corrigindo as estruturas lingtiisticas inadequadas.
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Proposta de produgiio do géncro “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
Predominio de seqliéncias narrativas;
Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

e Teor pedagogico, denotando uma mudant;a na versdo de mundo do narrador-
personagem.

Seguindo esses aspectos descntos acima, produza um depoimento, que serd
publicado no site do PET-Letras, expondo uma situacdo de dé}nmmac;ao
vivenciada por vocé.
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Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

W

F
Proposta de produgiio do género “Depoimento”
O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
'S e Predominio de seqiiéncias narrativas;
T e Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
:ft; Teor pedagogico, denotando uma mudanga na versdo de mundo do narrador- -
D C personagem.
L . . . .
N Seguindo esses aspectos descritos acima, produza um depoimento, que sera
B SR publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagdo de descriminagio,
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Curso de produgio textual para pré-vestibulandos :

Proposta de produgiio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
Predominio de seqiiéncias narrativas;
Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

Teor pedagdgico, denotando uma mudanga na versao de mundo do narrador-
personagem.

Seguindo esses aspectos descrifos acima, produza um depoimento, que serd

" publicado no site do PET- Letras, expondo uma situagio descriminag:éo -
vivenciada por vocé. ' : O
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Curso de producio textual para pré-vestibulandos

Proposta de produciio do género “Depoimento”

Sl /AR TRY =
O Género depoimento tem como caracteristicas principais: =r W N2 W\
® Predominio de seqiiéncias narrativas; @O = T g
* Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular; 7 e
® Teor pedagégico, denotando uma mudanga na vers3o de mundo do narrador-
personagem.
S Seguindo esses aspectos descritos acima, produza” um depoimento, que serd
& IJ,JI..,‘ publu.ado no site do PET-Letras, cxpondo uma situaglio de dc.scnmmag:ao
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Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Proposta de producio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
e ‘ Predominio de seqiiéncias narrativas;
- @ “Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

e Teor pedagégico, denotando uma mudanca na vers3o de mundo do narrador-
personagem.

Seguindo esses aspectos descntos acima, produza um depmmento que serd
publicado no site do PET- Letras, expondo uma situagdo de descriminagdo
vivenciada por vocé.
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Curso de produgiio tcxtual_?)ara pré-vestibulandos

Proposta de produgiio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
Predominio de seqiiéncias narrativas;

Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;
Teor pedagdgico, denotando uma mudanga na versdo de mundo do narrador-

personagem.

Seguindo esses aspectos descritos acima,

publicado no site do PET-Letras,

vivenciada por. vocé.
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produza um depoimento, que serd
expondo uma situagdo de descriminagdo
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- UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): 49 Winme  Uilax A Cooryalhe 8 @,
< : : /
Curso de produgio textual para pré-vestibulandos /
Proposta de produgio do género “Depoimento”

O Género depoimento tem como caracteristicas principais:
Predominio de seqiiéncias narrativas;
Verbos (em sua maioria) na primeira pessoa do singular;

‘Teor pedagégico, denotando uma mudanga na versio de mundo do narrador-
personagem.
Scguindo esses aspectos descritos acima. produza um depoimento, que scrd

publicado no site do PET-Letras, expondo uma situagiio de descriminagiio
vivenciada por vocé.
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ANEXO D - Critérios de correcao



UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE

UFCG/CH/UAL
Curso de Produgéo Textual do Programa de Educacéo Tutorial de Letras (PET-Letras)

Critérios para auto-avaliagio

Critérios Sim Nio

Quanto ao género:
Adeqiiei-me a situagfo de
comunicagéo (linguagem,
publico alvo e suporte)?
Usei seqtiéncias narrativas?
Hé reflexdo e carater
pedagdgico?

Quanto ao tema:
Mantive-me no tema?

Quanto & macroestrutura:
O texto estd coerente?

As idéias estdo bem
articuladas?

Usei de argumentag&o para
convencer meu leitor?

Quanto a microestrutura
O texto apresenta coesfo?
As relagdes sintdticas
apresentam concordéncia
e regéncia adequadas?
Certifiquei-me da
ortografia das palavras?
A pontuagdo ajuda meu
leitor a compreender as
idéias?

'UAL - PET LETRAS
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Adequagdo ao género e ao tema: _Z2 .0
e Estrutura/linguagem 4,0
e Fungdo social

Aspectos macroestruturais: _3. 3
e Coeréncia 4,0
e Progressdo tematica
e Argumentagdo

Aspectos microestruturais: _{, 2

e Coesdo 2,0
e Concordancia/regéncia

e Ortografia ;

L ]

Pontuagdo i ta ! 6,9



ANEXO E — Questionarios



UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): &({MJ trilsna Qmm

Curso de produgdo textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?

MMLM@_LM&LL&@_MM&JC

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

: : 0
4) O que vocé entende por género textual?

: G et 4

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): ¥ . ¥ e
Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o

Ensino Médio?

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

Vo Aundua l  dao ‘}:»Lr‘ﬂ'&)

3) O que vocé costuma ler e com que freqtiéncia?

. \ : i - i 5 I '\J‘j:

Mossandoin o e \J

4) O que vocé entende por género textual?

@Oﬂbom%mﬂo &LALLL)@&EM

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

i

M@mmmu&_@a

G e aeend Obinars, mpmn (Onc.: &dmﬁm)

6) Qual a sua expectativa com este curso?




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a):Loumdalna Mela da Sdasol

Curso de produgfo textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluira o

Ensino Médio?

;§1m1}o Medlio Qomp&.ﬁ?w_- TI0 QN0 e 2004.

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

ASeveumes Calrad

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

Livies C inveses ) .

4) O que vocé entende por género textual?

Jeet poowvt um Rxdo de ocowdo | mweguin
f‘lo Qan *umu’ba QL #6Ve) ﬂrfﬂ'hlnr/am AL fféRﬂ
Mmoo o Sruxo.

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

e:ﬁb e woctuer, map Simho difick dobacle
imn enpamigan. mimhaeo 1drios » ne ferama.
LOO Ao 1’_11:1;‘(\"10‘1('},&9_;» enlie eulRAA, GuE Me
an o QL BA }ULCU n_e medo de f‘&dﬂgd{? .

¢

(5

6) Qual a sua expectativa com este curso?

A p;un(}bt ce. tuclo . Fgﬁiuﬁ Cui 00 JV‘LF_{}CN“L(‘
) 1Poutog QLie e v ,(’hrb‘uu-ru maouh O
me eovecrnenlo




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Kol S o Sechan . SElne,

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?
E‘Omf"}-\.m@ e dio (.,S'}'r\uog\.‘l’} o Lol ow
E‘ammmo %ML&Q L, T PR s ool
2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?
M e e S oies
Caooda .

3) O que vocé costuma ler ¢ com que fre¢y ncia?
\_/JL\,ED\_J ‘:5:—-;, O.n(l c:\ @kg\sg.ko\ ‘9\1.;\0 o @&LC\_

3(&-3{6'-7 OG> QLLO—F» A oY M\rm‘{cv;- —~o &6».1_1(.\3 Ao AL rvy Oryy .

4) O que vocé entende por género textual?

?sg\ﬂ- AN pan o wxﬁmn e Ll ta
n\-ﬂo\{.&x 8 Lt h"tiﬂ o ’I(Jw-T"‘ DWL_L _tay
L.-&Qdib'(_a O Mwa.rw-.l«\a-\ WAMAQ:\Q.

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

fjc.x-\ Oﬁa%-ﬂ Mmi_ o ola J—\Uuz_\r_p\. Jnn g~ o

Cm’\’h, o O ‘D?u_k.:-‘.na WRM»_‘!"‘IQ—”\ RO -

6) Qual a sua expectativa com este curso?
5

&)A—\ 2o Ao &{EMMQUJL o S O A

.Qﬂ—'s)mi-f&_g .Ino’Lo\ &\MR' L pEao. Nl -Db:}\




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a): ,{)\9‘10 ome  Allox

Ao (Jn‘mﬂ()r\,‘h@

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridadé? Em que ano vocé concluiu ou concluira o

Ensino Médio?

f\?u Dl et Vi

. P
o oy  Nodxer ~© m%umd;a

P:mw*nuﬁ;u, S danF

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

A

e
UQ__Q\;(Z))(Q P_&.r'n Netran St

L_Q'. LQL“J.Q‘L?(
J

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

‘(Q:Fu Qouy Al D QVQYLQD; -é{c?x O 8 J‘tg\‘:,&a'm . ‘:}crvmln
. = il . 3
Q v Ao~ ou Dotis Xeduss” o daabl Qiied oD Qe 3 s

4) O que vocé entende por género textual?

MOL SRTNOD,

%@"ﬁmg Srtial & o Ooras lﬁﬁ'rn_(jﬁm A6 koo -
_rmldf‘r‘\f\AQ Nrxls oo ,r\m»iicﬁhm F LAOSHUCIAR o ~d-°-b~

ol e

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

~ = -
‘thlrux %—mm ete SNSRI P V= atian Wie) QA il SACOGLOL - CXQ%L-V}'Y\QJD
. - —
\qsz'g)or\ o sy I;\l_?l.r 3 QO @n(kuc_f\ Q As PR Vars =N
Tale  meoumde e SO XTAIE SIS TR P e N
6) Qual a sua expectativa com este curso?
A o nry_i;mgTrﬂ}:uQ e Quis— Qe £ onc QUi e
L e QAL &m%q AN Q‘mm PR 7Y 0, B\ WY
- - P
o £ e e U4 AirneS . T led  porao _Qas
e ! g 1 @) 4
inhe  srae n}h.ouﬂo :\:go:\o_ 1;Iu_,u 0 AL rmﬁ‘gz;r?}rx Ve oo o N

\ \_nf\hmr\ ocle




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): . SoouA
Curso de produgdo textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o

Ensino Médio?

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

05 s (o s dnhuas Ak, o ilios)

4) O que vocé entende por género textual?

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

Voo n s e MAHW% LONOLL Vmis A

wan ,()fLJLVI'Y\{"L_\A ngmmm, M raloeadD

S OTm Y UMNCOLS mmo




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): Mozt bzl ML

Curso de progjgéo textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o

Ensino Médio?

Z Grov ( Concllinds) , 2007

7

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

Mipne Bogdencis ﬁc/é'r'rs@ﬂ:z

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

J i, ¢ ALvi2lor Loch  bozTerll gz fimz oL

Searsd

4) O que vocé entende por género textual?

i a clenificog®® de Fiper dE Vertle , ponvo irv/e.

docaitivia, pizontfabive.

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

NGD apcacvs  LOXCEL Iolwmoil _com  freglibncid .

6) Qual a sua expectativa com este curso?

porpmydlorn  bobiliditey de  leifing ¢ czciila
MLQ_LW ACL __Lewtigin, cont

a ?/;?a/]/???

£ /. v/f{ =

g e afﬂm’n//{/ 2z C&'W;ﬂﬁé’fn/ﬂ?'




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a): TR P )&rxo}:,lo .
Curso de produgio textual p;tiﬁ%’}ﬁ*é-vestibu]andos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?
tovsme undamedlal e mindalio complan, | conedul om
2ood :
2) Em que escola voce estuda ou estudou no Ensino Médio?

-)(Omac\e] s MOQQ GF_:]:OL.C.\ILJQ? 2T 'jo_o:)fcmfdo MQTO.

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

EL&'LWB.G:"—D _3\0 —rru 171_621‘23 fod=m £ _c:lutsc.a':—JQz:m.f':: _‘1\'30..‘&@\ o

|
- . = -
Aeslibalan . comeo - fuslonie, St eluse . Mm(\\.a L5 -

4) O que vocé entende por gé€nero textual?

& hurhcs J‘D‘Lm‘rr{k’?‘ﬂ-cﬁc__&ﬁ .,\;.xmu:m _élwmw(ﬂ}: :ﬂpm
uéft j@xﬁb 3

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

CEPTYY
~Tewmho “thuula c:li-.ghc,ul;c:\cxch ey QXCS}!‘T‘}“L{“T\‘[:%:

%@'tﬁ R 3. Lo QEwanQ =t eV LT ocho —Qpla

ars  ~rmanhobs  sadogss ~—met T AttnQ Solea oo
1

6) Qual a sua expectativa com este curso?

L\qg Q}:.mwtd-m SE s Au;;'no -:Qx\nx R et m.c:-\mc.‘ii:
que_ e fsan  (oMian o pwa,e.mmhﬁao Lrexen
Eulaades




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): N&W\'?Tlf Mo Loy

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluira o
Ensino Médio?

taraing Midio Compltd 20002

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

Adarmon. wlen0 _do.  Sifvauus

3) O que voce costuma_ ler ¢ com que freqiiéncia?

Liunes { Pra reon r?—qff;?\, mmmondzu as pPalos
do5 MNevoors YLD .. .) Buhphe aus Gnbo—Timpo
4) O que vocé entende por género textual?

Dornul uin Todes O OCBRID L0
0 Ogvano

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.
Minha oy puisneda s Peuco  PEis
PO Soox e 9w P)’Lt:bm utfoe  aral-
~vruenle do SQuu & Sraerilios

6) Qual a sua expectativa com este curso?
A vrufben peonil Que eu ambol
dontnefutn.  a vaeniloe o QP8 o
Y NRAXL YO Cosry  CACLD, ]9 no Lc,-;/:,m




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(ay—Thalda "ex\{fa, N N3 '1'(‘} Lraraa
Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluira o

Ensino Médio?

32 ano <o enmanDb o N i re%w\u'\ exn 200 .

/
&

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?
D e necas\s ((\Scavzamaa o iy do @c&e\
QD:"\(::' P P T B v s r-:;\
3) O que vocé costuma ler e com que freqii€ncia?

~a e '\El—)t’ I=\is e F’mm g

4) O que vocé entende por género textual?
G o Teoxa o evio

Ura Budyo o Auialice  oxa (3acion eSnexon,

LA TIOD -\-Lgcr—; : e \os —a raciesiscaS enpe -

~ -
o 1, Y o T

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia cg(ia escrita.

lercioe oauca e Xhe o és_xuﬁ_qda\gxzaai‘_éc:gAQg&_

dar ba_ﬁ@“ﬁgﬁp’ Yocoue el OO Acaso=N\no

-~

e ares ‘TT\U‘&‘L.CEW\’C}J:’_C\\-C'[—) BB e o\ e RS o\ WS

enceda e Talnidas

6) Qual a sua expectativa com este curso?

)
Avccdeicaomr  nele  ~Ynoede e cormuannaa -
N i A %

= -
<ol  csome Sene. X PrESVIT L noTaD W OOUAET

e et o oo Ny apat¥\v O= __encca .
J




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a): \)OULL{O\ u&u.ma Mdo db 90

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?

L Eonino Noden,  Jaga

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

Rliguo ﬂ%am Toridh

3) O que vocé costuma ler € com que frequi€ncia?

i D
4) O que vocé entende por género texlmlf

Sdo MM@_&M@ dy Tﬂr_(lﬁ_;
Cam_.haiaaaﬁ_ﬁ MLSMQAJMT

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

/—Fb’% bostordy  omiw qu_eercdu’ 0 v

6) Qual a sua expectativa com este curso?
OBA  meves  codimuult QL}wwdaq o€l
_\m&@_—"@ﬂ@:) M Mg lhew a__daenidz, .




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): L {;}iﬂ St

(=2

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o

Ensino Médio?

Peata_Ner e /‘2’-///.("’ nz- éffy/é@— ol /zzfmo

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

o .

2 Y2 rlie AB_~ FEATA

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

P Y, ﬂé W DS sk //7}’.4‘71:;":15)’)’1//10% NG ré:aﬁeméj*

6) Qual a sua expectativa com este curso?

(p/;rnzr £A_ M@,/&&Aa AeSlT  Leeins e W 22'11/15’

@W /M/)_Mﬂ_/}aﬁ'ﬂd(_
%Mwwi
QM%MM_M

MM@MZ‘CM_@Z&ZZLM—




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(@): Frve Qiande Ao Sl

Curso de producio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o

Ensino Médio?

- by -
)

2) Em que escola vocé estuda ou estudou‘;.{ianino Meédio?

_ el 6Bl D Clotdie A pluide - Oeptn

3) O que vocé costuma ler e com que frequéncia?

Qawmc.? ¢ l.:.rrr;‘aS 2 St

4) O que vocé entende por género textual?

a-rr_ucfo AL
‘}a‘t’é coeuudo -

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

Tl 0 b v DERA B rvonis . i ucelo




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): OmMe %ﬁ% u@ﬂwd’n()nfel

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?

é/nvmo i aio fmﬂoﬂujafo, ) 2000

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

Eocclr  Pumpcita 7@4{:1}9 dcf%.c’

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

Iivnes bitonclaes,. Je1nQ Lo, 2R LOSTP —

4y O que vocé entende por género textual?

fJ_ﬁED Lﬁﬁx@@.@,&%&_
/36(9’3 B UR ek) -ﬁ:&a—; Q_ﬂ/“‘D ,Oux Adevoa _ole

#QWWL@MWQQ_

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

6) Qual a sua expectativa com este curso?

%LM@M{MMM

bryn 4 eo1penile (176 /NG
TmaZr}a o j/am@-

———— - ———— e b - P




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
AlNo(a): L2 s e e EZZ @/41 AT

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

\ / 1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
‘ Ensino Médio?
’ @%,K: P AT PPy .1
| I éﬁ/-/mra T 20084
2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

%’f o %%/1':& P {%/d@ 5 ;/%A’/}-{u—
Ty
r

el B e VOl - S

3) O que voce costuma ler € com quc freqiiéncia?
f&),_@m_gﬁ—&:ﬁ@b—*# =
i AT i it o pmmerieiemas o ale Zazolia iiov poiit
4) O que% entende por género textual?
<

%
A /..Uéﬂ/ /ﬂﬂz‘&/ﬁ'_ﬂdf 2 P2 2 on A 2 a2)
I

AT %n?ﬁi'és o _!/‘m//u/'xf yd ﬂ’.’)ﬂ./gilf:f’;/‘f‘/'f
Fn P P ekt P A —(-GD
"_’//

5) Fale um poyco sobre sua experiéncia com a escrita.

bt Lty D2 P O I S S & _EQQ.A_‘/_-Q:?_L’J_MQ./_&/:CJJ
_a//&\_é"/.l S e B ] N o o {v./za/cm.,k P

e e e Rl e

6) Quala sua expectativa com este curso?

s i s M /;r/;/f//" /:/oaa/.p-f

Qﬁﬁf%%?fM”.ﬁﬁ Pt A oA D O eI I S FADLLIVA D

DAL B n £ T Ll et T 7 Jl/;-éa/;ﬂ T

Z ﬂé«m_%p»r.—rﬂoﬂ P S PP > -;;::?Aa /.17-;-},-»”;'/\ -

v e s //ﬂ e A e eyt ey



UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a):_wehimgkon ﬂ(‘ﬂb'@"ﬁ& de Sousa

Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluira o
Ensino Medio?
3 Sere do enenna medin, Concluwer Mo 2° semes e
de 2007.

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

5.y . M e A pidio de Nwmeida (PRATA)

3) O que vocé costuma ler € com que freqiiéncia?

’ i
QO‘TT?Q.??(‘Fﬁ ,Corders (1iderolura de cordel) § Coisas %ue
wme _chamewr o alercas.

4) O que vocé entende por género textual?

Mvda maa Con:mgn Um(\j[}mlw com po_\mfraﬁ
_0 _gue opreﬂdx

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

Qre)biro Nnao %ﬁ\ari pMS Yoo 500 mMulle hoos

6) Qual a sua expectativa com este curso?

¥ee

’(i’)m%aso.r- me._ Cam oS Yecras__de prody Cald ey
Yeylual. 2

e e e e A e —




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a):__ (g ;U%p,{ el £00 ,z%o,_ %mm')?u,t;
Curso de producio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?
o sarum & Midio Jomeopin . 199G, Loael).

/
¥4

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Meédio?
Lo Luodo St ndand  elo g %hﬂ e Tl b die o
‘,Aormn:r/n (?‘Qﬁ"fﬂ)

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

P e PR I TV oy i Qﬂm%;xﬁhm.

4) O que vocé entende por género textual?
\

() et C&m C{\ﬂmO)—m Tm;TL,mO)Q_g_}\ hpéﬁr‘ ol

~

Q@nr&w E:_"‘Tﬁimtn o Jaed i Q@

)
\“‘!!nr‘{?wg-’"‘.? Tr»rl; fé.n‘ B Ul avnl VO“’&m 'Tm;)m .

e 0

L

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita. :

Brra, Toedhe AJQJ'QL,D;_-\;:&Q; el A sesndo. s Ao
ARSZ3SS Mo ?a"&nm Ay ‘ A d onvni racela contnle B\ el
P MO o | T NalWaNCYEY Pl a ool Qh@)—(_:'llﬁ‘_1 Qi Ia2de

_-,-;_1;\(\:\2\ ) ¥ 3 BN (8 qra.-rU W'nnuanlq‘_un @nghpm L on

1=

PN VSV ST o< B

6) Qual a sua expectativa com este curso?

)(gb{hap)uo «@a&ﬁ}c;m Mme\.hD- u&ln’;n@ 9 lnl@nv:ldm

Q4 :.m‘,;jd‘%m e anm 'j?fb_ﬁ'm_‘_,-..




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a):_\34%7 o ma Yo unpn._ Romgn

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?

50” r ) \

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?

7Y =

on Nl
(4]

>

4) O que vocé entende por género textual?
m..ol;ua.mll

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

6) Qual a sua expectativa com este curso?




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a):_ Roopalla. Mguswe Boves

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?

22 ane B8O tmpiond ol M (Zeghx:xu_ imfl‘hrﬂ?lfti‘\)

2007
2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

ET‘\TO,ClunQ dﬁﬂk ?)LnTE}

3) O que vocé costuma ler e com que f‘rcqpt;ncia‘?

hoa
_Jetuna~s o2 BGxdeo fano.. Qnola do_ incele -

4) O que vocé entende por género textual?

Aiouno Galial L e Tkgc__dz_ﬁxfo_g,LdAM_,_A«_%a.__

- e

-
~

S dan 4 paosht im-

ANCA ML
YerrmagiiaCoono. & LitB. .

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

=
'&Dm;rn QA{_}"\ o DMJ!MP‘UM At Q;_m.:-axm OQ’\I'LF‘&ILL'\E‘:

un pea AR mn:\ T;-[.xifnjlq_ah.mm ol o (‘.Sh-r\ -DJ'LQOLLLI'M

JbiEuﬁb_ﬁe;Jnmm¢u_ﬁxﬁgLﬁLﬂ514msauﬂaJ%JumaLgﬁaﬂ

rm? ﬂlxh’m*\'ﬁ}f‘&, i 5% mﬂr-an.l; ﬂx‘xr\-\l*&--

6) Qual a sua expectativa com este curso?

Ej\mm gt S, A %hmm‘l‘l!._ nnmmd.vbnr{u 2 ,cn;

Opp J:LAILCLL oo o oo NS o W‘Im Aamm,-

oo C&W\DTWIAIM\ ML Oeniis Noetoeld ol U o

LorvarinmiCore omulhet &




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Atuno(a)_Manio. Selanmson_Aniaie (o

Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Questionario de S{)dagem
(T8
1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluira o
Ensino Médio?
e mP;?/.’IQ é)nvw'/hl(?ﬁ Z{L‘)
dﬁ’?:‘-}ﬂ(’/g{f r" =N 0 LA f’;ﬁf JQCJS

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

('c‘;“:.{l( ke ne- (%&i(‘lr‘lc{,a.ﬁ <:Z€ ??)OOZ(‘(“ o ()S’:’

3) O que vocé costuma ler e com que freqiiéncia?
- N:Ot\; ﬂn‘\?;% Q/-é %){/'O{A W%’T "T'?Ottn M@_
o halilo oo MLefna .

4) O que vocé entende por género textual?

[

@Inéwn//o, cz/or;.vu v CHA O, PE1E 2N N LD

e b ._,?;,:('P/')({ C.can

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

M{T‘: i&wqr\n "mu_f'éh 02 plrs Emn Baon YLK .ahpm'f.loul YO
"'VL(;JD «&o{‘) “)’MLMIZ[O o LLM‘:..;U (‘L{&(’M?/CL Al }Qauﬁ,(}
o Gariic .

6) Qual a sua expectativa com este curso?

é@ﬂbm:v ulh o o N ;"/Lcw_om Q ?f:z()am é’wﬂjrxwmi_:_
ek ‘7[’{’/;»'\/10 . Q{bﬁf@ oler Mo

i’




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a):_p2unn $)As QUvi.2a
2 e

Curso de produgio textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluira o
Ensino Médio?

Eusine Mipio ComPLEID . 4 £2002.

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?

Cevecietn sin _yos £

3) O que vocé costuma ler € com que freqiiéncia?

JORR LS

4) O que vocé entende por género textual?

Yo

N
&
5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.
M Fc \ 0 3 GAMZAR A

_TAEIAS Mo (APRL . No cowsiao _Ser _CofRiENTE__Com
As  HHARAS.

MA_ESCOLA S0 APeRNDEMOS o BASICO o toe_ w40
ESTh _sEmPRE _aTichndo__fico com NECULBADE.
6) Qual a sua expectativa com este curso?

esEnoliee  umA 308 CpPACOADE | Oiga  ATinGik
05 _mkEvs ObJ1iVos




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS
Aluno(a): Joois Evians o0 o Sountio, foe s

Curso de produgiio textual para pré-vestibulandos

Questionario de L;-Lgfildagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluird o
Ensino Médio?

i V%Mm\pﬁmto Covrw i 2rn 2006

7

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensino Médio?
é:u,yccQ& EoJJanan Q ‘335-#: %iiw%,bo.do SSJ:W.( roo

3) O que vocé costuma 1er e com que frequcncm”

oot 5 narslos : Sk Mmoo s m uddlae

L oQuuiamcaca
i e ¥

4) O que vocé entende por género textual?

é O C,tua,o de. M Q,\,u_ e M 1 048
AR, OO S QJ\b.oo» Ld.p .mwﬂ. Lartc
comaimeio _ mslicie. | adie ol

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

A ickeewDin rraids. Secad) ng—;z_f\_ié}nad\_ O
prenrtel - Tembos MM@M%M
m&upgke—e—p&peﬂ:,ﬁ- czV“_L.r\zi pouce

6) Qual a sua expectativa com este curso?

ﬁiﬁw"% Pﬂ‘&@’#ﬂ
Mtkkxto O L&Q,Oms.m & ’YTLL:IOC:Q L,hqﬂmm!cvm

LSO da3en. O ummmm i codo tipo ol




UFCG/CH/UAL/PET-LETRAS

Aluno(a); &Jreer )Oauéi Q”fifﬂa -éé(';é

Curso de produgfo textual para pré-vestibulandos

Questionario de Sondagem

1) Qual o seu nivel de escolaridade? Em que ano vocé concluiu ou concluira o
Ensino Médio?

2f garu e Concluinel Treske 1rvenrro awa S00F -

2) Em que escola vocé estuda ou estudou no Ensmo Meédio?

Lotude no eokbclial o et

3y O que vocé costuma Ier e com que freqii€ncia?

Y700 Ccotumo e, g deick qo vy ko Jl*cd Qunfcmenﬁ
eb)laq ,6(77?/0 Tt ‘fO Hiaroh ok /ﬂ'-af@’(/a -

4) O que vocé entende por género textual?

& Py e[ O JoUCO -

5) Fale um pouco sobre sua experiéncia com a escrita.

W(u,{-f © pouce. 4 ’:fom noo ferko rx wile & bito e eserxeren - Eine

.(“‘
A=y

W

6) Qual a sua expectativa com este curso?

ﬂ,c{(‘%x_{_:ﬂj—( C-GJ?A(C/)‘TZ?)'?/LM Acér‘h o2 cweﬁr»:oa Q,(;L'fcuuos e’

_.p('nféﬁ Myzz?vﬂb org,u ’an/.fm a ./a.f,f,’anm NE Concit'ruo - urﬂf—
b far -










