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Resumo

O presente trabalho de pesquisa investigou a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e as
representacdes do racismo presentes na E.E.E.F. Elidio Sobreira, localizada no
municipio de S.S. de Lagoa de Roga — PB, no periodo de Margo a Novembro de
2018. Trata-se de um breve estudo de caso que objetivou refletir como foi a
recepcao dos docentes e discentes desta escola com a referida lei e como ela esta
sendo inserida no curriculo da escola. Do ponto de vista metodoldgico, utilizou-se
neste trabalho, uma pesquisa de natureza qualitativa, com aplicacdo de
questionarios, conversas informais e observagdes, aliado a uma pesquisa
bibliografica. No sentido de compreender categorias importantes, indispensaveis
nesse trabalho, a exemplo de racismo, preconceito racial, relagdes étnico-raciais,
educagao anti-racista, utilizamo-nos dos aportes teoricos: Gomes (2007, 2012),
Cavalleiro (2002), Souza e Croso (2007), Silva (2012), Mattos (2003) e Aguiar
(2008). Os quais nos possibilitardao refletir acerca dos desafios existentes para se
construir uma educacéao anti-racista; assim como, as formas de racismo presente em
nossa sociedade. Pretende-se mostrar as possiveis dificuldades da aplicagéo da lei,
bem como, a importancia que a educacgao para as relagcdes étnico-raciais apresenta

na atualidade.
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E inegavel, no Brasil, a existéncia de relacdes assimétricas de poder travadas
entre as diferentes matrizes culturais e raciais. Apesar de possuirmos uma imensa
diversidade étnica e cultural, vivenciamos um sistema excludente, que desconsidera
as identidades diferenciadas, aumentando assim, as desigualdades sociais. Sendo,
0 racismo, ainda hoje uma questdo de grande embate na sociedade brasileira, que,
apesar de ter uma populagdo miscigenada ndo se mostra evidente, mas ocorre
sutilmente por esta enraizada na sociedade desde os tempos da escravidao. E
abordar essa questao das relagdes étnico-raciais, bem como, lidar com atitudes que

exponham o racismo em sala de aula ainda € um grande desafio.

De acordo com Souza e Croso (2007), a educagao das relagdes étnico-raciais
se apresenta, na atualidade, como uma possibilidade para tratar a diversidade,
através do incentivo a produgédo de conhecimentos sobre a pluralidade étnico-racial,
e da reeducacgao de atitudes, valores, posturas dos cidadaos, tornando-os capazes

de dialogar, negociar e interagir com diferentes culturas.

Mas, como educar para as relagdes étnico-raciais quando nos deparamos
com um ensino que apresenta praticas curriculares que legitimam o protagonismo de

uma raga sob as demais? Diante disse, Mattos (2003) nos diz que:

Dessa tradicdo curricular, legitimou-se um ensino de Histéria dos grandes
nomes e dos feitos extraordinarios, protagonizados por homens brancos
que acabaram por se tornar simbolos de uma patria independente, desejosa
de construir uma nagao e forjando uma “comunidade imaginada a partir de
uma populagao étnica, linguistica e culturalmente heterogénea”.

Isso deixa claramente perceptivel a deficiéncia que a grande maioria das
escolas brasileiras tem, seja ela publica ou privada, de trabalhar as questdes étnico-
raciais, uma vez que, tais assuntos ainda sao abordados de maneira irrelevante ou
com viés claramente voltado para o eurocentrismo, presente nos livros didaticos,
que ainda é o suporte pedagoégico da maioria dos docentes. Sobre isso Gomes
(2005) afirma que: “A histéria e a cultura africana tém pouco ou nenhum destaque
em relagdo a cultura dos paises europeus presentes nos livros didaticos”. Logo, os
curriculos construidos a partir dos critérios influenciados por contexto eurocéntrico,
ou seja, considerando uma linearidade histérica, as demais culturas passam a ser
estigmatizadas por preconceitos que as marginalizam. Romper com esse tipo de
estrutura curricular seria, a meu ver, um avango nas questdes vinculadas aos

estudos académicos em todas as areas do conhecimento. A contradigdo na forma



de trabalhar a lei e as questdes étnico-raciais no cotidiano escolar levou este estudo
de pesquisa a buscar compreender o espago escolar em todas as suas contradigdes

presentes no contexto socioeconémico de cada suijeito.

Importa-nos ressaltar que as reflexdes que apresentamos nesse trabalho
foram construidas a partir de pesquisas e observagdes feitas na escola que leciono
atualmente, onde fomos percebendo constantes representacdes racistas entre os
alunos, bem como, a superficialidade que os assuntos relacionados as culturas afro-
brasileiras sao abordados, o que nos causou indagagdes sobre o conhecimento e a
aplicabilidade da Lei 10.639/2003 por parte dos docentes e como os assuntos

assegurados por esta lei sdo abordados no curriculo da escola.

No sentido de compreender categorias importantes, indispensaveis nesse
trabalho, a exemplo de racismo, preconceito racial, relacbes étnico-raciais, as
mudancas estabelecidas com a Lei 10.639/2003, utilizamo-nos dos aportes tedricos
de Gomes (2007, 2012), Cavalleiro (2002), Souza e Croso (2007), Silva (2012),
Mattos (2003) e Aguiar (2008). A utilizacdo desses autores para a reflexdo aqui
apresentada estara explicitada no transcorrer desse trabalho.

Sabemos que é na escola, espagco de convivéncia do estudante, que se
encontra a representacdo da sociedade, seus valores, seus pensamentos, suas
atitudes. Pensando assim, podemos entender que também na escola ha a
manifestacdo de preconceito racial. Dai a necessidade da incorporacdo das
questdes étnico-raciais em seu planejamento pedagdgico. Para que a escola nao
acabe assumindo um papel de reprodutora dos comportamentos discriminatorios e
fortalecedora da manutencdo de uma sociedade que nao reconhece todos como
sujeitos de direitos e capazes de exercer sua cidadania.

Mesmo sendo geodgrafa de formacgao, ja tive a oportunidade de lecionar por
dois anos (2012-2013) a disciplina de histéria, onde pude perceber o pouco
destaque que é dado aos assuntos relacionados a cultura afrobrasileira, e a forma
como os assuntos relacionados a ela sao abordados nos curriculos das escolas que
ja trabalhei sempre me despertou interesse. Apesar das disciplinas de geografia e
historia serem areas afins, os conteudos que contemplem o tema nao fez parte de
minha formacdo académica, o que de inicio, tornou-se um desafio, considerando
que, mesmo de forma breve, o continente africano e suas particularidades fazem

parte dos conteudos da disciplina de geografia. Nas séries correspondentes ao 8° e



9° ano do ensino fundamental, a geografia aborda de forma bem resumida o
continente africano e a cultura afro-brasileira e é justamente nesse momento que
podemos observar quao vago é o conhecimento que os alunos (prestes a ingressar
no ensino médio) tém sobre o assunto. O que resulta da superficialidade e da pouca
importancia dada ao assunto nas séries anteriores. Entdo, como trabalhar um
conteudo tao rico em informagdes e de suma importancia para a compreensao da
formacao da populagao brasileira sem ter tido uma formagado que me desse esse

suporte?

Foi buscando esse suporte que ingressei no curso de especializagado que trata
da educacdo para as relagbes étnico-raciais € que nos garante um maior
aprofundamento na tematica, o que possibilitou uma maior proximidade com autores
textos e formas diversas de debater os temas relacionados a cultura afro em sala de
aula, enriquecendo ndao apenas meu curriculo, mas, potencializando os debates do

tema em minhas aulas.

Estamos cientes da tradicdo, ao longo da educagdo escolar brasileira, da
implementagdo de politicas para a educagdao basica que se pretenderam
universalistas e que, de alguma forma, sempre foram pensadas para atender a
determinados grupos sociais que se perpetuavam no poder e, nesse sentido, acabou
instituindo, ao longo dessa tradigdo escolar, um modelo de educagdo que sempre
atendeu as aspiragdes das elites que tentavam comandar os destinos do pais.
Questionamos, agora, se a escola produzida no bojo de uma pretensao universalista
e homogeneizadora atende ao modelo de sociedade desejada. Esta deve
caracterizar-se pelo respeito a diferengca e por abrir a possibilidade de que

segmentos sociais, grupos étnicos ou culturais realizem-se plenamente.

A partir desse pressuposto Gomes afirma que:

“E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugéo obrigatéria
do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da
educagao basica. Ela exige mudancga de praticas e descolonizagao dos curriculos
da educacdo basica e superior em relacdo a Africa e aos afro-brasileiros.
Mudangas de representagéo e de praticas. Exige questionamento dos lugares de
poder. Indaga a relacdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura
politica e educacional, em nossas escolas e na prépria universidade”.

O que nos leva a refletir sobre a importancia de reformular a maneira como estes

assuntos sdo abordados em sala de aula.



1.0 Um histérico da Lei 10.639/2003 e algumas implicagées politico-

pedagégicas.

A necessidade de trabalhar as relagdes étnico-raciais no contexto escolar
surge como uma necessidade, diante de um cenario conflituoso, etnicamente
falando. O que é garantido com a Lei 10.639/2003, a qual altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, dispondo sobre a obrigatoriedade da incorporagéo da
tematica do ensino da histéria do continente africano e das culturas afro-brasileiras
no curriculo das escolas de educagao basica brasileira, publicas e privadas. Tendo
esta, especial importancia para a divulgacao/valorizacdo do legado cultural africano
que recebemos desde o século XVI, pois além de ampliar o parco conhecimento que
temos dessa cultura, supde um novo olhar sobre a histéria africana e afro-brasileira
e suas possiveis relagdes como o percurso histérico brasileiro. Por isso, acreditamos
que a inclusdo desse tema nos conteudos escolares reconstréi nos alunos e nos
professores uma imagem positiva daquele continente, além de, por um lado, elevar a
auto-estima dos alunos afro descendentes e, por outro lado, tornar os demais alunos

menos refratarios a diversidade étnico-racial.

Falamos muito da lei que garante o ensino das culturas afro-brasileiras, contudo,
faz-se necessario entender o processo histérico que levou a criagdo e implantacao
da lei, uma vez que, esta ndo surgiu por um acaso. O Brasil € considerado o pais
que mais recebeu africanos escravizados, um pais de grande extensao territorial que
abriga uma diversidade regional, racial e cultural, visto que aqui habitam um
contingente significativo de descendentes de africanos dispersos pela diaspora
(GOMES, 2007, p.97).

A populagdo negra passa a compor, assim, uma das matrizes da sociedade
brasileira. Mesmo assim, esta populagdo é posta a escanteio, numa tentativa de
negagcdo de sua contribuicdo para a formacgdo da identidade brasileira. Sendo
necessarias lutas constantes e incessantes para que seu lugar em meio a sociedade
seja aceito e respeitado, o que inclui a presenca deste povo nos conteudos
curriculares. Ressaltando que estes conteudos quando eram desenvolvidos e
trabalhados ndo contemplavam a trajetéria da populagdo negra na histéria e na

cultura brasileira de forma positiva.



Diante do modelo de discriminagcdo racial ocultado no sistema de ensino, os
movimentos sociais, em especial o movimento negro, passaram a reivindicar a
presenca da histéria, da Cultura dos Afro-Brasileiros e do continente Africano nos
espacos escolares, que esses fossem trabalhados de forma contextualizada nos
componentes politicos pedagogicos das escolas. O primeiro passo para que isso se
torne possivel foi a criagao da Lei 10.639/2003.

Aprovada em 9 de janeiro de 2003, a Lei 10.639/2003 faz alteragdes a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional para implantar a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas e privadas de Ensino
Fundamental e Médio e estabelecer especificagdes pertinentes. Essa aprovacéao foi
fruto de longa histéria de lutas pelo reconhecimento e pela reparagdo das
desigualdades entre populagdes brancas e negras no Brasil, sendo vista como
marco do avango no tratamento da questdo do ponto de vista governamental e legal,
ja que “declarar direitos € um recurso politico-pedagogico que expressa um modo de
conceber as relagdes sociais dentro de um pais” (Cury, 2000, p.32).

E valido ressaltar que antes de ser sancionada, a lei passou por diversos
estagios, resultando dos movimentos negros da década de 1970 e do esforgco de
simpatizantes da causa negra na década de 1980, quando diversos pesquisadores
alertaram para a evasao e para o déficit de alunos negros nas escolas, em razao,
entre outras causas, da auséncia de conteudos afrocéntricos que valorizassem a
cultura negra de forma abrangente e positiva. Na década de 1990, ocorrem
movimentos intensos em todo Brasil a favor da afirmagao da identidade negra, com
destaque para a célebre Marcha Zumbi dos Palmares, que, segundo Lucimar Dias,
reuniu cerca de 10 mil negros e negras, que foram a Brasilia com um documento
reivindicatorio a ser entregue ao entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
(DIAS, 2005). Diante de muitas lutas e de alguns resultados conquistados, a causa
negra adquire mais forca a partir dos anos 2000, finalizando com a promulgag¢ao, em
2003, da referida lei.

Vejamos a seguir o conteudo da lei, abaixo segue literalmente o artigo do

texto, com os dois primeiros paragrafos.

Art. 1@ A Lei n?2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:



"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 2¢ Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Como podemos ver, nos textos acima, ndo ha duvida, de que nos
estabelecimentos de ensino publicos ou privados a Histdria e cultura afro-brasileira e
indigena deve ser trabalhada, abrangendo variados aspectos.

A Lei 10.639/03 tem o potencial de permitir aos alunos negros o
reconhecimento e a valorizagéo, subjetivos e simbdlicos, de sua identidade e de sua
importancia na formacdo da sociedade brasileira. Enquanto politica publica, a
implementacdo da referida lei tem amplas dimensdes, cabendo, pois, ao Estado
atender a diversidade étnico-racial, corporificada na valorizagdo da identidade, da
memoria e culturas negras. Dai a importancia da educagédo das relagbes étnico-
raciais, que deve se fazer presente na escola e suscitar questionamentos sobre a

questao racial brasileira, posto que
[...] a auséncia de reflexdo sobre tais questdes no planejamento e na pratica
escolar tem contribuido sobremaneira para o estabelecimento de relagées
interpessoais assimétricas e pouco respeitosas entre os (as) que integram o
cotidiano da escola, huma dindmica de naturalizagdo das desigualdades e
invisibilidade dos individuos. (SACRAMENTO; OLIVEIRA, 2010, p.266)
Esta auséncia de reflexdo sobre a importancia histérica e cultural dessas
etnias pode ocasionar um agravamento dos problemas ja existentes, considerando
que os alunos pertencentes a esses grupos podem assumir para si 0 sentimento de
inferioridade. Percebemos que para efetivar a lei, ndo é tarefa s6 dos professores,
mas sim de toda a escola, de todas as disciplinas, ndo apenas como um projeto, em
datas comemorativas, mas sim em todo o decorrer do ano letivo. Devem os
professores, ao tratar a Histéria da Africa e da presenca negra no Brasil, fazer
abordagens positivas, claro que nao deixando de mostrar todo o sofrimento dos
negros, mas principalmente salientando as varias Iutas de resisténcias

empreendidas por eles.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a

2.0 O contexto escolar e a educagao étnico-racial.

Fundada em 1948 a escola em estudo faz parte da rede estadual de ensino,
com 12 turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, no turno diurno, e 2 turmas
de EJA no turno noite, estando localizada no municipio de Sdo Sebastido de Lagoa
de Roca- PB. Com 352 alunos e um corpo docente formado por 22 professores. E
uma escola tradicional do municipio e considerada destaque entre as demais por
sua forma de organizagéo e ensino. Sendo reconhecida por seu bom desempenho,
apresentando notas acima da média nas avaliacbes externas que as escolas sao
submetidas; a exemplo do IDEPB, IDEB e SOMA. Entretanto, apresenta algumas
dificuldades, a comecar pela estrutura fisica do prédio que por ser bastante antiga e
nunca ter passado por uma reforma (apenas por reparos), ndo dispde de elementos
necessarios para garantir um suporte maior aos trabalhos desenvolvidos na escola;
como: laboratdrios, biblioteca exclusiva (esse espaco é também dividido como sala
dos professores), quadra esportiva.

Contudo, a escola sempre contou com um corpo docente e gestores
compromissados com a oferta de um ensino de qualidade. Todos os anos sao
desenvolvidos um projeto cujos temas sao voltados n&o apenas para o
enriquecimento do curriculo, mas principalmente para a vivéncia em sociedade. Este
ano o tema do projeto foi: Diga nao a violéncia: por uma cultura de paz, prevengéao e
combate a violéncia. Onde cada professor desenvolveu uma atividade pedagdgica
ao longo dos trés primeiros bimestres, que foram apresentadas a comunidade em
uma culminancia.

A fim de obter um resultado mais claro na pesquisa, optei por utilizar o
questionario semi-estruturado, aplicado com 184 estudantes dos turnos manha e
tarde e 12 professores, das areas de Historia, Geografia, Artes, Matematica e
Portugués. A escolha por esse publico alvo se deu pelo fato de serem também as
turmas que leciono, tendo assim, mais proximidade com sua realidade e
principalmente por ter sido entre eles que foi observado constantes ofensas racistas.
Os dados foram analisados por tematicas de estudo sendo organizados da seguinte
maneira: a Concepcdo dos educandos sobre o ensino da histéria da Africa e cultura
afro-brasileira, e a visdo dos professores sobre a tematica em estudo.



10

2.1 impressoes dos docentes e discentes sobre a educagao antirracista.

A pesquisa foi iniciada com o levantamento de como os alunos se definem do
ponto de vista racial, onde 30% se declararam pardos, 36% moreno, 18% branco,
13% negro, 3% preto, nenhum se considerou amarelo ou indigena, o que pode ser

observado no grafico 1.

GRAFICO 1

m PARDO
B MORENO
m BRANCO
m NEGRO

B AMARELO
® INDIGENA

FIGURA 1. Levantamento de como os alunos se definem do ponto de vista racial

Esses dados de identificagdo nos permitem refletir sobre como os aspectos
étnico-raciais ndo podem ser tratados simplesmente como questbes hereditarias,
descontextualizadas das questbes sociais e culturais. O ser humano é constituido ao
saber das relagdes, sendo essencialmente um ser complexus (MORIN, 2001), ou
seja, o ser humano ndo pode ser considerado somente nos aspectos bioldgicos, pois
somos 0 que somos pela formagao cultura e social que adquirimos por meio da
educacao, a qual muitas vezes sofre influéncia ideolégica de valores impregnados
pela politica sécio-econdmico das Nagdes em que o ser esta inserido. Isto fica claro
quando 36% se consideram morenos, 0 que ao longo da histéria brasileira, era um
termo considerado para branquear a populagdo negra brasileira e assim ser mais
reconhecido socialmente.

Entre os educandos participantes, temos 82% de negros, para 18% de
brancos, 0% amarelos e 0% indigena. Vale explicitar que utilizamos o termo moreno

por ser muito utilizado entre os participantes; todavia, entendemos que tanto a
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populagdo parda, negra, preta ou morena compde a populagdo negra, assim como o
Movimento Negro brasileiro considera as categorias de autoidentificacdo. Negar a
negritude ainda é algo muito comum em nossa sociedade, fruto de um passado
onde os mesticos se apresentavam como um problema, pois eram depositarios de
defeitos decorrentes da heranga biolégica. Sendo o branqueamento uma tentativa
de fuga de uma condi¢do, que para muitos, ainda é determinante. Tal fato também
se torna perceptivel quando observamos os cabelos das meninas, que em sua
grande maioria, comegam desde cedo a fazer uso de produtos quimicos que déem a
impressdo de cabelo liso, tentando assim, esconder os tragos marcantes de sua
racga.

Mesmo passados 15 anos desde a aprovacao da lei que institui a
obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira no
curriculo oficial da rede de ensino € possivel perceber a deficiéncia que muitos
professores tém em trabalhar em sala conteudos sobre a tematica de forma a
garantir a superacao da desigualdade social e a diminui¢ao da discriminagao racial.
Diante disso, perguntamos aos alunos se os professores da escola desenvolvem
atividades sobre a Africa: 52 % responderam que sim e 48 % que ndo. Um pouco
mais da metade desenvolve atividades, porém € alarmante o percentual dos que nao
amplia o conhecimento de seus alunos sobre as questdes afro-descendentes. Para
Gongalves (2016) e Santos e Prado (2014) esta problematica se da pela falta de
formacédo docente, a qual muito professores nao tiveram estes conteudos durante
sua formacao inicial e porque a grande maioria dos livros didaticos nao tratam
adequadamente sobre a Africa e suas contribuicdes a cultura brasileira, de maneira
critica.

Em seguida, foi questionado se os educandos acham importante os
professores e a escola trabalharem os temas racismo e preconceito: 1% nao
consideram; 3% nao respondeu a questao e 96% responderam que sim. Ao serem
perguntados por que eles acham os temas importantes para serem abordados
destacamos as seguintes falas: “Porque os negros tem sentimentos e ndo devem
ser magoados”; “Pois ainda existem pessoas preconceituosas”; “ Para que todos
saibam que somos todos iguais”; “Para que as pessoas entendam que ndo devemos
julgar ninguém pela sua cor ou raga”; “Porque a cor ndo determina se a pessoa é

boa ou ndo; “Porque negro também é gente”.
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Uma das falas que mais nos chamou atengao foi a de um aluno que possui
laudo médico por déficit de atencao e que € negro, onde o mesmo nos diz: “Até hoje
nao sei se as pessoas me tratam diferente s6 porque ndo aprendo igual aos meus
outros colegas ou se € porque sou dessa cor”. Buscando entender o porqué de sua
fala, pedimos exemplos dos momentos em que ele se sente ofendido por seus
colegas e o primeiro exemplo dado foi: “quando fago algo que desagrado € comum
escutar eles dizendo, além de “doido” é negro”; o que me fez, por muito tempo,
pensar que era por causa da minha cor que nao aprendia as coisas como eles
aprendiam.

Essa visdo negativa associada ao negro € exposta por muitos teodricos, que
apresentavam o mestico como personificacdo da ‘degeneracao’, suposto resultado
do cruzamento de ‘espécies diversas’. Tedricos deterministas, como Gobineau
(1816-1882), E. Renan (1823 -1892) lamentavam a seu turno a extrema fertilidade
dessas populagbes, que julgavam ser responsavel pela transmissao das
caracteristicas mais negativas das duas “ragas”’em contato. Essas teorias ganhavam
mais forca a medida que os “ndo brancos” ndo atingiam os indices sociais dos
brancos, seja pela pobreza (em que muitos brancos estdo incluidos), seja pela
discriminagao “racial”.

Com base em esteredtipos, as pessoas julgam as outras. Por isso o
preconceito € um fenémeno psicoldgico. Ele reside apenas na esfera da consciéncia
e/ou afetividade dos individuos e por si sé nao fere direitos. Diante disso Gomes
(2007, p.98) nos diz que a identidade negra € uma construgao pessoal e social e é
elaborada individual e socialmente de forma diversa. E importante ressaltar que a
identidade construida pelos negros brasileiros (pretos e pardos) se da ndao apenas
por oposi¢cao ao branco, mas também pela negociagao, pelo conflito e pelo didlogo
com este ou outros grupos étnico-raciais.

Com isso, constatamos que, a maioria dos alunos ja tem uma sensibilidade
para a causa em estudo (superagao da discriminagao e preconceito), expressando a
importancia que o tema tem para cada um e para a sociedade como um todo.
Cavalleiro (2003, p. 34) afirma que, [...] “o0 racismo é um problema que esta presente
no cotidiano escolar, que fere e marca, profundamente, criancas e adolescentes
negros. Mas, para percebé-lo, ha a necessidade de um olhar critico do proprio

aluno”.



13

Outro ponto levantado foi se a escola ja desenvolveu alguma atividade sobre
racismo e /ou preconceito racial: 65% declararam que sim, 32% responderam que

nao e 3% nao responderam, como mostra o grafico 2:

GRAFICO 2

FIGURA 2. Levantamento se a escola ja desenvolveu alguma atividade sobre racismo e /ou
preconceito racial

Ao pergunta-los sobre a constadncia com que isso acontece, os alunos
relataram que ocorrem de maneira pontual, sem continuidade e em datas
especificas, como o Dia do indio (19 de abril); o Dia da consciéncia Negra (20 de
novembro), o que contribui para que esses grupos continuem sendo vistos como
diferentes, exoticos. O que é um indicador que os aspectos exigidos pela Lei
10.639/03 nao esta sendo implementada como se apontam em documentos oficiais
e deliberacbes do MEC (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira, 2004)

entre outros.

Outro levantamento foi se os alunos ja sofreram algum tipo de preconceito ou
racismo: 31% dos alunos nao possuem relatos de nenhum tipo de discriminacao e/
ou preconceito; enquanto que 69% ja sofreram algum tipo de racismo ou

preconceito, apresentando-se das formas como mostra o grafico abaixo:



14

GRAFICO 3: Tipos de racismo ou preconceito mais
sofridos

m DE CORPO
m DE GENERO
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FIGURA 3. Levantamento se os alunos ja sofreram algum tipo de preconceito ou racismo:

Para Moura (1994, p. 160):

O racismo brasileiro [...] na sua estratégia e nas suas taticas agem sem
demonstrar a sua rigidez, ndo aparece a luz, ambiguo, meloso, pegajoso,
mas altamente eficiente nos seus objetivos. [...] ndo podemos ter
democracia racial em um pais onde ndao se tem plena e completa
democracia social, politica, econémica, social e cultural.

O que nos mostra que o racismo pode ser mais cruel que se imagina,
deixando o agredido tomar para si um sofrimento por algo que, muitas vezes,
independem de suas escolhas. De fato, como afirma o autor essas abordagens que
indicam a diminuicdo de expressdes racista sdo algo muito superficial, pois muitas
pessoas ainda hoje, em pleno século XXI, ainda vivem oprimidas e sendo

desrespeitadas devido a discriminacao e ao racismo.

Os dados referentes a esse ultimo questionamento nos leva refletir sobre a
importancia do agir educativo do professor, quanto a estes aspectos, estando atento
a qualquer forma ou ato de discriminacéo existente dentro ou fora da sala de aula. E
necessario antecipar que a maioria dos educadores nao teve uma formacao
adequada para atuar especificamente com o tema da racialidade, assim como ja
aponta Cavalleiro em suas pesquisas (2003); sendo este um dos fatores que pode

dificultar a melhoria das a¢des educativas quanto as questdes etnico-raciais.

Por fim, investigamos sobre o que os discentes gostariam que mudassem na
escola, em relagcdo as questdes etnico-raciais. Sendo possivel constatar a

necessidade de superacdo a discriminagao racial, assuntos mais aprofundados
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sobre a cultura negra para valorizagao da identidade étnico-racial; e, principalmente,
o respeito as diferengas individuais e culturais dos sujeitos e o ensino de histdria que
retrate a visao e as condigdes reais sobre como a populagao negra foi e é retratada
na construgdo do Brasil. Para isto, ressaltamos a necessidade de formagéao docente
para podermos contribuir no exercicio da cidadania dos individuos como sujeitos de

direitos.

Terminado o levantamento com os educandos, partimos para a analise do
posicionamento dos docentes da escola para com o tema. Inicialmente, foi
perguntado quanto a importancia da aplicabilidade da lei em debate, todos os
professores afirmaram que sao favoraveis a implementagcdo da mesma, afirmando
que a implantacdo da lei ja ocorre a alguns anos. No entanto ndo é o que
constatamos se compararmos os dados com as vozes dos educandos sobre a
tematica; uma vez que a maioria das vezes, o assunto € abordado em datas
comemorativas como o Dia a abolicdo da escravatura e o Dia da Consciéncia Negra
e também porque o assunto sempre esta elencado sobre os aspectos relacionados a
escravidao; o que em nosso entendimento ndo traz uma visdo critica sobre a
contribuigdo dos negros a nossa sociedade e nem tdo pouco retrata a importancia

da Africa para o desenvolvimento econémico de muitos paises e povos do mundo.

Nao podemos esquecer a importdncia do papel social da escola para a
construcao de uma educacao antirracista e de valorizagao das culturas. Entendemos
que uma educacao atirracista € um caminho para a “erradicagao do preconceito, das
discriminagdes e de tratamentos diferenciados”, bem como pode proporcionar a
“valorizagédo da igualdade nas relagbes”, a “reconquista de uma identidade positiva”
de todas dentro da escola. A Educacao Antirracista € também uma oportunidade
para pessoas nao negras e negras refletirem sobre a diversidade étnico-racial
presente no Brasil; uma vez que poderao construir conhecimento acerca da historia

da Africa e das culturas afro-brasileiras presentes em nosso cotidiano.

Questionamos aos docentes quanto e a formagao especifica para o ensino
dos conteudos exigidos pela Lei 10.639/03, sete dos professores afirmam que ja
tiveram e apenas cinco falaram que nunca tiveram. Um problema relatado pelos
docentes que, segundo eles, dificultam a aplicabilidade da lei é a falta de verbas
para a compra de materiais pedagogicos que incentivem o aprendizado dos
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contetdos sobre a Africa e suas contribuigdes, bem como para o desenvolvimento
de uma educagao para as relagdes étnico-raciais; e, o conteudo apresentado nos
livros didaticos. Dos doze professores participantes, 9 afirmam que a escola ndo tem
materiais adequados e 3 afirmam que a escola tem materiais, centralizando o ensino

por meio dos livros didaticos.

Ao serem questionados sobre a frequéncia que escola promove algum evento
que enfatizam a histéria da Africa e cultura afrobrasileira todos os professores
afirmaram o que os educandos ja haviam explicitado: sempre no més de Novembro,
quando se comemora o Dia da Consciéncia Negra, ou na semana do folclore.
Construir o reconhecimento da singularidade humana e a valorizagao da diversidade
ndao se faz somente na edicdo de leis e decretos legais. Ela é feita pela
materializagao das leis, por meio de ag¢des propositivas que possibilitem o educador
assumir seu papel social e a reelaborar seus valores, refazer suas abordagens de

ensino e reflexdes criticas sobre o curriculo escolar.

Dos professores participantes, dez deles afirmam trabalhar com os conteudos
sobre a Africa e sua cultura no curriculo escolar brasileiro, principalmente, por
reconhecerem que este componente curricular favorecer o reconhecimento da
populacao negra no Brasil e por formar a consciéncia critica sobre a discriminacao e
o preconceito. O que demonstra uma preocupagdo em conscientizar os alunos
acerca da importancia desses povos para o Brasil. Sobre isso Guedes (2013), nos
diz que a preocupacédo com a situagao do negro no Brasil assume uma importancia
ainda maior se comparada a outras nagdes, pois aqui a heranca da Africa trazida
com a diaspora esta mais presente, porém menos valorizada. Essa desvalorizagao é
uma caracteristica facilmente constatada, pois basta olhar os dados sobre a
sociedade através de lentes criticas que as discrepancias sociais saltam aos olhos,
sendo a populagdo negra brasileira 53,6% (composta por pardos 45% e pretos
8,6%- IPEA, 2014) os que menos tem poder aquisitivo no Brasil (IPEA, 2014).

Ao questionar se o livro didatico aborda suficientemente os conteudos desta
tematica, veremos nas falas de trés professores opinides muito diferentes: “O livro
do 8° ano traz os contetidos de histéria da Africa e do Brasil, porém, de forma bem
pontuais”; “De forma periférica”; “Acredito que ainda é insuficiente a abordagem a
respeito da tematica”. Essa problematica ja havia sido apontada por Gongalves
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(2016) e Santos e Prado (2014), pois o conhecimento da historia negra e indigena,
no caso dos livros didaticos, tem se restringido as informagbes ja um tanto

conhecidas e sem aprofundamento critico.

Mesmo muitos materiais didaticos sobre o assunto ja tendo sido produzidos e,
revisdes nos conteudos serem realizadas a fim de desenvolver a pratica pedagogica
sem as deturpagdes que fizeram parte do estudo da Africa nas escolas durante
anos, ainda ndo ha uma coeréncia entre a teoria e a pratica no que diz respeito a

essa lei. Isso se evidencia na seguinte afirmacgao:

As questobes relativas a aplicabilidade da lei ja foram e ainda sao discutidas
em diversos eventos cientificos envolvendo varios especialistas, resultando
em propostas, posicionamentos, materiais de apoio aos professores e
outras propostas. Entretanto, infelizmente, ainda encontramos profissionais
da educagao sem o preparo necessario para trabalhar as questdes relativas
a Histdria e cultura afro-brasileira e africana (AGUIAR; AGUIAR, 2010, p.94)

Sabemos, portanto, que nao basta apenas dar as ferramentas para o
trabalho, no caso uma educacgao de qualidade e sem discriminagcdes, mas € preciso
ensinar a usa-las, e no caso dos professores o desafio e a responsabilidade se
tornam ainda maiores, ja que a educagdo é a base para a construgdo de uma
sociedade mais justa e menos discriminatéria, para que, enfim, as diferencas
culturais sejam respeitadas.

Outro problema é que professores nao recebem formacao continuada sobre a
tematica como se prevé as Diretrizes Curriculares para o Ensino da Histéria da
Africa e suas contribuicdes (2004), e/ou ndo estudam ou pesquisam sobre os
assuntos, ndo sendo capazes de romper com valores e explicagbes passadas,

reproduzindo 0 mesmo curriculo eurocéntrico.

Quando questionados de como eles reagem diante de situagdes de cunho
racista entre os alunos em sala de aula, fica evidente que suas posturas de
intervencao (diante dessas situagdes) se apresentam insuficientes uma vez que, em
sua grande maioria, essas posturas, buscam simplesmente, “suavizar o problema”,
com intervengdes bem pontuais e ineficazes, no sentido do combate as situagdes de
racismo e discriminacao racial no contexto escolar.

Ao analisarmos os resultados obtidos com os questionamentos levantados
junto ao corpo docente e discente da escola em estudo, percebemos que

pedagogias diferenciadas, inclusive no modo de abordagem dos temas estudados,
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precisam ser construidas. Sem saber da histéria, das culturas, das relacdes
politicas, das formas de luta e resisténcia que afligem o continente africano, a
diaspora africana e a realidade da populagdo negra e indigena brasileira, néo
podemos falar em educacao das relagdes étnico-raciais. Desta forma, cairemos no
fosso da folclorizagdo da superficialidade nas abordagens das culturas africanas
(GOMES, 2010), afro-brasileiras, indigena, ciganas, dentre tantas outras culturas

estigmatizadas.

Se realmente pensamos por em pratica uma educagao das relagdes étnico-
raciais, precisamos, certamente, abarcar a diversidade de sujeitos e cultura
presentes no ambiente escolar e os meios que estes utilizam para aprender. Como
salienta Luciano (2008), € muito facil dizer que existem 200 etnias indigenas no
Brasil, sem ao menos conhecer ou ter ideia de quem sao estas. O referido autor nos
chama atencao para o fato de que nao se valoriza aquilo que nao se conhece e que
a razédo basica da discriminagdo e do preconceito é a ignorancia. “Diminuir essa
ignorancia pode ser o passo fundamental para dar maior valor a essa diversidade”
(LUCIANO, 2008, p. 67).

Foi possivel observar no transcorrer desta pesquisa, que a inclusdao das
tematicas e conteudos contemplatérios da diversidade étnico-racial e cultural do
povo afro descendente, garantidos pela Lei 10.639/2003 ainda se mostram
ineficientes em varios aspectos, tanto no estrutural e organizacional quanto no
social. Embora passados mais de uma década desde a criagao da lei, esta ainda
nao foi de fato implantada no curriculo da escola analisada; o que podemos ver sao
acoes pontuais, superficiais, sem continuidade e em datas comemorativas. Com
isso, a histéria e a cultura dos grupos étnico-raciais historicamente estigmatizados,

continuam reduzidas a atividades e/ou unidades isoladas.

Contudo, mesmo diante dessas agdes pontuais, os dados obtidos mostraram
que a escola tem avancado timidamente em relacido as discussdes que permeiam as
questbes étnico-raciais nas salas de aula. Mas, também evidenciou a
superficialidade de conhecimentos dos educadores sobre a historicidade dos negros
e como abordar o preconceito racial no cotidiano escolar, o que contribui para um

encadeamento de violéncias verbais e fisicas entre os estudantes, uma vez que
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diante da fragilidade da abordagem da escola, os estudantes negros e n&o negros

nao estabelecem dialogos criticos sobre a diversidade étnico-racial.

O saldo positivo que obtivemos ao concluir a pesquisa foi conseguir perceber
0s anseios e as necessidades que os educandos da E.E.E.F. Elidio Sobreira tem em
conhecer de forma mais aprofundada a cultura afro-brasileira. Sendo possivel
entender o quanto a educacao para as relagdes étnico-raciais pode favorecer os
educandos na construgdo da sua identidade como sujeitos de direitos, dando

prosseguimento em seus estudos, buscando melhores condi¢des de vida.
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