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RESUMO

Cercada pela cultura digital, a sociedade ja ndo encontra espaco para ignora-la, tampouco a
escola que se configura como laboratério para as implicagdes sociais resolvidas em
situagdes via material digital. Embebidos desse fato, esta pesquisa se volta para o ensino e
traz em seu escopo a seguinte questao de pesquisa: Como a cultura digital € abordada em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio aprovados pelo Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — 20217 Do prisma dos objetivos assumidos, destaca-se
como objetivo geral: analisar o modo didatico-discursivo empreendido pelos Livros Didaticos
de Portugués ao elegerem a cultura digital enquanto interface pedagédgica; e especificos: 1)
identificar os géneros discursivos digitais presentes nos Livros Didaticos de Portugués; 2)
investigar a presenca da cultura digital como possibilidade pedagdgica e enquanto vetor de
interacao na abordagem dos Livros Didaticos de Portugués sobre o ensino de Lingua
Portuguesa; e 3) verificar como as atividades com redes sociais digitais nos Livros Didéaticos
de Portugués estimulam posicionamentos criticos nos alunos do Ensino Médio. Para atender
a esses objetivos, recorremos as contribuicbes da Teoria Dialégica da Linguagem, do
Circulo de Bakhtin, que lida nitidamente com a linguagem sempre na perspectiva do mundo
em transformacgdo, impulsionado pelas praticas sociais, como é possivel destacar em
Bakhtin (2011 [1979], 2015 [1930], 2016 [1952/1953], 2017 [1970], 2020 [1985]), em
Voléchinov (2018, 2019 [1944/1945]) e em Mediéved (2019 [1928]); e de estudos sobre a
intera¢do na cultura digital como o de Coscarelli e Ribeiro (2021), dentre outros. Tratando-se
da metodologia, tem-se como corpus trés livros didaticos de Portugués de Ensino Médio
aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — 2021, objetos que a
caracterizam como documental, de base qualitativa e interpretativista dos dados. A geracéo
de dados parte da prerrogativa de que somente depois do edital do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — 2021 surge o critério de aprovacao pautado na cultura digital.
Nesse sentido, realizamos a catalogacado do material digital encontrado nas obras para que,
além de atender ao primeiro objetivo, tivéssemos material suficiente para relacionar cultura
digital e o ensino de Lingua Portuguesa para, enfim, analisar os dados em conformidade
com os demais objetivos que almejamos perseguir. Quanto aos resultados atingidos,
afirmamos que, em todas as obras analisadas, os dados nos permitiram interpretar que
houve um maior investimento na cultura digital, ndo s6 por obediéncia a prerrogativa do
edital de selecao, pois se assim fosse, a metade das propostas, em alguns casos mais, ndo
seria atingida. No entanto, nem todas elas ofereceram uma abordagem didatico-discursiva
que explorasse o extraposto, a criticidade necessaria para o exercicio da cidadania a partir
das interagdes via tecnologias digitais. Assim, esta pesquisa contribuiu para fomentar um
direcionamento mais competente, a luz da Teoria Dialdgica da Linguagem, no que se refere
a producao de abordagens metodolégicas nas atividades que contemplam a cultura digital,
promovendo a discussdo acerca da necessidade de trazer para o curriculo da universidade
a tematica com vistas ao aperfeigoamento da formagao docente inerentes ao profissional do
século XXI.

Palavras-chave: Livro didatico de Portugués. Cultura digital. Redes sociais digitais. Ensino
de Lingua Portuguesa. Ensino médio.



ABSTRACT

Surrounded by digital culture, society no longer finds space to ignore it, neither the school
that is configured as a laboratory for social implications solved via digital material. Based on
this fact, this research turns to the teaching process and has in its scope the following
research question: How is digital culture approached in Portuguese High School Textbooks
(PHST) approved by the National Textbook and Didactic Material Program (NTDMP) —
2021? From the point of view of the assumed objectives, we highlight as the general
objective: to analyze the didactic-discursive mode undertaken by the PHST when choosing
digital culture as a pedagogical interface. Regarding the specific objectives, the following
were stablished: 1) to identify the digital discursive genres present in the PHST; 2) to
investigate the presence of digital culture as a pedagogical possibility and as a vector of
interaction in the PHST’s approach about Portuguese teaching; and 3) to verify how the
activities with digital social networks in the PHST stimulate critical positions in high school
students. In order to achieve these objectives, we decided to use contributions from the
Dialogical Theory of Language, from the Bakhtin Circle, which clearly deals with language
always in the perspective of changing world, driven by social practices, as it is possible to
highlight in Bakhtin (2011 [1979], 2015 [1930], 2016 [1952/1953], 2017 [1970], 2020 [1985]),
in Volochinov (2018, 2019 [1944/1945]) and in Mediéved (2019 [1928]) and studies on
interaction in digital culture such as that by Coscarelli and Ribeiro (2005), among others.
When it comes to the methodology, three High School PHST approved by the NTDMP -
2021 as the corpus, objects that characterize the research as documentary, qualitative and
of interpretive perspective of the data. The data generation starts from the prerogative that,
only after the NTDMP - 2021 public notice, the approval criterion based on digital culture
appears. In this sense, we performed the cataloging process of the digital material found in
the works so that, in addition to achieving the first objective, it was possible to have material
enough to relate digital culture and PL teaching to, finally, analyze the data in accordance
with the other objectives that we aim to achieve. As for the results achieved, we affirm that, in
all works analyzed, the data allowed us to interpret that there was too much investment in
digital culture, not only due to the obedience to the prerogative of the selection notice,
because if that were the case, half of the proposals, in some cases more, would not be
reached. However, not all of them offered a didactic-discursive approach that could explore
the extrapolated, the necessary criticality for the exercise of citizenship from interactions via
digital technologies. In this line of thoughts, this research contributed to fostering a more
competent direction, in the light of DTL, with regarding the production of methodological
approaches in activities that contemplate digital culture, promoting the discussion about the
need of bringing to the university curriculum the theme with a view to improving teacher
training to the professional context of the 21st century.

Keywords: Portuguese textbook. Digital culture. Digital social networks. Portuguese
Language teaching. High school.
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1 INTRODUCAO

Alvo de bastante julgamento, o livro didatico passou por um processo de
responsabilizacdo pelo insucesso no que tange ao processo de escolarizagdo. E
indiscutivel a quebra de paradigma que ocorreu ao longo dos anos frente a visdo
pejorativa que se tinha sobre o Livro Didatico de Portugués (doravante, LDP). Nesse
cenario, ha uma busca constante para atender a essas demandas sociais, dentre
elas, as propostas de atividades presentes nos LDP, o qual passa por uma selegéao
por meio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (doravante, PNLD).
Trata-se de uma iniciativa do Ministério da Educacdo que prima por assegurar a
qualidade dos livros a serem adotados. Essa politica publica viabiliza 0 acesso aos
materiais didaticos que, em muitos contextos, constituem-se como “[...] o uUnico
material de leitura disponivel [...]" nas casas dos alunos (ROJO; BATISTA, 2003, p.
15-16), como também reafirma Bezerra (2020, p. 47): “O LDP [...] seguidos por
professores e alunos, principalmente na sala de aula, constitui-se, se ndo o Unico
material de ensino/aprendizagem, o mais importante em grande parte das escolas
brasileiras.” Sendo o livro didatico o unico material na vida de muitos estudantes,
nada mais justo que toma-lo como um dos instrumentos minimizadores de
disparidades nacionais, como vela a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (doravante, LDB, 9.394/96), primando, assim, pela equidade.

Na contemporaneidade, j& ha um desejo de projetar uma escola a servico do
exercicio da cidadania e, consequentemente, ligada ao meio social e as suas
questdes de maneira situada. Sob esse viés, ha uma sensibilidade para as
aprendizagens significativas, as quais partem dos conhecimentos prévios dos
estudantes para mobilizar novos conhecimentos, o que é oportuno no caso das
praticas digitais, haja vista que ja fazem parte da vivéncia dos discentes.

Alguns documentos parametrizadores auxiliam nessa tarefa de orientar o
ensino, desde a Lei de Diretrizes e Bases (doravante, LDB, 9.394/96) até a Base
Nacional Comum Curricular (doravante, BNCC'), promulgada, em 2018, a versdo
direcionada para o Ensino Médio.

Os Parametros Curriculares Nacionais+ (doravante, PCN+)
principiaram/introduziram diversas discussdoes sobre as praticas pedagogicas, a

" A BNCC é um documento regulador e normalizador das aprendizagens basilares, bem como das
competéncias gerais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares da educagao
béasica para garantir o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.
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respeito da necessidade de ensinar na perspectiva social. Essa iniciativa influenciou
na construcdo do LDP, uma vez que ja sugeria o trabalho articulado entre conceitos,
contetdos e competéncias, levando em consideracao a leitura, a escrita, a fala e os
conhecimentos linguisticos (BRASIL, 2000). Atualmente, a BNCC cumpre esse
papel e dinamiza o cotidiano escolar, demonstrando alternativas de usos formais
daquilo que agora se configura presente no dia a dia dos discentes (a cultura digital
sdo exemplos dessa configuracdo), ao passo que acentua a possibilidade de
oportunizar uma formacao integral, tal qual a Educacéo Basica pretende alcancar.

Nessa discussdo, ao se considerar o tempo socio-historico, bem como o
embate de vozes contido nos LDP, pode-se dizer que sua analise se apresenta
como imprescindivel, o que justifica embasar essa pesquisa a luz da Teoria
Dialégica da Linguagem, do Circulo de Bakhtin. Ainda destacamos que, sobre a
cultura digital, podemos entendé-la como um fenémeno social amplo que engloba
toda uma linguagem ambientada pelo processo cultural e tecnolégico, como, por
exemplo, encontram-se as redes sociais digitais. Nao ha, pois, como ignorar esse
fenbmeno social — o da cultura digital —, a qual se contempla por meio dessas
interacdes e, assim, faz-se necessario compreender se 0 corpus aborda a cultura
digital, em ambito geral e as redes sociais digitais, em caso especifico, como
ambientes de interacao discursiva, que se voltam para as relagdes reais de uso da
lingua, nas quais o sujeito se coloca de forma responsiva (BAKHTIN, 2010). Nesse
sentido, a BNCC aponta que “Do ponto de vista das praticas contemporéneas de
linguagem, ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas
juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as
interacdes e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais.” (BRASIL, 2018, p.
290).

Assim, tem-se como escopo da investigacao a seguinte problematica: Como a
cultura digital é abordada em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
aprovados pelo PNLD — 20217

Instigados por esse questionamento, o objetivo geral deste estudo é, a luz de
documentos parametrizadores para o Ensino Médio como BNCC, Diretrizes para o
Novo Ensino Médio e PNLD - 2021, analisar o modo didatico-discursivo
empreendido pelos LDP ao elegerem a cultura digital enquanto interface

pedagdgica.
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Com relacéao aos obijetivos especificos, destacamos: 1) identificar os géneros
discursivos digitais presentes nos LDP; 2) investigar a presenca da cultura digital
como possibilidade pedagdgica e enquanto vetor de interagdo na abordagem dos
LDP sobre o ensino Lingua Portuguesa; e 3) verificar como as atividades com redes
sociais digitais no LDP estimulam posicionamentos criticos nos alunos do Ensino
Médio possivelmente implicados com o acesso aos materiais didaticos corpus de
analise desta investigagao.

A pesquisa teve como corpus trés LDP aprovados no PNLD — 2021. Por ser
um programa relativamente novo, acredita-se ser promissor investigar qual o
tratamento que esses manuais dao a cultura digital como viabilizadora de redes
interativas que favorecem o encontro de varias vozes/discursos, sendo
indispensaveis por se constituirem “ecossistemas de comunicacdo” e de
aprendizagem (MARTIN-BARBERO, 2009).

Tomar como corpus os LDP se justifica, também, porque - por muitos anos -
alguns estigmas cercaram esse instrumento como objeto de estudo, de forma a
demonstrar o professor como subserviente a ele, uma vez que toma-lo como
mediador de ensino revelaria um professor com formacao duvidosa. Nessa direcéao,
as pesquisas o enfatizavam como instrumento nao indicado para as salas de aulas;
contudo, essa visdo reducionista ndo se consolidou, posto que, sendo parte de uma
politica publica, sofre regulacdo por parte do Ministério da Educacao, viabilizando o
acesso em massa a toda a camada social brasileira.

Reconhece-se hoje que ha varias pesquisas na comunidade académica que
instituem o livro didatico como fonte de interesse. Todavia, ndo ha com o enfoque
tematico que nos dispomos, principalmente, no espaco temporal correspondente ao
PNLD - 2021. Assim, com vistas a elucidar essa afirmativa, realizamos um
levantamento que consistiu em encontrar pesquisas ancoradas pelas mesmas vozes
discursivas a partir das palavras-chave: PNLD — 2021, Cultura digital e livro didatico
de Portugués, no periodo entre 2020 e 2022. O marco temporal foi delimitado em
face da portaria de 2020 em que hé a validagao do objeto 22:

Apesar do Edital PNLD — 2021 ter sido lancado em 2018, apenas em
dezembro de 2020 as obras especificas (objeto de estudo desta pesquisa) foram

validadas. Entado, considerando que definimos os livros do Ensino Médio aprovados

2 O objeto 2 corresponde as obras especificas e as obras didaticas por area do conhecimento. No
entanto, debrugcamo-nos sobre as obras especificas, como sera esclarecido no tépico 3.4 desta
dissertagao.
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por esse processo seletivo ndo ha parametro mais adequado para analisar sendo
pelos pares, ou melhor, por pesquisas construidas no mesmo periodo. O
levantamento acerca da produgao académica foi realizado por meio de duas fontes:
Portal de Teses e Dissertacbes da CAPES e Programa de Pé6s-Graduagdo em
Linguagem e Ensino (PPGLE), da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), em que nado encontramos pesquisas que conjugassem relacdo com nosso
tema de pesquisa, dado que enfocamos no Ensino Médio e no edital 2021 do PNLD.

Esta sondagem mostra-nos o espaco a ser ocupado pela investigacao ora
proposta, uma vez que nao ha trabalhos que associem as palavras-chave
supramencionadas. Apesar de se juntar as vozes de outras pesquisas que tratam
acerca do LDP, esta pesquisa oferece contribuicées peculiares a discussao sobre a
abordagem da cultura digital no LDP, mesmo porque somente apds a elaboragcéao
deste Edital do PNLD — 2021 a presenca da cultura digital se tornou critério
obrigatério.

Essa dissertacdo se organiza em introducao, 3 capitulos tedricos, 1 capitulo
metodoldgico e outro analitico, seguidos das consideracdes finais e das referéncias.
O capitulo 1 constitui-se nesta introducédo. O capitulo 2, intitulado de “A Teoria
Dialégica da Linguagem: conceitos basilares”, trata de resgatar postulados
fundamentais para a compreensdo da TDL, sendo, portanto, material importante
para as analises posteriores. O capitulo 3, que recebeu como titulo “A formacéo de
professores e o livro didatico de portugués”, promoveu uma discussao a respeito da
formacao de professores e o LDP, de modo a apontar a necessidade de formacao
de professores para que a escolha desse objeto seja mais assertiva.

Ja o capitulo 4, denominado de “Cultura digital e Educacao”, desenvolve
acerca da cultura digital e as influéncias contemporaneas no ambito da educagéo,
pautando-se nos documentos oficiais. O capitulo 5, “Percursos metodologicos”, tem
a pretensao de apresentar os caminhos empreendidos nesta investigacao, desde os
autores de referéncia que embasaram nosso método e que fundamentaram a
sistematizacao das categorias de andlise eleitas a partir da geracao de dados desta
pesquisa.

Em relagdo ao capitulo analitico 6, “A cultura digital em LDP: dos olhos do
PNLD aos olhos da pesquisa documental”, destacamos que ele assume a anélise do
corpus, que segue a ordenacdo das categorias, apresentando, precipuamente, a

catalogacao dos géneros discursivos digitais. No que concerne a especificacao de
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cada capitulo analitico, frisamos que o capitulo 6 prima por, primeiramente,
estabelecer as relagdes entre as tecnologias digitais, o ensino de LP e o LDP,
posteriormente, foca na cultura digital como motivo didatico para se construir
conhecimento sobre lingua. O terceiro topico do mesmo capitulo concentra-se nas
redes sociais digitais, analisando como as atividades pautadas nessas redes
encorajam 0s posicionamentos criticos nos alunos em consonancia com o
preconizado nos documentos oficiais, além de observar se houve uma abordagem
didatica que explore o ensino de lingua pautado nos ecossistemas comunicativos de
interacao discursiva. A dissertacdo ainda contempla consideracdes finais.

A seguir, o capitulo “Teoria Dialégica da Linguagem: conceitos basilares” trata
acerca de conceitos fundantes da Teoria Dialégica da Linguagem necessarios a

nocao de linguagem que instiga esta investigacao.
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2 A TEORIA DIALOGICA DA LINGUAGEM: conceitos basilares

Neste capitulo, tratamos da Teoria Dialdégica da Linguagem com vistas a
provocar reflexdes tedricas acerca dos conceitos basilares, tais como linguagem,
enunciado, dialogismo, géneros discursivos, mobilizados pelo Circulo de Bakhtin
para esclarecer a abordagem filoséfica sobre a linguagem orientada pelo fenémeno
social. Tal resgate conceitual fomenta a analise realizada no capitulo 6. Por essa
razao, julgamos pertinente a construcdo desse capitulo teorico.

Almejamos, portanto, demonstrar na base te6rica a construgdo de
pressupostos comprometidos com uma lingua viva, movente, nao petrificada,
mediada pelas zonas fronteiricas, haja vista um suporte indisciplinar que a TDL
também fornece para os estudos linguisticos e que tanto € incentivada pelo texto da
BNCC.

2.1 Linguagem: produto da atividade humana

Na intencdo de refletirmos sobre o que é linguagem, recorremos a uma
definicdo ndo menos complexa, porém suficiente para engendrarmos uma discussao
nos préximos paragrafos. Atentemo-nos para a definigdo encontrada em Volochinov
(2019 [1930]) depois de o autor realizar o percurso histérico da lingua/linguagem,
desde as ideias fantasticas até a adotada pela ciéncia como mais coerente. “...] a
linguagem n&o € uma dadiva divina ou da natureza. Ela é produto da atividade
humana, e todos os seus elementos refletem a organizacdo tanto econémica quanto
sociopolitica da sociedade que a gerou.” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 248, grifos
do autor). Assim, a linguagem é fruto do fenémeno social.

Ao considerarmos o0 excerto destacado anteriormente, inferimos que a
linguagem, por ser fruto da atividade humana, s6 existe dentro de um sistema de
interacdo, o que se distancia de uma perspectiva que a toma abstratamente. A
linguagem nao deve, pois, reduzir-se ao codigo, tampouco ser confundida com a
lingua. Logo, ela — a lingua — é apenas uma das maneiras em que a linguagem se
manifesta, ou seja, a lingua corresponde a uma das formas de manifestacao
comunicativa.

No tocante as outras formas de manifestacao da linguagem, ha outro tipo

chamado de linguagem manual, a mais primitiva; contudo, tem origem a partir da
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relagdo com o outro, sendo assim, é resultado de uma interagdo. Nesse sentido,
mediante esses dois exemplos do que move a linguagem, o que extraimos é o
evidente vinculo entre ela e a vida social. Pautados nesse elo, entendemos que a
linguagem possibilitou a organizagao social, a luta de interesses comuns, afinal “[...]
a atividade coletiva s6 foi possivel mediante uma concordéncia minima de agoes e
uma ideia minima sobre um ponto em comum. Para isso, foi necessario que as
pessoas pudessem compreender umas as outras.” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p.
249, grifo nosso).

Ao grifarmos a expressao concordancia minima, trazemos luz, sobretudo, ao
fato de que a linguagem no seu sistema de geracao se fundamenta no interior da
interacdo e, mais que isso, nas entranhas da discursividade, haja vista um acordo
minimo sobre o objeto de discusséo. Feito esse esclarecimento, sabemos que néo é
possivel a auséncia da discursividade quando evidentemente se pauta por uma
concordancia. Esse singelo gesto ja representa a natureza social da lingua.

Partindo, mais uma vez, da prerrogativa de concordancia minima,
depreendemos “[...] o exercicio de compreender e responder a enunciados”
(XAVIER, 2020, p. 27) como o principio dialégico da linguagem. Sob essa 6ética,
percebemos a complexidade de que se constréi a linguagem, ultrapassando a
dimensdo de codigo linguistico, quando, por exemplo, revela-se por meio da
expressdo corporal (gestos, expressdes faciais...), linguagem oral, entonacao,
lingua, exclamacgdes. Linguagens que resultam das implicacées sociais, ou seja, da
atividade humana.

Da compreensdo de que a linguagem é produto da atividade humana,

seguimos para o proximo tépico no qual compreendemos o conceito de enunciado.

2.2 Enunciado: resultado do dialogismo e interacao discursiva

O enunciado, produto da interagdo, possui como caracteristica inerente a
natureza social da lingua, ndo podendo existir sem ela, ou seja, o fator socioldgico
esta intrinseco na materialidade linguistica a ponto de ser impensavel a sua
auséncia. Voléchinov (2018 [1929], p. 200, grifos do autor) quando trata sobre
enunciado, desdenha a possibilidade de pensar o enunciado como fendmeno

unicamente individual. Em suas palavras,
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De fato, o ato discursivo, ou mais precisamente o produto — o
enunciado — de modo algum pode ser reconhecido como fenémeno
individual no sentido exato dessa palavra, e tampouco pode ser
explicado a partir das condi¢cdes psicoindividuais e psiquicas ou
psicofisiologicas do individuo falante. O enunciado € de natureza
social. (VOLOCHINQV 2018 [1929], p. 200, grifos do autor).

O autor, ao destacar a negacao do sentido exato do termo “individual”, o faz
porque, obviamente, ele delibera o que extrapola o sentido estrito, em que pese o
que a Teoria Dialégica da Linguagem (doravante, TDL) chama de
unicidade/singularidade do ser. Em outras palavras, a individualidade do ser ocorre
mediante a orientacao social, a vivéncia, o tempo social e histérico, as experiéncias,
as particularidades; os quais tornam o ser individual/singular e, consequentemente,
seu enunciado irrepetivel. Assim, tudo isso revoga as explicagdes nao sedimentadas
no discurso interior, explicagdes condicionadas na psicoindividualidade, psiquismo

ou psicofisiologia. Ainda nas palavras do autor:

Mesmo que surja em nds uma sensagao puramente fisioldgica, por
exemplo, a sensacao de fome ou sede, para “sentir” essa sensagao e
torna-la consciente é necessario expressa-la de algum modo dentro
de si, encarna-la no material do discurso interior. Desde o principio,
essa expressao de uma necessidade puramente fisioldgica é, assim
como a propria “vivéncia”, condicionada pela existéncia social, ou
seja, por aquele meio no qual vivemos. (VOLOCHINOV, 2019 [1930],
p. 254).

Depreendemos, pois, que a lingua ndo pode ser vista sob as normas
indiscutiveis e imutaveis, porque essas formas também ndo reverberam na
consciéncia do falante de maneira unanime. Compreender os elementos
extraverbais ou mesmo averiguar o empreendido pelo discurso interior abomina a
limitagdo da forma linguistica, haja vista que ela promove o mero exercicio de
reconhecimento, o qual ndo esta a servigo da tarefa da compreensao da significacao
de um enunciado em um contexto concreto, ou, melhor dizendo, historicamente
situado.

Devemos compreender a lingua ndo como um produto morto e estatico. Na
verdade, movimenta-se no ritmo da vida social. Benveniste (apud CARVALHO,
2004, p. 35) relata que algumas estruturas centrais, seja em que lingua for, perdem
sentido se desprezarmos os papéis que os falantes assumem na interlocucéo.

Em seus escritos, Mikhail Bakhtin e o Circulo esclarecem o conceito de

enunciado, a partir dos fundamentos que o constitui, sdo eles: dialogismo e
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interacdo discursiva. Disso depreendemos que o enunciado s6 se determina como
tal a partir do momento que se revela dentro de uma relagdo dialégica e de
interacdo. Do contrario, trata-se, apenas, de uma abstragdo linguistica ou
materialidade linguistica.

Assim sendo, partimos para o proximo conceito denominado dialogismo
desenvolvido no préximo topico e, posteriormente, noutro topico, tratamos sobre

interacao discursiva.

2.3 Por que a linguagem é dialégica?

Para sintetizar, deparamo-nos com a iminéncia de uma perspectiva de
linguagem que convoca a nao passividade do sujeito frente aos eventos
comunicativos historicamente situados, levando-nos a perceber que a esséncia da
lingua mora no dialogismo. Nessa dire¢do, estudamos a lingua viva, mutével e
condicionada a uma produgcdo movida pela correia das atividades humanas, geradas
pelo pulsar das tensdes sociais e histéricas confrontadas nas relacbes homem e
sociedade.

Logo, a expressao condicionada ao real e, sobretudo, pela situagcao social
mais proxima, exige uma leitura contextual. Medviédev (2019 [1928]) a esse respeito

acentua:

Cada produto ideoldgico e todo seu “significado ideal” ndo estdo na
alma, nem no mundo interior e nem no mundo isolado das ideias e
dos sentidos puros, mas no material ideologico disponivel e objetivo,
na palavra, no som, no gesto, na combinagdo das massas, das
linhas, das cores, dos corpos vivos, e assim por diante. Cada produto
ideolégico (ideologema) é parte da realidade social e material que
circunda o homem, é o momento do horizonte ideoldgico
materializado. Nao importa o que a palavra signifique, ela, antes de
mais nada, esta materialmente presente como palavra falada, escrita,
impressa, sussurrada no ouvido, pensada no discurso interior, isto é,
ela é sempre parte objetiva e presente do meio social do homem.
(MEDVIEDEV, 2019 [1928], p. 50).

Esse deslocamento do interior para o exterior € o ponto de vista adotado pela
TDL, visto que nela se concebe a ideia de que “[...] todo individuo possui um
auditério social estavel”. (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 205, grifos do autor). Nao é

finalidade da TDL provocar quaisquer que sejam as cisdes no tocante aos estudos
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oriundos de outras correntes, tais como Objetivismo Abstrato® e ao Subjetivismo
Individualista*; a TDL, na verdade, entende as correntes como ndo suficientes para a
abordagem sobre a linguagem, levando em consideracdo aspectos da natureza
extralinguistica. Sendo assim, no intuito de desfazer possiveis dualidades, o préprio
Voléchinov mostra o ponto de encontro entre 0 que propde e essas tendéncias. Ele
da razdo ao Subjetivismo Individualista quando defende que:

v Enunciados singulares sao a realidade concreta da lingua; e

v' E impossivel separar a forma linguistica do seu contetido ideolégico.

Entretanto, apesar de pontuar essas continuidades, revela a necessidade de

dar projecao a outras frentes, quando o Subjetivismo Individualista:
v Ignora e ndo compreende a natureza social do enunciado;
v" Deduz o conteudo ideolégico da palavra nas condi¢gdes do psiquismo
individual; e
v Parte do enunciado monoldgico.

Colocando em pauta a dialogicidade da lingua ndo é dificil averiguar a
impossibilidade de desvincular o signo da sua realidade, mesmo porque todo “[...]
discurso humano é bilateral: a existéncia de todo enunciado pressupde nao s6 a
presenca de um falante como também de um ouvinte.” (VOLOCHINOV, 2019 [1930],
p. 267, grifo do autor). Entdo, reforca-se a natureza social da linguagem por
depender dessa relacdo, ainda que, ndo necessariamente, o outro esteja presente,
mesmo nessas circunstancias, sempre estaremos orientados para o outro. Nessas
contribui¢Oes, reside a necessidade de nos aprofundarmos no interior do enunciado

dialégico. Doravante, estaremos aptos a responder a retérica dessa questao.

A realidade efetiva da linguagem ndo € um sistema abstrato de
formas linguisticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o
ato psicofisiologico de sua realizacdo, mas o acontecimento social da
interagdo discursiva que ocorre por meio de um ou de varios
enunciados. (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 218-219, grifos do
autor).

Voléchinov, nesse trecho, assevera dois pontos importantes para

compreendermos o centro da natureza dialdgica da linguagem: a) a linguagem nao é

3 Essa tendéncia enxerga o funcionamento linguistico dentro de um sistema estavel/imutavel, sem
influéncias ideolodgicas e, mais precisamente, considera o social de forma homogénea.

4 Essa tendéncia enxerga os sistemas como existentes, justamente por angariar sujeitos que ao
usarem o modificam constantemente. Para o Subjetivismo Individualista, o sistema é produto dos atos
individuais e coletivos dos sujeitos, passando estes a ser seu foco de interesse.
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um sistema abstrato de formas linguisticas; e b) a linguagem ndo é um enunciado
monoldgico isolado. O primeiro ponto foi esclarecido anteriormente, porém o
segundo ponto ainda precisa ser alongado. Paulo Bezerra (2020), para explicar o
conceito de polifonia, resgata duas modalidades do romance encontradas nas obras
do Circulo de Bakhtin, sendo o monol6gico, associado ao autoritarismo e ao
acabamento, e o polifénico, associado a polifonia, ao ndo acabamento, ao nao
concluido, logo a uma realidade em construgao.

Mediante essas duas modalidades, o texto decorre explicando que, embora o
romance monoldgico se autodeclare por si acabado, submisso ao horizonte de quem
escreve, seguramente isso ndo € uma verdade absoluta, tendo em vista que essa
postura tomada pelo romance monologico ja é o resultado de uma sociedade de
classes e, chega ao seu apice com o capitalismo. S&do esses movimentos sociais
que influenciam nessa postura de escrita acabada definitiva, tratada abstratamente,
de maneira sistémica e acabada, o que é suficiente para a compreensdo da
influéncia do exterior sobre o interior, anulando, ou melhor, reconsiderando o
conteudo ideolégico da palavra voltada, exclusivamente, para as condigcbes do
psiquismo individual. Isso é refletido no momento em que ndo se encara a
consciéncia responsiva e a isonomia do outro; para o enunciado monolégico ndo ha
o “eu” isbnomo do outro o “tu”.

Assim, devemos pensar que todo enunciado é construido a partir do
enunciado do outro, sendo uma réplica a ele, tornando-os heterogéneos
independentemente de haver ou nao uma marca discursiva materializada. Para

depreendermos melhor essa noc¢ao dialégica da linguagem, construimos a Figura 1:

Figura 1 - Dialogismo na pratica

P " correias de
[*« transmissao

circunsténcias sociais

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)
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De acordo com a Figura 1, o sujeito ao longo de sua vivéncia vai
apreendendo vozes sociais que compdem a realidade em que esta inserido (posi¢ao
qgue é condicionada pelas circunstancias sociais) e, a0 mesmo tempo, resgata as
inter-relagbes dialogicamente e as propaga por meio do fendmeno linguistico das
correias de transmissao. Nesse compasso, 0 sujeito ndo apreende apenas uma voz

social, mas varias, discursivamente heterogénea. Nas palavras de Fiorin (2020):

Sendo a consciéncia sociossemibtica, ou seja, formada de discursos
sociais, 0 que significa que seu contetudo € signico, cada individuo
tem uma histéria particular de constituicdo de seu mundo interior,

7

pois ele é resultante do embate e das inter-relagbes desses dois
tipos de vozes. (FIORIN, 2020, p. 61).

Desse modo, se levarmos em consideracao que estamos continuamente num
embate de vozes, como explicitado, depreendemos que, nesse processo de inter-
relacdes, buscamos sempre apresentar nosso ponto de vista, nosso lugar de fala,
até mesmo quando escolhemos ndo nos pronunciar. O dialogismo € composto tanto
da axiologia quanto do ndo acabamento como parte inerente a qualquer enunciado,
assim constitui-se dialogismo por estarmos sempre com o olhar que se volta para o
outro axiologicamente ou mesmo para o por vir.

Essa visdo é pertinente para a producédo de qualquer género discursivo como

veremos a seguir.

2.4 Géneros discursivos: enunciados relativamente estaveis

Para Bakhtin (2016 [1952/1953]), os enunciados surgem como um produto da
atividade humana e, por ter essa propriedade, acabam por tipificar, originando os
géneros do discurso. Metodologicamente, o autor, na obra “Géneros do discurso”
promove a percepc¢ao tanto das bases relativas quanto estaveis dos géneros, o que
€ promissor ao passo que traz essa natureza discursiva e evidencia seu carater
condicionante aos fatores sociais e historicos.

Tais observacdes explicam a riqueza e a diversidade de géneros discursivos
que sao inesgotaveis, ja que se desdobram no mesmo ritmo da atividade humana,

como destaca o trecho a seguir:

Esses enunciados refletem as condigbes especificas e as finalidades
de cada referido campo nao s6 por seu contetdo (tematico) e pelo
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estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. Todos esses trés elementos — 0 conteudo
tematico, o estilo, a construcdo composicional - estdo
indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sao
igualmente determinados pela especificidade de um campo da
comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 2016, [1952/1953], p. 11-12, grifo
do autor).

A fim de explicitar melhor o postulado acima, construimos a Figura 2:

Figura 2 - Elementos que compéem os géneros do discurso

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)

A Figura acima pretende abordar, didaticamente, como o filésofo russo optou
por trazer a tona a maneira como 0s géneros se constituem, esclarecendo o vinculo
de causa e de consequéncia entre a utilizacdo da linguagem e as atividades
humanas que, moduladas por cada esfera, ddao condicbes especificas de producéo
para enunciados a depender das finalidades propostas no interior do ato
comunicativo. Ao nos depararmos com essa relagéo - linguagem e atividade humana
- percebemos como a vida social estd intrinseca a linguagem.

Nessas condigdes, 0s géneros sdo enunciados relativamente estaveis que
podem sofrer alteracées ocorridas nas esferas anteriormente citadas. Desse modo,
a ilustracao acima visa demonstrar o quanto esses tipos relativamente estaveis de
enunciados acabam por trazer em sua forma a constituicdo do conteido tematico,

da construcdo composicional e do estilo:
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e O conteudo tematico € o dominio de sentido ocupado pelo género; portanto,
tenhamos cuidado para n&o confundir com o assunto;
e A construgcdo composicional trata da organizagao estrutural do género; e
e O estilo é a selecdo dos meios linguisticos (lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais). Tais escolhas se dardao em funcédo da imagem que o locutor tem
do seu interlocutor.
Desses pontos, visualizamos que o interesse da TDL é perceber o que
acontece com a lingua na efervescéncia do uso, diante de tensdées. A TDL carrega
em seu histérico um carater indisciplinar, como avalia o trecho a seguir de Brait

(2020, p. 8):

Bakhtin e seu circulo tém merecido, nos ultimos anos, grande
atencao por parte de diferentes areas de conhecimento. Esse fato
pode ser constatado nas inumeras tradugdes, nos incontaveis
ensaios interpretativos e, especialmente, na circulagdo de nogodes,
categorias, conceitos, advindos diretamente do pensamento
bakhtiniano, com ele aparentados ou, ainda, por ele motivados. Esse
arcabouco teoérico-reflexivo aparece, portanto, no enfrentamento da
linguagem, ndo apenas em areas destinadas a essa finalidade, caso
dos estudos linguisticos e literarios, mas na transdisciplinaridade de
campos como a educacgao, a pesquisa, a historia, a antropologia, a
psicologia etc.

Do exposto, percebemos o quanto a TDL tem contribuido em diversas
pesquisas de areas afins ou ndo. Nessa direcdo e compreendendo o quanto a
construcdo do livro didatico tem sido um desafio indisciplinar, até mesmo por
orientacao do préprio processo seletivo, visualizamos nos pressupostos bakhtinianos
um excelente arcabouco para a andlise das obras didaticas aqui reservadas.

Mesmo porque no horizonte de vozes que um enunciado concreto
convoca/resgata, representado pelo que o Circulo de Bakhtin chama de polifonia,
faz-se pertinente pensar o exercicio analitico com vistas a levar em conta as vozes
circuladas, contempladas no ambiente da construcdo de materiais didaticos.
Portanto, preocupamo-nos com os fendmenos concretos, efetivos como veremos no

capitulo 3.

2.5 Por que pensar a linguagem a luz da TDL?
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Nesta pesquisa, a perspectiva baseada na TDL, representada pelo
pensamento do Circulo de Bakhtin, deu-se por diversas razdes, a comecar pela sua
filosofia da linguagem, sobretudo, a maneira como esse grupo articula a linguagem
ao socioldgico, assim como aos conceitos originados dessa abordagem, tais como:
os aspectos dialégicos da linguagem e os géneros discursivos, 0s quais se fazem
presentes no cotidiano.

Mikhail Bakhtin - membro mais influente do grupo de intelectuais denominado
Circulo de Bakhtin - ajudou a difundir, no século XX, a TDL e concebeu a linguagem
como um processo ininterrupto de interacdo, fruto de uma enunciacao
historicamente situada. De pensamento neomarxista, 0 grupo se interessava por
perceber como se da o posicionamento em situacdes dialdgicas no ambito da
interacdo dos sujeitos sociais.

Pensar a linguagem em situacdes reais de uso significa ir ao encontro de um
ambiente fértil para o confronto de vozes sociais preenchidos de conhecimentos
diversos, localizados em ecossistemas diferentes, o que exige ndo uma base
fundada na unidade, porém beber de outras fontes. Esse comportamento nao
significa se apossar de conhecimentos outros, sendo seria invasivo, a proposta é
contribuir e receber contribuicées, numa espécie de parcerias.

Desse pressuposto, destacamos nossa atragdo pelos usos concorrentes,
polémicos e arriscados da lingua, sobretudo, aqueles em que ha alternancia, mistura
ou fusao de formas tidas como heterogéneas até mesmo antagbnicas, em funcéo de
nos interessarmos por uma linguagem dentro de espacos propicios para o encontro
de vozes concorrentes, ou nao, as quais podem se materializar, ou nao, revelando
tais comportamentos. Essas fungcbes sdo adquiridas na producdo de sentidos,
posicdes, bem como identidades pelos falantes envolvidos na ag¢éao verbal em curso
na interacdo, seja ela oral ou escrita, ndo proveniente da configuragcdo de uma
regularidade a ser incorporada a norma de uso. Tal abordagem inverte a légica
vigente, afinal ndo é a norma que determina o uso.

A TDL, por eleger o uso situado, € uma excelente aliada para o estudo da
lingua via ecossistemas comunicativos, como compreenderemos o conceito melhor
no capitulo 4. Considerando o uso de interfaces pedagdgicas, faz-se indispensavel
nao usufruir dessa possibilidade, dado que o fendmeno linguistico € estudado como
acontece ou a partir de seu desenvolvimento em situagdes especificas moduladas

pelo tempo e espaco definidos. Ademais, desde os primordios, considera-se as
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mudancas sociais e, por essa razdao, é imperativo que elas favorecam a
compreensao do campo da cultura digital, revelando-se como uma transformacéao
sociolégica que invade o campo da educacgao.

Observamos que, nesse direcionamento, a TDL ir4 contribuir para um olhar
que transcende o0 objeto e caminha para compreender 0s grupos humanos
envolvidos discursivamente. Nessa direcao, os eventos concretos subjacentes de
usos situados sao irrepetiveis e Unicos, tornando-se material de exceléncia para se
depreender o que os sujeitos fazem com a lingua ou sdo instigados dentro das
interagdes verbais.

Inferimos que o locutor faz uso da lingua(gem) numa determinada “[...] esfera
da atividade humana [...]” (BAKHTIN, 2016 [1952/1953], p.11). Isso se configura
através de enunciados orais e escritos, verbais e nao verbais, 0s quais se
concretizam e se revelam Unicos, dadas as situacoes especificas e as intencbes de
cada interlocutor. Portanto, a linguagem é o fen6meno sociolégico fruto da interacéao
verbal, concretizado por meio de enunciados.

Para a TDL, o enunciado é a linguagem em uso efetivo/real, sendo, pois,
unidade da comunicagao discursiva. Ao anunciarmos, refletimos sobre as condicoes
especificas e as finalidades de cada campo e situagao social e, por consequéncia,
realizamos eventos singulares e irrepetiveis sob a forma de conteudo (tematico), do
seu estilo da linguagem (selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais
da lingua) e construcao composicional.

Sendo assim, precisamos sublinhar que, para a TDL, o dialogismo se
manifesta em duas situagdes, a perceber: entre os interlocutores e entre os
discursos. Ao nos apropriarmos dessa informacdo, passamos a reconhecer no
didlogo entre sujeitos, o que ja caracteriza a interacao discursiva, também o didlogo
entre discursos e, nessa troca, ocorrem as relagbes dialégicas que aparecem em
forma de enunciados concretos.

Porém, como o professor pode se preparar para o desafio de ensinar nessa
perspectiva? Como superar tantos outros desafios que tocam a formacdo do

professor? Sao as indagacdes que impulsionam o capitulo 3 desta dissertacao.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES E O LDP

Neste capitulo, abordamos acerca da formacao docente a partir de uma
perspectiva de responsabilizagdo politico-estrutural, uma vez que acreditamos nao
ser justo dimensionar a culpa para os professores quando o investimento em
politicas publicas ainda é muito precério, tais como: auséncia de aprimoramento
profissional, valorizagdo financeira e cultural da classe. Em seguida, direcionamos
nosso olhar para a perspectiva dialégica da linguagem e do ensino de Lingua
Portuguesa. Tais discussdes trardo subsidios importantes para atentarmos sobre a
formacao do professor de Lingua Portuguesa pautada no dialogismo.

Alicercados por toda essa bagagem tedrica, revisaremos a histéria do Livro
Didatico na educacéo brasileira, seus entraves e os desafios para ganhar atencao
de uma politica publica, ja que enfrentou momentos distintos no cenério nacional.
Por fim, dedicamos o ultimo tépico ao estudo do novo PNLD na defesa de que
estamos atravessando mais um momento crucial para a consolidagcdo desse

instrumento de avaliacao e distribuicédo de livros.
3.1 A formacao de professores em pauta

A formagédo de professores, sem duvida, é uma discussdo importante e,
sobretudo, ganha félego quando sao esses profissionais que carregam o peso do
fracasso escolar com mais efervescéncia no cenario atual. Entretanto, é justo que
algumas questdes sejam expostas para esclarecer, mesmo que modestamente, 0s
entraves que a educagdo brasileira vem enfrentando e mais fortemente os
profissionais que estdo no ambito da sala de aula.

Para tanto, tratamos sobre a relevancia de rever a conjuntura das politicas
publicas que se desvelam por trds das instituicoes de ensino formadoras e aquelas
de instancias superiores. Esse caminho trard uma visdo, por mais que singela,
panoramica no que tange a formacao docente e aos paradigmas possiveis para o
aperfeicoamento dessa demanda cara para os desafios educacionais vigentes.

Atualmente, os ataques no que se refere a qualidade da formacado dos
professores e sua capacidade sofrem uma pressdao popular embrenhada por
camadas da sociedade corrompida pela propagacdo de uma cultura que denigre a
figura desse profissional, dentro e fora da sala de aula. Contudo, na eminéncia de
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resolver essa empreitada, recorreremos a autores que ha anos tentam desnudar a
face do senso comum e se ancorar em epistemologias mais plausiveis.

Ja ha alguns anos, as pesquisas tém investido na relacdo entre teoria e
pratica, tais como as que se apresentaram posteriormente, vislumbrando otimiza-la
e, nessa busca, as instituicdes vém estreitando o lagco entre elas e o professor. Este,

por sua vez, deve ser

[...] alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos. (TARDIF,
2002, p. 39).

Conceber tudo isso nédo é tarefa facil e tampouco elegivel para ndo se
concorrer a uma formacao que dé conta de tornar possivel tudo isso, dado que para
se exercer o oficio, compreende reunir os diversos saberes e valida-los cada qual no
mesmo patamar de importancia. Todavia, o que a ciéncia vem apresentando € uma
notada desigualdade entre os saberes, posto que os advindos da pratica docente
nao sao devidamente reconhecidos nas instituicdes de ensino, comportamento que
assevera impasses entre 0s grupos de formadores e o0s professores.

Para atender todas as competéncias elencadas anteriormente, Tardif (2010)
categoriza os saberes, a fim de tornar mais clara a definicdo e formaliza-los. Essa
categorizagao traz luz ao que ele chama de saberes plurais e evidencia o quao
complexa € a demanda dos dois grupos em destaque. Logo, enquanto um deve
preocupar-se em construir meios que viabilizem o acesso a esses saberes; o outro
cumpre o papel de absorvé-los e se retroalimentar cotidianamente.

Assim, estar atento a todos esses saberes encaminha sempre para a
necessidade de formacao continuada, porque se o professor estd condicionado a
dominar todos eles, necessariamente, precisam estar em constante formacao, o que
também néo garante o dominio de todos. Iremos notar logo mais o quanto esses
conhecimentos estdo vinculados ao que se encontra na ordem do dia, devido ao
natural movimento que a sociedade sofre.

Tardif (2010) expde quatro pilares fundantes, conforme definicdo a seguir, no
Quadro 1, denominado “Saberes docentes”:



33

Quadro 1 - Saberes docentes

Correspondem aos “[...] saberes destinados a formacgao cientifica ou erudita
dos professores, e, caso sejam incorporados a pratica docente, esta pode
Profissionais transformar-se em pratica cientifica, em tecnologia de aprendizagem, por
exemplo.” (TARDIF, 2010, p. 37).

Correspondem aos “Saberes sociais definidos e selecionados pela
instituicao universitaria. Estes saberes integram-se igualmente a pratica
Disciplinares docente através da formacao (inicial e continua) dos professores nas
diversas disciplinas. [...]. Os saberes disciplinares (por exemplo, matematica,
historia, literatura, etc.) [...] emergem da tradicdo cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes.” (TARDIF, 2010, p. 38).

Correspondem aos ‘[...] discursos, objetivos, conteidos e métodos a partir
dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por
Curriculares ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacao
para a cultura erudita.” (TARDIF, 2010, p. 38).

Correspondem aos saberes que os professores desenvolvem, “[...] baseados
em seus trabalhos cotidianos e no conhecimento do seu meio. Esses
Experienciais saberes brotam da experiéncia e sao por ela validados. Eles se incorporam
a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades,
de saber-fazer e de saber-se.” (TARDIF, 2010, p. 39).

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2022)

Como vemos no Quadro 1, os saberes sao plurais, formados pelos saberes
da formagéo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Entretanto, interessamo-nos por entender os saberes curriculares e os
saberes experienciais com mais afinco. A compreensao desse saber curricular nos
permite alcancar como ele é apropriado ou nao e, posteriormente, reconfigurado.
Logo, ele “[...] apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos), que os professores devem aprender a aplicar.”
(TARDIF, 2010, p. 38).

Esses saberes revelam-se no projeto educacional institucional, refletido ou
ndao na politica curricular nacional, na sistematizacdo do conhecimento que
influenciard na concepgdo de um modelo cultural, social e politico na formacéo
humana; e possuem um carater orientador das praticas educativas vivenciadas
pelos docentes e discentes, por conter elementos referenciais como objetivos,
conteudos e procedimentos metodoldgicos e avaliativos.

O outro pilar que enfatizamos sdo os saberes experienciais, pautados na
pratica educativa, frutos do resultado da filtragem e da selecao dos demais saberes
elucidados por Tardif, num processo de retomada e reavaliacdo dos saberes que,
consequentemente, sado retraduzidos e submetidos a validacdo por meio da pratica

cotidiana, como vemos a seguir:
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Em suma, o professor ideal é aquele que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educagao e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com seus
alunos. (TARDIF, 2010, p. 39).

Nesse trecho, enxergamos em Tardif a valorizacdo de um saber plural, porém
com uma acentuacao para os saberes experienciais, sendo por ele compreendido
como basilar. E preciso destacar que ndo sdo saberes sistematizados para
aplicacédo, pois emergem conforme sua relagdo com o que € exterior (saberes
disciplinares e curriculares) e se transformam ao passo que se interiorizam a partir
das implicagcdes situacionais de ensino e aprendizagem. Amigues (2004) ja criticava
0 positivismo e o aplicacionismo por nao partirem da légica de quem pratica o oficio
de ensinar, mas de quem € exterior a ele. Nesse mesmo percurso, Tardif (2010, p.
228), sobre os saberes dos professores, mostrando-se sensivel a essa demanda,
reflete que “[...] interessar-se pelos saberes e pela subjetividade deles é tentar
penetrar no proprio cerne do processo concreto de escolarizacéo.”

Compreendida a importdncia desses saberes e de sua formacao
constitucional, vemos o quanto os saberes experienciais, mesmo sem pertencer a
campos formalizados provenientes da ciéncia, precisam ser considerados. Contudo,
os docentes ensinam sob orientacdes exteriores a escola, advindas da cultura
humana, acumuladas ao longo de sua formacgao, subjacentes também aos saberes
de que se utilizam na sua atuacao docente. Nesse sentido, nao é dificil perceber que
os professores ndo sdo autbnomos no que concerne a escolha do conteudo
ensinado na escola e, naturalmente, ndo sdo considerados como produtores de
conhecimentos.

Apesar de alguns textos revisados apresentarem, ainda, uma Visdo pouco
explorada dentro do campo educacional, 0 que se coincide neles é que ha um
conflito existente entre pesquisadores e educadores, ou mesmo um processo de
distanciamento. De um lado, pesquisadores que assumem a posicdo de
sistematizar/legitimar o conhecimento e, de outro, educadores n&o cientes da sua
posicao estratégica frente a sociedade. Porém, esses educadores se veem envoltos
de teorias pouco vinculadas a realidade pratica, bem como pouco dominadas.
Assim, nessa relacdo de exterioridade, como aponta Tardif (2002), ha uma
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tendéncia pela desvalorizacdo da propria formagdo que acaba por deixar esse
didlogo entre as partes ainda mais conflituoso. Vejamos o seguinte trecho:

[...] a relacdo que os professores estabelecem com os saberes da
formacdo profissional se manifesta como uma relacdo de
exterioridade: as universidades e os formadores universitarios
assumem as tarefas de producdo e de legitimacdo dos saberes
cientificos e pedagdgicos, ao passo que aos professores compete
apropriar-se desses saberes, no decorrer de sua formag¢do, como
normas e elementos de sua competéncia profissional, competéncia
essa sancionada pela universidade e pelo Estado. Os saberes
cientificos e pedagdgicos integrados a formacdo dos professores
precedem e dominam a pratica da profissdo, mas nao provém dela.
(TARDIF, 2002, p. 41).

A partir do exposto, inferimos uma divisdo hierarquica e, talvez, desrespeitosa
em que se determina a universidade a producdo de saberes cientificos e aos
professores se apropriarem dos saberes disciplinares. Porém, quem determina isso
nao é a universidade, e sim o Estado. Nessa divisao, acentua-se, inegavelmente, um
conflito assentado na ideia de alienacao entre os docentes e os saberes. Contudo, é

evidente que

Formacbes com base nos saberes e producdo de saberes
constituem, por conseguinte, dois pdlos complementares e
inseparaveis. Nesse sentido, e mesmo limitando sua relagédo com os
saberes a uma funcdo improdutiva de transmissdo de
conhecimentos, pode-se admitir, sendo de fato pelo menos em
principio, que o corpo docente tem uma fungdo social
estrategicamente tdo importante quanto a da comunidade cientifica e
dos grupos produtores de saberes. (TARDIF, 2002, p. 36).

Diante do explicitado e compreendendo que os professores também tém
posicao estratégica no que tange ao social, decidimos por apresentar em que
consiste a persisténcia de que ha um conflito. Pretendemos, sobretudo, ndo langar
culpa aos patamares epistemoldgicos ou cognitivos, mas frisar que este conflito
subjaz a politica.

Novoa (2017), para além de um tragado temporal sobre o desenvolvimento da
pesquisa no campo da formacéo dos professores, expde a tentativa institucional de
desprofissionalizar e relegar o trabalho do professor a prestacdo de contas, a
salarios baixos, a condicbes inadequadas de trabalho, além dos ataques as
universidades. Essa insisténcia ganha félego quando regada por ideologias de que

privatizar é a solugao, como se fosse atingivel tratar a escola como uma empresa. O
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autor, com base numa pesquisa realizada por Zeichner, Payne e Brayko (2015),
mostra que as opinides sobre a privatizacao se dividem em 3 grupos denominados
como defensores (com discursos autojustificativos), reformadores (com discursos de
quem n&o vive a realidade escolar e se modulam nos ideais mercantis) e 0s
transformadores (com discursos moderados de aceitacdo da mudanga, porém
reconhecendo a importancia das instituicdes publicas).

No limiar dessa crise entre defensores, reformadores e transformadores, é
pertinente destacar a concordancia de Névoa (2017) com o ultimo grupo e o seu
alerta para a urgéncia de nao ignorar para que os demais grupos percam a forca de
seus discursos. Vale salientar que esses discursos vao ao encontro de ideologias
cada vez mais crescentes e, frente a fragilidade educacional assolada pelos indices
de insucesso da escola publica, ganham propor¢cées desagradaveis, acentuando a
necessidade de mudangca. Tal mudanca, se nao partir dos professores
pesquisadores e dos de profissdo, sofrera o risco de acontecer aos moldes do
mercado econdémico, suprindo tudo, exceto, o principio equanime. Desse modo,
Névoa (2017), ao apontar esse posicionamento, ja da indicios de que ha algo
superior que cerca essas discussdes que vao além dos interesses educacionais.

Diante disso, ha de se considerar que, essa légica hierarquica de papéis,
tracada durante anos, ndo soa bem. Shdn (2000) apresentou duas situacdes
metafdricas para tentar explicar: os que estdo no plano elevado (orientagdes tedricas
e técnicas) e os que estdo no pantano (onde se encontram os problemas que
desafiam a técnica), cenario que provoca um dilema entre as partes e,
consequentemente, gera conflito.

Nota-se, perante os recortes das obras, que ha um distanciamento ou mesmo
um desconforto entre a producdo académica e os professores. Estes, nessas
perspectivas, sdo assimilados apenas como transmissores dos saberes e dos
conhecimentos, por nao os produzirem. Isso nos faz refletir a imperativa
necessidade de intervencao para evitar perdas das conquistas alcangadas ao longo
da historia da educacao. Alimentar essa divisdo aumenta a conflituosa ligagao.

Partindo desse ponto de vista, refletimos que a fungao social da docéncia na
educacao escolar tem sido reduzida a mera reproducao de saberes produzidos em
outras dimensdes, como na universidade ou nos institutos de pesquisa, nos

Ministérios ou Secretarias de Educacdo. Diante dessa situagdo, o que resta aos



37

professores, no entanto, segundo Tardif (2010), € orientar-se pelos saberes
experienciais nao sistematizados.

Outras maneiras de agucar o conflito empreendido se apresentam no decorrer
do texto de Névoa (2017), ao demonstrar que a descaracterizagdo da profissao
docente ocorre quando ha uma adocao de outros conceitos, realizada nos proprios
cursos de formacéao. Isso se configura desde a desmotivacdo da academia no que
tange ao incentivo de prosseguir na profissdo como trato/acolhimento que se
procede de maneira inferior as demais profissdées. O autor reforga, ainda, que ndo se
trata de uma isolada tentativa de enfraquecer a area, mas um desmonte, portanto,
um ato politico.

Esses condicionantes acabam por desencadear uma rejeicdo a formagéao
inicial, as prescricbes curriculares, quando menos agravante os professores
aproveitam, apenas, o que for significativo para sua pratica. Enfatizar parte dos
saberes reflete negativamente, pois pensar que se pode seguir sem relacionar os

saberes € uma ilusdo, como adverte Tardif (2010, p. 52):

E através das relagcdes com os pares e, portanto, através do
confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos
professores, que o0s saberes experienciais adquirem uma certa
objetividade: as certezas subjetivas devem ser, entéao, sistematizadas
a fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de
informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a
seus problemas.

Ademais, Tardif (2010) lembra que a desvalorizacdo dos saberes dos
docentes pelas autoridades educacionais, escolares e universitarias ndo é um
problema epistemoldégico ou cognitivo, mas politico. Portanto, é evidente o
estabelecimento de um conflito, dada a constatacdo da falta de uma relagéao
harmoniosa entre a academia e os docentes. Contudo, essa andlise concretiza um
olhar amadurecido, uma vez que poucas pesquisas se dispuseram a
reconhecer/repensar a formacao docente e, especialmente, visualizar o papel
politico diante desses conflitos.

Nada mais justo que, além de analisar e fazer apontamentos, apresentar
possibilidades e/ou reacdes. Nos Ultimos anos, as pesquisas sinalizam provaveis
situagdes que levam a insatisfagdo no cerne educacional, em contrapartida a
significativa reacdo, configurada através da incessante busca para compreender 0s

efeitos da crise instaurada, trazem boas reflexoes.
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Pensando em proposicao, encontramos, ainda, em Tardif (2010), seguindo os
fios que o livro constréi, o seguinte percurso: no primeiro momento, reconhecer os
saberes necessarios aos docentes como multiplos e heterogéneos; no segundo
momento, esclarecer que a pedagogia do professor subjaz desse conhecimento e,
no terceiro momento, lancar a ideia de que sendo o professor um sujeito de
conhecimento, que o constréi, ndo pode ser desconsiderado. Nesse sentido, o
professor sai da posicdo de apenas aplicacionista da teoria e passa a ser
considerado dentro do processo de pesquisa e de ensino. Em suma, Tardif (2010)
levanta propostas radicais, tanto nas concep¢des quanto nas praticas de pesquisa.
Contudo, agdes de possivel exequibilidade.

Ao realizarmos tais acbes, daremos um passo numa direcdo ainda néo
totalmente experimentada, sendo interessante acrescentar que o modo como as
formacdes vém sendo construidas esta em processo de reelaboracdo com vistas ao
melhoramento dos resultados esperados. O distanciamento entre teoria e pratica
gerou desestimulo, ganhando espago, sobretudo, a cultura de desvalorizagéo,
mesmo que saibamos a responsabilidade politica desses resultados desfavoraveis.

O Quadro 2, “Concepgdes do perfil das formacdes”, resume visdes distintas
acerca do perfil das formacgoes:

Quadro 2 - Concepcoes do perfil das formagdes

CONCEPCAO TRADICIONAL CONCEPCAO INOVADORA

Professor como objeto de pesquisa (cobaias). Professor colaborador ou copesquisador.

Professor aplicacionista das técnicas e teorias | Professor € dotado de saberes subjacentes da
produzidas por outros. sua pratica.

Pesquisa sobre o ensino e sobre os | Pesquisapara o ensino e com os professores.
professores.

Fonte: Produzido pela autora (2022)

O Quadro 2 visa demonstrar a discrepancia de abordagens existentes a julgar
pelo ponto de vista do tratamento que se da ao professor. A concepc¢ao tradicional
em nada contribui para a autonomia do professor, uma vez que o trata de modo
subalterno em meio aos saberes, como se ele ndo tivesse nada a contribuir, sem
considerar seus saberes experienciais, como ja mencionamos. Nutre-se de uma
abordagem que coloca o docente como objeto de pesquisa, como um elemento

vazio, e até agrava o processo de exterioridade aqui também revogado, e vai além,
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porque acha que é possivel entregar uma férmula pronta, uma metodologia capaz
de oferecer qualidade no ensino sem considerar em nada a experiéncia cotidiana.

Em contrapartida, a concepgéo inovadora, além de mudar o status de cobaia,
permitindo a realocagdo do professor, tanto na figura de colaborador quanto de
copesquisador, reconhece seus saberes plurais sem excluir o exercicio de sua
pratica como elemento pertinente na construcdo de pesquisas para o ensino.
Comunga, assim, com a necessidade de aproximar o professor e a pesquisa,
destituindo a relagdo de exterioridade.

Por fim, Tardif (2010) acrescenta 3 consideracdes para otimizacao da relagao
teoria e pratica, no ambito da formacéao: a primeira considera que os professores
devem ter o direito de dizer algo sobre sua formacao; a segunda, que a formagéo
deve basear-se nos conhecimentos especificos oriundos do exercicio da profissao; a
terceira defende que a logica disciplinar deve ser repensada. Desse modo, propde a
ampliacao da formag&o docente nos seguintes termos:

[...] abrir um espago maior para uma légica de formacao profissional
que reconhega os alunos como sujeitos do conhecimento e nao
simplesmente como espiritos virgens aos quais nos limitamos a
fornecer conhecimentos disciplinares e informagdes procedimentais,
sem realizar um trabalho profundo relativo as crengas e expectativas
cognitivas, sociais e afetivas através das quais os futuros professores
recebem e processam esses conhecimentos e informagdes.
(TARDIF, 2010, p. 242).

Na perspectiva de que os alunos nao sao espiritos virgens, reforca-se o
trabalho colaborativo com a finalidade de ser para o ensino essa mudanca de alvo,
configurando-se, a Nn0sso ver, COmo um avango.

A partir dessa perspectiva, Novoa (2017) apresenta 3 deslocamentos. O
primeiro consistiria em repensar o recrutamento desses profissionais, reavaliar a
maneira como sao conduzidas as formagdes, propondo tomar como norte a
realidade escolar. O segundo deslocamento seria basicamente olhar para as demais
profissdbes e extrair o que ha de positivo. O terceiro, por sua vez, definiria a
especificidade da profissdo docente. Vemos em todos eles uma ousada mudanca de
paradigma, algo ndo proposto até entao.

Mais tarde, Novoa (2017) demonstra que o nivel de insatisfagdo que vem
crescendo a despeito das ambicoes tedricas e a realidade concreta culmina num
sentimento de que em nada a teoria contribui, “[...] como se houvesse um fosso

intransponivel entre a universidade e as escolas, como se a nossa elaboragéo
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académica pouco tivesse contribuido para transformar a condi¢do socioprofissional
dos professores.” (NOVOA, 2017, p. 1109).

Diante desse quadro de insatisfacdo, € inegavel a necessidade de refletir
tanto sobre a formagdo quanto sobre a prética, visto que ja ndo € mais aceitavel
prorrogar esse problema. Ademais, quando se trata de saberes disciplinares, a
relacdo de exterioridade tem atrapalhado o avanco da pesquisa. Os saberes
disciplinares s&o encontrados nos mais diversos cursos universitarios e referem-se
aos diversos campos do conhecimento cientifico. Portanto, dizem respeito “[...] aos
diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispdem a nossa sociedade,
tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos.” (TARDIF, 2010, p. 38).

Orientados por esse quadro tedrico que compreendemos a pratica como parte
do processo da construcdo do conhecimento, pois € por meio dela que se geram
saberes especificos. Contudo, isso passa pela necessidade do professor se
reconhecer e se fazer reconhecer como um provedor de conhecimento e, nesse
sentido, a importancia da formacéo inicial e continuada.

As transformacobes exigem do professor um saber plural, como ja sinalizado,
que reuna saberes originalmente das instituicbes de formacdo, da formacao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana, como também da propria definicao
de saberes curriculares.

Depois de todas essas discussdes, precisamos colaborar dizendo sobre um
novo saber que se soma aos ilustrados por Tardif (2010), sendo o 5° saber,
proveniente das novas exigéncias concernentes ao professor do século XXI: o
letramento digital € hoje, ainda mais que ha pouco tempo, um conhecimento
imprescindivel ao professor. Do que se trata? Trata-se da reflexdo acerca do que é
disponibilizado por meio das Tecnologias da Informagéo e da Comunicagao, ou seja,
o letramento digital em sua efetividade néo restrito, exclusivamente, ao uso técnico.
Essa leitura do e no digital deve, pois, ser competente para fazer escolhas das
informacgdes, com capacidade para seleciona-las e, por vezes, transforma-las para o
uso no dia a dia.

Hodiernamente, o letramento digital é tdo precioso quanto quaisquer outros
saberes anteriormente mencionados, pois como o docente pode ser capaz de formar

criticamente o leitor digital sem ter competéncia para isso?
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Para ndo incorremos no erro de ndo darmos subsidios suficientes para
entender essa nova demanda que derradeiramente dispomos, trataremos no
proximo capitulo, com mais detalhes, a respeito desse que convenhamos ser o
saber docente para o professor deste século.

3.2 A perspectiva dialogica da linguagem, o ensino de Lingua Portuguesa e a
formacao de professores

Ao nos posicionarmos a favor de uma concepgao de lingua como interagédo
dialégico-discursiva (BAKHTIN, 2016 [1952/1953]) e de ensino como trabalho
significativo, refletimos a respeito da dinamicidade dos novos espacos de interacao,
0s quais sao um convite continuo ao posicionamento, tendo em conta a
leitura/escrita/oralidade nas redes sociais como praticas de letramentos.

O fendbmeno da orientacédo dialdégica € comum a todo discurso vivo. Nesse
percurso, os discursos se encontram numa interacdo viva e tensa, ha, entdo, uma
orientacdo mutuamente dialégica do discurso alheio frente ao objeto. Ademais, é
possivel depreender a natureza dialégica da linguagem sendo desenhada de
maneira sucinta nas palavras do filosofo russo Mikhail Bakhtin, mas para elucidar
devemos compreender o dialogismo sob trés dimensdes:

a) toma a linguagem no seu funcionamento real, concreto;

b) incorpora a voz do outro no discurso; e

C) considera o sujeito intrinsecamente dialégico, por estar sempre se voltando
para o outro.

Em outras palavras, para compreendermos a esséncia dialdégica da
linguagem, devemos investiga-la em contextos reais de uso, ndo se limitando a uma
perspectiva de homogeneidade linguistica; entender que o objetivismo abstrato
inviabiliza enxergar os discursos alheios, visto que se volta para prescri¢oes,
apenas; abstrair, por fim, que a linguagem tem seu carater social indispensavel a
sua compreensdo. Assim, na perspectiva dialdgica, a linguagem € estudada
mediante a sua natureza social. Logo, conforme Voldchinov (2019 [1930]), o que se
investigava antes fugia dessa esséncia sociolégica, sem considerar o lugar e o
destino que tem na vida social, ndo seria possivel compreendé-la corretamente
dentro da estilistica da arte verbal.

Seguindo por este caminho, alguns conceitos sdo requeridos para que
possamos empreender na TDL, como pensar a linguagem enquanto interacao
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discursiva. Olhar por este aspecto significa visualizar 0 ato comunicativo como uma
matriz geradora de interagdo, a vida como ato e, nessa relacdo consigo e com 0s
outros, o sujeito é impulsionado pelo pensamento participativo.

Da optica da interagdo discursiva, a lingua se constitui como um elemento
que ininterruptamente se movimenta. Por conseguinte, “Este movimento progressivo
da lingua se realiza no processo de relacdo entre homem e homem, uma relagéao
ndo s6 produtiva, mas também verbal.” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 157.).
Porém, como gerir essa perspectiva quando tratamos de ensino? Estudar a lingua
somente nos aspectos extralinguisticos do enunciado concreto representa um
equivoco, a0 mesmo passo que pensa-la no seu aspecto puramente linguistico.
Como lembra Faraco (2006, p. 59):

Nesse ponto, fica explicitado como ja estava indicado em Marxismo e
filosofia da linguagem o fato de que a abordagem do discurso néo
pode ser dar somente a partir de um ponto de vista interno ou, ao
contrario, de uma perspectiva exclusivamente externa. Excluir um
dos polos é destruir o ponto de vista dialégico proposto e explicitado
pela teoria e pela analise e dado como constitutivo da linguagem.

Longe de ser homogénea, longe de limitar-se as prescricées linguisticas, a
lingua, no que condiz ao ensino de Lingua Portuguesa, deve, pois, pautar-se na
interac&o discursiva concebida através de enunciados concretos. Enunciados estes
envoltos de um evento social para que, em seguida, seja analisado perante sua
forma linguistica. Dessarte, o ensino desprovido de contexto, sem fungéo social, ndo
viabiliza a transformacédo do discente e vai na contramdo da formagédo para o
exercicio da cidadania, impulsionando, cada vez mais, o desinteresse do estudante,
uma que vez ele ndo encontra sentido naquilo que é posto. Vejamos a Figura 03.

Figura 3 - O ensino de linguas sob o ponto de vista dialégico
Interacao
discursiva
&, Ensino de LP na

perspectiva dialogica

Orientacao
social

Interpretacao 3 J
Linguistica

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)
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Defendemos, desse modo, ancorados em Bakhtin (2019 [1944-1945]), que o
ensino deve ir além de nomenclaturas, as quais nada mais geram do que
escolasticismo, por desvincular-se dos aspectos semanticos e estilisticos da lingua.
Sendo a interpretacao estilistica necesséria para o ensino, a escola tem papel
fundamental para contribuir com a formacado da competéncia linguistica ao passo
que desenvolve praticas pedagdgicas que relacionam o conteudo da vida cotidiana
ao escolar. Nesse tipo de pratica, efetiva-se a formacao integral do discente.

Um ensino pautado na abstracdo linguistica inibe o preparo para as
implicagdes cotidianas, pois estas efetivam-se na interagdo, num dado tempo regado
por uma historicidade, uma ideologia do cotidiano (VOLOCHINOV, 2019 [1930]).
Vale dizer que o abstracionismo linguistico, ou seja, desnudar o enunciado do
contexto de produgdo, da sua orientacdo social, da valoragdo, da entonacao, das
nuances em nada contribui para uma formacgéo linguistica. Logo, “A lingua néo €, de
modo algum, um produto morto e petrificado da vida social: ela movimenta-se
ininterruptamente, seguindo em seu desenvolvimento a vida social.” (VOLOCHINOV,
2019 [1930], p. 267). Portanto, se a lingua segue o curso social, por qual motivo
estuda-la/ensina-la desnudando-a?

Tomemos a entonacao, por exemplo. O mesmo autor revela que se trata da
“[...] expressdo sonora da avaliacdo social [...]” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 287,
grifo do autor). Assim, como entender o enunciado desconsiderando que até mesmo
o0 tom com que o personagem se dirige ao seu interlocutor pode revelar sua posicao
dentro de uma organizagao sociologica?

Conceber a lingua como homogénea, imével vai totalmente de encontro com
as teorias que defrontam a lingua viva, em uso. O efeito nocivo de tomar a lingua
petrificada é perder de vista que o intuito final do ensino é levar o estudante a
concordar, discordar, explanar, convencer, expressar-se no mundo, € perder “[...] 0
objetivo de quem ensina lingua é levar o aluno a ler e escrever com autonomia,
tornando-se sujeito dessas duas atividades interligadas para a constituicdo de sua
condicao de cidadao.”. (BAKHTIN, 2019 [1944-1945], p. 16). Entdo, 0 que se propde
é a interpretacao estilistica.

Consoante Bakhtin (2015 [19307°, p. 63),

5 Segundo Paulo Bezerra, no prefacio, (BAKHTIN, 2015 [1930], p. 7-8): A gestagdo da Teoria do
Romance deu-se em condi¢cbes absolutamente excepcionais: no dia 22 de junho de 1929, Bakhtin foi
condenado a cinco anos de trabalhos em um “campo de concentragdo” (segundo informa Serguei
botcharov), sentenga que em fevereiro de 1930 foi trocada por cinco anos de degredo no ermo
Kustanai, no Cazaquistao, para onde partiu de Leningrado com a mulher em 29 de margo do mesmo
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A lingua, como o meio concreto vivo habitado pela consciéncia do
artista da palavra, nunca é uUnica. S6 €& Unica como sistema
gramatical abstrato de formas normativas, desviada das assimila¢des
ideolégicas concretas que a preenchem e da continua formagao
histérica da lingua viva. A vida social viva e a formagao historica
criam no ambito de uma lingua nacional abstratamente Unica uma
pluralidade de universos concretos, de horizontes verboideoldgicos
sociais e fechados. Os elementos fechados e abstratos da lingua no
interior desses diferentes horizontes sdo completados por contetdos
semanticos e axiolégicos e soam de modo diferente.

A lingua, justamente por ndo ser Unica, leva-nos a pensar num ensino de
linguas que referenda o uso real, porque, caso contrario, estaremos apenas
ensinando uma analise gramatical com frases estaticas e qualquer que sejam as
mudancas isso os levara ao insucesso de sua andlise. Assim, pautamo-nos num
ensino que integre o contexto e as condicbes de producédo, com vistas a entender a
pratica linguistica e que torne o aluno auténomo do seu préprio conhecimento,
sendo capaz de realizar qualquer atividade linguistica que surja ao longo de sua
vida.

Partindo do pressuposto de que o ensino deve ser pautado no dialogismo, e
lembrando que toda essa teoria se configurou presente na postura de Bakhtin
enguanto professor do Ensino Médio®, podemos perceber que o que ja o afligia no
século passado ainda acomete os professores deste século e por que nao dizer aos
estudantes atuais.

Dentre os conflitos, 0 mais comum ainda hoje é a indagacao, por parte dos
estudantes do Ensino Médio, de como algumas normativas linguisticas servem para
0 curso da linguagem em usos subjacentes as implicacdes sociais. Frequentemente,
esse questionamento é realizado pelos discentes, de maneira que é razoavel ao
menos uma reflexao.

Eis, entdo, o primeiro desafio para o aluno de Letras no ambito de sua
formacao, na ordem do dia, sanar essas indagacdes dos estudantes do Ensino
Médio, num contexto em que eles ndo sdo mais passivos como eram seus perfis no

ano. Quatro dias antes da viagem, a 25 de margo, conclui a redagéo do capitulo “As questbes da
estilistica do romance”, dando inicio a confecgao de sua Teoria do romance. Ainda no ano de 1930,
portanto, jd no degredo de Kustanai, conclui “O discurso na poesia e o discurso no romance”,
segundo capitulo de Teoria do Romance terminando o restante da obra entre 1934 e 1936.

6 Esclarecemos que o Ensino Médio é a referéncia paralela a etapa de ensino em que lecionava
Bakhtin na época que produziu seus escritos, como apontam as tradutoras de “Questdes de estilistica
no ensino da lingua (2019 [1944-1945]) na nota de rodapé de nimero 1 contida na pagina 23.
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século passado. Usaremos as palavras de Bakhtin para responder: como o ensino
de linguas pode levar o aluno a reconhecer no seu estudo sua pertinéncia no campo

da vida social e atuais praticas linguisticas?

O sucesso da missdo de introduzir o aluno na lingua viva e criativa
do povo exige, é claro, uma grande diversidade de formas e métodos
de trabalho. [...]. Resta ao professor ajudar nesse processo de
nascimento da individualidade linguistica do aluno por meio de uma
orientacao flexivel e cuidadosa. (BAKHTIN, 2019 [1944-1945], p. 07,
grifo do autor).

Essa colocacao convida os professores a olharem para o conceito dialdgico
da linguagem como centralidade para ensino de linguas e, nesse interim, 0s cursos
de formacao precisam inteirar-se dessa premissa que se fundamenta numa ordem
metodoldgica possivel de ser realizada e que promoverdao o uso efetivo da lingua
nas implicagdes diarias que aparecerao durante quaisquer exercicios de cidadania.
Tal proposta encontraremos, a seguir, representada a partir de Voléchinov (2018
[1929], p. 349-350, grifos do autor):

1)  As formas e os tipos da interacdo discursiva na sua relacdo
com suas condi¢ées concretas;

2) As formas de enunciados ou discursos verbais singulares em
relacao estreita com a interacdo da qual elas sdo uma parte, isto é,
0s géneros dos discursos verbais determinados pela interagdo
discursiva na vida e na criagcdo ideologica;

3) Partindo disso, revisGo das formas da lingua em sua
concepcdo linguistica habitual.

Nao obstante tenha se investido cada vez mais no ensino de lingua que parte
das atuais praticas linguisticas, isso mais parece um cliché do que uma conduta
efetiva nas salas de aulas. O que, de fato, acontece é a inversao dessa ordem
apresentada por Volochinov (2018 [1929]). Isso sendo otimista. Logo, numa
perspectiva realista, o que ocorre € a exposicdo da gramatica pura, totalmente
desvinculada do extraverbal e da inter-relagdo gramatica, leitura, escrita, producao
de sentidos e autoria: elementos cruciais para a oferta de um ensino de qualidade.

E imperativo, portanto, levar os estudantes de Letras e professores da
Educacdo Basica a compreenderem a linguagem como pratica social, buscando
sempre estabelecer a estreita relacdo que ha entre essa construcao linguistica e as
demandas que originam a materializagao através dos géneros discursivos. Somente

tomando essa premissa sera possivel reconhecer nas aulas de Lingua Portuguesa
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um espago propicio para a reflexdo linguistica, pautada na efervescéncia vivenciada
pelos alunos quando provocados a escrever, ler, ouvir 0 mundo circundante.

A sala de aula, por sua vez, € um ambiente propicio ao pluralismo de ideias e
ao embate de vozes e € no Ensino Médio, sobretudo, que o estudante deve ser
estimulado a desenvolver sua criticidade, a se formar integralmente. O que vemos é
grande parte dos esforcos gastos na metalinguagem, com prescricdes gramaticais
enfadonhas que trazem consequéncias catastréficas para o aluno, como o
distanciamento e a falta de interesse. Desse modo, ndo ha mais como sustentar um
ensino pautado nessa estrutura, nessas abstragoes.

Assim, a seguir enfocaremos na historia do LD com vistas a entender a sua

origem no cenario brasileiro.

3.3 Um olhar histoérico para o livro didatico na educacao brasileira

De inicio, vale destacar que um livro, antes de tudo, é a materializacdo do
discurso verbal, de modo que, selecionar esse objeto significa ndo perder isso de
vista. Vejamos, nesse momento, sua importancia, a partir de Marxismo e filosofia da

linguagem:

Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso também €& um
elemento da comunicacao discursiva. Esse discurso é debatido em
didlogo direto e vivo, e, além disso, € orientado para uma percepcao
ativa: uma andlise minuciosa e uma réplica interior, bem como uma
reacao organizada, também impressa, sob formas diversas
elaboradas em dada esfera da comunicacdo discursiva (resenhas,
trabalhos criticos, textos que exercem influéncia determinante sobre
trabalhos posteriores etc.). (VOLOCHINOV, 2019 [1929], p. 219).

Nesse direcionamento e ao considerarmos a fungéo social do LDP, bem como
o fato de que ele reune varios textos presentes na esfera comunicativa de que o
excerto dispbs, € que essa pesquisa se debrucou sobre ele, enquanto um
documento, num movimento analitico. Precisamos considerar que o LDP,
especificamente, carrega discursos materializados, 0s quais dizem muito sobre o
tempo social e histérico em que foi elaborado, além de revelar muito sobre aqueles
que parametrizam a sua construcao e as politicas publicas predominantes nele.

Comungando da ideia de que a sala de aula é, antes de mais nada, o lugar

qgue reune varias camadas sociais e suas vozes e, ainda, pensando na trajetéria de
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insucesso das propostas de letramento escolar que assolam nosso pais, resolvemos
lancar o olhar para a histéria do Livro Didatico (doravante, LD) na educacao
brasileira.

Apesar de sabermos o pluralismo que compde as escolas publicas hoje, €
valido lembrar que nem sempre foi assim. Somente depois da universalizagdo da
educacao, as camadas mais vulneraveis da sociedade chegaram a escola. Tal
empreitada trouxe reflexos importantes ou pelo menos deveria ter trazido no
processo de ensino e de aprendizagem. O que houve, de fato, foi um processo de
integracao, ou seja, 0 aluno, dado como subalterno, foi posto na escola, mas nao
abragado por ela, haja vista que sua cultura e sua linguagem nao foram incluidas.
Essa falta de identidade linguistica sofrida pelo aluno na escola gera diversos
transtornos, dentre eles a evaséo escolar. Soma-se a isso a inoperancia do exposto
na escola a sua vida cotidiana.

No que concerne ao LDP, desde a década de 1960, pesquisas que se
voltaram para a area da linguagem perceberam, segundo Rojo e Batista (2003, p.
19-20), que:

[...] em todos os dominios de ensino de lingua materna nos quais 0s
livros sdo avaliados, ha um privilégio da norma culta, lingua padréo,
lingua escrita, géneros e contextos de circulagdo pertencentes a
cultura da escrita (jornalisticos, literarios e de divulgacao cientifica,
sobretudo; portanto, urbanos e, no caso brasileiro, sulistas). Na
abordagem de leitura dos textos sao priorizados os trabalhos
temdtico e estrutural ou formal sobre estes, ficando as abordagens
discursivas ou a réplica ativa em segundo plano.

Apesar desse excerto datar de 2003, ainda encontramos discussfes dignas
de espago na contemporaneidade. Nessa passagem, vemos que o LDP foca na
lingua, no entanto, na sua forma estrutural, negligenciando as abordagens
discursivas ou a réplica ativa, o que descaracteriza o papel de formar cidadaos
criticos e reflexivos. Diante de todas essas alegacdes, os autores afirmam que nao
ha razdo para o estranhamento dos resultados dos alunos do Ensino Médio em
confronto com o almejado. Na sequéncia, ela acrescenta avaliando que toda essa
énfase para a norma e a forma culta, em detrimento das variedades sociais,
geograficas da lingua em uso e as préticas orais, tem gerado o distanciamento dos
alunos e a sua falta de interesse.

Retomando o processo de universalizagdo, outro ponto importante a ser
rememorado é a insercao, por via da necessidade, de novos professores para suprir
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0s numeros recém-chegados a escola. No entanto, € evidente que a falta de
planejamento provocou um efeito nocivo, pois muitos dos professores tiveram que
passar por cursos de formacao ou qualidade duvidosa. Rojo (2003) faz uma andlise
interessante a respeito da avaliacao dos LD que eram classificados pelo PNLD por
meio das seguintes categorias:

o Excluidos — categoria composta de livros que apresentassem
erros conceituais, inducado a erros, desatualizacédo, preconceitos ou
discriminacdes de qualquer tipo;

o N&o recomendados — categoria constituida pelos manuais nos
quais a dimensdo conceitual se apresentasse com insuficiéncia,
sendo encontradas impropriedades que comprometessem
significativamente sua eficacia didatico-pedagdgica;

o Recomendados com ressalvas — categoria composta por
aqueles livros que possuissem qualidades minimas que justificassem
sua recomendacao, embora apresentassem, também, problemas
que, entretanto, se levados em conta pelo professor, poderiam néo
comprometer sua eficacia; e, por fim,

) Recomendados - categoria constituida por livros que
cumprissem corretamente sua funcdo, atendendo, satisfatoriamente,
nédo so a todos os principios comuns e especificos como também aos
critérios mais relevantes da area. (ROJO, 2003, p. 31).

A autora considera que mesmo passados por essas categorizacdes, tais
edicdes eram apresentadas aos professores para que estes fizessem a escolha. No
entanto, os dados mostraram que havia uma falta de linearidade entre o intuito do
programa e dos professores a respeito do que seria um LD e as praticas de sala de
aula.

Como resultado,

Tendo em vista o PNLD/1997, cerca de 72% das escolhas docentes
recairam sobre livros ndo-recomendados e apenas 28% sobre
recomendados. No PNLD/1998, embora a soma dos livros
recomendados (com distingcdo, 21, 88%; com ressalvas, 22,15%; ou
simplesmente recomendados, 14, 64%) tenha constituido o grupo
mais escolhido pelos docentes, a categoria que, isoladamente,
mostrou-se a mais representada continuou sendo a dos n&o-
recomendados (41,33%. No PNLD/1999, por fim, as escolhas dos
docentes, com a eliminacdo da categoria dos ndo-recomendados,
recairam, predominantemente, sobre a dos recomendados com
ressalvas (46,74%), a dos recomendados com distingdo
representando apenas 8,40% das escolhas. (ROJO, 2003, p. 50,
grifos do autor).
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A persisténcia dos ndo-recomendados, ou mesmo em face da eliminagao
dessa categoria, naqueles recomendados com ressalvas, revelou a necessidade de
formacao docente, como apontou a autora e, para tal, ela levanta algumas possiveis
motivagdes: a) processo de escolha do LD, sem que haja o exame pelo docente; b)
falta de discussdo sobre o tema, sem que se oferecam orientacées para uma
escolha bem fundamentada; c) fatores como a formacgao; e d) falta de condicées de
trabalho e organizagao escolar (ROJO, 2003). Vale notar que mesmo tratando de LD
voltados para o Ensino Fundamental, reconhece-se as consequéncias para o Ensino
Médio posteriormente.

Em 2002, trés mudancas importantes acompanharam o PNLD, segundo a
mesma autora, a saber:

e A aproximacgao das universidades publicas na avaliacao dos LD, por
conseguinte, as pesquisas em torno do material didatico aumentaram,
e como saldo, o aprimoramento na formagéao de professores;

e O trabalho mais integrado e adequado a escola;

e A analise das obras anteriormente excluidas, caso fossem novamente
inscritas sofressem nova avaliacdo, o que nao sé contribuiu para a
qualidade dos livros, bem como integraram o guia de livros didaticos do
PNLD/2002.

No que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa, apds avaliar atividades de
leitura e de compreensdo de textos escritos, producdo de textos escritos e
compreensao de producdo de textos orais, percebeu-se que 44% dos LD
apresentaram, a época, interesse em relacionar gramatica ao uso da lingua, e
apenas 28% recorrem a procedimentos epilinguisticos e reflexivos, recaindo na
transmissividade ou na metalinguagem. Isso se configurou contraditério, uma vez
que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incentivaram o trabalho reflexivo,
conforme Rojo (2003).

Um fato curioso sobre o LDP é que, no século XX, Bakhtin ja denunciava:

As mudangas nas politicas de ensino, somadas as mudangas nas
concepgdes cientifico-metodoldgicas e a sofisticacdo dos materiais
didaticos, especialmente os livros que concorrem hoje aos
programas oficiais do governo, ndo correspondem, enquanto volume
de investimento publico e privado, a indices de melhora na leitura e
producdo escrita e oral dos alunos. (BAKHTIN, 2019 [1944-1945], p.
13).
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As criticas elencadas por Bakhtin no século passado se mantiveram por um
tempo ainda neste século. Alvo de bastantes julgamentos, o LD passou por um
momento de responsabilizacdo pelo insucesso no que tange ao processo de
escolarizacdo. E indiscutivel a quebra de paradigma que ocorreu ao longo dos anos,
frente a visdo pejorativa que se tinha a respeito do LD e aqui em especifico, o de
Portugués. Entretanto, essa visao traduziu, por muito tempo, as pesquisas, como
aponta Rangel (2020, p. 15): “[...] fizemos do livro o principal responsavel pelos
insucessos da escola em relagcdo a suas fungbes essenciais.”. Todavia, pensar
assim seria desconsiderar o revelado por Tardif (2010, p. 228), para quem “[...] os
professores de profissdo possuem saberes especificos que sado mobilizados,
utilizados e produzidos por eles no ambito de suas atividades cotidianas.”. Além
disso, o LDP, por si s6, ndo ensina, sendo teriamos como dito, ainda em Tardif
(2010), um direcionamento em que o professor € meramente um técnico/aplicador
de conhecimentos produzidos por outros.

Oliveira, Xavier e Almeida (2020) concluem e asseguram, depois de analisar
dois LDP referentes a terceira série do Ensino Médio, que ndo objetivam abandonar

a forma, até porque também é importante, porém

[...] olhar para a forma gramatical vinculando-a as inten¢des do dizer,
as escolhas nao aleatérias, aos modos singulares de enunciar que,
de fato, se pautam na estrutura da lingua, mas no seu uso situado
vai além dessa estrutura, extrapola os seus limites e vai ao encontro
do exercicio de diadlogo de, estilisticamente, promover interacoes,
estabelecer, de modo concreto, praticas sociais, em diferentes
campos da comunicagao discursiva. (OLIVEIRA; XAVIER; ALMEIDA,
2020, p. 83).

Os autores propdem se desprender do que tem sido uma tradicdo na
elaboracéo do LDP ao longo de décadas, ou seja, a teoria légico-gramatical, a qual
se exime de qualquer reflexao sobre a linguagem ou mesmo de qualquer vinculagéao
com as condi¢gdes de producao e recepcao.

Nao poderiamos, é claro, deixar de apontar, de maneira sucinta, alguns
marcos, segundo Bueno (2011), da trajetéria do LD no Brasil, ao passo que veremos
a inexisténcia, em algum momento, de politicas publicas adequadas ao interesse.
Logo apds, estaremos diante de trés grandes momentos sublinhados na Figura 4

denominada de “Mudancgas politicas em torno do LD”. Este destaque dado a esses
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momentos visa mostrar, posteriormente, a nova fase em que nos encontramos que

sera apresentado no préximo tépico:

Figura 4 - Mudangas politicas em torno do LD
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Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)

Esses momentos foram importantes para compreendermos a necessidade
continua no processamento dessas obras e o aprimoramento dessa politica publica.
Saimos do espacgo temporal de 1500 a 1930 do limbo de inexisténcia de politicas
publicas, o que demonstrava total desinteresse. No intervalo de 1930 a 1985,
percebemos que ao assumir a responsabilidade de distribuicdo das obras o fazia
nocivamente com o proposito ideoldgico, somente a partir de 1985 foi criado o
PNLD, mudando o direcionamento e preocupando-se didaticamente. Ressalta-se
ainda a presenca do professor no processo de escolha, com ressalvas que serao
melhor esclarecidas no topico a seguir, acerca da estruturacdo desta selecdo na
contemporaneidade.

Esses periodos atravessados pelos LD revelam que ao longo dos anos o
artefato didatico passou por questdes historicamente situadas e, a medida que os
anos se passavam ele foi ganhando espaco e a importancia social necessaria. Nao
obstante, o que mostraremos é a crenca de que estamos vivenciando um novo
momento dessa historia, o 42, tendo em vista caracteristicas que iremos apontar no

préximo topico.
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3.4 O LDP: concepcoes contemporaneas, producao e apresentacao do artefato
didatico

Alguns esforgos ja estao sendo considerados para a produgcao do LDP, bem
como no edital de sua formulacao, isso em face da BNCC. O LDP, cabe pontuar, é
importante para o cenario da educacao brasileira, pois, para muitos estudantes,
trata-se do Unico instrumento pedagogico, levando-nos a relacionar a sua relevancia.
Por essa razdo, passa por um processo rigoroso de aprovagao que perpassa pela
selecao que obedece a alguns critérios.

Atualmente, é, sem duvida, um dos instrumentos mais comentados junto as
escolas, secretarias de educacdao e demais espagos sociais, em razao das
alteracdes no seu modo de apresentagdo. A par dessa emergéncia, pensemos como
se deu o processo de sua formulagdo como politica publica, cujo olhar se volta para
uma ideologia de que trataremos melhor no capitulo analitico.

O LD néo é apenas uma reunido de textos e materiais outros. Ele os tecem,
uma vez que reune escolhas, discursos julgados importantes pelo edital de
proposicao em virtude dos programas oficiais do governo. Nessa direcdo é que o
consideramos como resultado de um gesto de politica publica, ja que este, através
do Edital do PNLD, reune discursos socialmente elegidos pelos que estédo a frente
dos 6rgaos oficiais. Sendo um gesto politico, também se constitui um gesto de

politica linguistica, plausivel de estudo, até porque

Para a pesquisa glotopolitica, a identificacdo dos agentes de
intervengdo sobre a linguagem, situados em diversos planos da vida
social, e a analise dos sistemas ideoldgicos implicados em suas
acoes sao um desafio fundamental. A reflexdo sobre nosso papel
como pesquisadores na realidade que pretendemos entender e o
engajamento democratico que implica defender a participacao de
todo mundo, em condicées de igualdade, no debate glotopolitico,
serdao sempre 0 nosso maior desafio. (LAGARES, 2018, p. 233, grifo
Nosso0).

Resgatando o grifado “nosso papel como pesquisadores”, inferimos, no lugar
de quem pesquisa, que registramos qual plano linguistico se sobressai. Com o
intento de compreender o quao satisfatério € o LD, haja vista sua pertinéncia para o
desenvolvimento do aluno de modo que ele possa exercer as demandas do mundo
em que se insere, faz-se necessario olhar para o processo que parametriza a sua

elaboracgao.
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Conforme Batista (2003, p. 25-26),

[...] o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa
do Ministério da Educacado (MEC). Seus objetivos basicos sao a
aquisicao e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos
para os alunos das escolas publicas [...]. Realiza-se por meio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéao (FNDE) [...]. A fim
de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o PNLD
desenvolve, a partir de 1986, um processo de avaliagao pedagdgica
das obras nele inscritas, coordenado pela Comdipe (Coordenacao
Geral de Avaliagao de Materiais Didaticos e Pedagdgicos).

Atualmente, o PNLD passa por algumas mudancas situadas pelas condicdes
implementadas pela BNCC, promulgada em 2018, bem como do Novo Ensino
Médio, alteracao ocorrida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
por meio da Lei de N° 13.415 em 16 de fevereiro de 2017. Contudo, continua
designado para avaliacdo, como demonstra o Decreto N° 9.099/2017, no Art. 12, de
18 de julho de 20177:

O PNLD é um programa destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a
pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educacao basica e as instituicbes de educacao infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas. (Decreto N? 9.099/2017, p. 7).

A reformulacdo deste decreto possibilitou que as acbes de aquisicdo e
distribuicéo de livros didaticos e literarios, anteriormente contempladas pelo PNLD e
também pelo Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), foram unificados e se
chama, hodiernamente, Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).
Apesar de nao alterar a sigla, essas mudancas no cerne da gestdo merecem
destaque, tais como: a possibilidade de adocdo das redes de ensino por um
material, em dialogo com suas escolas e unificacdo dos materiais, que serao
distribuidos para toda a rede ou para grupos de escolas ou por manter a distribuicdo
para cada escola. Em caso de unificacdo, cada instituicdo de ensino ainda pode
registrar sua escolha individual.

Isso implica no n&o favorecimento da escolha da rede, e sim na manutengao

das escolhas pelas instituicdes, uma vez que prevalecera a opcao da maioria. Essa

7 Para ter acesso integral ao Decreto N2 9.099/2017, no Art. 12, de 18 de julho de 2017, acesse
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=19/07/2017&jornal=1&pagina=7&total
Arquivos=72 Acesso em 17/12/2021.
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edicao é importante dentro de um contexto em que a op¢ao da rede prevalecia sobre
a escolha das instituigdes, o que acarretava num ponto de reivindicagdo por parte
dos professores que, por vezes, reclamavam da nao obediéncia a escolha que eles
faziam. E véalido lembrar que, ao passo que isso se efetivou, mais apatico o
professor se mostrava diante da escolha.

O PNLD 2021, por meio do Decreto N® 9.099/2017 no Art. 2°, aponta alguns

objetivos que merecem ser destacados:

| - Aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas de educacdo basica, com a consequente melhoria da
qualidade da educacéao;

Il - Garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica
educativa utilizado nas escolas publicas de educagéao basica;

[Il - Democratizar o acesso as fontes de informacao e cultura;

Y

IV - Fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos
estudantes;

V - Apoiar a atualizagdo, a autonomia e o desenvolvimento
profissional do professor; e

VI - Apoiar a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular.
(Decreto N® 9.099/2017, p.7)

Os objetivos elencados por essa politica publica buscam aprimorar a
educacao em seu processo, como aponta o objetivo |. O objetivo Il visa disponibilizar
ndo s6 a qualidade do que é oferecido, mas oferecé-lo, obedecendo o principio de
equidade ao passo que padroniza e assim alcanca o objetivo Ill em face da
democratizacdo. Vale lembrar que, por muito tempo, o Ensino Médio ndo estava
incluso no PNLD. Todavia, sabendo da realidade dos nossos estudantes, a qual nao
colabora para o acesso a cultura e a informacado, justamente pela situacao
socioeconémica de muitos que recai sobre o dilema de alimentar-se ou investir em
livros, julgou-se necessério, também, ofertar a essa etapa de ensino entre outros
fatores. Sobre essa condigcédo social, 0os prejuizos sociais e individuais em situacdes
de exclusao provenientes dela, Vol6chinov (2019 [1930], p. 277, grifo do autor)

manifesta:

Diante de condigbes sociais especialmente desfavoraveis, esse
desprendimento do individuo do meio ideoldgico que o nutre pode,
no final das contas, resultar até em uma completa decomposicao da
consciéncia, loucura ou idiotismo.

As palavras de Voléchinov reforcam a importancia do LDP, em virtude do

exposto anteriormente sobre esse artefato ser a Unica fonte de pesquisa das
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camadas sociais “especialmente desfavoraveis”, como autor trouxe via eufemismo.
Prosseguindo, a meta IV proporciona o0 acesso a leitura e a investigagao.

Entretanto, os dois ultimos objetivos demandam um pouco mais de nossa
atencédo. Atentemos, primeiramente, para o penultimo deles: “V - apoiar a
atualizag&o, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor”’ (Decreto N°
9.099/2017, p. 78), o qual vai ao encontro da necessidade de formagdo continuada,
ainda mais nesse contexto em que algumas modificagdes educacionais estdo
acontecendo na moldura dos documentos parametrizadores. Essa postura do
programa em colocar a disposicdo um material inédito de apoio a formacgao
continuada, denominado Objeto 3, demonstra a preocupacdao do Ministério da
Educacdo com a formagao nédo s6 dos professores, mas da gestdo escolar. Logo,
trata-se de “Obras de Formagao Continuada destinadas aos professores e a equipe
gestora das escolas publicas de ensino médio.” (EDITAL DE CONVOCAGCAO N°
03/2019, p. 9).

Porém, o que provocou a distribuicdo de um objeto que cumpre o papel de
formacao continuada? A resposta foi encontrada ja no texto introdutério, que elege
os critérios de avaliacdo do Objeto 3, além de encontrarmos a seguinte justificativa
para disponibiliza-lo:

[...] necessidade de subsidiar, de forma mais expressiva, 0s
professores e gestores escolares perante os desafios intrinsecos ao
Novo Ensino Médio [...] que exigira tanto dos professores quanto da
equipe gestora uma capacidade de adaptacao igualmente profunda.
[...] afinal, na formacao inicial da maioria dos docentes brasileiros nao
ha espago para a vivéncia efetiva da interdisciplinaridade. (EDITAL
DE CONVOCAGAO N 03/2019, p. 88).

O que encontramos nas exigéncias € o reconhecimento de que ha fragilidade
no ambito da formacao inicial € 0 exemplar cumprira com a funcao de suprir essa
caréncia. Ademais, na pratica, o custo em comparacdo a um curso de formacao
também pode explicar a escolha.

O ultimo apontamento provoca transformagdes que merecem nossa atencao,
inclusive, pela sua influéncia direta na producédo das obras aprovadas, até porque o
livro acompanha as exigéncias do novo Ensino Médio que, embora ja estivesse
previsto desde 2017, e na BNCC desde 2018, chega em 2021, provocando grande

8 Para ter acesso integral ao Decreto N2 9.099/2017, no Art. 12, de 18 de julho de 2017, acesse
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=19/07/2017&jornal=1&pagina=7&total
Arquivos=72 Acesso em 17/12/2021.
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alvorogo no cenario educacional, dentre outras interferéncias, as quais séo

importantes destacar:

Do ponto de vista normativo, as obras didaticas seguem um conjunto
de principios éticos e marcos legais para a Educacao determinados
pelo Edital de convocacdo N° 03/2019 — CGPLI, dentre as quais a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional - LDB (Lei 9.394/1996), a Reforma do Ensino
Médio (Lei n® 13.415/17), o Plano Nacional de Educacdo PNE -
2014-2024 (Lei 13.005/2014), o Programa Nacional de Direitos
Humanos PNDH-3 (Decreto 7.037/2009), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/1990), as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Baésica (Parecer CNE/CEB n?7/2010 e
Resolugcdo CNE/CEB n® 4/2010) e a Resolugéo que institui e orienta
a implementagcédo da Base Nacional Comum Curricular (CNE/CP N°
02/2017). (GUIA DO PNLD 2021°).

Toda essa carga norteadora requer ndo sé por parte de quem elabora ou de
quem organiza as premissas de sua elaboracdo, mas por parte dos professores, um
vasto conhecimento, o qual se constrdi a partir de constante formacao. Dizendo de
outro modo, requer formagao continuada e postura de professor pesquisador,
validando o saber plural citado em tépicos anteriores.

Ademais, todos esses pressupostos legais destacados no excerto acima
demonstram os discursos possiveis dentro dos materiais apresentados, inibindo, por
exemplo, qualquer que seja o conteudo que fuja dos contextos legais, assim como
teorias conspiratérias de que sofrem muitos livros e professores.

Nessa direcao, o PNLD, por acompanhar as orientacbes da BNCC,
compromete-se com algumas prerrogativas. Para citar uma oportuna, a exigéncia da
organizacao dos livros por area do conhecimento. Pensemos, entdo, na area de
Linguagens e suas Tecnologias. Tal &rea dialoga com outras disciplinas, tais como:
Educacao Fisica, Arte, exceto a disciplina de Inglés por possuir obra especifica, e na
perspectiva transgressora com as demais areas. Entretanto, com maior propensao
com a area de Ciéncias Humanas, isso também é observavel na obra especifica da
qual trataremos na parte analitica desta dissertacdo. Essa propensdo acaba por
estabelecer a pertinéncia desta pesquisa, haja vista que caminhamos junto a uma
teoria que valoriza o dialogo entre linguagens, fatores sociais e histéricos.

Apesar do Novo Ensino Médio seguir os itinerarios formativos e apdés um ano

e meio os alunos construirem seu percurso formativo, ndo € dificil inferir que a

9 https://pnld.nees.ufal.br/pnld 2021 didatico/inicio Acesso em 17/12/2021.
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abordagem por area do conhecimento, proposta da BNCC, imprimiu, por parte do
Edital do PNLD 2021'°, a necessidade da elaboragdo de um material denominado
obra especifica, ja que o edital também obedece ao previsto pela Lei complementar
de N? 13.415/17 que estabelece a obrigatoriedade, nos trés anos do Ensino Médio,
da oferta de Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés.

Fazendo um paréntese, o Novo Ensino Médio propde ao estudante que ele
fagca a sua organizagao curricular depois de um ano e meio. Contudo, estar sujeito a
uma possivel negativa do aluno as disciplinas de bases socioldgicas, pode gerar um
prejuizo imensuravel, tendo em vista a notoria relevancia que essas bases vém
ganhando nos estudos de linguas, principalmente, quando se desconsidera o
extraverbal, bem como as relagées humanas. O fato € que nossos discentes nao
sairdo com uma estrutura suficiente para analisar questdes linguisticas, as quais
exigem um minimo de conhecimento sociolégico.

Retomando a interferéncia direta da BNCC no que tange a elaboracao dos
materiais didaticos, essa organizacdo gerou um novo formato, um novo leque de
material a ser distribuido. Outro ponto de destaque: as obras ndo sao escolhidas ao
mesmo tempo, passando por etapas. A cada etapa o programa oferece apoio
formativo (Cartilha e Lives) para orientar sobre o processo com vistas a atender
gestéo e professores. O PNLD-2021 tornou-se responsavel pela regulamentacao de
varios objetos, totalizando 5, cada qual desempenha fungéo e publico distintos.

Mediante esses inéditos objetos, traremos mais um apontamento que reforga
uma mudanca de paradigma, marcando um novo momento na trajetéria do LD
brasileiro. Desse modo, achamos por bem mostrar essas alteragdes e quais sujeitos
sociais sédo tocados na corrente publicagéo.

Subsequentemente o Quadro 3, intitulado “Objetos do PNLD-2021", assevera,
por meio da caracterizacdo e da destinacdo, especificacdes indispensaveis para
compreendermos o formato atual de escolha, bem como o PLND-2021 e suas novas
responsabilidades perante a producédo didatica e literaria para as escolas publicas
brasileiras:

10 Para ter acesso integral ao Decreto N2 9.099/2017, no Art. 12, de 18 de julho de 2017, acesse
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=19/07/2017&jornal=1&pagina=7&total
Arquivos=72 Acesso em 17/12/2021.
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Quadro 3 - Objetos do PNLD — 2021

Objeto 1

Objeto 2

Objeto 3

Objeto 4

Objeto 5

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)

Embora o quadro disponha da descricdo de todos os objetos, por uma
questao exequivel propicia ao tempo estipulado por essa pesquisa, focalizaremos no
Objeto 2, ou melhor, em parte dele. Logo, o Objeto 2 compreende um combo, ou
seja, obras didaticas por area do conhecimento e obras didaticas especificas. Assim,
partindo do pressuposto temporal ja mencionado, optamos por fazer a analise das
obras especificas no capitulo analitico. Vejamos o que diz o Edital do PNLD — 2021
(EDITAL DE CONVOCACAO N2 03/2019'") sobre as prerrogativas de elaboracéo da
obra especifica de Lingua Portuguesa, chamando atencéo para as frentes antes nao
requisitadas. Realgamos, mais uma vez, a contemplagdo da BNCC e as ressalvas
qgue garantiram a avalicao das obras disponiveis para a escolha:

2.3.2.6. A obra especifica de lingua portuguesa deve contemplar
todas as habilidades e competéncias especificas desta lingua
dispostas na BNCC, sendo que determinadas habilidades e
competéncias especificas serdo replicadas ao longo dos volumes de
linguagens e suas tecnologias.

2.3.2.6.1. Deve-se, obrigatoriamente, utilizar na obra especifica de
lingua portuguesa materiais diferentes daqueles utilizados na obra de
linguagens e suas tecnologias (textos principais e complementares,
[...]. (EDITAL DE CONVOCAGCAO N? 03/2019, p. 7, grifo nosso).

" Para ter acesso integral ao Decreto N2 9.099/2017, no Art. 12, de 18 de julho de 2017, acesse
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=19/07/2017&jornal=1&pagina=7&total
Arquivos=72 Acesso em 17/12/2021.
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A partir do edital de convocacao, ja visualizamos a influéncia da BNCC sobre
as obras passiveis de avaliacdo. Portanto, foram contempladas apenas aquelas que
cumpriram com a insercao das habilidades e competéncias exploradas na lingua
pelo documento norteador. Além do mais, dada a importancia dessas obras no que
diz respeito ao cenario socioeconémico diverso que constitui o Brasil, primou-se por
uma variabilidade de obras, textos e demais recursos; pois, como tratado
anteriormente, muitos desses livios sdo materiais exclusivos para pesquisas em
muitos lares.

O Edital de convocacao'? destaca ainda que estd em consonéancia com o que
apregoa a LDB, quando trata no anexo lll:

As finalidades do ensino médio permanecem as mesmas definidas
na LDB em 1996: “a) consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; b) a preparagéo basica para o trabalho e
a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; ¢) o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
d) a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.” (EDITAL DE CONVOCAGCAO N? 03/2019, p. 48,
grifo nosso).

O recorte apresenta em destaque o pensamento critico, 0 que ja dialoga com
nossas aspiracoes; e, embora mostre que as finalidades do Ensino Médio nao
tenham se dissipado, o edital acrescenta a necessidade de enfocar no estudante e
“[...] no seu desenvolvimento integral e a incorporagcdo de praticas escolares mais
dindmicas e interativas, que considerem as especificidades e demandas de jovens
que ja nasceram no século XXI.” (EDITAL DE CONVOCACAO N° 03/2019, p. 48).
Tal postura chama a atencdo para interacdo a qual pode ser interpretada como o
uso da linguagem ao passo que considera o outro, podendo ser reforcada pelas
atuais praticas da linguagem concernentes do atual século, o que corrobora os
interesses dessa pesquisa. O Edital exige, a partir da BNCC, “Relacionar
constantemente teoria e pratica, utilizando metodologias ativas que possibilitem aos
estudantes aplicar, na vida cotidiana, os conhecimentos, habilidades, atitudes e

2 Para ter acesso integral ao Decreto N2 9.099/2017, no Art. 12, de 18 de julho de 2017, acesse
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=19/07/2017&jornal=1&pagina=7&total
Arquivos=72 Acesso em 17/12/2021.
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valores desenvolvidos.” (EDITAL DE CONVOCAGAO N¢ 03/2019, p. 52, grifo
nosso). Essa assertiva vai ao encontro de entender a linguagem na esfera das
condi¢des de producao.

Sobre 0 processo de selegao do LD e o percurso de escolha, por muitos anos
houve a prevaléncia da seguinte hierarquia: apds a construcao dos documentos que
parametrizam a selegéo, depois do edital, por ultimo, o professor era convidado para
escolher, dentro de um mecanismo de decisdo em que este era o ultimo a ser
consultado. Na contemporaneidade, apesar das controvérsias que circundam a
tematica, os documentos parametrizadores, a exemplo da BNCC, passaram por uma
consulta publica que oportunizou aos professores dar contribuicées no processo de
sua construgao.

No que tange ao PNLD, a comissédo avaliadora das obras é constituida por
professores das redes publicas e privadas de ensino superior e da educagdo basica.
O grifo enfatiza nossa relevancia para esse fato, em virtude de compreendermos
que o professor ja ndo esta tdo alheio a producdo, o que se tornou um agravante
ainda maior em outros momentos. Mesmo que a contribui¢do seja fragil aos olhos da
critica, compreendemos como um processo de transi¢céo entre a rigidez de ndo ouvir
o professor e a possibilidade de considera-lo no processo, embora timidamente.
Todos esses recortes da leitura do edital permitiram-nos visualizar que estamos no
4° momento na trajetéria do LD brasileiro, que como vimos passou por varias fases e
diferentes niveis de valorizagdo expostos no tépico anterior. Abaixo, na figura
intitulada “4° momento da trajetéria do LD no Brasil’, enumeramos as alegacdes

dessa constatagao:

Figura 5 - 4° momento da trajetéria do LD no Brasil

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)
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Acrescentamos que s6 o advento da BNCC e do Novo Ensino Médio, por si
s0, ja representa justificativa suficiente para reafirmarmos o 4° momento da trajetéria
do LD no Brasil, mas, para além das outras razdes listadas, no caso especifico do
LDP, explicitamente o Edital do PNLD - 2021 exigiu atentar para as
contemporaneas praticas linguisticas presentes no cotidiano dos alunos.

Essa configuracdo atual permite o estreitamento dos lagcos que antes eram
marcados pela relacdo de exterioridade frente as decisdes no processo de escolha.
Sobre essa posi¢cao nao protagonista do professor, a qual determinou-se por muito
tempo, Bueno (2011) alertou para a situagao de vulnerabilidade do docente frente ao
poder de opinar, porque os documentos oficiais apontavam o que deveria ser
ensinado e, dentro dessa realidade, ha uma série de concepgbes da linguagem
oriundas da academia. Essas teorias, muitas vezes, quando ndo conhecidas, sdo
mal interpretadas por professores e autores. O resultado de tudo isso € um professor
sem norte para fazer uma boa escolha, recaindo no que é tipicamente comum:
confiar em qualquer que seja a colegédo por estar no grupo das melhores avaliadas
pelo PNLD.

Tudo isso nos leva a crer que essa falta de empoderamento, por parte dos
professores, arraigado ao longo dos anos, gera dentro da ordem do dia um
sentimento de descrédito da sua capacidade de escolha. Reinaldo (2020) expbe sua
preocupacao no que tange a uma boa formacao, julgando-a pertinente para uma
escolha satisfatoria do LDP. Nessa investigacéao, ficou evidente e, acaba por seguir
a mesma linha de pensamento supracitada, que a falta de dominio dos professores
de algumas teorias prescritas nos documentos oficiais acaba fragilizando a
condugéao do ensino.

Cabe ressaltar: uma boa formacao deve considerar os saberes provenientes
da pratica do professor, haja vista que durante a aula sdao mobilizados
conhecimentos diversos. Tardif (2010, p. 241) postula “[...] se o trabalho dos
professores exige conhecimentos especificos a sua profissdo e dela oriundos, entao
a formagdo de professores deveria, em boa parte, basear-se nesses
conhecimentos.” O mesmo autor explicita ainda que a pratica dos professores nao é,
por si sO, lugar de aplicacao de saberes provenientes dos outros, mas de producao,
transformacao e mobilizacdo de saberes que Ihes sao préprios.

Nessa inquietacao, ele propde olhar o professor como sujeito constituido de

saberes, portanto “...] devem ser vistos como colaboradores e/ou copesquisadores
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da pesquisa universitaria.” (TARDIF, 2010, p. 239). Isso resolve a possibilidade de
qualquer relacdo conflitante, mesmo porque j4 ndo é mais aceitavel o
distanciamento entre professores e academia, ou seja, uma hierarquia. Ainda
conforme as palavras do autor, ndo se trata mais de uma questao epistemoldgica,
contudo, politica.

A seguir, o capitulo “Cultura digital em interface com a educac¢éo”, em que
tratamos sobre a influéncia que a cultura digital, em todas as suas nuances,
provocou na educacao.
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4 CULTURA DIGITAL EM INTERFACE COM A EDUCACAO

Vislumbramos, neste capitulo, explicar o que € cultura digital com o intento de
ampliar nossa visdo sobre o0 que a caracteriza e estabelecer sua relacdo com a
educacao, tendo em vista seu carater cada vez mais proximo da realidade escolar.
Posteriormente, trilhamos de maneira mais precisa pelo campo das redes sociais,
em primeiro plano, definindo-a, em segundo, apresentando-a frente ao ensino de

portugués como ecossistemas comunicativos de aprendizagem.

4.1 O que é cultura digital?

Com o propésito de iniciarmos nossa apreciacao acerca do que é cultura
digital, ha uma substancial mudanca cultural que ndo pode ser ignorada, sendo falha
qualquer andlise que a dispense. Assim, tomaremos, primeiramente, a definicdo do
gue nao é cultura para Bakhtin (2017 [1970], p. 17-18):

[...] a cultura n&o € criada a partir de elementos mortos, pois, como ja
dissemos, nas maos do construtor até um simples tijolo traduz
alguma coisa com forma propria. Por isso, as novas descobertas de
portadores materiais do sentido introduzem corretivos nas nossas
concepgbes de sentido e podem até exigir a sua reconstrugéo
substancial.

A partir da metafora de Bakhtin, depreendemos esse movimento dialégico
como fator constituinte da cultura, convocando-nos a pensar a cultura digital como
resultado da evolucao comunicativa dos individuos, pois ndo nasce de elementos
mortos. Conceitualmente, a cultura digital € um conjunto de préaticas de utilizagéo
dos recursos da tecnologia digital para usufruto da interacdo social, o que sé foi
possivel por causa das mudancas provenientes da tecnologia e também da internet,
que nao se comportam de maneira petrificada. Assim, através da cultura digital,
houve a integracdo da realidade e do mundo virtual e, em um curto espaco de
tempo, a humanidade transformou sua forma de interagir. Entretanto, destacamos a
necessidade de desconstruir a ideia associativa de cultura digital sempre
relacionada Unica e exclusivamente ao uso de aparelhos tecnolégicos, pois ela esta

ligada a mudangas nas estruturas sociais e a integragdo com essas novas
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tecnologias. Tudo isso acaba tocando na nova relagdo da sociedade com o saber.
Sobre essa tematica, Lévy (2010, p. 159), no trato sobre educacédo e formacao na
cibercultura, aponta trés constatacgoes:

Pela primeira vez na histéria da humanidade, a maioria das
competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio do seu percurso
profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira. A segunda
constatacdo, fortemente ligada a primeira, diz respeito a nova
natureza do trabalho, cuja parte de transagéo de conhecimentos nao
para de crescer. Trabalhar quer dizer, cada vez mais, aprender a
transmitir saberes e produzir conhecimentos. Terceira constatagéo: o
ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas

[...].

A primeira constatacdo esbocada por Lévy (2010) baseou-se na ideia de
cultura em movimento continuo e, agora, por forca das tecnologias digitais, de
maneira mais acelerada. Com a lente da TDL compreendemos que a cultura esta
em constante movimento, num processo que corresponde a correias de transmissao
e que esta na esteira das constantes mudancas. Quanto as demais constatagdes,
quando as olhamos e as relacionamos com as orientacdes da LDB 9394/96, em seu
artigo 35°, sobre o Ensino Médio no que diz respeito as finalidades que preveem o
preparo para o trabalho, além de incentivar a compreensao cientifica e tecnoldgica,
passamos a entender a pertinéncia dessa discussdo. Para encararmos essa
demanda como indispensavel a formagdo do individuo, atualmente, a UNESCO™

elabora sete competéncias avaliadas como centrais para formagao do professor:

Competéncia de AMI'* 1: a compreensdo do papel das midias e da
formacao na democracia;

Competéncia de AMI 2: a compreensao dos conteudos das midias e
dos seus usos;

Competéncia de AMI 3: o0 acesso eficiente e eficaz a informagéo;
Competéncia de AMI 4: a avaliagdo critica das informagdes e suas
fontes;

Competéncia de AMI 5: a aplicagao de formatos novos e tradicionais
de midias;

Competéncia de AMI 6: situar o contexto sociocultural dos contetdos
midiaticos;

Competéncia de AMI 7: a promogado da AMI entre os estudantes e o
gerenciamento das mudangas requeridas. (UNESCO, 2011, p. 28-
32).

13 Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura.

4 Alfabetizagédo Midiatica Informacional.
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De olho nessas competéncias, inferimos a pertinéncia delas para a formacao
do individuo, o que exige do professor ndo sé a familiarizacdo com essas midias, até
porque 0 uso somente instrumental n&o é suficiente para a Alfabetizacdo Midiatica
Informacional (AMI). Aprofundar um pouco sobre cultura digital j& ndo € mais uma
escolha, faz-se imprescindivel dado que estamos no ritmo das constatacdes
apontadas por Lévy (2010) anteriormente. Portanto, a cultura digital deve ser
entendida de maneira mais abrangente, aprimorando sua relagdo com a educagéao.
Basta ver como os desafios refletem na cultura escolar e na formacéo de cidadaos.

Em funcdo da pratica cotidiana da cultura digital, é possivel que se
desenvolva, através desses recursos, habilidades linguistico-cognitivas, as quais
ativam a linguagem e, por conseguinte, a cogni¢cdo. Assim, processamentos
cognitivos como atencdo, memoaria e inferéncia fazem-se primordiais para navegar
nos espagos digitais, especificamente, nas redes sociais. A constante exposi¢do as
tecnologias intelectuais viabiliza o contato e a pratica inevitavel de acbes que
demandam o uso de diferentes linguagens para efetivamente acontecer momentos
de interacdo. Para tanto, estratégias sdo mobilizadas de natureza linguistico-
cognitivas, ou seja, atividades de letramento digital.

Se ha temas recorrentes na BNCC, a cultura digital € um deles. Isso ocorre
porque tem sido usada geralmente como elemento de amparo no planejamento de

aulas, evidentemente, em face da disseminacao da internet.

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido
mudancgas sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em
decorréncia do avango e da multiplicacdo das tecnologias de
informagéo e comunicacado e do crescente acesso a elas pela maior
disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins,
os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez
mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interacdo multimididtica e
multimodal e de atuagéo social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte
apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a
efemeridade das informacgoes, privilegiando andlises superficiais e o
uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas, diferentes
dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar.
(BRASIL, 2018, p. 61, grifo nosso).

Como toda e qualquer mudanca de cenario gera certo receio, nesse caso nao
é diferente. Temos visdes distintas que nem mesmo o documento oficial conseguiu

esconder; porém, de maneira assertiva, resolve instruir estratégias para driblar as
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adversidades. Assim, ao mesmo tempo em que ressalta a importancia da cultura
digital para o desenvolvimento do protagonismo, revelando a nao passividade,
demonstra zelo com o imediatismo provocado nesses ambientes.

Ao tratar desse tema, chama a atencdo para as avaliagbes artificiais,
tornando-nos vulneraveis em razao da efémera relacdo com as informacdes. Isso
nos preocupa, haja vista a valoracao das redes sociais em decisdes de teor politico,
como bem reforgou Levy (2010, p. 130, grifo do autor): “[...] as comunidades virtuais
exploram novas formas de opinido publica. Sabemos que o destino da opinidao
publica se encontra intimamente ligado ao da democracia moderna.”. Acerca dos
estigmas que rodeiam esse campo da interacdo humana e suas relacdes, o autor

indica que se engana quem a compreende como infrutifera:

A cibercultura é a expressao da aspiracao de construcdo de um laco
social, que nao seria fundado nem sobre as relagcdées de poder, mas
sobre a reunido em torno de centros de interesses comuns, sobre o
jogo, sobre o compartilhamento do saber, sobre a aprendizagem
cooperativa, sobre 0s processos abertos de colaboragédo. O apetite
para as comunidades virtuais encontra um ideal de relagdo humana
desterritorializada, transversal, livre. As comunidades virtuais sdo os
motores, os atores, a vida diversa e surpreendente do universal por
contato. (LEVY, 2010, p. 133).

Dado ao exposto, toda essa cultura digital € mais um lugar para o
aprimoramento dos lagos sociais, diferentemente do que estigmatizam, bem como
facilitador da desterritorializacdo, aumentando ainda mais as possibilidades de
aprender colaborativamente. Reconhecendo isso, a BNCC considera os discursos
de inseguranga que materializam dizeres, os quais demonstram medo do
rebaixamento de outros suportes. Nesse sentido, Brasil (2018, p. 69) faz a seguinte
ressalva: “Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola [...]", como explicado melhor
na justificacdo da nota de rodapé numero 30 da BNCC:

O espago maior nesse trecho introdutério destinado aos novos
letramentos e a cultura digital € devido tao somente ao fato de que
sua articulagado ao curriculo é mais recente e ainda pouco usual, ao
contrario da consideragao dos letramentos da letra j4 consolidados.
Os quadros de habilidades mais adiante atestam ainda a primazia da
escrita e do oral.
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Essa justificativa para a recorréncia da cultura digital no texto da Base ocorre
exatamente para esclarecer e acalmar quaisquer temores, os quais julgavam uma
ameaca aos letramentos ja consolidados, ou seja, um nado anula o outro. Tal
recorréncia busca apenas enfatizar o novo. Ainda para exemplificar a frequéncia
com que aparece, a competéncia geral de niumero 5 do referido documento deixa
sobressair o interesse em formar cidaddos com letramento digital, e explicita

categoricamente a cultura digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p. 09).

Como assinalamos anteriormente, essa nova demanda, tdo valorada no
documento, aparece apenas como medida de fomento, ndo como ataque ou mesmo
anulacao de outras praticas linguisticas. A declaragdo “incluindo as escolares”
encaminha para a inevitavel insercdo das tecnologias digitais nos curriculos
escolares, tornando-se obrigatéria justamente em razdo da juventude estar
envolvida em carater de protagonismo perante a cultura digital. O perfil dindmico
propiciado pela cultura digital atrai em numeros gradativamente maiores como

investe o texto da base ao reportar:

[...] os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo
somente como consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez
mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interagcdo multimididtica e
multimodal e de atuagéo social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil. (BRASIL, 2018, p. 61).

Sublinhamos que é no ambito da cultura digital que tém nascido inUmeras
profissdes. Nesse sentido, se é papel da escola preparar para o trabalho, nada mais
justificavel do que inserir a cultura digital no curriculo ndo sé da educacao basica,
mas no interior das formagdes. O uso frequente desses recursos esta diretamente
ligado ao uso das novas linguagens associadas ao digital, acontecendo através da
comunicacdo mediada pelos aplicativos, audios, animacgdes, redes sociais etc.. O
resultado disso transforma o processo de aprendizagem, devido aos sujeitos

estarem em constante exposicdo a ambientes colaborativos, os quais subjazem a
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construcao do proprio conhecimento. No ambito da cultura digital, os sujeitos sao
interpelados, segundo Xavier (2007, p. 8):

Apreender, gerenciar e compartilhar os novos conhecimentos
aprendidos com os parceiros de suas comunidades virtuais; checar
online a veracidade das afirmagdes apresentadas e refutar com base
em dados disponiveis na rede, a fim de exercitar a critica a
posicionamentos e ndo simplesmente acolher de tudo o que se diz
na Internet como verdades incontestaveis. Explorar e contemplar as
formas de arquitetura escolhida para apresentar as ideias
materializadas em discursos hipertextuais, os quais se valem tanto
do sistema semidtico verbal quanto do visual e do sonoro como
estratégia multissemiética para se fazer entender entre as inUmeras
paginas indexadas diariamente a grande rede.

Conforme o autor, refletimos sobre o exercicio diario que exige dos sujeitos
desafios de leitura, escrita e oralidade sempre que nos deparamos com imagens,
sons e textos nas plataformas digitais que interagimos diariamente.

A presenga do material tecnoldgico que circunda todos os instrumentos de
comunicacao humana, atualmente, imp6e que a escola sistematize essa pratica para
que essas experiéncias implicadas no cotidiano dos adolescentes sejam em defesa
de uma aprendizagem significativa. Logo, é pertinente pensar a tecnologia e seus
instrumentos secundarios como as redes sociais como meio de ressignificar as
praticas de ensino, com vistas a permissividade de um olhar critico e auténomo,
ampliando ecossistemas comunicativos, pois as tecnologias digitais devem ser
sistematizadas na escola para atenderem, metodologicamente, aos novos anseios
sociais, sem que se torne, 0 que para muitos se tornou, numa perspectiva
controversa, a Unica solugdo para os contemporaneos problemas educacionais
(SARTORI, 2012).

Ademais, recentemente, as praticas de leitura passaram por uma mudanca de
cenério, haja vista que, como mencionado pelo Plano Nacional do Livro e da Leitura,
“[...] ao reafirmar a centralidade da palavra escrita, ndo se desconsidera a validade
de outros cddigos e linguagens, as tradicGes orais e as novas textualidades que
surgem com as tecnologias digitais.” (BRASIL, 2014, p.17). Para tanto, a escola
deve mudar de perspectiva. Nao se trata de fazer com que o estudante seja inserido
socialmente, por meio do uso das tecnologias de informacédo e comunicacao, pois
isso ele ja é, mas que faca uso delas competentemente.

Falar em cultura digital implica pensar nas culturas juvenis, afinal os jovens

sao singulares se os posicionarmos frente as geracdes que lhes sdo exteriores,
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ainda assim estdo em dialogo mediado entre tradicdes e modelos conservadores
(WEISHEIMER; ZORZI, 2013). Assim, entendemos as juventudes como aquelas que
interagem entre as tradicées e as inovagdes, 0 que gera complexidade, embate de
ideias. Na verdade, acontece o choque cultural e o seu enriquecimento, “...] nesse
encontro dialégico de duas culturas, elas ndo se fundem nem se confundem; cada
uma mantém a sua unidade e a sua integridade aberta, mas elas se enriquecem
mutuamente.” (BAKHTIN, 2017 [1970], p. 19, grifo do autor).

Diante disso, é oportuno que a BNCC tenha pensado, enquanto politica
publica, num ajuste no que tange as culturas juvenis. Nao ha, pois, como pensar em
vozes sociais € nao pensar no que positivamente o autor russo refletiu sobre o

resultado desses confrontos:

Para Bakhtin, importa menos a heteroglossia como tal e mais a
dialogizagdo das vozes sociais, isto é, o encontro sociocultural
dessas vozes e a dindmica que ai se estabelece: elas vao se apoiar
mutuamente, se interiluminar, se contrapor parcial ou totalmente, se
diluir em outras, se parodiar, se arremedar, polemizar velada ou
explicitamente e assim por diante. Em outras palavras, “o verdadeiro
ambiente de um enunciado” (p. 272) € o plurilinguismo dialogizado
(sdo as fronteiras) em que as vozes sociais se entrecruzam
continuamente de maneira multiforme, processo em que se vao
também formando novas vozes sociais. Para caracterizar, entéo,
aquilo que é uma das pedras angulares das teorizagdes do Circulo,
isto €, a dindmica inerente ao universo da criagado ideoldgica, 0 jogo
de forgas que torna esse universo vivo e movel, o Circulo de Bakhtin
adotou a metafora do dialogo. (FARACO, 2009, p. 58, grifos do
autor).

Encontramo-nos exatamente nesse dialogo tecnoldégico de duas geracdes
dentro do ambiente escolar do Ensino Médio. Aqueles denominados nativos digitais,
nascidos imersos em tecnologias digitais, e os imigrantes digitais, aqueles nao
nascidos na era digital, porém estao em processo de adaptacdo (PRENSK, 2001),
sendo alunos e professores, respectivamente.

Considerando esse lugar de encontro, nao é dificil presumir que a instituicao
escolar se encontra nesse lugar de didlogo e ja adaptando, como vimos, o curriculo
e 0s documentos ao atual publico que atende. Adaptar o curriculo € pensar no
horizonte social e perceber as demandas que esse publico exige na perspectiva do
perfil.

Em sintese, tendo em conta e comungando do pensamento de Weisheimer

(2013, p. 16), faz-se premente pensar a juventude na modernidade recente:
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A Juventude é uma categoria social que passa a se constituir e a ter
sentido atual com a modernidade. Desse modo, salientamos que as
percepcdes correntes sobre essa categoria s@o necessariamente
social, cultural, historicamente determinadas. Isso implica reconhecer
que, mesmo que ja houvesse jovens nos periodos histéricos
anteriores, os significados, as caracteristicas e 0s papéis sociais
atribuidos a esse grupo social eram bastante diversos daqueles que
se passou atribuir a ele recentemente.

O excerto chama a atencéo para a necessidade de adequar o conceito de
juventude ao tempo social e histérico que esta na ordem do dia, com a finalidade de
atendé-la adequadamente, haja vista que “[...] a geracao da rede difere de qualquer
outra do passado porque cresceu em uma era digital.” (VEEN; VRAKKING, 2009, p.
29). Esse recorte também serve de referéncia a medida que pensamos em adequar
0 ensino ao tempo social e histérico da juventude dos dias que correm, afinal ja nao
podemos pensar um ensino que se pauta na geracao analdgica.

4.2 As redes sociais digitais

Para entendermos melhor o conceito de redes sociais digitais, resgatamos a
histéria que principiou todo esse fendmeno. A internet nasce de um esquema
ousado originado na década de 60 pelos guerreiros tecnoldgicos da Agéncia de
Projetos de Pesquisa Avancada do Departamento de Defesa dos Estados Unidos (a
mitica Darpa), que objetivavam impedir a tomada ou destruicdo do sistema norte-
americano de comunicacées pela Unido Soviética, se ocorresse uma guerra nuclear.
Essa empreitada resultou na arquitetura de uma rede, a qual ndo pudesse ser
controlada por nenhum centro e que fosse composta por milhares de redes de
computadores autbnomos com diversas maneiras de conexdo, contornando
barreiras eletronicas (CASTELLS, 2016).

Esse breve histérico, apesar de nao ultrapassar as questdes tecnoldgicas do
fenbmeno, faz-nos refletir a respeito das conexdes que hoje sao estruturas dentro da
internet, as redes sociais digitais. Elas reinem pessoas, organizagdes e vozes
sociais diversas, as quais se unem por via de interesses comuns, de modo que
facilitam conexdes, gerando oportunidades no ambito pessoal, publico e até
corporativo. Embora Castells (2016, p. 64, grifo do autor) tenha deixado claro “[...]
que a tecnologia ndo determina a sociedade”, para ele, “[...] na verdade, o dilema do

determinismo tecnol6gico é, provavelmente, um problema infundado, dado que a
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tecnologia é a sociedade, e a sociedade ndo pode ser entendida ou representada
sem suas ferramentas tecnolégicas.” Nessas passagens, o autor reconhece a
intrinseca relagéo entre a evolugéo social e a tecnologia.

Vicente (2014) faz uma analogia entre rede social, praga, clube ou bar, onde
todas semelhantemente permitem que as pessoas troquem informacdes sobre o
cotidiano delas. A uUnica diferenca é a falta de contato no mesmo espaco fisico frente
ao digital. A autora acrescenta que se trata de um processo de fortalecimento da
sociedade civil, gerando maior participagdo democratica e mobilizacéo social.

Diante de todos esses destaques, depreendemos que as redes sociais,
digitais ou nao, trazem em comum o fato de reunirem pessoas que interagem
efetivamente, entretanto, sdo as digitais que promoveram a diminuicdo do espaco
geografico. Em “Redes sociais na internet”, Recuero (2014) aborda a definicdo de
rede social como a juncdo de dois elementos: atores e conexdes: o primeiro
elemento representado por pessoas, instituicbes e grupos; enquanto o segundo,
pela prépria interagdo ou lagos sociais. Entdo, quando dizemos que pessoas se
unem por interesses comuns, entendemos, a partir da autora, que ocorre uma
construcdo de padrbes de conexdao gerados como bolhas sociais. Diante disso, é
imperioso percebé-los.

Outrossim, segundo a mesma autora, a comunicacdo mediada pelo
computador promove a geracao de informagdes e trocas impactantes socialmente.
Dessa forma, os atores, nesses espacos de interacdo, expressam sua personalidade
ou individualidade, por estarem inseridos em um grupo se veem envoltos num
processo cooperativo, até mesmo pela necessidade de permanéncia no grupo.
Conforme Santos e Cruz (2019, p. 71), as redes se caracterizam por serem “[...] um
lugar de encontro, de reunido, que, com o advento da Internet, tornou-se um espaco
em ambiente virtual e que reune pessoas envolvidas numa mesma discussao ou
assunto.”

Essa permanéncia no grupo também acaba por modular os perfis de redes
sociais, de tal forma que ha uma prevaléncia por supervalorizar as caracteristicas
positivas em detrimento das negativas. No que se refere a esse tema, precisamos
ler essas nuances, além do que nao é s6 no ambito das relacdes interpessoais que
as alteracdes em face do uso das redes sociais acontecem, isso também se da nas
relacdes institucionais ou de ordem politica. Tudo isso deve, pois, ser alvo de
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interesse da educagdo, uma vez que formar integralmente o aluno € levar em conta
as esferas sociais que eles participam.

A dindmica da cultura digital e das redes sociais digitais fizeram surgir
profissdes, como desenvolvedores de sistemas, analistas de midias sociais e tutores
em educacéao a distancia, entre outros. Nessa rota de expansao, a escola também
nao escapou, porque, sem receio algum, podemos dizer que as redes sociais digitais
impactaram a educacao deste século. Ha pouco taxadas como vilds, como suporte
de conteudo pouco produtivo e até inapropriado e alvo de muitas acusagdes, sendo
a principal delas a de que tornavam os alunos dispersos e seriamente prejudicados.
Contudo, o fator surpresa para os negacionistas € o fato de que elas vieram para
ficar, ndo se tratando de algo passageiro, ainda mais agora com o atual contexto
sanitario'®, sdo elas que tornaram a interagao professor/aluno possivel.

Em outro momento histérico, Vicente (2014, p. 23), tratando sobre as
vantagens das redes sociais, afirma que mesmo “...] ilhados em casa, nos
passamos a ter contato com uma infinidade de conteddo produzido por pessoas
disponiveis para ajudar a entender as dificuldades da vida moderna.” No contexto
pandémico da COVID-19, momento em que fomos impedidos de estabelecer contato
fisico, elas trouxeram mais que isso: possibilitaram sentir-se mais integrados, mais
préximos do humano e da humanidade, viabilizaram estudar, consultar-se, entreter-
se, mais do que nunca avancar cientificamente.

Ademais, a cultura digital e as redes sociais nao agregam somente
compreensdes técnicas para uso efetivo, mas incorporam nitidamente o social e
todos os seus processos. Assim, € através delas que nos deparamos com discursos
variados que confrontam e conflitam entre si. Nado sdo maquinas, porém, pessoas
que interagem, que trocam informacdes, que acionam visdes de mundo, pontos de
vista. Nesse espaco, encontramos fertilidade continua, favorecendo trocas de
informacdes e legitimacao de vozes. Houve um tempo em que eram compreendidas
como espacgo de entretenimento, apenas, todavia, o que o cenario atual vem nos
apresentando é que elas transcendem essa visdo imatura, haja vista seu poder de

persuasao frente a tematicas sociais importantes, interpelando o sujeito sempre a

5 Trata-se da Sars-CoV-2, sigla para a expressdo que significa Sindrome Respiratéria Aguda Grave
do coronavirus 2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2 — SARS-CoV-2)
popularmente conhecida como COVID-19. O nimero 19 indica o ano em que se identificou a aparicdo
do virus na cidade de Wuhan, na China. Infelizmente, na data de construcdo dessa dissertagéao, o
virus ainda nao foi cessado.



73

expor seu ponto de vista, interpelando respostas e até mesmo ante a “suposta’
auséncia delas ja se compreende a responsividade desse siléncio.

Outro fator preponderante das redes sociais digitais € o seu caracter
democratico quanto ao publico que assiste. Todas as faixas etarias encontram nelas
um importante meio de comunicacao, fonte de pesquisa e lazer. Os jovens, em sua
maioria, possuem algum tipo de rede e sdo mais propicios ao uso, pois estimulam a
participacdo e sao eles alvos da nossa pesquisa por tratarmos de Ensino Médio.

Apesar das inumeras discussdes a respeito da insercdo das novas
tecnologias como possibilidades pedagdgicas, € oportuno realcar 0 que nessa
pesquisa compreendemos por redes sociais, a saber: o ambiente propicio para
interacdo, além de adequado para o estimulo da leitura, escrita e oralidade,
favorecendo o embate de vozes. Norteados por esse entendimento, € preciso
investigar a qualidade dessas abordagens e dos processos metodolégicos, mesmo
porque, por meio das redes sociais, o desenrolar da vida social acontece: reuniao
s&o marcadas, encontros sdo marcados, somos informados e informamos via redes
sociais. Em sintese, estamos cada vez mais expostos ao uso, o que legitima seu
estudo nos ambientes da educacao formal, por exemplo.

Encontramos em Xavier e Almeida (2020, p. 192, grifos dos autores) mais
justificativas para considerar as redes sociais digitais nas praticas educacionais.
Vejamos:

[...] como interfaces tecnol6gicas que propiciam espacos de
comunicagdo em sociedade, regradas por experiéncias interativas
difusoras de discursos dialogicamente situados, funcionando,
portanto, como um terreno fecundo para: 1) entreter — uma vez que
diverte usuarios; 2) promover interagbes discursivas — pois
oportuniza a percepcdo e a construcdao de pontos de vista, de
valoragdes; 3) possibilitar investigagbes cientificas — visto que
abastece motivagcées de pesquisadores sobre a linguagem, a
comunicagdo midiatica, dentre outras areas do conhecimento; e 4)
colaborar como interfaces pedagdgicas — auxiliando em contextos de
ensino-aprendizagens de conteudos disciplinares em diferentes
niveis de formagao, regular ou ndo, (da educagdo basica a pos-
graduacao).

Das quatro fungbes, duas delas chamam mais a nossa atencédo: a de
promocao da interacdo discursiva, por causa, justamente, do efetivo uso da “palavra
viva, a palavra plena” (BAKHTIN, 2020 [1985], p. 85); e a sua colaboragdo como

interfaces pedagdgicas, mostrando o potencial dentro do contexto de ensino e
aprendizagem.
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Depois de entendermos as redes sociais digitais como campo fecundo nas
relacbes humanas, recuperamos as palavras de Recuero (2016) o quanto as
praticas conversacionais desenham discursos, refletidos no corpo dos enunciados,
onde encontramos presencas e auséncias de elementos nas falas dos usuarios.
Partindo dessa colocacdao de Recuero (2016) e de Xavier e Almeida (2020),
vislumbramos entender um pouco mais 0s ganhos advindos da utilizagao das redes
sociais digitais como interfaces pedagogicas no contexto de ensino de portugués,
discussao enfrentada no tépico seguinte.

4.3 As redes sociais digitais e o ensino de portugués

Para pensarmos as redes sociais e o ensino de portugués, € imprescindivel
destacarmos o papel da cultura digital na mudanca de paradigma que as atuais
implicacbes comunicativas exigem para que o ensino assente no que esta na ordem
do dia. Coscarelli e Ribeiro (2021) enfatizam que as praticas linguisticas mediadas
por tecnologia vém se consolidando, trazendo os géneros emergentes da tecnologia
digital. Para tanto, em termos de lingua, novos valores e regras de interacdo sao
associados, impossibilitando que essas praticas continuem sendo negligenciadas.
Entdo, ndo podemos ignorar o fato de que esses géneros emergentes estédo
presentes na vida dos adolescentes e propiciam a leitura/escrita/oralidade, assim
cabe a escola mediar. Segundo Rojo (2012), inserir as Tecnologias digitais de
informacdao e comunicacao (TDIC) no ambiente educacional podem transformar o
cotidiano e a maneira institucional de ensinar e de aprender, levando em
consideracao a sociedade conectada.

Levy (2010), ao encarar o fato de estarmos inseridos num contexto social em
que as TDIC, reflete a respeito da pertinéncia dos estudos sobre linguagem na
perspectiva social. Essa reflexdo se da, pois, a linguagem assume um papel crucial
no desenvolvimento de metodologias para o ensino da leitura, nas analises da
escrita, dado que transforma n&o so6 lugares, mas também concepgdes e vivéncias.
Em razao disso, essas interfaces, ao serem incorporadas ao ambiente escolar,
acabam por propor mudancas significativas.

Ainda segundo o autor, hd uma apropriagéo processual que se estabelece no
nosso cenario. Assim, a cultura digital, pela propria permissividade da interagdao nos



75

espacos emergentes, denominados por ele de ciberespaco, carregam significados
propiciadores da aproximacgao entre sujeitos.

Nessa discussao, inserimos, especificamente, as redes sociais digitais que
tanto contribuem para o desenvolvimento da interacdo entre pares. Gomes (2016)
empreende uma discusséo sobre redes sociais digitais e escola, pondo em pauta o
que temos de aprender sobre. Nessa discusséao, ele esclarece que a escola ainda
tem resistido quanto a incorporagdo das novas praticas de escrita em sala de aula.
Contudo, os jovens tém sido atraidos, em numeros cada vez maior, pelo acesso as

redes sociais digitais. Acerca do tema acentua também:

Os usos das redes sociais séo significativos para seus participantes
que podem “se incluir’ nas comunidades que lhes interessar, pelo
tempo que lhes convier e participar de maneira que quiserem ou que
lhes for possivel. Sdo novas formas de aprender e de ser. Muitas
vezes, 0s objetivos para participar das redes sdo exclusivamente
individualistas, mas podem também ser altruistas, visando ao bem de
todos ou de determinadas comunidades. (GOMES, 2016, p. 83).

Entdo, qual o perigo da escola continuar resistindo ao uso das tecnologias
digitais? Ora se, como vimos no recorte acima, as pessoas usam a cultura digital e
as redes sociais digitais para além dos interesses individuais, para tomada de uma
posicao altruista nesses ambientes, na busca pelo bem comum ou de seus pares,
isso significa que € papel da escola ajuda-las a ter capacidade de usa-las
satisfatoriamente do ponto de vista critico. Atualmente, é comum vermos
manifestacbes organizadas nesses espacos de interagcdo, 0 que significa um
instrumento social poderoso que eventualmente muda muitos cenarios politicos.
Como deixar esse letramento digital @ margem? N&o € mais plausivel ignora-lo,
alias, nunca foi. Entretanto, agora, com mais forca em virtude da influéncia das
organizagdes sociais que ocorrem no espaco virtual.

Apesar dessa afirmativa de resisténcia da escola, ha alguns anos, o cenario
educacional vem se aproximando das redes sociais digitais, 0 que provoca
posicionamentos diversos como os estigmas que condicionam a mera reflexao do
uso exagerado das redes sociais digitais pelos jovens. No entanto, estarmos abertos
a outros paradigmas é fundamental para que possamos encontrar um percurso
atento aos avancos, no que tange ao ensino de linguas, e quais obstaculos, na

busca por sistematizar e dar suporte para outros estudos.
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Nessa direcao, entende-se que ndo basta compreender a importancia e/ou
mesmo reconhecé-la, no entanto dar seguimento, sem que isso torne um uso
banalizado, mesmo porque n&o se trata de condicionar o ensino-aprendizagem a
uma ferramenta midiatica. Outro estigma associado as redes sociais digitais condiz
com o pensamento errbneo de que elas em nada acrescentam na vida do jovem
aprendiz, ou mesmo a suposicao de que os adolescentes ja ndo escrevem mais.
Equivocadamente, esquecemos 0 quanto escrevemos nesses ambientes, seja por
meio do grafema, de imagens, dudios ou videos, nelas - nas redes sociais digitais -,
estamos construindo, em uma linguagem multimodal, composi¢des textuais e

discursivas. Gomes (2016, p. 87) afirma:

A escola, apesar das mudangas por que tem passado nos ultimos
anos, ainda é marcadamente logocéntrica, voltada, no mais das
vezes, para atividades de leitura e produgcédo de géneros textuais de
baixa ou nenhuma circulagdo na internet que ndo levam em
consideragcdo, por exemplo, o conteudo tematico, o estilo e a
construgcao composicional de textos digitais e sua fungéo pragmatica
na criacdo e manutencéo das redes sociais e seu papel na interacdo
em comunidades de pratica.

Do excerto, enxergamos a necessidade de investirmos em leituras de maior
circulacdo na rede. Afinal, ndo cabe mais estudar na escola o que néo se pratica
fora dela. Deve-se, assim, investigar o uso dessas ferramentas, notando os
progressos; haja vista que em alguns periodos, tais como este, aqui se faz
referéncia a pandemia por COVID-19, sdo as redes sociais digitais que estédo
propiciando um caminho de comunicag¢ao entre 0s que mediam o ensino e por eles
sdo mediados. Dado o exposto, percebemos o quao cada vez mais precisamos
aprimorar a relacao entre o ensino de linguas e as redes sociais. Nesse sentido, é
necessario enxergar o ja consolidado e vislumbrar possiveis melhorias.

No que concerne a questao da interatividade, Levy (2010) alonga a discussao

trazendo os seus diferentes tipos e conclui dizendo da preméncia em analisar:

O estabelecimento dessa cartografia torna-se ainda mais urgente, ja
que as questdes politicas, culturais, estéticas, econébmicas, sociais,
educativas e até mesmo epistemoldgicas de nosso tempo sédo, cada
vez mais, condicionadas a configuragdes de comunicagdo. A
interatividade assinala muito mais que um problema, a necessidade
de um novo trabalho de observacao, de concep¢ado e de avaliacdo
dos modos de comunicagdo, do que uma caracteristica simples e
univoca atribuivel a um sistema especifico. (LEVY, 2010, p. 84).
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A partir do destacado, hd uma dimensao de como as redes sociais digitais
podem condicionar as situacdes comunicativas. Quando Castro e Ferreira (2016, p.
157) esclarecem - “[...] hoje, o alcance das TICs na sociedade assume proporgdes
‘epidémicas’.” -, eles nem imaginavam que em 2020, por forcas maiores, as TICs
iriam ganhar proporgdes “pandémicas”. Valido o trocadilho, uma vez que,
certamente, a situagdo sanitaria impulsionou o campo de atuacao, principalmente,
escolar numa velocidade e em curto espagco de tempo inimaginavel. Esse fato
alavancou de tal modo a relacao escola/TICs que, cremos, sera um caminho sem
retrocessos, daqui para melhor. Posto isso, 0 que precisamos agora é aprimorar o
uso, deixar de vez essa indisposicdo no que diz respeito as atuais praticas
linguisticas realizadas a partir dos dispositivos tecnologicos.

N&o se trata de obter mais uma ferramenta de ensino atrativa, mas de
entendé-la, para que em outros momentos de crise se possa estar mais seguro no
que concerne a eficacia dessa juncdo com apoio da ciéncia. Além disso, sdo muitos
0os conteudos expostos nos ciberespacos. Esses conteudos estdo presentes
diariamente na vida dos estudantes, mantendo-os em continuo contato com
diferentes informacdes, o que nao significa que, por si s6, sdo edificantes para o seu
aprendizado. Assim, essa necessidade de apurar o olhar promove uma selecao da
funcionalidade e/ou aprimoramento; porque ndo basta realizar uma atividade em que
a inclusao, por exemplo, da cultura digital e da rede social digital ocorra, contudo,
perceber a natureza dessa interagao.

O uso de redes sociais digitais oportuniza momentos de socializagdo. Para
tanto, é evidente uma ligacdo entre o ensino de lingua que se pauta na nao
estaticidade. Logo, ndo ha mais sentido em um ensino no qual ndo se estimule
situagdes reais de uso. A luz dessa orientagdo, reside o fato de que haja um novo
momento no que diz respeito ao ensino de linguas, ao passo que trazer essa
perspectiva para a sala de aula gera aprendizes mais competentes linguisticamente,
posto que eles sdo encorajados ao didlogo entre pares ou ndo, havendo
compartilhamento de recursos, a colaboragdo e desenvolvimento de habilidades
comunicativas. Caracteristicas dificeis de serem alcangadas quando tratamos do
ensino gerenciado aos moldes tradicionais, onde ficam em relevo apenas as
prescricoes. Nesse sentido, Mediviédev (2012 [1928]) explica que unicamente pelo
processo de interagdo é concebivel compreender as singularidades da lingua viva,

nao engessada por normativas. Nessas condigbes, excluir o extraverbal e as
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condigdes de producdo gera déficit no aprimoramento linguistico em razdo do uso
nao situado.

Ao falarmos de uso situado e subjacente as condi¢gbes de produgéo, o aluno
se depara com implicagbes que promovem, por meio da lingua viva, construgéo de
sentidos que cobram mais da sua capacidade efetiva das escolhas e das
constru¢des enunciativas, assim como veremos na discussao analitica empreendida
no capitulo 6 desta dissertacao.

E o que afirmam os documentos oficiais sobre a relagao entre cultura digital,
redes sociais digitais e 0 ensino de linguas? O que as redes sociais € o0 ensino de
portugués proporcionam no contexto de sala de aula? No que tange as orientagdes
dadas pela BNCC, apesar de sair sem referéncias, ou seja, sem demonstrar
explicitamente em quais estudos se norteiam, ela, no decorrer da sua construgao,
apropria-se dos conceitos de pedagogia dos multiletramentos e dos géneros
discursivos. No que se refere as habilidades, ha no campo de atuacao social, por

exemplo, um apontamento para o uso da escrita em ambientes colaborativos:

(EM13LP18). Utilizar softwares de edicao de textos, fotos, videos e
audio, além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar
textos e produgdes multissemidticas com finalidades diversas,
explorando os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de
praticas colaborativas de escrita, de construgdo coletiva do
conhecimento e de desenvolvimento de projetos. (BRASIL, 2018, p.
509).

Tudo isso sO acentua essas contemporaneas praticas de escrita
colaborativas, em redes, e reforga a visdo de Bakhtin (2016 [1952/1953) quando diz
que os géneros materializam a lingua, e de Marcuschi (2005, p. 19), que os
conceitua como “[...] entidades sdcio-discursivas e de agao social incontornaveis de
qualquer situacdo sociocomunicativa.” Entendemos os propdsitos comunicativos
diversos os quais surgem a partir das necessidades sociais, mesmo aqueles
impulsionados por espagos de efetiva interagdo. Ao tratarmos de redes sociais
digitais € sabido o quédo elas promovem “...] pequenos géneros cotidianos”
(VOLOCHINOV [1930], 2019, p. 270), o que, para o mesmo autor, “[...] se insere em
uma determinada via da comunicagao social, sendo um reflexo ideolégico do seu
tipo, estrutura, objetivo e composicédo social.” (VOLOCHINOV [1930], 2019, p. 271).
Portanto, o lugar das redes sociais digitais, como exposto no excerto, é “[...]
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ambientes colaborativos para criar textos e producdes multissemidticas com
finalidades diversas.” (BRASIL, 2018, p. 509).

Podemos eleger, desse modo, as redes sociais digitais como uma via de
comunicagao social e considera-las como interface comunicativa para o ensino de
lingua. Para Marcuschi (2008), ndo ha género ideal para o ensino, o que € possivel -
a nosso ver - estender para o que denominamos de via de acesso e producao,
desde que estimule o posicionamento critico e o0 uso produtivo da lingua.

Dessa maneira,

[...] se estendida a reflexdo sobre a educacéao linguistica de jovens
cidadaos, essa forma de pensar o digital reforcara a necessidade de
que o ensino de lingua materna incorpore as novas tecnologias
digitais n&o no sentido de “ressemiotizar” as praticas ja consolidadas
(e talvez retrogradas), mas no sentido de trabalhar a formacéo critica
dos alunos como cidadaos, de modo que possam efetivamente se
engajar na politica, estando mais conscientes da rede de relagdes
semiobticas, sociais e materiais que a constituem. (SACHS, 2016, p.
98-99, grifos do autor).

Sachs (2016) propde o0 uso das redes sociais nao exclusivamente como uma
alternativa para remediar, mas para aprimorar a atuagdo do sujeito na interacédo
social. Marcuschi (2005, p. 30) acrescenta que os géneros sao “[...] artefatos
culturais construidos historicamente pelo ser humano”, sendo totalmente aceitavel o
surgimento de novos, o desaparecimento de outros. Bakhtin (2016, [1952/1953] p.
12) trata também dos tipos relativamente estaveis os quais sofrem mudancas
histéricas e influéncias culturais. Em Marcuschi (2008, p. 189), encontramos a
definicdo de géneros como “...] formas socialmente maturadas em praticas
comunicativas na agao linguageira.”.

Embora haja uma tendéncia de se ensinar a partir dos usos e situacoes
contextuais, 0 campo das novas praticas linguisticas ainda € bem desafiador, uma
vez que a multiplicidade de vias de comunicacdo gera implicacbes diversas e
inéditas. Assim, as praticas discursivas apontam nossa base social, histérica e
cultural como encaminha a TDL, sobretudo, em ambientes tecnolégicos, embora a
analise do corpus desta investigacao seja de cunho documental. Com um titulo bem
intuitivo, “O filtro invisivel: 0 que a internet esta escondendo de vocé”, Pariser (2012)
discorre acerca da interatividade, fendmeno que também nos interessa, ocorrida no
momento em que agregamos links em documentos eletrbnicos. Na obra, é

enfatizado que nao se trata, apenas, de uma mera indexacao, mas, ao passo que
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séo feitas essas alocagdes de links, ha, necessariamente, uma aprovagao do que €
posto e, por oferecer visibilidade, coloca em circulagdo, além do voto de
credibilidade por da relevancia.

Essa explanagédo calha bastante com a relevancia de trazer para o curriculo
escolar as redes sociais digitais, uma vez que, por meio delas, também anexamos
links, ou seja, também damos crédito ou descrédito a algo. Acessamos matérias/
textos regados por links indexados e que no total constroem discursos, o0 que nédo é
diferente na producdo de materiais didaticos. Nessa direcéo, é papel da escola,
preparar os estudantes para uma leitura atenta dos elementos “invisiveis” das redes
sociais digitais, de modo que os estudantes se tornem pouco vulneraveis as bolhas
sociais que mais limitam do que expandem o avanco da sociedade. Com as lentes
da TDL, estamos munindo os discentes para enxergar aquilo que, usando a
metéafora cientifica, a olho nu, ndo seriamos capazes de perceber.

Notemos as praticas de letramentos as quais mencionamos e que se
relacionam com os usos de interfaces comunicativas subjazem a ideia de que
“Todas as funcbes das tecnologias sbé assumirdo o sentido de facilitadoras das
interacdbes humanas se o humano conseguir construir significados (praticas de
letramentos) ao que se esta executando tecnologicamente falando.” (XAVIER;
SERAFIM, 2020, p. 32). Tal pensamento também vai ao encontro do tratado pela
BNCC, que elucida:

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem,
ganham mais destaque, no Ensino Meédio, a cultura digital, as
culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os
processos colaborativos, as interagbes e atividades que tém lugar
nas midias e redes sociais, 0s processos de circulagdo de
informagcdes e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de
leitor/autor e produtor/consumidor), ja explorada no Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2018, p. 498).

Dessa forma, a utilizagcdo das plataformas digitais na sala de aula configura-
se como uma valiosa interface pedagdgica, podendo permitir ao aluno experiéncias
com diferentes fungcbes sociocomunicativas, dependendo da natureza da interacao
dialégico-discursiva e dos propédsitos assumidos, assim como as possibilidades de
interacao verbal na contemporaneidade.

E valido ressaltar: ndo se trata de oferecer, apenas, mas significar esse

conhecimento, pois expor o aluno a uma rede social digital ndo garante isso,
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precisa-se de uma boa mediacdao. Nessa direcdo, as redes sociais sao um
instrumento facilitador, desde que se construa uma estratégia didatico-discursiva e
com intengdes sociocomunicativas claras que visem, nos hodiernos dias, a formagao
de cidadaos criticos e reflexivos.

O ensino de portugués, ao explorar as redes sociais digitais como material de
estudo, ganha diversas possibilidades para além da pratica da escrita, tais como a
analise de discursos, a aproximacao da escrita a oralidade, o estudo dos géneros
discursivos digitais'®. No que se refere aos discursos, ao analisarmos os
enunciados, naturalmente, observamos ideologias presentes nas interacoes
discursivas, também consideramos o0 quanto a escrita nas redes sociais se
aproximam da oralidade. Nesses pontos, conseguimos considerar, resumidamente,
possibilidades ricas, fecundas, para o trabalho em sala de aula em sintonia com as
interfaces tecnoldgicas.

A utilizagdo dessas interfaces como caminho metodoldgico, sem duavida,
confronta vozes, posicionamentos que serdo materializados via escrita, produgdes
artisticas, entre outras manifestacdes, propiciadoras de intera¢des hibridas verbais e
nao verbais, além de “[...] nos sites de rede social, as praticas conversacionais
também delineiam discursos.” (RECUERO, 2016, p. 19, grifo da autora).

Enfatizamos que o ensino de Lingua Portuguesa vislumbrado considera a
concepcgao de lingua enquanto pratica social. Para alcancar esse fim, uma opgao é
inserir as redes sociais digitais com o afinco de estudar e reconhecer os efeitos de
sentidos e usos da linguagem em situacdes concretas de interagdo. Assim, sdo as
redes sociais digitais que trazem um campo propicio para a “[...] interpenetragao de
discursos e de esferas de atividades distintas.” (ARAUJO, 2016, p. 63).

Por outro lado, tudo isso orienta novos desafios para o ensino de portugués.
Logo, mudancas significativas ocorreram na nossa forma de ler, produzir e até
mesmo na maneira como os textos sdo propagados socialmente e, por que nao
dizer, recepcionados. Rojo (2013, p. 19, grifo da autora), acerca dessas implicagdes,
reflete:

6 Concordamos com Araljo (2016, p. 53) ao sugerir a expressido géneros discursivos digitais.
Segundo sua analise, a partir das bases epistemolégicas bakhtiniana, ele afirma ndo existir géneros
digitais. Ele sustenta a afirmativa resgatando o conceito de esferas comunicativas e enfaticamente
reporta: “[...] ndo existem esfera digital nem géneros digitais, pois a web ndo é capaz de fornecer uma
instancia concreta de género que atendam as demandas de um suposto discurso digital.”
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Consideremos, por um momento, as novas formas de producéo,
configuracao e circulagéo dos textos, que implicam multiletramentos.
As mudancas relativas aos meios de comunicacao e a circulacao da
informagéo e o surgimento e a ampliagdo continuos de acesso as
tecnologias digitais da comunicacao e da informagé&o provocaram a
intensificagdo vertiginosa e a diversificagdo da circulagdo da
informacdo nos meios de comunicagao analégicos e digitais, que, por
isso mesmo, distanciam-se hoje dos meios impressos, muito mais
morosa e seletivos [...].

As reflexdes supramencionadas colocam-nos numa tensao que ndo se traduz
no abandono dos conceitos fundantes, haja vista que, na verdade, precisamos
discutir o ensino de portugués dentro desses ambientes colaborativos formalmente
estabelecidos, ou seja, deve-se contemplar no curriculo formativo do professor.

Subsequentemente, traremos a metodologia que mostra os caminhos que
foram percorridos para respondermos a questdo de pesquisa e aos objetivos
assumidos na construcdo desta pesquisa cientifica em nivel de mestrado

académico.
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5 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, em trés tépicos, apresentamos a metodologia desta pesquisa.
Na primeira se¢do, detalhamos a sua natureza enquanto tipologia documental, em
razdo de estarmos estudando documentos que sao os LDP com vistas a
compreender as abordagens didaticas na conducao de atividades que contemplam a
cultura digital e, mais tarde, as redes sociais digitais numa pauta mais estrita.

Na segunda secao, mostramos 0 objeto de investigacdo, ou seja, a cultura
digital e, na oportunidade, as redes sociais digitais exploradas nas propostas
didaticas das obras selecionadas. Ja no terceiro topico, o enfoque recai sobre o
corpus partindo da apresentacédo de todas as obras didaticas aprovadas pelo PNLD
— 2021, mostrando as justificativas das selecionadas para a analise interpretativista
registrada nesta dissertacao. Por fim, fica a cargo do quarto tépico explanar as trés
categorias levantadas com base na geracéo de dados.

5.1 A natureza tipoldgica da pesquisa

Esta pesquisa se situa na &rea de Estudos Linguisticos e vincula-se a
pesquisa do tipo documental, tendo como corpus trés LDP de Ensino Médio
aprovados no PNLD — 2021. Trata-se de uma oportunidade de analisar documentos
recém elaborados, num marco temporal situado, o que evidencia a atividade
humana nessa época.

Objetivamos descrever e analisar como a cultura digital estd sendo abordada
nos LDP que estdo sendo usados neste ano de 2022 em esfera nacional. Para
conceituar a pesquisa documental, trazemos Gonsalves (2001), para quem este tipo
de pesquisa viabiliza a descricao e analise das caracteristicas de um documento de
ordem cientifica ou ndo, tornando-o objeto de estudo.

A opcéao pela pesquisa documental se deu por se tratar de investigacdo que
se realizou a partir dos LDP, documento cientificamente auténtico, prerrogativa
também reportada por Gerhardt, Ramos, Riquinho e Santos (2009). Ao definirem
esse tipo de pesquisa, esses autores destacam a existéncia de dois principais tipos
de documentos:
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Os de primeira mao sao 0s que nao receberam qualquer tratamento
analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal,
cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacodes, gravuras,
pinturas a 6leo, desenhos técnicos, etc.. Os de segunda mao sao os
que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios de
pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas, manuais
internos de procedimentos, pareceres de perito, decisdes de juizes,
entre outros. (GERHARDT; RAMOS; RIQUINHO; SANTQOS, 2009, p.
69, grifo nosso).

Dentro da tipificacdo acima demonstrada, inferimos que os LDP sdo os de
segunda méo, em face de ja terem passado pela avaliagdo do préprio PNLD. Apesar
de passar pela avaliagdo do programa, vale salientar a pertinéncia de analisar sob o
ponto de vista de outros interesses que nao sejam unicamente os marcados pelo
Estado (representado pelo Ministério da Educacdo), uma vez que esse,
sabidamente, tem um poder ideologicamente marcado nocivo ou ndo aos interesses
do cidadao.

Mais uma definicao de pesquisa documental nos é apresentada por Lidke e

André (1986, p. 38, grifo nosso) nos seguintes termos:

[...] a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema.

Buscamos aspectos novos. Logo, estamos tratando de pesquisa documental
no campo educacional, por meio de objeto legitimado oficialmente. Cellard (2008)
expoe 4 possiveis formas de agrupar documentos: os arquivos publicos, os arquivos
privados, documentos pessoais e 0s publicos ndo arquivados. Debrugamo-nos o
olhar sobre os ultimos, tendo em vista que os LDP sao publicos e ndo arquivados e,
em se tratando de importancia social, eles precisam ser tomados com muita
responsabilidade, porque tém a misséo inegavel de trazer equidade educacional aos
brasileiros.

Espera-se, nessa instancia, que as analises tragam respostas as motivacoes
dessa pesquisa, considerando que a analise documental “[...] favorece a observagao
do processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.” (CELLARD,
2008, p. 295).

Resgatando o fato desta pesquisa ter por natureza o intuito de analisar,
faremos isso buscando espelhar todas as propostas sob viés da TDL, teoria que traz
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respaldo para analise das abordagens que cada livro trouxe ao eleger a cultura
digital. Para tanto, verificamos, nas cole¢des aprovadas em 2021 pelo PNLD, quais
delas abordaram a cultura digital, constituindo-se como um levantamento de
documentos para estudo (MEDEIROS, 2008), no caso, as obras didaticas do Ensino
Médio.

Como vimos no capitulo 3, o LD passou por fases e agora empreendemos a
concretizagdo de um 4° momento da trajetéria do LD no Brasil, ou seja, j& ha uma
indicacao de um processo de maturagcdo ou de evolucao de alguns conhecimentos
ou praticas que, anteriormente, ndo se apresentavam nesses artefatos pedagdgicos.
Tal verificagdo vai ao encontro da necessidade de entender melhor esse
amadurecimento, bem como de encontrar até onde avangamos.

A pesquisa assume um carater qualitativo, apoiando-se em dois
pressupostos: o primeiro, defendido por Chizzotti (2006, p. 98), que reporta: “...] o
objetivo da anélise é compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu
conteudo manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas [...]", visédo que
comunga com a finalidade da teoria fundante nesta pesquisa. Embebidos desse
raciocinio, realcamos que, tratando-se do tratamento oferecido aos dados,
assumimos a abordagem qualitativa interpretativista, por ser caracterizada pela
possibilidade de fazer entender os significados gerados por meio dos procedimentos
metodologicos, com o intento de descrevé-los mediante a sua complexidade,
considerando os contextos e as suas subjetividades (OLIVEIRA, 2010).

A abordagem qualitativa é, portanto, uma pratica valida e importante para
estudos interpretativos no que tange a vida social, porque valorizam a experiéncia
humana néao pautada por métodos meramente aplicacionistas de técnicas de analise
e de descricdo. O segundo pressuposto se delineia pela orientacdo da estratégia de
analise interpretativa qualitativa de Laville e Dionne (1999), denominada
emparelhamento, que prima por associar os dados recolhidos a um modelo tedrico,
a fim de compara-los (LAVILLE, 1999, p. 227), acdo que caminhard durante a
pesquisa ao passo que, inevitavelmente, ocorrerd em termos de comparacao entre
teoria e material de analise.

Quando se trata da base descritiva interpretativista, resgatamos Gil (2002,
2008) e Moreira e Caleffe (2008) que nos subsidiam orientagdes sobre como
abordar nosso objeto de estudo: a cultura digital e, em situacéo especifica, as redes

sociais - dado que, mesmo diante de diversas orientacdes curriculares, ainda se
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apresenta, por vezes, negligenciado. E comum observarmos que as atividades, por
mais que facam uso desse instrumento pedagdgico, relegam a uma abordagem
meramente dindmica, desconsiderando a natureza dialégica das praticas digitais da
linguagem.

Nesse caminho, 0s ecossistemas comunicativos com o uso de interfaces
pedagdgicas se fazem indispensaveis como possibilidade metodolégica, posto que o
fendbmeno linguistico é estudado como acontece ou a partir de seu desenvolvimento
em situacoes especificas moduladas pelo tempo e espacgo definidos, bem como com
0 apoio de outras areas do conhecimento. A abordagem da cultura digital em
espacos de ensino e de aprendizagem, a partir dos livros didaticos, revelam-se
como uma transformagéo socioldgica que invade o campo educacional.

Nessa diregcdo, os eventos concretos subjacentes ao uso situado da
linguagem séao irrepetiveis e Unicos, tornando-se material de exceléncia para,
analiticamente, depreender o que os sujeitos fazem com a lingua ou séo instigados
dentro das interacdes verbais. Observamos, nesse direcionamento, as contribui¢cdes
da TDL, uma vez que se interessa por eventos concretos e historicamente situados,
promovendo, genuinamente, a indisciplinaridade presente e indispensavel para
qualquer compreensao que envolve o humano e sua complexidade, o que a TDL
denomina de zonas fronteiri¢as.

Na busca por compreender a natureza da abordagem a luz da TDL,
pretendemos observar, primeiramente, a transposicdo didatica das orientacoes
apontadas pelos documentos norteadores; identificar, posteriormente, as propostas
citadas e, na sequéncia, investigar se as propostas instigam os sujeitos envolvidos a

se posicionar criticamente e assumir sua voz.

5.2 O objeto de investigacao

Dentro de uma sociedade indiscutivelmente centrada na cultura grafocéntrica,
onde constantemente estamos em contato com livros, documentos impressos ou
escritos a mao, panfletos, cartazes, propagandas fixadas em paredes, pichacdes
etc., fora do meio fisico, também somos bombardeados, na virtualidade, por géneros
discursivos diversos, dos quais alguns sofreram apenas uma releitura e outros
surgiram em razao do novo espaco cibernético. Em face desse novo desafio de
ler/escrever/falar para a tela e também por ela, sentimo-nos responsaveis,

principalmente, no que concerne a cultura digital e os efeitos de sentidos
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germinados e, por consequéncia, os resultados nocivos ou ndo para a sociedade em
que vivemos. O letramento digital oferece ao estudante o aprimoramento da leitura,
por exemplo, resguardada das falsas informagdes que podem trazer inumeros
prejuizos nas variadas areas que tocam no funcionamento de uma sociedade sadia,
nesse ponto, pelos textos das esferas digitais alcancarem a populacdo de maneira
viralizando, cabe a escola ofertar uma leitura critica do que circula na internet.

Nesse direcionamento, o objeto de investigagéo, cultura digital, que tomamos
nesta pesquisa, observamo-na com vistas a entender como os LDP a explora diante
das atuais praticas linguisticas da sociedade globalizada. Afinal, “[...] compreender o
objeto significa compreender meu dever em relagao a ele.” (BAKHTIN, 2020 [1985],
p. 66). Em outras palavras, sentimo-nos responsaveis pelo registro de como esses
artefatos didaticos abordam a cultura digital dentro do tempo sécio-histérico que hoje
vigora. Nao poderiamos ter outra postura sendo de “participagdo responsavel” em
virtude da importancia que esse objeto de pesquisa tem tanto nas praticas de
linguagem quanto nas participagdes politico-sociais. Assim, incumbimo-nos de trazer
a luz o que temos materializado nas obras didaticas e contribuir para melhoria de
futuros LDP.

Essa atmosfera da cibercultura nos estimula a ndo ignora-la no espaco
escolar, pois ela ndo esta, e nem pode, ser desvinculada da sociedade atual. Nessa
Otica, o letramento digital € intrinseco a vida social e ndo domina-lo pode gerar
prejuizos de diferentes dimensbes, tanto pessoais quanto coletivos, tais como
dificuldade de pertencimento/identificacdo ou resultados desagradaveis, ndao sadios
para a convivéncia coletiva. Tornar o aluno apto para o letramento digital €, sem
duvida, dever da escola. Cremos que seja preciso resgatar a importancia do livro
didatico na sociedade brasileira, justamente por causa da disparidade existente na
educacao, assim como reafirmamos o papel da cultura digital e das redes sociais
digitais, uma vez que esta cultura cumpre com o exercicio da cidadania. Nesses
termos, ndo ha duvidas de que a escolha por esse objeto de investigacao trara
grandes contribuigdes para o ensino de Lingua Portuguesa.

A cultura digital propicia a participacdo numa gama de praticas sociais “[...]
nas quais significados e sentidos de certos conteudos codificados culturalmente
(tradicionalmente, mas nao exclusivamente, textos escritos) sao gerados,
disputados, negociados e transformados.” (BUZATO, 2010, p. 53). Mesmo que

Buzato (2010) tenha se referido ao letramento digital, especificamente, sem sombra
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de duvidas, a linha de raciocinio contempla a cultura digital, visto que nelas também
disputamos interesses, negociamos e ampliamos, ou melhor, aprimoramos o que
pensamos, sempre no processo dialdgico.

No primeiro capitulo, falamos em interagdo social e, nesse momento,
alinhamos a ideia de que interagir nao se efetiva, apenas, face a face. A prova disso
sdo as redes sociais digitais, o que justifica nossa escolha por focar nelas, como
item especifico da cultura digital, no tépico 6.3 da analise. Por meio delas,
deparamo-nos com imensurdveis camadas sociais. Desse encontro, aglutinamos
discursos. Temos, entdo, a oportunidade de constituir discursos e até perceber
palavras alheias nos nossos proprios discursos e dos outros, o que, como ja
ilustrado no capitulo supramencionado, sao réplicas ao dizer do outro, num
movimento ininterrupto.

Vale lembrar que estudar a linguagem através da cultura digital e, mais do
que isso, usa-la como interface pedagogica, significa levar o estudante a usar a
lingua num ambiente provocador'’. Logo, interagir nesses espacgos exige a nogao de
efeito de sentidos originado pela ordenacgéo verbal/discursiva, pela situacédo social e
histérica, pelas condicbes de producao; além, claro, pelos papéis sociais
desempenhados pelos sujeitos. Tais no¢des ndo sao adquiridas pelo estudante sem
uma abordagem adequada. O letramento digital contribui, imensuravelmente, para
essas conquistas, justificando a opgdo por esse objeto (cultura digital) dentro do
corpus do LDP.

Nas contribuicbes de Xavier (2007), encontramos a seguinte explicacao

acerca de letramento digital:

Considera a necessidade dos individuos dominarem um conjunto de
informagdes e habilidades mentais que devem ser trabalhadas com
urgéncia pelas instituicbes de ensino, a fim de capacitar o mais
rapido possivel os alunos a viverem como verdadeiros cidadaos
neste novo milénio cada vez mais cercado por maquinas eletrénicas
e digitais. (XAVIER, 2007, p. 133).

O que convém explorar das palavras de Xavier (2007) € a responsabilizagao
da escola frente a esse letramento, haja vista que, até recentemente, muitas
instituicbes ndo se sentiam responsaveis e até minimizavam o papel social da

cultura digital no ensino e na aprendizagem. E inconcebivel hoje ndo a

7 Usado aqui ndo no sentido de confusdo/briga, mas no sentido de instigante, ndo presumivel,
requerendo de quem escreve ou |é habilidades ndo engessadas de linguagem.



89

considerarmos como interface pedagogica, ndo entender o letramento digital como
inerente ao ensino de Lingua Portuguesa, ainda mais porque em muitas situacoes
do cotidiano somos condicionados a ter contato com qualquer ambiente digital para
se conquistar algum beneficio ou mesmo para se sentir incluido.

E quando superamos a sua inevitabilidade no contexto escolar, alcangamos,
também, a aceitacdo de que esse continuo contato com a cultura digital aprimora a
nossa capacidade de desenvolver estratégias de natureza linguistico-cognitivas e,
nesse ponto, temos de concordar que é fungéo social da escola estruturar essas
estratégias e fazer com que o discente as alcance, para cumprir seu papel enquanto
cidadao e promover cidadania, considerando que,

Apreender, gerenciar e compartilhar os novos conhecimentos
aprendidos com os parceiros de suas comunidades virtuais; checar
online a veracidade das afirmagdes apresentadas e refutar com base
em dados disponiveis na rede, a fim de exercitar a critica a
posicionamentos e ndo simplesmente acolher tudo o que se diz na
Internet como verdades incontestaveis. Explorar e contemplar as
formas de arquitetura escolhida para apresentar as ideias
materializadas em discursos hipertextuais, os quais se valem tanto
do sistema semidtico verbal quanto do visual e do sonoro como
estratégia multissemidtica para se fazer entender entre as inUmeras
paginas indexadas diariamente a grande rede. (XAVIER, 2007, p. 8).

Depois de todos esses apontamentos de Xavier (2007), como n&o nos
sentirmos responsaveis pelos estudos das abordagens da cultura digital no LDP?
Tudo isso nos leva a contribuir para a melhoria e qualificacdo desse objeto via atuais
aparatos didaticos para os materiais vindouros. Obviamente, estamos subindo um
primeiro degrau. Entretanto, considera-lo situado nos LDP, amparados pela BNCC e
pelo Novo Ensino Médio, impulsiona-nos, cada vez mais, a reconhecer a pertinéncia

dessa pesquisa para educacéao brasileira contemporanea.

5.3 Os LDP como corpus

Os LDP séao instrumentos que na prépria formulacdo carregam a tarefa de
atender uma diversidade de temas e publicos, nada mais justo, haja vista a
pluralidade de ideias e sujeitos assistidos por eles, professores e alunos. Voléchinov
(2018 [1929], p. 219) sublinha: “[...] o discurso verbal impresso participa de uma
espécie de discussao ideoldgica em grande escala: responde, refuta ou confirma
algo, antecipa as respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante.”
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Esse recorte é bem situado ao passo que pensamos os LDP como um discurso,
justamente, por carregar ideologias atentas as propagacdoes que o Estado endereca,
a fim de atender as respostas da sociedade contemporénea, por vezes até refutando
predilecbes as quais ndo comungam (mesmo que isso de fato ocorra
implicitamente), mas se apoia nos documentos oficiais que apregoam e prescrevem,
em suma, tem &libi respaldado.

Isso explica, por exemplo, as transformacdes encontradas a cada edicao.
Para discorrer sobre a implementacdo do PNLD, Bagno (2007, p. 18) contribui

afirmando:

Desde sua primeira edicdo, o PNLD vem provocando uma
transformacédo radical na cultura do livro didatico em nosso pais.
Vencida a resisténcia inicial das grandes empresas editoriais, e
também a de muitos autores — que se recusavam a incorporar
naquelas obras uma nova filosofia de ensino-aprendizagem que
substituisse a velha pratica de transmissdo mecanica de contetdos
tradicionais, sem apelo a participagao ativa-criativa do aprendiz (e do
docente) -, é possivel dizer que o material didatico hoje no mercado
brasileiro apresenta inegaveis qualidades, sobretudo, em
comparagao com o que se produzia antes.

Apoés refletirmos sobre os processos de mudancga sofridos pelo programa em
questéo e depois de, sumariamente, resgatarmos nessas palavras de Bagno (2007)
o detido no capitulo 3 sobre os percursos anteriormente trilhados, deparamo-nos
com o momento de, através da analise dos LDP, perceber mais um processo. E
chegado o momento de investigar aquilo que o tempo social e historico revela nas
obras, principalmente, no tratamento que a cultura digital, nas mais diversas
manifestagdes, recebem com vistas a integragdo enquanto interfaces pedagdgicas,
comungando das idealizagdes dos hodiernos dias.

Depois de todos esses apontamentos aferindo o edital e suas delimitagdes'®,
precisamos conhecer as obras aprovadas pelo PNLD — 2021, obviamente, as obras
especificas de Lingua Portuguesa, lembrando que foram 10 inscritas, 7 aprovadas
pelo PNLD — 2021, porém trés selecionadas para andlise nesta pesquisa.

'8 Discussdes desenvolvidas no capitulo 3 desta dissertacao.
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Figura 6 - Obras aprovadas pelo PNLD 2021

| ||| 4
||

RATICAS DE
LA CIrA O RT LG U S

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)

Sobre as caracteristicas gerais das obras aprovadas, é preciso evidenciar que
todas sdo volumes Unicos e prometem primar pelas habilidades e competéncias
especificas de Lingua Portuguesa dispostas na BNCC, por via de regra do Edital,
estimula as praticas de leitura, escuta, producéo de textos, sejam eles orais, escritos
ou multissemidticos, com vista a analise linguistica/semiédtica. Destacamos, pois, que
as coletaneas ja trazem o termo géneros discursivos e a perspectiva do trabalho
com a linguagem voltada para as praticas contemporaneas de linguagem, tais como:
cultura digital; as culturas juvenis; os novos letramentos e os multiletramentos; as
midias e redes sociais; e a hibridizacao.

No ambito gramatical, prometem focar na Lingua em uso, tal como direciona a
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BNCC, sob a pretensao da pratica em Analise Linguistica/Semiética, desvinculando
da prética tradicional e primando por um deslocamento de perspectiva teérica. A
redagdo garante a fungcdo de ndo oportunizar apenas a pratica escrita. Contudo,
desenvolver a oralidade que, por muito tempo, foi negligenciada, além de valorizar o
uso da linguagem dentro do campo das praticas colaborativas.

Os ultimos dois paragrafos apontam para o referencial de horizonte que as
obras supracitadas prometem. Entretanto, o dever de qualquer estudioso é
desconfiar sempre, de modo a averiguar a efetividade dessas caracteristicas.
Escolher o LDP como corpus se deu por diversas razdes: a) por estarmos situados
no ano em que foi lancado o edital do PNLD — 2021; b) por carregar consigo o
compromisso de atender as prerrogativas da BNCC e do Novo Ensino Médio; e,
sobretudo, c¢) por ser material fundamental e principal fonte de apoio aos estudantes
de todo o Brasil nas mais diferentes classes sociais, em destaque, as menos
abastadas, que incluem em seus membros pessoas que nao tém acesso a internet,
bibliotecas, fontes de pesquisa. Nesse entendimento, vemos nessa investigacao
uma responsabilidade social de entregar analises que favorecam, cada vez mais, 0
aprimoramento das posteriores obras, caso necessario, e/ou mais seguranca
aqueles que tomam essas obras como apoio na ambiéncia da sala de aula.

Assim, por uma questdao de recorte metodoldgico, selecionamos das sete
obras ja descritas, a partir do que os dados nos direcionaram, trés obras, as quais
flagramos abordagens que mereciam nosso empenho em analisa-las e descrevé-las,
sdo elas: “Interacdo Portugués”, das autoras Graga Sette, lvone Ribeiro, Marcia
Travalha e Nara Bital (2020); “Multiversos Lingua Portuguesa”, dos autores Maria
Tereza Rangel Arruda Campos e Lucas Kiyoharu Sanches Oda (2020); e “Ser
protagonista: a voz das juventudes”, dos autores Amanda Moreno, Andréa Gomes
de Alencar, Greta Marcheti, Livia Bueloni Goncalves, Mirella Cleto Wilker Sousa e
Andressa Munique Paiva (2020). Além disso, salientamos que a logistica marco
temporal de uma dissertagdo ndo comportaria a analise de todas as obras
aprovadas pelo PNLD — 2021, sendo assim, selecionamos aquelas que mais se
aproximaram da TDL.

Apesar de todas as obras contemplarem a cultura digital, até por obediéncia
ao edital, as trés supracitadas foram escolhidas por razdées detalhadas no capitulo 6
em cada topico que as analisa. O tépico a seguir apresenta as categorias levantadas
a partir dos dados encontrados.
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5.4 As categorias de analise levantadas

As categorizag¢des sao importantes instrumentos de delimitagdo para geragao
e sistematizacdo de dados. Assim, o primeiro passo foi buscar nas 7 obras
aprovadas pelo PNLD os possiveis materiais de interesse, o que nos levou as 3
obras mencionadas no tépico anterior para dar respostas a questdao de pesquisa:
Como a cultura digital € abordada em livros didaticos de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio aprovados pelo PNLD — 20217

Para atender a demanda e cumprir com 0s objetivos assumidos, elaboramos
0 seguinte mapeamento a partir do que as obras foram demonstrando na geragéao de
dados. Assim, construimos trés categorias de analise, como demonstra a Figura 07

que segue:

Figura 7 - As categorias de andlise

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)

Sumariamente, na Figura 07, estdo as categorias de analise da pesquisa.
Nelas, verificamos que seguimos as possiveis abordagens didaticas que, a nosso
ver, partem da discussdo mais geral, cultura digital, para mais especifica, redes
sociais digitais, estas que estao subcategorizadas em duas outras perspectivas

analiticas.
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Ademais, a mesma Figura explicita, ainda, o caminho que seguimos para
construir a andlise, a qual partimos da cultura digital, no capitulo 6, elencando duas
categorias para compreender as propostas pedagdgicas e a cultura digital como
vetor de interagcdo, contornando ja as principais caracteristicas reveladas nas trés
obras e a terceira categoria que, especificamente, contemplam as redes sociais
digitais, ecossistemas comunicativos de interagcdo discursiva, a partir de duas
dimensodes, promovendo conhecimento de lingua a partir das redes sociais digitais
como gatilho e/ou pelo uso efetivo dessa ferramenta colaborativa. Portanto, no total,
temos trés categorias.

A seguir, desenvolvemos, particularmente, sobre cada categoria.

- Categoria 1: A cultura digital como proposta didatica - essa categoria
promove uma andlise sob a égide da cultura digital como motivo didatico para se
construir conhecimento sobre a lingua. Esse norte nos aponta para um segundo
olhar a partir do que os dados nos encaminham: Quais estratégias didaticas séo
estabelecidas no LDP, quando tratam da cultura digital como motivo didatico? Para
tanto, fizemos a catalogacdo dos géneros discursivos digitais selecionados pelas
obras.

- Categoria 2: A cultura digital como vetor de interacdo — nessa segunda
categoria, depois da catalogacdo dos géneros discursivos digitais realizada na
categoria anterior, analisamos dois géneros selecionados em virtude de
compreender se as propostas didaticas entendem a cultura digital como vetor de
interacéao.

- Categoria 3: As redes sociais como interface pedagdégica no Livro Didatico
de Portugués — categoria que perseguimos sob a orientacdo de duas dimensdes
analiticas acerca das redes sociais digitais enquanto ecossistemas comunicativos de
interacdo discursiva. Para tanto, elaboramos duas subcategorias, sendo uma que
investigou as abordagens das redes sociais digitais empreendidas nas obras
selecionadas com a finalidade de perceber o alinhamento com a teoria que
fundamenta essa pesquisa, intitulada de Redes sociais digitais como gatilho para o
ensino de Lingua Portuguesa; e uma segunda subcategoria que pensou as redes
sociais digitais dentro da pratica social da linguagem, denominada de A natureza de
interacdo discursiva presente nas redes sociais digitais.

A seguir, convocamos o capitulo analitico da pesquisa.
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6 A CULTURA DIGITAL EM LDP: DOS OLHOS DO PNLD AOS OLHOS DA
PESQUISA DOCUMENTAL

Este capitulo funciona como analitico e trata acerca das trés obras eleitas
como corpus da pesquisa mencionadas no capitulo anterior no tépico 5.4 que
culminara na efetivacdo das categorias tragadas no mesmo tépico. Sendo assim, a
partir das obras, visualizamos, pelo menos, trés categorias com discussao
destinadas para este capitulo. A primeira € intitulada de A cultura digital como
proposta didatica, a qual atendeu ao objetivo 1) identificar os géneros discursivos
digitais presentes nos LDP ja que, por meio da catalogacédo dos géneros discursivos
digitais contidos nos LDP, faz-se a identificacdo, além de analisar o ensino em
virtude da proposta pedagodgica; e a segunda de A cultura digital como vetor de
interacdo pretendeu cumprir com o objetivo 2) investigar a presenca da cultura digital
como possibilidade pedagdgica e enquanto vetor de interacdo na abordagem dos
LDP sobre o ensino Lingua Portuguesa; tendo em vista que foram discutidas como
as propostas que partiram da cultura digital exploraram o modo-didatico discursivo
sob a perspectiva da interacao.

A terceira categoria, denominada As redes sociais como interface pedagogica
no LDP, buscou alinhamento no objetivo 3) verificar como as atividades com redes
sociais digitais no LDP estimulam posicionamentos criticos nos alunos do Ensino
Médio possivelmente implicados com o acesso aos materiais didaticos corpus de
analise desta investigacdo., uma vez que toca nas redes sociais digitais de modo
especifico para perceber se as propostas estimulam a criticidade, bem como qual
natureza de interagéo € explorada pelas obras. No decorrer deste capitulo, iremos
desenvolver as categorias de andlise nas quais enfocaremos a cultura digital e,

especificamente, no momento oportuno, as redes sociais digitais, respectivamente.

6.1 A cultura digital como proposta pedagogica

A cultura contemporanea nos leva a pensar sobre as interferéncias que as
Tecnologias da Informagédo e Comunicacao (TIC) e os meios digitais incidiram sobre,
especialmente, o ensino, desafiando a producdao de conhecimento, bem como as
relacdes interpessoais. Nesse sentido, 0 que estamos experimentando é um
processo em que a cultura atual esta permeada por tecnologias digitais inerentes as

diversas atividades essenciais ao cidadao. Isso reverbera no ensino de lingua, na
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formacao do professor e, consequentemente, em todos 0os materiais de apoio, como
os LDP.

Observemos que no PNLD — 2018 do Ensino Médio ndo houve qualquer
citacdo a respeito da cultura digital, sendo o PNLD - 2021 o precursor dessa
exigéncia metodoldgica na elaboracao dos livros. Esse enfoque se deu, sobretudo,
pela incidéncia do digital no cotidiano nos ultimos anos, mesmo porque o ensino de
linguas precisa privilegiar a analise critica do fendémeno da cultura digital, partindo da
problematizagdo de que ha muita vazdo para o uso exacerbado e ignorante no
tocante as superficialidades que acabam promovendo a disseminacao de
informacdes nocivas a sociedade, tais como o compartilhamento de informacdes
falsas. Partindo dessa visdo e considerando as categorias que tragamos,
construimos os Quadros 4, 5 e 6 para que haja uma melhor visualizagdo da geragao
de dados desta pesquisa. A fim de observar se houve a recorréncia da cultura digital
nas obras didaticas especificas de Lingua Portuguesa por incentivo do PNLD —
2021, vamos demonstra-las, a seguir, o catalogo de géneros discursivos digitais
disponiveis nos LDP selecionados.

De antemao, a primeira obra selecionada, Interacdo Portugués, volume unico,
das autoras Graca Sette, lvone Ribeiro, Marcia Travalha e Nara Bital (2020),
avaliada e recomendada pelo PNLD — 2021, conta com uma organizacéo estrutural
de 12 unidades tematicas, as quais fazem referéncias aos diversos conteudos
socioculturais pertinentes aos Temas Contemporaneos Transversais, bem como o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e socioafetivas basicas para a vida
social, como incentiva o Novo Ensino Médio, como o trabalho, por exemplo, ja que
possui como publico-alvo alunos que logo mais estardo frente ao mercado de
trabalho, exigéncia dos documentos parametrizadores.

Cada uma dessas unidades esta subdividida em topicos como: Literatura,
Literatura viva, Leitura, Analise linguistica e semibtica, atividades, producdes de
texto e tépico intitulado “Eu, vocé... e todo mundo” - este nos chama a atencéo para
questdes individuais, para bilateralidade linguistica e, por fim, o individuo como um
ser social. No que se valem das estéticas literarias como fio organizador, ndo o faz
cronologicamente, além de nao trazerem apenas os canones, investindo, também,
em literatura contemporéanea. Essa postura faz-nos inferir que se deu por haver um
privilégio para o dialogo entre os tempos sociais e histéricos das obras e,

evidentemente, para as atuais praticas de linguagens, como também orienta a
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propria BNCC™. A seguir, chamamos o Quadro 4 em que sdo apresentados o

detalhamento dos géneros discursivos digitais presentes na obra

Portugués:

Interacao

Quadro 4 - Apresentacao dos géneros discursivos digitais trabalhados no LDP Interagcéo

Portugués
Unidade Géneros Funcao social
discursivos
digitais
Trata-se de uma producdo em que aborda teméticas diversas e
traz a imagem em movimento, podendo também empregar a
1 linguagem escrita e oral, musica e efeitos sonoros. Trata-se de
O jovem: uma prética de linguagem individual e coletiva.
identidade e Videominuto/ | Trata-se de uma colecao de paginas interligadas, construidas de
lugar no mundo pagina wiki maneira colaborativa, onde cada uma delas pode ser visitada e
editada por qualguer pessoa, tornando-a bastante pratica para a
reedicdo e futuras visitas.
Trata-se de um jogo de perguntas que objetiva fazer uma
2 avaliacdo dos conhecimentos acerca de determinado assunto.
Gostar de si Quiz?°
Trata-se de um género fotojornalistico que objetiva registrar o
3 decorrer de um acontecimento real e das pessoas envolvidas
A questao nesse fato. As imagens, geralmente, de uma fotorreportagem sao
ambiental: Fotorreportagem | acompanhadas de pouco texto, seja ele introdutério para cada
desafio do imagem ou em formato de legendas.
mundo
contemporaneo
5 Trata-se de uma produgdo oral, semelhante a um programa de
Amor, empatia Podcast radio sobre um assunto especifico.
e solidariedade
7 Vide descricdo da unidade 5
Outros povos: Podcast
0 mundo em
movimento
8 Trata-se de uma producao que pode associar imagem e linguagem
Argumentacao Memes verbal, objetivando trazer humor a determinado tema ou situagéo.
e ética
Trata-se de uma selecdo de mdusicas ou videos que pode ser
organizada manualmente ou aleatoriamente por meio de um
aplicativo. Nela, acrescentam-se comentarios, impressoes,
9 Playlist opinides sobre cada uma das mdusicas, tal qual um programa
Cultura de paz comentada/ musical.
videorresenha | Trata-se de uma producdo audiovisual que aprecia alguma obra

cinematogréfica, a qual é publicada em alguma rede social ou
blog.

12
Encontro com
o futuro

Curriculo web /
pagina wiki /
blog

Trata-se da construcdo de um curriculo, porém com mais
possibilidades de recursos, como audio, por exemplo, além de ficar
disponivel em plataformas digitais, o0 que aumenta o alcance.

Vide unidade 1.

Trata-se de um site pessoal ou profissional e funciona com um
diario, além de ser um importante portal para comunicagéo.

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2022)

19 O capitulo 3 apontou os interesses da BNCC e do Novo Ensino Médio. Porém, vale lembrar que ela
elege praticas contemporaneas de linguagem e que tocam no ambito da cultura juvenil e digital.

20 Frisamos que a atividade permite ao aluno escolher a versao digital ou convencional.
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Depois da exposicdo do Quadro 4, no qual, comprovadamente, houve um
investimento na cultura digital através dos géneros discursivos digitais, o que, em
namero, representa mais da metade das unidades, afora as sugestées de pesquisas
pautadas em sites e redes sociais na internet, partimos do pressuposto de que as
autoras ja anunciaram essa possibilidade. Nos dados destacados no quadro 4,
inferimos que tal frequéncia de géneros discursivos digitais corrobora os
documentos oficiais, além de demarcar a importancia de estarmos preparados para
analisar a qualidade do ensino e aprendizagem a partir deles como algo inevitavel:
dado o tempo social e histérico das atuais praticas de linguagem, as quais estao
cada vez mais atravessadas pela cultura digital.

Ao refletirmos sobre os géneros discursivos digitais selecionados pelas
autoras, percebemos uma producente diversidade de escolha. Essa diversidade se
configurou por trazerem géneros que correspondem tanto a vida cotidiana dos
discentes, por exemplo, o meme, quanto a vida profissional como o curriculo web,
postura que demonstra reconhecer a cultura digital como objeto de ensino no ambito
das esferas sociais. Observamos, também, a boa exploragdo dentro do leque de
opcbes, visto que as autoras trouxeram géneros de producdo individual e
colaborativa. Nesse sentido, diante dessas pontuagdes, percebemos que o ensino
de Lingua Portuguesa pensado pelas autoras nessa obra foi marcado pela
preocupacao em relaciona-lo a cultura digital dentro da vida cotidiana dos
consumidores.

Antes de expor a segunda obra selecionada, intitulada de “Multiversos Lingua
Portuguesa”, volume unico, dos autores Maria Tereza Rangel Arruda Campos e
Lucas Kiyoharu Sanches Oda (2020), avaliada e recomendada pelo PNLD — 2021,
vamos compreender sua organizagdo. A producdo conta com uma organizacao
estrutural de 6 unidades tematicas, ja na introducdo de cada uma delas ha uma
breve contextualizacdo do tema, da imagem a ser trabalhada, trazendo, também, o
que, segundo os autores, é pretendido atingir com aquela abordagem. Essa conduta
permite-nos depreender que ha uma preocupacao recente em trazer informacdes ao
estudante de maneira que o conteudo faga sentido para sua vida, desvinculando-se
de propostas dissociadas da realidade em que o discente ndo entende a razao pela
qual estudar determinado conteudo.

O exemplar também apresenta as competéncias gerais e especificas e as

habilidades de Lingua Portuguesa da BNCC, desenvolvidas ao longo da unidade.
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Dentro das unidades, ha boxes que sao intitulados: Ler o mundo, Pensar e
compartilhar, #paraexplorar, Pensar a lingua, #nosnapratica, Ler, e Para fazer junto.
Os autores anunciam que partem de pressupostos discursivos baseados em campos
de atuacdo. Um destaque recai para a secao “Pensar a lingua”. Nela, aborda-se a
analise linguistica e os estudos gramaticais, considerando a estrutura e alguns usos
da lingua e seus diferentes efeitos de sentidos. Sobre os efeitos de sentido,
frisamos, com base na TDL, que eles sdo movidos pelas ideologias do cotidiano, de
onde surgem as bolhas sociais que refletem interpretagdes possiveis, como
verificaremos mais tarde na oportunidade de analise das redes sociais digitais.

Outro destaque é a secao “Ler”, em que encontramos textos de outras areas
do conhecimento, indicando uma preocupacdo em dar suporte para o
desenvolvimento de habilidades de leitura. Tal cuidado ndo sé demonstra uma
vinculacdo aos postulados da BNCC, mas, também, como elemento caracteristico
do 42 momento que vive o PNLD, por relacionar, indisciplinarmente, o conhecimento.
O leque de textos oferecidos aponta ainda para o cumprimento do exigido pelo
PNLD — 2021 que exige uma diversidade textual com vistas a ampliar o repertério do
discente.

Esse método de abordagem comunga da compreensao bakhtiniana intitulada
de zonas fronteiricas, reverberando a légica disciplinar e possibilitando escapar de
visbes previamente estabelecidas, ou seja, compreender o que extrapola os
caminhos ja tragados. Essas zonas fronteiricas dao suporte a construgcdo do
conhecimento, sedimentando o campo do que é tido como marginal, o que, nesta
obra, configura-se como uma limitacdo, uma vez que os géneros discursivos digitais,
notadamente, ndo trouxeram essas caracteristicas, conforme veremos no préximo

quadro. O Quadro 5 apresenta os géneros discursivos digitais presentes na obra:

Quadro 5 - Apresentacao dos géneros discursivos digitais trabalhados no LDP Multiversos
Lingua Portuguesa

Unidade Géneros Funcéo social
discursivos digitais
3 Videocurriculo Construgdo audiovisual de um curriculo, porém com mais
As formas possibilidades de recursos, como audio e imagem.
do poético
5 Verbete on-line Produgao em que se apresenta a definicdo ou conceito de forma
O mundo colaborativa.
como palco
6 Video de divulgacdo | Construgao audiovisual com a pretensdo de divulgar contetdos
A vida cientifica cientificos com linguagem mais acessivel a sociedade.
concentrada

Fonte: Produzida pela pesquisadora (2022)
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Com essa visdo do quadro acima, inferimos que a proposta do LDP concebe
um ensino que legitima a cultura digital como fenébmeno essencial aos hodiernos
dias e que pela sua capacidade de alcance nao se resume a limitagdes disciplinares.
Porém, ainda parece resistir aos géneros discursivos digitais rotulados como
marginais. Tais géneros, em alguns contextos, sdo marginalizados em face do nao
reconhecimento da sua fungéo social e, principalmente, por cenarios educacionais
mais tradicionalistas.

Os géneros discursivos digitais referendados, como anteriormente dito,
poderiam ter explorado, também, géneros mais comuns ao cotidiano dos alunos, tais
como: postagens em redes sociais, meme, podcast, entre outros, considerando o
fato de que sao esses, muitas vezes, “correias” para enunciados que merecem uma
leitura critica, tendo em vista que muitos trazem enunciados nocivos aos ideais de
cidadania ou mesmo nos situam de fatos importantes para vivéncia cidada. Embora
tenhamos reconhecido essa postura na escolha dos géneros, faz-se pertinente
considerar 0 numero de unidades tematicas, ao passo que significa metade das
unidades, demarcando o cumprimento da orientagédo recebida pelo edital de selecéo.
Esclarecemos que h& mais material na obra acerca da cultura digital, contudo, nao
apontada no sumario. Quanto a abordagem do quesito interacao, iremos tocar na
proxima categoria.

Sigamos, entdo, para a terceira obra selecionada, “Ser protagonista: a voz
das juventudes: Lingua Portuguesa”, volume unico, das autoras Amanda Moreno,
Andréa Gomes de Alencar, Greta Marcheti, Livia Bueloni Gongalves, Mirella Cleto
Wilker Sousa e Andressa Munique Paiva (2020), avaliada e recomendada pelo
PNLD-2021. A produgado conta em sua estrutura com 6 unidades teméticas, onde as
unidades impares ofertam leitura de textos literarios com mais énfase nas
habilidades do campo artistico-literario. Em contrapartida, as unidades pares
dedicam-se a anadlise de textos nao literarios, explorando com mais énfase
habilidades do campo jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica. Nesse
aspecto, observamos, a partir desses dados, o zelo em concordar com a BNCC,
inclusive, trazendo a linguagem da base quando inclui os campos de atuacao.

Na introdugédo de cada unidade, as metas e a justificativa sédo relacionadas as
competéncias e as habilidades desenvolvidas na unidade, no tocante ao tempo
social e histérico que vivemos, esses dados nos fazem deduzir que cumpre com um

aspecto necessario na construcao de um jovem protagonista, rememorando o titulo
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do LDP, além de entender o estudante ndo mais passivo como outrora foi, nos
tempos dos métodos tradicionais.

Os dados também revelam que as escolhas enunciativas que compdem cada
unidade trazem uma aluséo de interesse para formacao social do jovem estudante,
isso porque cada titulo da unidade centraliza a tematica principal, a imagem de
abertura, caracteristica da diversidade linguistica, convidando sempre a reflexao,
preocupando-se, portanto, com a interagao.

Na secao “Trocando ideias”, a coleta de dados nos faz lembrar do proprio
dialogismo por meio da interagdo entre os seres sociais envolvidos. Na sec¢&o “Sua
leitura”, a abordagem consiste em oferecer uma pluralidade de textos que visam
dispor de “[...] habilidades de leitura, analise linguistica/semibtica e oralidade por
meio da reflexdo sobre os temas tratados, a linguagem e os recursos empregados,
os discursos veiculados.” (MORENO; ALENCAR; MARCHETI; GONCALVES;
SOUSA; PAIVA, 2020, p. 4). Essa secao, notadamente, cumpre a exigéncia do
PNLD - 2021 que teve a sensibilidade de compreender a fun¢do social do LDP na
vida de muitos brasileiros como elemento singular de acesso a leitura, a cultura -
conforme preconizado em seu edital apresentado no tdpico 3.4 desta pesquisa?'.

Por dltimo, na secdo “Sua Voz no mundo”, a obra didatica convida os
estudantes a produzirem géneros diversos e pautados nos meios de atuacgao.
Frisamos aqui que, sem duvida, esse LDP atrelou-se aos critérios do PNLD — 2021,
que seguem, por sua vez, a BNCC. Percebemos que estes critérios se vinculam aos
pensamentos do Circulo de Bakhtin numa cadeia ininterrupta de discursos que tanto
se propagam quanto se aprimoram. Nesse caso, ha uma clara propagacao
reverberada nos documentos BNCC-PNLD-LDP, respectivamente. Constatamos, por
exemplo, que 0 nome dado a esta secdo segue a linha de pensamento construido
pela BNCC, onde o estudante deve ser conduzido a ter uma postura protagonista,
para tanto, até os géneros discursivos associados aos meios de atuagao revelam a
atencao dada a essa demanda.

Ressaltamos que existem outras se¢des, mas essas nos chamaram mais
atencao pelos alvos pretendidos, para além das secdes existem, os boxes que vao
ao encontro de ampliacdo de repertoério, de cidadania, de ética, dentre outros. O
boxe Laboratério multimidia marca a presenca da cultura digital no LDP, cuja

21 “2.3.2.6.1 Deve-se, obrigatoriamente, utilizar na obra especifica de lingua portuguesa materiais
diferentes daqueles utilizados na obra de linguagens e suas tecnologias (textos principais e
complementares, [...].” (EDITAL DE CONVOCAGCAO N° 03/2019, p. 7, grifo nosso).



102

intencdo é explicar o “[...] passo a passo, como utilizar determinadas ferramentas
digitais (softwares ou aplicativos de edicdo e manipulacdo de &udio, video ou
imagem, ou de escrita colaborativa), para auxiliar a elaboracdo de um texto
produzido e/ou circulante em contexto digital.” (MORENO; ALENCAR,;
GONCALVES; SOUSA; PAIVA, 2020, p. 341). Sublinhamos este boxe para
evidenciar o foco da obra que extrapola a sua obrigacdo. Antes de passarmos a

analise do quadro, vejamos a Imagem 1 abaixo:

Imagem 1- Demonstracdo do uso do QR code na obra “Ser protagonista: a voz das juventudes:
Lingua Portuguesa”

provocar aspectos genero, fendo em texfo que nasce
reflexdes e composicionais e vista a produgao e/oucircula em
desenvolver a discursivos, de textual. contexto digital.
competéncia linguagem e/ou

argumentativa. do contexto de
producdo,
circulagdo e
recepcao.

PARA EXPLORAR
Angola Jange: uma his
de _Palmares
D'Salete. S&

0'Sa
2017

I
Para explorar
Apresenta a
indicagdo de
livras, dudios,
videos, locais de
visitacdo, efc.

Toda vez que encontrar esse
simbolg, aponte a cdmera de
seu celular para ter acesso
ao conteudo na infegra.

Fonte: (MORENO; ALENCAR; GONGCALVES; SOUSA; PAIVA, 2020, p. 6)

Nessa imagem, segue mais um exemplo da presenca da cultura digital no
LDP. Com o uso do QRcode?2, é possivel ter acesso a mais contetdo, ou seja, ja é
concebivel navegar no proprio material didatico. Na perspectiva do ensino-
aprendizagem, o aluno, com esse aparato digital, podera conduzir o aprofundamento
da construgdo do préprio conhecimento, revelando-se protagonista em sua acao,
bem como autodidata. Essa possibilidade didatica até pouco tempo nao era
concebivel.

Agora, depois de compreender a proposta dos autores, convidamos para a
verificacdo de mais géneros discursivos digitais no tocante a cultura digital através
do Quadro 6:

22 Trata-se de um cédigo de barras bidimensional, cuja sigla QR, origina-se do termo em inglés Quick
Response Code, em portugués como Resposta Rapida. Desse modo, o QR Code agrega muito mais
informagdes que o cédigo de barras comum.
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Quadro 6 - Apresentagéo dos géneros discursivos digitais trabalhados no LDP “Ser
protagonista: a voz das juventudes: Lingua Portuguesa”

Unidade | Géneros discursivos digitais Funcao social
Trata-se de uma produgao oral, semelhante a um
programa de radio sobre um assunto especifico.
1 Podcast/ playlist comentada | Trata-se de uma selecdo de musicas ou videos, que
Diversidade pode ser organizada manualmente ou
e aleatoriamente, por meio de um aplicativo. Nela,
identidade acrescentam-se comentarios, impressoes, opinides
sobre cada uma das musicas, tal qual um programa
musical.
2 Trata-se de um formato jornalistico onde um Unico
As culturas Videorreportagem profissional executa todos os processos, operando a
juvenis camera até a edigao do video.
eo
consumo
3 Gravagao Trata-se de encenar um texto dramatico por meio de
A vertente em video de texto dramatico | gravagao multimidia.
social
4 Trata-se (o Slide) de um material multimidia que
Ojoveme a Exposicao oral serve como apoio em exposi¢des orais.
participagao com apoio de slides
social e
politica
5 Vlog opinativo Trata-se de uma producdo audiovisual em que ha
A esfera do foco na apresentacao de um ou mais pontos de vista
sensivel sobre um determinado tema.
6 Podcast cientifico Trata-se de uma produgao oral, semelhante a um
Caminhos programa de radio sobre um assunto especifico,
em nesse caso, cientifico.
perspectiva

Fonte: Produzido pelos autores (2022)

O Quadro 6 demonstra a recorréncia dos géneros discursivos digitais
presentes no sumario, representando metade das unidades. Nesse sentido, 0s
dados revelam que essa producao didatica, assim, como as outras investiram na
cultura digital como item indispensavel na sua metodologia. Destacamos que, assim
como a obra anterior, essa optou por eleger géneros discursivos da cultura digital
mais comuns no ambiente escolar por tratarem de géneros profissionais. Apesar
desta ser uma visao limitadora que privilegia unicamente géneros de cunho formal,
ainda se faz resistente em muitos cenarios, o que, talvez, justifigue as escolhas.

Ressaltamos que n&o se trata de querer forgar a exploragdo de outros
géneros, como 0s ja mencionados (memes, postagens em redes digitais...), mas de
perceber que sdo estes géneros que tornam possiveis abordagens metodolégicas
que implicam o aluno a verbalizar, posicionar, questionar, enfim, permitem o ensino
de lingua pautado na concretude linguistica dentro de ecossistemas comunicativos
de interacgdes discursivas, como veremos na categoria 3 deste capitulo.
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Diante de todas essas obras, é inegavel que a cultura digital teve lugar
garantido e uma atencao diferenciada a partir do PNLD — 2021 como resultado da
influéncia da BNCC, pois em todas elas ocuparam metade ou mais da metade das
unidades. Estamos em novos tempos, novas teorizagbes, tempos marcados pelo
desenvolvimento tecnolégico que afeta a maneira como vivemos e pensamos
nossas vidas, tanto na esfera privada quanto na publica. Portanto, € nesse
alinhamento reflexivo que enxergamos a cultura digital como item que situa esse
novo tempo e que pode trazer aproximagdo no espago escolar, por meio de um
conteudo que faca sentido ao estudante, preparando-o para a contemporaneidade.

Diante, sobretudo, dos Quadros 4, 5 e 6, compreendemos a cultura digital
como estratégias de ensino, dado que as obras selecionadas para tal investigacédo
dispuseram de muitas propostas contemplativas da cultura digital, sendo, em alguns
casos, em maior numero nas unidades estruturadas nos LDP. A catalogacao dos
géneros discursivos digitais nos permitiu enxergar como a cultura digital vem sendo
alvo de propostas pedagdgicas com mais assiduidade pelo incentivo dos
documentos oficiais a partir de 2021.

Esses dados dizem que estamos num caminho em que atividades com
praticas sociais de linguagens, via cultura digital, sdo um norte no ensino de lingua
nesse Novo Ensino Médio, é claro, sediado antes pela BNCC, regimentada pelo
PNLD — 2021. Esse fend6meno indica uma nova era no cenario educacional em que
nao se relega a cultura digital a ideias estigmatizadas, percebendo-as como uma
oportunidade de ensinar com géneros discursivos ja presentes no cotidiano do
discente e que fazem as vezes de cumprimento do exercicio de cidadania em muitas
situacoes, portanto, legitimando a sua condugédo no espaco escolar.

Pensando especificamente na abordagem da cultura digital nos LDP em
andlise, enfocaremos, no tépico que se segue, um olhar voltado para interagdo nas
abordagens didaticas.

6.2 A abordagem da cultura digital como vetor de interacao

Neste topico?3, enderegamo-nos para enxergar a cultura digital como vetor de

interacdo. Comunicamos que seguimos a ordem de apresentacdo dos quadros no

23 Um recorte desta pesquisa referente a este topico esta divulgado na revista Verbum - Cadernos de
Pés-graduagédo PUC_SP. v. 11, 2022b, p. 271-290. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/verbum/issue/view/2714 . Acesso em 10/06/2022.



https://revistas.pucsp.br/index.php/verbum/issue/view/2714

105

tépico 6.1, para tanto, agora partiremos para a andlise e descricido da obra
‘Interacdo Portugués”, bem como as ponderagdes a respeito das abordagens
didaticas no que se refere a cultura digital com foco na interagéo.

Acentuamos, também, que, conforme as reflexdes tedricas que ancoram
nossa pesquisa, a interagcao ocorre ao levar em conta a bilateralidade, posto que
“Todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado, responde a algo e orienta-se
para uma resposta.” (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 184). Noutras palavras, volta-
se para o outro, constituindo um elo de interagdo continua, que edifica a
dialogicidade.

O primeiro ponto que almejamos destacar, sem duvida, é a razdo pela qual
selecionamos a obra “Interacdo Portugués”, das autoras Graga Sette, lvone Ribeiro,
Méarcia Travalha e Nara Bital (2020). Previamente, chamou-nos a atencao a capa.
Mesmo cliché, “julgamos o livro pela capa”. O titulo, por exemplo, o qual ja dissemos
ser intuitivo, trouxe o termo interacao, conceito primordial para a dialogicidade que
apregoa a TDL. Além disso, ao analisarmos a construgdo composicional da capa
nos deparamos com duas mencbes a cultura digital, tais como: emojis e fone de
ouvido. Elementos do universo juvenil que também marcam materialmente a cultura
digital, desse modo se constitui como estratégia das autoras em dialogar com o
publico alvo do material didatico.

Além disso, traz outras linguagens, o que do ponto de vista linguistico é uma
abordagem positiva, pois por muito tempo a linguagem grafocéntrica imperava em
detrimento das demais linguagens. Embora pareca uma andlise tomada sob a 6tica
de um ditado, de um cliché, o exame da capa néo foi tdo ingénuo, fez-se com o
auxilio do prisma da TDL que compreende a linguagem como nao redutivel ao
cédigo, sendo este apenas uma das manifestacbes da linguagem. Sobre a
linguagem, ela € bem mais ampla e abarca outros fendmenos, tais como: a manual,
a pintura, a refletida pelos sons, a danga, enfim, hoje conta ainda com o auxilio dos
elementos graficos, representados, nesta capa, pelos emojis e o fone, os quais
reforcam a ideia que temos de linguagem (VOLOCHINOV, 2019 [1930]).

Verificamos que a producdo se vincula a nogao de linguagem empreendida
nesta pesquisa, posto que, somado a isso, ao olharmos para as referéncias
carregadas pela obra ja é possivel perceber a ligacdo com a TDL, fazendo, inclusive,
citacdo a um dos representantes do Circulo (Mikhail Bakhtin), como demonstra a
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Imagem 2 a seguir, a qual, inclusive, traz uma citagéo indireta do autor, revelando a

natureza dial6égica e o inacabamento discursivo:

Imagem 2 - Citagdo de Mikhail Bakhtin disponivel para o estudante

2. Muitos artistasdse apropriam de temas e obras de autores classicos, criando obras com
base nas imagens ariginais. Observe as imagens a seguir.

Vocé ndo é o primeiro
Todo texto, escrito cu oral,
faz referéncia a outro exto.
Assim, dizemos gue o
processo de comunicacao €
sempre intartextual. Segundo
o filosofo russo Milkhail
Bakhtin (1895-1875), nenhum
discurso & original: ele se
configura como resposia

2 outro diSCUrso g nesse
processo de constante
didglogo, a comunicacdo esta
£m permanente recriacac

MATERIAL DE DIVULGAGAD
DAEDITORADOBRASIL

[

Galeria badanad Barberini, Rama ftdila

Seientific Librang' MEL

O fildsofo
russo
Mikhaii
Bakhtin

Caravaggio.
MNarciso, 1594-1596.
Oleo sobre 12l

110 cm = 92 cm.

33
Fonte: (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 33)

A imagem da indicios de que as autoras validam a teoria, uma vez que elas
fazem referéncia as palavras do filésofo russo. Ademais, também referendam
“Estética da criacdo verbal’, de Bakhtin (2011 [1979]). No entanto, ndo somente
nessa imagem, assim como em outros varios momentos da obra didatica, foi
possivel, por meio dos dados apresentados, perceber que o fio condutor que as
autoras perseguiram foi a interacdo, sempre buscando deixar claro o interesse pelas
praticas sociais de linguagem.

Todo LDP traz em suas paginas iniciais uma carta ao (a) professor (a), em
que dialoga com a pretensao de apresentar, brevemente, as caracteristicas da obra.
Nesse sentido, justamente por ser uma redagao breve, o mais importante sobressai,
ou seja, o que para as autoras se configura mais importante, as abordagens
norteadoras de sua proposta.

Para TDL, chama-se valoracdo os acentos dados aos fenémenos de
linguagem, os pontos de vista que sdao convocados quando os sujeitos sdo expostos
a processos de interacdes discursivas. (BAKHTIN, 2015 [1930]). Nesse esteio,

vejamos um trecho da carta e o que ela acentua:
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O perfil do estudante do século XXI, nativo da era digital, demanda
uma nova abordagem para o0s conteddos. Novos géneros
discursivos, novos letramentos e novas praticas sociais exigem um
processo educativo sintonizado, ao mesmo tempo que o professor
exerce sua autonomia e liberdade na interagdo com os aprendizes.
(SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. IlI).

Encontramos no trecho acima colocagdes como “pratica social” ao se referir a
lingua e a consideracao do estudante no tempo social e histérico da era digital que
aponta a proeminéncia por géneros discursivos no ambito da cultura digital, como
vemos no excerto. Depois desse momento da obra, encontramos a fundamentacao
tedrica que ja comega com a afirmagéo “Linguagem é pratica social”’, apresentando
nitida inclinagao para os postulados do Circulo de Bakhtin: “[...] a concepgao da
linguagem como meio de interagédo social.” (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL,
2020, p. V).

Assim, depois de listar todos esses motivos que explicam nossa escolha por
esse livro, segue a incognita basilar desta investigacdo: como a cultura digital esta
sendo contemplada no livro didatico de portugués (LDP)? Tal questionamento surge
da necessidade desta investigacdo de compreender como, efetivamente, o fio
condutor idealizado pelas autoras contempla uma proposta didatico-pedagégica a
partir da cultura digital.

lluminados pelo principio de interacdo, algumas selegdes (recortes) se
fizeram indispensaveis, dado o espaco temporal que temos para desenvolver essa
pesquisa. Nesse norte, priorizamos aquelas propostas de atividades encontradas
nas unidades 5 e 8. A escolha dos capitulos se deu: pela recorréncia do género
discursivo digital podcast na obra e pela imponéncia que o género discursivo meme
tem no contexto do publico-alvo que sdo turmas do Ensino Médio, além de
pertencerem a cultura digital, acarretando, ainda, a ampliagdo do conceito de cultura
digital n&o somente nos limites das redes sociais, como explicitado no topico 4.1.

Passemos, nesse instante, as analises das propostas destacadas para fins
analiticos pelos motivos anteriormente citados. A primeira esté inserida na unidade 5
e apresenta o género discursivo podcast, o qual pde em énfase a oralidade, tendo

em vista que é uma producdo de audio essencialmente?*. Salientamos ainda que em

24 Essencialmente porque em face do sucesso do género discursivo podcast, assim como aconteceu
com os programas de radio (que passaram por uma releitura dada as circunstancias histéricas), ha
uma migragdo também para o audiovisual. Contudo, inicialmente, sabemos que se trata de uma
producédo oral, como propbe a atividade do LDP em analise. Vale ressaltar que, apesar de ser
essencialmente uma producdo de audio, ja encontramos varias versdes que aliam audio e video no
YouTube. Contudo, nessa proposta, néo é o caso.
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outras produgbes de artefatos didaticos a oralidade sofreu com o negligenciamento
como apontado no capitulo 3 em épocas passadas, o que também impulsionou essa

analise.

A seguir, apresentamos a Imagem 3 do boxe intitulado “Vocé em agao”.

Imagem 3 - Atividade de producédo do género discursivo podcast

Vocé _ .
m emadCd0

Podcast ¢ um arguivo de audio transmitido pela internet.
tal, & criado apenas para ser ouvido. E semelhante a um pro
ser acessado a qualguer momento. Nesta atividade, v
de divulgacao cultural com criticas, dicas e andlises, m

1. Forme um grupo com trés ou quatro colegas. @ ‘oduto cultural
diferente. Iniciem pesquisando podcasts cu

* Bravo! Podcast: https://anchor.fm/revis
vista Bravo! que fala de livros, discos, art
cinema, séries e palitica cultural.

* Rabiscos: https://rabiscos.libsyn4
critores Jéssica Balbino e Tad

sias, traz resenhas e bate-

fizkes/Shutterstock.com

* Expresso llustrada: h
19/expresso-ilustradaf.
discute musica, cipe
cas e televisao.

Quando a esc —onsultar a secdo Conexdes - ampliando o repertorio de

: (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 126)

Nesse boxe, percebemos que os dados demonstram o interesse por trazer
atividades de pesquisas acerca de temas relevantes e contemporaneos para o
engrandecimento do aluno no que tange ao pensamento critico, incentivando o
protagonismo e autonomia, comungando com as prescricbes da BNCC para o
Ensino Médio. Num primeiro momento, a proposta conceitua o género discursivo
digital com o intuito de apresentar a sua fung¢do social, depois da orientagbes de
como a atividade de produgcdo sera desenvolvida, dando sugestbes de episddios
encontrados na Internet, convocando, assim, além do género em questao, outros
elementos da cultura digital como apoio para construcdo de conhecimento. Tal
orientagdo corresponde ao item 1 da proposta, conferindo o dialogo com outras
fontes.

Depois desse panorama da proposta, depreendemos que as orientacdes se
voltam para um encaminhamento interacional. Podemos considerar o fato de que
levar o aluno a ter contato com temas relevantes e contemporaneos permite que ele
tenha acesso a diversidade de pensamentos e, nesse entrecruzamento com outros
horizontes, tenha material para construir uma visdo critica por meio do didlogo,

momento em que discordamos, concordamos em parte, acrescentamos, enfim,
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construimos conhecimento subjacente da interacdo. Por outro lado, essa liberdade
de escolha do conteudo tematico por parte dos alunos pode leva-lo ao néo
aprofundamento, haja vista que os temas poderiam ser delimitados a um assunto
como parte da orientagdo da atividade. Afinal, quando o tema para todos os
estudantes é um sé, as chances de dimensdes de pontos de vista se aglutinarem na
discussdao aumentam, haja vista o que a prépria TDL diz sobre horizontes de
percepcao sobre 0 mesmo enunciado, 0s sentidos gerados perante uma mesma
palavra.

O género discursivo digital em questdo é hoje uma excelente via de acesso
ao conhecimento, ou melhor, uma correia de transmissdao. Entdo, uma definicao
prévia do conteudo tematico poderia tomar um assunto por meio da valoragao de
cada grupo que somadas trariam maior densidade. Além de ser mais comum na vida
do jovem estudante, o género também, por meio da oralidade, traz uma linguagem
mais compreensivel, onde facilita o embate de vozes discursivas e ampliagdo do
repertdério como propde a atividade. Destacamos que, nesse primeiro momento, a
proposta foca no que a TDL chama de composicdo tematica. Agora, vejamos a
Imagem 4 para perceber se houve direcionamento para a elaboragdo quanto ao
conteudo composicional e ao estilo, elementos importantes na perspectiva analitica

dos géneros discursivos a luz da TDL:

Imagem 4 - Continuacao da atividade de producéo do género discursivo podcast

Escolhamdum neme para e podcast da turma e uma vinheta de abertura, gue nao deve ultrapassar 6 segundos.

W N

. Na data agendada, os membros do grupo se reunirao para discutir impressodes sobre o tema escolhido,
levando eﬁgj L‘j} ﬁ!,ﬁﬁ ‘1_\ Lpeciﬁcas-de\e. Por exemplo: se for um filme, discutam scbre o en-
redo, o elepecn, 2 forp fia ar~ r um livre, conversem scbre os personagens, o enredo, 0 espaco etc
Compartilhlél'ir Lﬁa “‘]rllp essSues eos:ﬂrht’ime'ntos que tiveram ao interagir com a producao cultural escolhida.
Registrem os pontos mais importantes discutidos na reunido.

4. Antes de gravar o audio, o grupo deve fazer um roteiro, de maneira a organizar o que vai ser gravado. Usem
os registros da reuniaoc anterior. Atencao: esse roteiro nao deve ser lido, pois servira apenas para evitar pau-
sas ou esguecimentos durante a gravacdo.

5. Facam uma gravacae de ensaic. Oucam o resultado e tentem localizar possiveis problemas e pontos que
podem ser melhorados. Atentem-se para a entonacao, o controle do ritmo da fala, o respeito aos turnos de
fala e a adeguagao vocabular. Lembrem-se: o podcast € uma ferramenta de informacgao e cultura, mas deve
ter um tom leve e descontraido para nao ficar cansativo para o ocuvinte.

6. Para a gravacao definitiva, escolham um lugar adequado, com pouce barulho e movimentacdo de pessoas.

7. Depois da gravacao, facam a edicao do podcast usando um editor de audio gratuito, a fim de eliminar tre-
chos inadequados.

8. Publiguemos audios produzidos. Existem plataformas préprias e gratuitas para podcasts, masvocés podem
usar também as midias da escola.

9. Divulguem o podcast da turma para a comunidade escolar, os familiares e os amigos.
10. Em data agendada, fagam a avaliagdo dos audios produzidos. Verifiquem o que deu certo ou ndo e o que

Fonte: (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 126)

Chamamos a atencdo para o item 3, especificamente, para o trecho
“Compartilhem suas impressdes e os sentimentos que tiveram ao interagir com a
producéo cultural escolhida.” (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 126).
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Nesse recorte, percebemos a nogao de interacao, porque demonstra que a ideia de
linguagem monolégica néo se sustenta, tal como a TDL prega, compreendendo, no
ato de assistir, a uma determinada produgcédo que estamos, na verdade, interagindo
com ela, gerando sentimentos e impressoes. (BAKHTIN, 2011 [1979]).

Outro ponto relevante consta no item 5, onde a orientacao de gravar introduz
0 contexto da cultura digital que permite gravar, avaliar e editar, na busca de levar
ao publico-alvo o melhor produto, em outros termos, apresentar apenas o permitido.
Ainda considera em outros itens a questdo da interacdo nas quais indicam tomar
como base a orientacdo social, em que se leva em conta o ouvinte. Para tanto, os
produtores devem editar “a fim de eliminar trechos inadequados” (questdo 7-
SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 126), bem como recorrer ao tom
certo por se tratar de género discursivo digital que preza pela descontracdo. Nesse
processo, a proposta caminha sempre ao encontro do outro que vai ter contato com
a producao, tendo a cautela de manter sempre a interacdo com o publico alvo.
Posteriormente, os alunos devem publicar em plataformas préprias e/ou midias da
escola. Por fim, eles sdo instruidos a avaliarem os audios produzidos para
aperfeicoar as préximas producoes.

Frisamos, analisando os dados do recorte, que o direcionamento a partir da
questdo 2 volta-se para uma Otica do conteddo composicional, haja vista a
orientacdo estrutural “escolha um nome para o podcast’ (SETTE; RIBEIRO;
TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 126), além de sugerir uma vinheta de abertura,
limitando-a a 6 segundos, instru¢cdes demandadas com vistas a obedecer a coergcao
genérica representativa da estrutura prévia pertencente ao género em questao. As
instrucées que se seguem também apontam para o conteudo composicional quando
enfatizam: “Atencdo: esse roteiro ndo deve ser lido, pois servira apenas para evitar
pausas ou esquecimentos durante a gravagao” (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA;
BITAL, 2020, p. 126). Esse trecho nos permite reconhecer que ha um interesse por
trazer mais dinamicidade ao género que, por ser oral, requer alguns cuidados. Sobre
engajamento, é concebivel destacar o excerto em que se mobiliza no LDP de
preocupacao com o ouvinte, ou seja, com a interacdo: “Lembrem-se: 0 podcast é
uma ferramenta de informacao e cultura, mas deve ter tom leve e descontraido para
nao ficar cansativo para o ouvinte” (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p.
126).
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Depois de descrever o percurso da atividade desse boxe e ler os dados, nao
podemos afirmar que a interacdo aconteceu. Na verdade, verificamos uma
abordagem em que a perspectiva de interagdo é convocada, principalmente, sendo
promovida dentro da turma e a abordagem segue o formato de manual de
instrucées, mas nao olha para réplica ativa do publico direcionado. Isso traz uma
abordagem pautada numa visdo mais para o produto do que para a interagao
discursiva no campo da cultura digital, 0 que n&o significa que os apontamentos da
compreensao de interacdo pelas autoras ndo se aproximam dos postulados pela
TDL a respeito dessa nocao. No entanto, pode atingir um nivel maior de interacédo a
depender da mediacao professor-aluno - fenédmeno nao contemplado como objeto
de estudo desta pesquisa.

Todavia, a interacdo no ambito da cultura digital tende a acontecer ao
percebemos a intencdo, enquanto abordagem didatico-discursiva, de publicar.
Destacamos, também, que a proposta de construcdo do podcast nao segue a
mesma linha de raciocinio do restante do capitulo. ldentificamos um certo
deslocamento, por ndo ocorrer um didlogo com as outras atividades e textos,
passando a impressdo, apenas, de cumprimento, de “prestacdo de contas” as
exigéncias do PLND — 2021.

Diferente da atividade analisada anteriormente, a unidade 8, desta mesma
obra didatica, apresenta uma proposta que dialoga com outras abordagens, de
maneira que percebemos interacdo na extensédo da unidade. Vejamos a imagem 5

abaixo que trata do género discursivo digital meme:

Imagem 5 - Atividade de leitura acerca do género discursivo meme

De olho
-

1. \Que imagem e Usada fo meme? Qual & a relacdo entre
essaimagem ¢ a frase?
2. Converse com os colegas: Qual & 0 recurso responsa-
BOF Ciiar o umor desse meme?

opInfao, gue critérios uma pessoa deve levar
a0 compartilhar um meme ou GIF se gui-
SEF IeF Um comportamento pautado pela etica, pela
responsabilidade?

Fonte: (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 198)
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Na se¢do “De olho na imagem”, as autoras trouxeram um meme que dialoga
com outros textos trabalhados no capitulo 8 sobre o tema corrupcdo. Em primeira
mao, buscam fazer o aluno refletir sobre a associagdo da imagem com o enunciado,
motivando trabalhar a construgao de sentido, trazendo a tona um discurso préprio do
senso comum. Esse tipo de abordagem com aporte no senso comum permite-nos
inferir que se trata de uma tentativa de aproximacao com os discentes, motivando-os
a interagir e, posteriormente, construir um conhecimento novo, via didlogo/interacao.

Na sequéncia, a indagacgao tenta extrair dos estudantes, que sado postos em
interacdo “converse com os colegas” (item 2 - SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA;
BITAL, 2020, p. 198), qual recurso é responsavel pelo humor. Percebemos, nessa
conduta, investimento na interacdo mais uma vez. Para finalizar, os dados
demonstram que as autoras estimulam trazer as vozes dos alunos ao permitirem que
exponham as suas opinides, na perspectiva de desenvolver um comportamento
ético, sempre respeitando os principios de cidadania e igualdade.

Por se tratar do livro do professor, 0 acesso as respostas possiveis para as
indagacdes é explanado na segdo de “orientagdes e respostas”. Nela, percebemos
que ha um encaminhamento para que o professor explique ao estudante que o
meme permite modificacdes, edigdes, adaptagdes conferindo a ele uma maior
chance de viralizagdo que é um ponto importante para que almeja produzir um
género discursivo digital como esse.

A conducéao de toda a unidade é pautada por uma tematica (corrupcao) e as
propostas de atividades, culminando com géneros discursivos digitais, isenta o
julgamento do texto como pretexto. Nesse sentido, ressaltamos, por exemplo, a
discussao inicial no capitulo a respeito dos géneros discursivos auto e sermao. Ele
aborda o estudo linguistico de operadores argumentativos e modalizadores
discursivos, bem como a simulacdo de um discurso de chefe de Estado, trazendo
também a conversa sobre corrupcao, o que vem a calhar com a produgéao do género
discursivo digital meme acerca de corrupgdes no contexto escolar.

Nesse intuito, apreendemos uma abordagem didatica de cunho temético ao
longo de toda constituicdo da unidade 8, promovendo a orientagao dada pela BNCC,
incentivando, dentro do campo jornalistico-midiatico, a habilidade conforme texto da
Base citado pelas autoras: “(EM13LP43) — Atuar de forma fundamentada, ética e
critica na producdo e no compartiihamento de comentarios, textos noticiosos e de
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opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em redes sociais ou outros ambientes
digitais.” (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 319, grifos das autoras).

Nessa proposta, os dados nos fizeram depreender que houve a nitida
pretensdo de explorar a semiose textual, permitindo o entendimento de que a
linguagem, de fato, ndo se resume apenas a mera decodificacdo. Além disso, ndo
inicia expondo o conceito de meme, mas parte de uma abordagem em que atraves
das indagacdes resgata o conhecimento prévio e conduz o professor a fazer os
acréscimos necessarios, subjacentes de sua formagéo, num processo de interagao
constante que conduz a estruturagdo do conhecimento. Essa abordagem se pauta
na interacao via interrogacoes, o que torna possivel a avaliacdo das respostas e,
consequentemente, o aprimoramento delas, num sistema dialégico de trocas. Logo,
Nao se resume a uma mera participacdo do estudante na atividade. Todavia,
interagir ndo se resume a participar, mas, a uma tensao dialégica em que ha um
ganho no alargamento do que se apreende.

O destaque para essa atividade de leitura e escrita € a questdo 3: Em sua
opinido, que critérios uma pessoa deve levar em conta ao compartilhar um meme ou
GIF se quiser ter um comportamento pautado na ética, pela responsabilidade? (Item
3 - SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 213). Nesta questao,
percebemos uma andlise do extraposto com vista a funcdo social do género,
incentivando o comportamento ético, ou seja, com alteridade.

A teoria que empreendemos nesta pesquisa autoriza-nos a olhar esses dados
e concluirmos, por meio da perspectiva da responsividade advinda da TDL, o
esforgo por estimular a criticidade em razdo da responsabilidade social com o outro,
revelando-se uma nocao de interacdo advinda do extraposto, convocando reflexdo
sobre o entorno, das vivéncias. Desse ponto, percebemos o trato com lingua
marcado pela preocupacdo em nao se submeter as abstragdes linguisticas, mas
pensar no social.

A segunda proposta da mesma unidade da segéao, “eu, vocé e... todo mundo”,
busca instigar o senso de corresponsabilidade, caracteristica incentivada pelos
documentos parametrizadores e da qual j& mencionamos no paragrafo anterior.
Nesta secdo, a sugestdao é a producao também de um meme, depois de uma roda
de conversa resgatando, mais uma vez, o tema corrupc¢ao, fazendo elo no decorrer

da unidade.
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Para dar suporte, uma charge foi convocada, além de um trecho de uma
reportagem. Por esséncia, o género discursivo charge faz criticas de interesse
social, assim como o género discursivo reportagem que carrega o compromisso de
aprofundamento de determinada tematica. Tais géneros discursivos servem de
apoio, assim como orientagcbes de como organizar a roda de conversa, como

demonstra a imagem 6 a seguir:

Imagem 6 - Orientagbes para formacgédo da roda de conversa

1. Forme um grupc com alguns colegas e sentem-se em circulo para a roda de conversa. Observacao: quanto
maior a diversidade de formas de pensar entre os componentes do grupo, maior a possibilidade de troca rica e
instigante de ideias entre vocés.

2. Escolham um relator para registrar as opinides e canclustes gue, apos a troca de ideias, Serao expostas para 0s
outros grupos.

3. Durante a conversa, & preciso:
= ouvir os pontos de vista diferentes;
= respeitar o turno de fala dos colegas; estar dispesto a mudar de opiniao, se surgirem argumentes fortes o

suficiente;
* usar vocabulario adequado (€ dma situacao escolar gue exige certa formalidade).

4. Questdes para serem discutidas:
= O que, na charge de lvap Cabral, representa cormmupcao?
= Que outras atitudes vOces acrescentariam as pequenas formas de corrupcio exemplificadas na reportagem?

= Considerando que algo moral e o gue esta de acordo cor os principios da ética e da moralidade aceitos
socialmente; que Imoral & o gue contraria a moral, s costumes vigentes em certa €poca ou sociedade; e
que amoral &0 gue nao esta nem de acordo com a moral nem em desacordo com ela, é indiferente @ moral,
respondam: Quais actes do dia a dia voces consideram morais, imorais e amorais?

L]

A corrupcao de uma parte da classe politica e reflexo e consequéncia das pequenas corrupgdes praticadas

por uma parte da populagao? Ou as pessoas cometem pequenas corrupcdes porque se espelham na corrup-
SR L e e i

RIAL DEDIVUIGACAD

cao poli| 71 [|2
= Quais pnriF'?E,Hl_ﬁ?'”J{’IE,I”qi‘L Erﬁ]'i:_em nortear nossas agdes cotidianas? Mencionem alguns exemplos.

5¢ E importante que cada integrante do grupe tenha a oportunidade de expor seus pontos de vista & justifica-los. No
final, proponham atitudes gue representem uma contrapartida ética a essas pequenas corrupgdes do dia a dia.

6. Compartilhem as cenclustes com os cutros grupos.

Fonte: (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA E BITAL, 2020, p. 213)

Nas orientacdes, percebemos que ha um estimulo na busca por reunir o
maior nimero de vozes sociais possiveis: “E importante que cada integrante do
grupo tenha a oportunidade de expor seus pontos de vista e justifica-los” (item 5 -
SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 213), caracteristica atingivel quando
nos colocamos em interacdo, principalmente, no ambito da cultura digital. A
producdo de um género discursivo digital exige de quem a produz a nogao de uma
dimensao de publico bem maior do que géneros que nao circulam via Internet,
acrescido do fato de que, por natureza, 0 meme é construido com a intencéo de
propagacao rapida.

Nesse sentido, a identificacdo da producdo pelos sujeitos sociais é algo
necessario, requerendo do produtor uma voz mais democratica concebivel como
direciona, ainda, no item 5: “No final, propunham atitudes que representem uma

contrapartida ética a essas pequenas corrupg¢des do dia a dia”. Essa abordagem



115

didatico-discursiva coloca em evidéncia a preocupagdo com a construgcdo do
conhecimento de lingua pautado no social e suas questdes como delibera a TDL,
explorando, mais uma vez, o extraposto.

Vejamos, entdo, a Imagem 7, onde se efetiva o convite para produgédo do

género discursivo digital meme.

Imagem 7 - Orientagbes para producdo do meme

Producdo de memes

1. Facam uma lista de “pequenas corrupcdes” do cotidiano escolar e da sociedade em geral.
2. Escolham uma delas e criem um meme para critica-la.

* Meme & um género discursivo multissemictico (em linguagem verbal e ndo verbal) que circula na internet. Seu
objetivo € fazer uma critica com humor economizando o maximo de recursos: em geral, 0 meme se resolve
com uma imagem e uma frase.

3. Vocés podem procurar instrucoes na internet para fazer o meme. Ha diversos tutoriais gue ensinam a criar
memes utilizando apenas o celular. Entretanto, antes de iniciarem a producdo do meme, pesquisem e leiam
varios memes e prestem atengdo nos recursos que foram utilizados para produzir humor. Em primeiro lugar, a
relagao entre a imagem e o texto verbal & de complementaridade: nao se entende uma sem o outro. Uma parte
do que se pretende expressar € compreendida apenas pela leitura conjunta de texto e imagem.

4. Apos finalizar as edic@es, compartilhem/publiquem os memes nas redes sociais da escola.

213
Fonte: (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 213)

Depois de todas as etapas discursivas, vem a proposta de produgdo que
consiste em reunir todos os pontos de vista dos grupos e listar as pequenas
corrupgdes cotidianas na escola e fora dela (item 1- SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA;
BITAL, 2020, p. 213). Os dados desse recorte nos fazem deduzir a intengéo de fazer
0 entrecruzamento das vozes sociais que formam a sala de aula, contemplando
desde a problematica interna do ambito escolar, mais o contexto exterior a ele. Da
lista, os alunos devem escolher uma para producgédo (item 2 - SETTE; RIBEIRO;
TRAVALHA; BITAL, 2020, p. 213). A contar dessa escolha, ja é possivel perceber,
nesse direcionamento, uma atividade reflexiva que acaba por evidenciar os temas
mais urgentes que, naturalmente, serdo selecionados, os quais revelardo valoragdes
atribuidas pelos autores dos memes. Dando continuidade, é oferecida aos
estudantes uma breve definicdo do que é meme e quais elementos textuais devem
ser utilizados na sua criagao.

Na definicdo, ha um esclarecimento de que somente com a leitura imagética

do enunciado € possivel compreendé-lo. Mais uma vez, com essa elucidacao,
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encontramos uma vinculagdo com o0s pressupostos da TDL marcada pelo
reconhecimento das linguagens ndo resumida s6 ao codigo linguistico. Contudo,
chamamos a atengao para o seguinte trecho onde afirmam no item 3: “[...] uma parte
do que se pretende expressar [...]” (SETTE; RIBEIRO; TRAVALHA; BITAL, 2020, p.
213), porque ele revela nessa abordagem a ideia de compreensdes possiveis, dado
que mesmo com uma orientacdo social na producdo de qualquer género, as
compreensdes podem acontecer fora do nosso horizonte. O fenémeno das
compreensdes possiveis também repousa na explicacdo do conceito de interagao,
em face do encontro com o outro, 0 enunciado pode denotar compreensdes que nao
sdo controladas por quem o escreve, ainda que no ato de escrever se tenha um
auditorio preestabelecido dentro dos horizontes que se tem contato.

Na teoria, compreende-se que as interpretacdes, muitas das vezes, escapam
a pretensdao de quem escreve, 0 que nao significa que qualquer interpretacao é
plausivel. O que acontece, na realidade da cultura digital, sobretudo, é o contato
com a multiplicidade de vozes sociais em contextos historicamente situados,
resgatando discursos de varias esferas comunicativas, num espaco fecundo que € a
internet.

A partir desse instante, apreciamos a obra “Multiversos: Lingua Portuguesa’,
onde ja no texto de apresentagdo ao estudante os autores anunciam o exame de
géneros diversos (orais, escritos e multimodais dos diversos campos de atuacéo
social), corroborando a compreensao de linguagem sedimentada pelos estudos do
Circulo de Bakhtin, no reconhecimento das varias manifestacdes linguisticas que se
pautam na atividade humana ancoradas pela interacdo entre os sujeitos, como

sinaliza o trecho a seguir:

[...] as atividades do livro sugerem variados niveis de interacdo: com
os colegas, com a comunidade escolar e com uma comunidade
ampliada, para que vocé possa refletir sobre como as trocas e as
acdes afetam diferentes locais e pessoas. (CAMPOS; ODA, 2020, p.
5, grifo nosso).

Do recorte, sdo postos em relevancia os variados niveis de interacdo, o que
nos remete, novamente, a vinculacao dos autores a um interesse pelo estudo de
lingua embebido pela interagdo. Logo mais tarde, no mesmo texto, os discursos de
acolhimento ao discente seguem para um caminho de identificacdo. Vejamos:
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Todas as propostas de leitura, de discussdo e de outras atividades
praticas s6 fazem sentido se estiverem a favor da construcdo da
identidade: s6 compreendendo o que somos € que podemos projetar
quem queremos ser. Portanto, elas estdo aqui para provocar: sua
reflexdo, emocéo, indignacéo e, talvez, novas atitudes em sua vida.
(CAMPQOS; ODA, 2020, p. 5, grifo nosso).

Nesse momento do texto, os dados revelam que hd um didlogo sobre a
produgdo de conhecimento ndo condicionada ao que tradicionalmente
descorporifica, sujeitando ao apagamento histérico dos sujeitos no processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, as propostas de atividades se comprometem com o
engajamento, com a alteridade, repelindo quaisquer acdes negligentes. Vale
salientar, evidentemente, que tratamos de analisar as proposi¢cées que de fato se
desligam de uma linguagem abstrata, petrificada, sendo palpavel apenas quando
dialoga com vis@es alternativas.

Bakhtin (2019 [1944-1945], p. 7), ao tratar sobre o ensino de lingua, chama a

atencao para o fato de que, quando criangas, escrevemos, “[...] embora nem sempre

7

correta, é viva, metaférica e expressiva [...] a linguagem ainda nao esta
despersonalizada.” O estudioso russo destaca a maneira abrupta com que
perdemos mais tarde essa personalidade/individualidade. No campo da TDL, ha o
uso situado da lingua ao tempo social em que vivem o0s sujeitos de linguagem,
mantendo sempre o lugar de fala desses sujeitos sociais. Sendo assim, recorremos
ao sumario do LDP, através da Imagem 8, para esclarecer mais alguns pontos que

justificam a escolha por esse exemplar:

Imagem 8 - Parte do sumario do exemplar Multiversos: Lingua Portuguesa

Unidade

O Leitor Pensar a lingua - Sintagma verbal, predicado e vozes
doverbe | 74
Todo leitor @ autor, todo autor é leitor | 12 Atividades | 81
Leitura “Crénica pra ninguém”, Antonio Prata (Folha i K
de S.Pauls) | 12 Aopiniao e a construcao do

Pensar e compartithar | 14 conhecimento | 84

#paraexplorar - O papeldo leitor | 21 Leitura “Retratos da Leitura no Brasil4”,

Zoara Failla (org.) | 85

O leitor que consome informacao 24
= - | Pensare compartilhar | 87

Leitura Capas das revistas Placar, Vocé S5/A,

Epoca. lstoE | 25 Argumentar e resolver problemas | 92

Pensare compartilhar | 26 Leitura “Ojovem e o medo de sobrar”,
CanalFutura | 92

As fontes de pesquisa | 31
Pensare compartilhar | 94

Leitural “Cientistas da NASA encontram evidéncias
de universo paralelo em que o tempo corre para tras”
(Rolling Stone Brasil) | 31 Ler Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias | 101

#nésnapratica - Assembleia deliberativa | 98

Leitura 2 “Averdade portras do ‘'universo Pensar e compartilhar | 103

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, grifo nosso)

Observamos que a imagem do sumario foi colocada com vistas a destacar a

recorréncia do boxe “Pensar e compartilhar” frisado em marcacdo amarela. A
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terceira palavra dessa triade permite visualizarmos como sendo uma escolha bem
situada para as questdes contemporaneas aos jovens estudantes, presente no
repertério da linguagem da cultura digital, enaltecendo um dialogo de identificagéo
com os consumidores do material didatico, portanto, pautando-se na interagao.

Além disso, ao refletirmos um pouco mais a fundo a nogdo de compreensao
responsavel e responsiva propagada pela TDL, reavaliamos a triade “Pensar e
compartilhar” como uma composi¢cao estrategicamente escolhida, dado o tempo
historico e objetivos metodologicos da obra. Nos hodiernos dias, a cultura de
compartilhar € algo cotidiano, principalmente, nos espacos colaborativos via internet.
Contudo, a efemeridade com que se compartilha, por vezes, impede a analise prévia
do que se propaga sem pensar nas consequéncias desse ato. Considerando, ainda,
a semantica das palavras — Pensar e compartilhar —, deparamo-nos com a ordem
com que as palavras foram postas. Nela, observamos que o verbo pensar, em
primeiro plano da composi¢cdo, exprime a iminéncia de se avaliar antes de
compartilhar, resultado de uma postura critica, demonstrando a responsabilidade
social por parte de quem assume o0 compromisso enquanto cidadao responsavel e
responsivo. Percebemos que isso ocorre em cada unidade, na maioria das vezes,

convidando ao engajamento. Depois dessa avaliacdo, chamamos a Imagem 9.

Imagem 9 - Atividade da obra Multiversos: Lingua Portuguesa

[---1 [a] educagiic deve afirmar valores e estimmular
acdes gue contribuam para a transformagio da sociedade.,

tornando-=a mais humana, soci almente justa e, tambEnm,

wvoltada para a preservagio da natureza
ERASIL. 2012 apud BRASIL. 2018, p. €).

Minha patria & minha lHnguaa.
(Caetano Weloso)

A complexidade do mundo contemporaneo oferece desafios que tem exigido
Permanente reposicionamento de autoridades, empresarios, pesguisadores e pen-
sadores — de especialistas, em geral, & de educadores, em particular. A realidade
liguida do fildsofo Zygmunt Bauman (1925-201 7)), que destaca a impermanéncia <
a instabilidade das relagcSes e dos contextos de interacao; o pensameaento complexo
do intelectual Edgar Morin (1221-), gue wé& na articulagio de conhecimentos e mna
humanizag¢ao do ensino condigdes M portantes para o enfrentamento de questSes
cada wez mais intrincadas; o mundo atravessado pela tecnologia, como aponta Pierre
Léwy (1956-), mo gual, por um lado, alteram-se Nnao s& os meios de comunicagSo, mas
também, principal mente, a subjetividade & o modo de pensar dos sujeitos — ja gque a
manipulacio de objetos t&onicos altera a préopria maneira de pensar —, @ no qual, por
outro lado, transformam-se “as relagcSes entre sujeitos individuais, objetos e coletivos™
(LEWY, 2010, p. 6), permitindo o nascimento de uma ecologia cognitiva, um coletivo
pensante dindGmico de homens-coisa povoado por singu laridades atuantes e subjeti-
widades mutantes, no gqual os nativos digitais ja nascem inseridos;: um mundo pensado
Por muitas areas do saber.

Mao importa o prisma pelo gual se olhe: o panorama gque s= abre aoc educador hoje
exige, além de boa dose de coragem., respostas inowvadoras gue possam significar unm
caminho de formacao para estudantes e professores de todos os niveis de ensino e que
considerernn os im pactos das tecnologias nas relagdes sociais e no mundo do trabalbvo.

A Base Macional Comurm Curricular (BMNCC) entendeau o desafio e abriu uma pers-
pectiva para a BEducacio Basica.

No novoe cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histdérico e culiua-
ral, comunicar-sc, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberte ac nowvo,

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 322, grifo nosso)

Os autores no processo de construcao das bases tedricas recorreram, assim
como néds, a Pierre Lévy, conferindo a preocupag¢dao com o avango tecnoldgico no

tocante a linguagem, especificamente, na interacdo das relagdes sociais. Bakhtin



119

(2016 [1952/1953], p. 15), tratando sobre géneros, assim como os autores,
reconhece a influéncia que o social imprime na sua producao ao reportar que eles
“[...] surgem nas condi¢cbdes de um convivio cultural.”

Nesse contexto atual estdo os nativos digitais e os nao nativos, mesmo em
situacoes de lugar de fala diferentes. Esses sujeitos estdao em um mundo conflitando
as varias areas do conhecimento, mutuamente enriquecendo seus horizontes. Disso,
depreendemos o reforgo da necessidade de repensarmos a educagao, a ndo negar
a cultura digital de maneira que nos compete averiguar. Neste exemplar, os autores
apresentam indicios de que estao formulando as abordagens didaticas consoante os
preceitos tedricos de interacdo. Chegou o0 momento de percebé-la na edificacdo das
abordagens.

Desse modo, selecionamos o género discursivo digital video de divulgacao

cientifica. Avaliemos a Imagem 10:

Imagem 10 - Atividade da obra Multiversos: Lingua Portuguesa

3. b) Ao contrario de canais que t&m como principal conteido o estudo do gameplay, ou seja, das experigncias dos
jogadores, o Nerdologia explora questoes que destrincham a realidade apresentada em cada universo ficcional.
a? De acordo com lamarino, o pablico parece se interessar pela mistura de temas geek 3. aJ[RTSposta Pesst:jal- E
=1 M 4 am . ssivel que os estudantes
com analises cientificas. Em sua opiniao, por que isso acontece? ﬁmemeﬁn ue, 30 associar
b) O universode videos sobre games e mundo geek possui diversos produtores de con- :' gﬁpel:"c?;ﬁ; t‘:éﬁ'cr:sgeee*
teddo. De que maneira essaestratégia do canal Nerdologia o diferencia dos demais? ceniificas, o publico pode
se aprofundar e entender
0 matematico e fisico Isaac Newton (1643-1727) & uma das maiores referéncias da melhor o universo desses

ciéncia, sendo responsavel por conceitos que revolucionaram o conhecimento. Na Produos 42 cuftura pop.
transcrigdo do video, é possivel identificar uma citagdo ao cientista no trecho "E se
tem algo que desobedece a tudo o que o Newton ja propés, € o puloduplo [...]"
a) Resgate seus conhecimentos de Fisica adquiridos nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio e identifique que conceitos sdo utilizados no video.

b) Que tipo de conhecimentos prévios sdo necessarios para que o espectador consiga 4. a) sao utilizadas as
entender o video? 0 espectador tem de conhecer, ainda que minimamente, o que & gravidade, como se di a Leis de Newton e a queda
~ queda de corpos, um pouco do principio de inércia e, se possivel, as trés Leis de Newton. livre, da Mecanica.
c) Por que a referénciaa Newton nao traz qualguer informacao adicional sobre o fisico 4. e) E feita referéncia &

i = o7 POrque o autor do video parte do pressuposto de que o piblico ja conhece o rimeira lei de Newtan:
ou sobre s:uas Erapasll;nz:e*-:: * suficiente sobre Newton e suas propostas para entender a referéncia. g estado de repouso &
d) Que reagdes sdo possiveis de serem provocadas no espectador Ielg[o COM eSSA yompido pela aplicagao

a . P Pode provocar a desisténcia do video ou incitar da forca das pernas
ausénciade maiores referencm_s sobre Newton? ... espectador a pesquisar sobre o assunto. mmr;'io chaé’: o
e) Newton estabeleceu trés leis basicas que explicam a dinamica dos movimentos dos terceira lei: a fora oposta
corpos. Considere seus conhecimentos sobre o assunto e o caso do pulo duplo dos Ler;"dﬁzri’:j?r;;;"fgeg'dade
video games e explique a quais leis de Newton o video transcrito faz referéncia.  aplicada ao chao.

g Os textos de divulgacao cientifica, embora se dirijam a um piblico leigo, podem basear-se

em alguns pressupostos quanto ao conhecimento prévio do piiblico leitor, considerando que

este domina alguns conceitos basicos relacionados a ciéncia. Os conceitos mais especificos e
complexos devem ser sempre explicados da forma mais detalhada e didatica possivel.

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 130)

A atividade selecionada para a analise foi retirada da segao “A ciéncia em
minutos”. Ela inicia com um breve contexto da fungcéo social do género, situando o
aluno e o permitindo depreender o sentido de aprender o conteudo com base na
perspectiva protagonista. Em seguida, por meio de indagacdes, busca-se levantar os
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conhecimentos prévios dos estudantes a respeito do género, incitando a interacao,
além de promover a compreensao de qual é a importancia no ambito social a partir
do direcionamento do publico alvo.

Passando esse momento de obtencédo do nivel de entendimento dos alunos
acerca da funcado social, € apresentada a transcricdo do video de divulgacao
cientifica, cujo nome € “A fisica nos video games”. Tal escolha toma a cultura digital
como favorecedora do ensino e aprendizagem. A produc¢ao audiovisual corrobora a
faixa etdria dos estudantes, exprimindo o cuidado de trazer tematicas que se
aproximam do cotidiano deles, obedecendo as demandas da BNCC.

Em seguida, na sec¢ao “Pensar e compartilhar”, supramencionada no recorte
do sumario neste tépico, algumas questdes sdo conduzidas, abordando os temas
relacionados ao universo geek?® e nerd, também pertinente ao momento socioafetivo
desse grupo social. Assim, através de temas significativos, os alunos séao
convidados a interagir, depreendendo ainda conceitos importantes para leitura de
um texto do género, a exemplo das seguintes perguntas: “a) Qual seria o publico
preferencial desse canal? b) Que elementos do canal permitiriam essa identificacao
do publico? (CAMPOS; ODA, 2020, p. 278, grifo nosso).

Os dados nos permitem inferir que tais questionamentos incentivam os alunos
leitores a pensar no contexto de produc¢ao, na orientacdo mais préxima de quem fez
a producgéo audiovisual, pois, segundo os pressupostos investigados nesta pesquisa,
considera-se a situagdo mais proxima e localizada. Outro ponto explorado nessa
proposta condiz com as estratégias do produtor do canal para alcancar o publico,
como o processo de identificacdo dos sujeitos consumidores do canal. As
estratégias de identificagcdo do publico alvo e as demais observagdes ha pouco feitas
sdo indicativos da construgcdo de aprendizagem alimentada pela interacao.
Considerando que a palavra é orientada para o outro que compreende e responde, é
possivel encontrar impressdes dessa marca quando ha respostas de identificacao
registradas, por exemplo, pelo nimero de visualizagbes, pelo estabelecimento de
comentarios.

Nesse caso, 0s sujeitos contratam pela qualidade da producgao audiovisual em
que diante da assertividade persuasiva do locutor se comove. Nesses termos, a

abordagem incentiva o aluno a ler criticamente os efeitos da construgdo audiovisual.

25 Geek é um estilo de vida, no qual os sujeitos se interessam por tudo que esta associado a
tecnologia e eletrdnica, bem como gostam de filmes de ficgéo cientifica, tais como: Star Wars, Star
Trek etc., além de serem fanaticos por jogos eletrénicos ou mesmo de jogos de tabuleiro.
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A Imagem 10 representa a continuidade da atividade descrita nos paragrafos
anteriores. No item 4, encontramos uma abordagem indisciplinar, cujos
conhecimentos linguisticos sdo edificados a partir da aglutinagdo de outra area do
conhecimento, ciéncias da natureza, por meio, especificamente, do componente
curricular Fisica. A interacao aqui ganha, mais uma vez, lugar de destaque com o
recurso de resgatar dos alunos suas bases prévias para a elaboracdo de novas
bases, perceba: Que tipo de conhecimentos prévios sdo necessarios para que o
espectador consiga entender o video? (CAMPOS; ODA, 2020, p. 279, grifo nosso).
Essa indagacéo tenta recuperar do aluno o extraposto, elemento primordial para
uma leitura dialégico-discursiva. Esse tipo de investimento em promover o dialogo
de conhecimentos ja estruturados para obter novos instiga o interesse e promove o
engajamento. A interrogacdo Por que a referéncia a Newton ndo traz qualquer
informacédo adicional sobre o fisico ou sobre suas proposi¢cées? (CAMPQOS; ODA,
2020, p. 279, grifo nosso) investiga se o0 aluno consegue prever a razdo da auséncia
de informacdes sobre o fisico.

Esse procedimento de leitura encontra ancoragem na perspectiva de trazer as
vozes dos alunos para colaborar na construcao de conhecimento. Vale ressaltar
que, gradativamente, a proposta vai conquistando o aluno a participar,
problematizando o tema, como demonstra: Que reacbées sdo possiveis de serem
provocadas no espectador leigo com essa auséncia de maiores referéncias sobre
Newton? (CAMPQOS; ODA, 2020, p. 279, grifo nosso). Nessa pergunta, a
preocupacao em ativar a percepcao dos alunos no que concerne a reagdao do
publico inscreve a nocdo de interacdo empreendida nesta pesquisa, demarcada,
também, pela ideia de reacées sdo possiveis. Afinal, no campo da cultura digital, por
mais que aspiremos um publico alvo, a dimensao de alcance pode gerar vozes de
varios niveis de conhecimento.

Encontramos no boxe explicativo destacado o seguinte esclarecimento a

respeito do género discursivo:

Os textos de divulgacao cientifica, embora se dirjam a um publico
leigo, podem basear-se em alguns pressupostos quanto ao
conhecimento prévio do publico leitor, considerando que este domina
alguns conceitos bésicos relacionados a ciéncia. Os conceitos mais
especificos e complexos devem ser sempre explicados da forma
mais detalhada e didatica possivel. (CAMPQOS; ODA, 2020, p. 279).
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Essa abordagem didatica explorou a interagdo, uma vez que o livro pensou na
orientacdo mais préxima, em virtude de “...] todo enunciado — do orador, do
palestrante etc. — leva em conta um ouvinte, isto €, sua compreenséo e resposta [...]”
(VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 273, grifo do autor). Nesse norte, podemos
considerar a “[...] situacdo cotidiana organizadora do enunciado pressupde
inevitavelmente os seus atuantes [...] auditério do enunciado.” (VOLOCHINOV, 2019
[1930], p. 268, grifo do autor). Nessa atividade, houve, recorrentemente, a busca por
esclarecer que somente a verbalizagdo expressa ndo é suficiente, porque se deve
levar em conta a “[...] parte ndo expressa, porém subentendida e extraverbal
(situacao e auditério), sem o qual nao € possivel compreender o préprio enunciado.”
(VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 269, grifo do autor).

Dentro desse ponto de vista tedrico, depreendemos que os dados recortados
acima esclareceram que o publico alvo ndo € da mesma area de conhecimento e
qgue 0 género objetiva tornar os jargdes cientificos mais acessiveis. Logo, considerar
0 publico, adaptar a linguagem e situagao de uso linguistico partindo do extraverbal
¢ interacao.

Nesse cenario, encontramos nessa atividade um fator positivo que foi resgatar
tematicas presentes na rotina dos discentes, a auséncia dessa contextualizacao
poderia fazer o estudante se sentir deslocado e isso afeta a qualidade da leitura e da
interacdo. Anteriormente, vimos que os autores assumem uma perspectiva
indisciplinar, ao tocarem no protagonismo juvenil e em alguns conteudos que
extrapolam a area de linguagem, pois nao ha como incentivar o protagonismo sem
dialogar com questbes de identidade, questdes sociais e compreender o
conhecimento como nao fragmentado em disciplinas. Tal abordagem ocorre em
funcédo das demandas do Novo Ensino Médio.

Na proposi¢cao, vimos uma evidéncia das indagagfes sociais, 0 que, a NnoSso
ver, é oportuno como abordagem metodoldgica com a frente indisciplinar, tornando-
se exitosa as contribuicdes como as da disciplina de Fisica e fontes sociolégicas no
aperfeicoamento critico do discurso persuasivo que comporia 0s enunciados
concretos e a qualidade do extraverbal.

Em suma, no que concerne a cultura digital, o LDP encontra-se bem
fundamentado, dispondo de uma teoria que pode assistir de maneira adequada o
processo de ensino e aprendizagem. Tratando-se de pratica, dispée da interacao
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como vetor por meio da cultura digital, propiciando o “[...] acontecimento social de
interagao”. (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 268, grifo do autor).

Nessas propostas, na leitura dos dados, depreendemos que houve mais do
gue uma mera obediéncia ao que fora regido pelo PNLD — 2021, ou seja, houve um
evidente compromisso em desenvolver um trabalho com a cultura digital,
ressaltando as nuances que as tecnologias digitais incidiram na sociedade. As
abordagens repousaram sobre a cultura digital como vetor de interagdo, investiu-se
nelas a compreenséo de que tais ferramentas tecnoldgicas hoje nao s6 fazem parte
do cotidiano dos discentes, como também podem engendrar pautas sociais
importantes.

Assim, podemos afirmar que a cultura digital tem reunido vozes fora e dentro
do espaco escolar, sendo a escola o laboratério das vivéncias sociais e € nela que
elaboramos 0s nossos sistemas de defesa por meio de uma leitura/escrita/oralidade
regada pela criticidade que se pretende para o aluno do Novo Ensino Médio.

Quanto ao desenvolvimento da cultura digital como vetor de interacao,
percebemos o compromisso com a orientacdo social, com os horizontes de
producdo, com 0s contextos que condicionam a produgdo, com 0 engajamento
discursivo dos discentes, engendrando pautas sociais situadas ao tempo sécio-
histérico do protagonista. Protagonismo que implica questdes identitarias como nos
mostram os estudos contemporaneos, sempre promovendo 0 nao apagamento do
sujeito e em contato com as demais areas do conhecimento provocado pelo
dialogismo entre elas para construcao dele.

Essas propostas pautadas na cultura digital, de fato, estimulam a criticidade,
uma vez que tentam congregar vozes, encorajando a colocagao de pontos de vista
subjacentes de concordancia, discordancia, complementagédo etc.. Logo, “Os
contextos ndo se encontram lado a lado, como se nao percebessem um ao outro,
mas estdo em estado de interacdo e embate tenso e ininterrupto.” (VOLOCHINOV,
2018 [1929], p. 197, grifo nosso) para a constru¢do de novos horizontes.

Depois de dialogarmos em favor da cultura digital como vetor de interagéo,
discutiremos, a seguir, num ambito mais especifico, a respeito da abordagem das
redes sociais digitais nos LDP como possibilidades didatico-discursivas.

6.3 As redes sociais como interface pedagogica no LDP
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A categoria de analise em questao se empenha em analisar um dos trés LDP
denominado “Multiversos Lingua Portuguesa”, dos autores Maria Tereza Rangel
Arruda Campos e Lucas Kiyoharu Sanches Oda (2020), mencionado no topico 5.4.
Encontramos no LDP duas vertentes analiticas no que tange as redes sociais
digitais: a primeira diz respeito a observacdo de como elas se apresentam como
gatilho para o ensino de lingua; e a segunda na pretensao de perceber a natureza
da interacdo discursiva desenvolvidas nos espagos colaborativos.

Essas vertentes nos direcionaram para dois subtdpicos ordenados da
seguinte maneira: 6.3 “As redes sociais digitais como gatilho para o ensino de
Lingua Portuguesa” e 6.3.1 “A natureza de interacdo discursiva presente nas redes
sociais digitais”.

O primeiro topico (6.3.1) vislumbrou responder ao objetivo “3) verificar como
as atividades com redes sociais digitais no LDP estimulam posicionamentos criticos
nos alunos do Ensino Médio possivelmente implicados com o0 acesso aos materiais
didaticos corpus de andlise desta investigacdo”. Para atender a essa demanda,
lancamos méao da leitura interpretativista dos dados que partiu da observagdo de
como as redes sociais digitais sdo ofertadas pelo LDP. Nesse fito, pretendemos
inferir se houve uma abordagem apoiada nas redes sociais como gatilho para
acionar conhecimento sobre a lingua.

Por outro lado, o subtdpico seguinte (6.3.2) visou perceber o tratamento delas
nao sO6 enquanto ecossistemas comunicativos de interagdo discursiva, mas
percebendo se houve a abordagem didatico-discursiva a exploracdo em situacdes

de uso efetivo das redes sociais como possibilidades pedagdgicas.

6.3.1 As redes sociais digitais como gatilho para o ensino de Lingua
Portuguesa

Os dados que interpretamos qualitativamente ja foram apresentados
detalhadamente no tdpico 6.1, onde ressaltamos as caracteristicas técnicas e
metodoldgicas, aléem de descrevermos analiticamente as escolhas dos géneros
discursivos digitais elegidos pelos autores. Nesse sentido, isentamo-nos de mais
uma vez trazer essas informagdes, fugindo, evidentemente, de sermos prolixos.
Sublinhamos, no entanto, que a orientagdo que as autoras fazem ao professor
demonstram o fenémeno das redes sociais digitais em observacao.

A seguir a Imagem 11, dispondo dos dados que analisamos:
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Imagem 11- Atividade da obra Multiversos: Lingua Portuguesa

Estramégizs diditicas nas Oriemtagies para o prafessor

Desde o século XX, os jormais cumprem o papel de informar a sociedade sobre
os acontecimentos mais importantes e trazer analises e opinidDes de especialistas
sobre termas de pertiméncia local e mundial. Emmbora essas midias sobrevivam do
lucro e cultivern interesses especificos, ainda té&m como caracteristica fundamental
e ideal a imparcialidade na wveiculagao das informagdes — o gue na pratica dificil-
mente acontece.

Com o surgimento da internet e, mais recentemente, das redes sociais, as
imformacgbes passaram a circular de forma instantanea e em escala mundial, atin—
gindo um ndmero de leitores dificilmente alcancado por um jormal impresso. Essas
postagens permitem o acesso mais demooratico & informagdo, mas com o risco
de estarerm & mercé de deswios &ticos & morais de usuarios que compartilharm
imformagcbes parciais ou equivocadas serm o dewvido cuidado com a checagem da
wveracidade dos fatos divulgados. Ainda assim, n&o ha como negar o potencial de
comunicacio dessas redes e o impacto que geram nas relagbes sociais.

~ Ler o mundo Estraméqias diditicas, respostas e comentarios nas Oriemtagses para o professor.

Ha wvarias formas de estar informado no mundo contemporaneo: por meio da midia impressa,
televisiva, radiofanica e da internat e redes sociais.
1. Qual dessas formas de acesso a informag o voc2 mais utiliza? Por qué? Resposta pessaal.
2. Que critérios vocg utiliza para selecionar as informagcaes que julga confiaweis? Resposta pesscal.
3. Voca ja compartilhou alguma informacado que, logo em sepguida, descobriu ser falsa? O que fez
com relacio a ISsO? Respostas pessoaks.
. Pense sobre sua experiéncia com redes sociais e responda as questoes a seguir.
=) Woo2 ja utilizouw o Twitter? Qual & sua opinidio sobre as interagdes e os usos feitos dessa fer-
ramenta? Respostas pessoais
b)) Que outras redes socials voc2 conhece e/0u USA? Respostas pessoais.
) Entre as redes socials que voc2 mals gosta, quais sao seus pontos positivos? Ec&s negativos?
- .

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 268)

Primeira questao que vale destaque trata-se da rede social Twitter que, a
nosso ver, sem razdo, ndo é enunciada no sumario apresentado no topico 6.1,
porém na exploracdo interna (no corpo da obra) do exemplar ndao passou
despercebida. Selecionamos essa atividade justamente por estarmos focados nas
abordagens didaticas que trazem propostas metodolégicas pautadas na cultura
digital e nada mais provocadora que as redes sociais digitais para mover a polifonia
de que tratou os estudos bakhtinianos via entrecruzamento de discursos.

Feitas essas observacoes, seguimos para a leitura analitica dos dados. Nessa
atividade, o enunciado Ha vdrias formas de estar informado no mundo
contemporaneo: por meio da midia impressa, televisiva, radiofénica e da internet e
redes sociais. (CAMPQOS; ODA, 2020, p. 268) expde o cenario da vida social em que
se endereca a aula. Além do mais, encontramos a legitimagdo de que ndao mais,
apenas, mantemo-nos informados por meio das midias tradicionais, reconhecendo-
se outras fontes, dentre elas as redes sociais digitais. Quando dizemos que ha
legitimacao, registramos um momento importante em que a instituicdo escolar, por
meio dos 6rgaos oficiais, normatiza esses géneros circulados em redes, tomando-os

como interface pedagdgica, sendo, pois, gatilho®® para o mover da aula, da

26 Termo usado no sentido de impulsionar.
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aprendizagem, ampliando as possibilidades de repertério sociocultural do estudante
através da leitura.

Apés apresentar a ideia global do que se pretende acionar como material de
discurso para a construcdo do conhecimento, seguem as indaga¢cées como
mecanismo de interagdo com os alunos para dar fluxo ao dialogo e, evidentemente,
ampliar conhecimento sobre a funcdo social das redes sociais digitais no mundo
contemporaneo, tendo em vista ambiente que serve de suporte para diversos
géneros discursivos, tais como os do campo jornalistico.

E evidente que nesse momento cabe ao professor acrescentar informagdes
como essa para agregar conhecimento, fazendo valer sua funcdo enquanto
mediador. As questfes que se seguem nessa Proposicdo recaem mais para o
campo da sondagem: Qual dessas formas de acesso a informacdo vocé mais
utiliza? Por qué? (Questdo 1 - CAMPOS; ODA, 2020, p. 268), demonstrando o
interesse em manter o dialogo com o aluno, possivelmente com vistas a perceber o
perfil da turma e, consequentemente, realizar os ajustes necessarios. Além disso,
retomam a indagacao anterior, para perceber se o estudante faz uso de algumas
das sugestées dadas no enunciado transcrito no paragrafo anterior, tais como:
“midia impressa, televisiva, radiofénica e da internet e redes sociais” (CAMPOS,;
ODA, 2020, p. 268) resgatando antigas e novas praticas de se informar.

Essa metodologia permite-nos inferir a busca por validar as diversas formas
de manter-se informado e traz luz para alguns rituais que mudaram. Porém, a funcao
social € a mesma. Dessa maneira, o conhecimento vai sendo construido
paulatinamente através da interacdo, mantendo o didlogo entre o0s sujeitos
envolvidos na situagdo de aprendizagem, além de nivelar socialmente quaisquer das
opcodes de busca por informacéao, o que é plausivel ao passo que até pouco tempo a
modalidade escrita era colocada em uma posicdo superior em detrimento da
modalidade oral.

Depois dessa sondagem, encontramos uma vinculacdo ao texto no que
concerne ao uso ético das redes em funcdo da sua capacidade de alcance e seus
efeitos colaterais, como em Que critérios vocé utiliza para selecionar as informacées
que julga confiaveis? (Questdo 2 - CAMPQOS; ODA, 2020, p. 268). Percebamos que,
ainda em tom de consulta, interage com os discentes com indicios de quem almeja
tratar a respeito da responsividade com o possivel acesso a informacdes falsas,
como apontam também a questdo seguinte: Vocé ja compartilhou alguma
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informagéo que logo em seguida descobriu ser falsa? O que vocé fez em relagéo a
isso? (Questdo 3 - CAMPOS; ODA, 2020, p. 268).

Apesar de apresentar inclinagdo por esse viés, fica a cargo do professor, com
boa formacdo para tal, fomentar esse letramento digital, o que ndo é ruim, pois
demanda uma imagem de que o livro € um material complementar, de apoio.

A partir da quarta questdo a rede social discursiva digital Twitter € citada,
especificamente, Vocé ja utilizou a rede social Twitter? Qual sua opinido sobre as
interacbes e 0s usos feitos dessa ferramenta? (Questao 4 (a) - CAMPQOS; ODA,
2020, p. 268), com vistas ao avanco e aprofundamento critico, apontando para uma
abordagem onde ndo ha interagcdo via rede social digital, porém pensa nas
possibilidades de interagao via rede. A mesma observacao vale para os demais itens
da questdo 4 Que outras redes sociais vocé conhece e/ou usa? e Entre as redes
sociais que vocé mais gosta quais os pontos positivos? E os negativos? (Questao 4
(b e c, respectivamente) - CAMPOS; ODA, 2020, p. 268) aqui progredindo no
sentido de avaliar aspectos positivos e negativos, ou melhor, estimulando-os a
pensar criticamente sobre o uso, as quais levam a uma leitura da funcéo social do
género, em contexto contemporaneo, a compreensdo de uma leitura dos géneros
digitais suportados no ambiente colaborativo e os efeitos de sentido, sempre
partindo da vivéncia dos estudantes, aproximando-se dos seus interesses para
tornar-se um aprendizado mais significativo, como indicam os dados gerados.

Nesse material didatico, ha uma abordagem discursiva pautada na interagao,
haja vista a exploragdo do dialogismo discursivo entre 0s sujeitos envolvidos,
partindo de um contexto interpretativo, do uso da rede social digital como motivo
didatico. Observamos aqui a rede social digital sob o ponto de vista de produto
consumido por sujeitos sociais, trazida como proposta didatica, como gatilho para
abordar conhecimento de Lingua Portuguesa, tais como: interpretagcdo e
compreensao textual, leitura, tipologia textual, trazendo, inclusive, a discussao entre
producédo de informacédo e vulnerabilidade quanto a aposta de mercado, ou seja, 0
quanto as informagdes ndo estdo sendo produzidas conforme seus consumidores
para que se atenda ao interesse do mercado.

Desse ponto, frisamos mais uma vez a importdncia da contribuicdo do
professor para a leitura critica desse dado. Outro ponto de destaque € a sua
vinculacado com os preceitos da BNCC, ja que essa esclarece a necessidade de se

trabalhar a percepgao do que se enquadra como antiéticos.
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A BNCC (2018), quando trata de competéncias, prevé a valorizacdo e
utilizagdo do conhecimento historicamente construido no ambito digital, além de
alertar para a compreensao, utilizacdo de tecnologias digitais da informagéo e
comunicacgao criticamente “[...] nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacées [...]” (BRASIL, 2018, p. 9),
exercendo o protagonismo na vida pessoal e coletiva.

O reconhecimento das redes sociais digitais como pontapé para discussdes
pertinentes ao ensino de Lingua Portuguesa mostra-se como uma abordagem
sensivel as mudancas sociais € a relagdo que temos hoje com esse fenémeno
tecnoldgico nas atividades cotidianas, como manter-se informado. Em muitos
contextos, as redes sociais digitais sdo a primeira fonte que se busca para se
informar. Nesse sentido, € preciso pensar os formatos oferecidos, tais como: a
brevidade dos textos (enunciados) reportados nesses suportes, exigido uma leitura
critica para nao cair em armadilhas advindas, por exemplo, de Fake News, bem
como o cuidado em repostar falacias nocivas a cidadania.

Tal profundidade, nessa atividade, recebe um gatilho a partir do texto, quando
0s autores fazem a seguinte apreciacao acerca da busca por informagao via redes
sociais digitais, dizendo que € democrética, “[...] mas com o risco de estar a mercé
de desvios éticos e morais de usuarios que compartilham informagcdées parciais e
equivocadas sem o devido cuidado com checagem da veracidade dos fatos.”
(CAMPQOS; ODA, 2020, p. 268, grifo nosso). Portanto, esse impulso aciona o
professor a encorpar as competéncias leitoras em torno de postagens, construindo
aprendizagem, percebendo as implicagées do suporte que, como um ecossistema
comunicativo, promove discursos por meio da interacdo. Discursos que dentro de
um ecossistema gera sentidos diversos, imersos em cenarios plurais, o que
potencializa a promog¢ao tanto de informagdes comprometidas com a realidade dos
fatos, quanto com a parcialidade deles.

Ecossistema, em Santos (2002), por definicdo, trata-se de um fluxo de
energia e de matérias, podendo oferecer conhecimentos acerca das relacoes
bidticas e abidticas de seus constituintes, bem como entre ecossistemas. Como
observamos, o termo ecossistema é resgatado do jargdo geografico para que,
analogamente, possamos compreender a relacdo com o sistema de trocas
comunicativas entre sujeitos sociais envolvidos no processo de interacdo, como

apontado por Martin-Barbero (2009). Essa metafora empreendida pelo autor



129

correlaciona a aquisicdo do saber por meio do ambiente tecnolégico que abriga
individuos em interacao.

Mediante isso, ndo podemos deixar de considerar as tecnologias digitais
como interface presente no cotidiano do jovem do Ensino Médio, de forma quase
que inerente a vida dele (nossa, na verdade!) na contemporaneidade,
independentemente dos érgdos oficiais da educacdo a considera-la
pedagogicamente, 0 que ndo € mais o caso. Entdo, sendo uma pratica de linguagem
comum ao dia a dia, agora incentivada pelos 6rgéaos oficiais de educacao, esse
jovem interconectado precisa de apoio para ler as midias de varios campos da
comunicagao social, ou melhor, tornar-se letrado para o digital.

Nesse interim, reconhecemos a pertinéncia de tomar as redes sociais digitais
enquanto interface pedagogica por julgarmos oportuno, uma vez que ja se faz rotina
para os jovens do Ensino Médio e, é claro, pelo potencial de engajamento na
aprendizagem colaborativa no entremeio da mediacao do professor. Além disso, por
sua natureza agregadora de conteudo, de possibilidades de pesquisas, de
contribuicées indisciplinares, de conteudos inseridos, em sintese, viabiliza a
ampliacdo de repertério, da lingua em uso acompanhada pelas competéncias
linguisticas.

E nesse limiar que convidamos para a analise empreendida no préximo tépico
em que as redes sociais digitais recebem outro tipo de abordagem para além do uso
enquanto gatilho para abordagem de lingua.

6.3.2 A natureza de interacao discursiva presente nas redes sociais digitais

Neste topico, partimos da analise de dados de uma secdo denominada
Pensar e compartilhar?’, na qual fizemos a andlise com a pretensdo de
compreendermos todo o processo escolhido pelos autores até chegarem ao uso do
género discursivo digital com vistas a compreender a natureza da interacdo
discursiva dentro da perspectiva da linguagem em uso. Diante dessas pontuacgdes,
pensemos na gestdo de atividades de interagéo via rede, explorando aspectos como
estilo, conteldo composicional e tematico dos géneros inseridos na rede e seus
efeitos. E nesse norte que os convidamos para a leitura analitica dos préximos

dados.

27 Secdo que escolhe uma expressao pontualmente peculiar para o contexto digital como analisado
no topico 6.2.



Apreciemos a Imagem 12:

Imagem 12 - Atividade da obra Multiversos: Lingua Portuguesa

|

N&o escreva no livro

Estratégias didaticas, respostas e comentarios nas Orientagdes para o professor.

1.a) Anova
construcao social
marcada pela
efemeridade de
relacionamentos
e identidades

e pautada pelo
€onsumo nao

s6 de produtos,
mas também de
atributos pessoais.
Nesse contexto,
os influenciadores
ofereceriam
referéncias para
aproducao de
identidades.

1. h) Professor,
comentar que
celebridades
também podem
ser influenciadores
digitais, de

Antes de analisar a reportagem, é preciso entender o contexto do universo das redes
sociais. Para isso, leia este trecho de um artigo soerg exposicao nainternet.

[...]

Estamos vivendo em uma nova construg¢io social, os relacionamentos torna-
ram-se mercadorias com datas de validade, trocadas como se acompanhassem a
velocidade do avanco da tecnologia. [...]

[...] Asidentidades sio formadas a partir do consumo gradual de caracteristicas,
ou pacotes de qualidades que as pessoas devem ter, pois as diferentes identidades
podem oferecer novas experiéncias, o que gera relagdes transitérias e superficiais.

Nesse processo, aparecem os influenciadores digitais ou digital influencers, que
tém destaque nas redes sociais e passam, consequentemente, a ter grande espaco
e influéncia na sociedade. [...]

O comportamento desses personagens definidos como influenciadores digitais
passa a ser referéncia e os seus discursos determinam os modos de ser, de se vestir,

dLurau Lon sud
participacao nas
redes sociais.

1. ¢) Influenciador
digital é uma
pessoa que, por
motivos variados,
conta com um
grande namero
de sequidores em
redes sociais e
exerce influéncia
de consumo e de
comportamento.

de se comportar, de falar, de que lugares frequentar, quais produtos consumir, ou
seja, qual identidade assumir para ser aceito pelas outras pessoas e passar a imagem
que deseja [...].

Eles tém a caracteristica de formar opinides nas redes sociais e, geralmente,
agregam um publico com caracteristicas semelhantes. Esse destaque foi adquirido
por serem mais préximos do publico, diferentemente das celebridades tradicionais,
pois buscam compartilhar dicas de consumo, divulgando suas experiéncias, sejam
elas positivas ou negativas. [...]

BRANCO, B. M. P. C; FERREIRA JR,, J.; ALMEIDA, K. S. O consumo simbélico e os influenciadores digitais: um estudo de

caso sobre o perfil de Thaynara Og no Instagram. Midia e Cotidiano, Niterdi, v. 13, n. 1, abr. 2019. Disponivel em:
https:/periodicos.uff.br/midiaecotidiano/article/download/28035/16513. Acesso em: 20 maio 2020.

a) De acordo com oartigo, que contexto social justificaria o sucesso de influenciadores
digitais e dos novos habitos de consumo de informacdes nas redes sociais?

b) Oquediferenciaosinfluenciadores digitais das celebridades, por exemplo, da misica,

. P A proximidade com o ptiblico e o acesso que esse piblico tem a
2 AP p q p
do cinema e da televisao? intimidade dos influenciadores, a suas experiéncias de vida.

c) Como é possivel definir um influenciador digital?

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 284)
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O enunciado da questao 1 Antes de analisar a reportagem, é preciso entender

0 contexto do universo das redes sociais. Para isso, leia este trecho de um artigo
sobre exposicdo na internet. (Questdo 1 - CAMPOS; ODA, 2020, p. 284), de
antemao, representa o apregoado pela TDL em face da preocupagdo em situar o

estudante ao tempo social e histérico como medida de sensibiliza-lo. Essa estratégia

metodoldgica fomenta o caminho para o objetivo da atividade. Percebamos que o

artigo viabiliza a compreensao do que seja um digital influencer, expondo o contexto

e por meio da comparacao leva o aluno a distingui-lo das celebridades.

Depois de situar o estudante a contemporaneidade digital inerente a

sociedade, a pergunta da letra A De acordo com o artigo que contexto social

justificaria o sucesso de influenciadores digitais e dos novos habitos de consumo de
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informagbes nas redes sociais? (Questao 1, letra a - CAMPQOS; ODA, 2020, p. 284)
resgata reflexivamente o conteudo do artigo, que apresentou o extraverbal para
indagar a respeito dessa mudang¢a comportamental da sociedade frente ao consumo
de informacao suportada nas redes sociais digitais.

A letra B da questdao 1 O que diferencia os influenciadores digitais das
celebridades, por exemplo, da musica, do cinema e da televisdo? (Questao 1, letra b
- CAMPQOS; ODA, 2020, p. 284) requer do aluno que ele reflita sobre a distingéo
entre os influenciadores digitais e as celebridades. Porém, aponta, ao lado da
questdo relacionada a letra b, o que determina a diferenca é justamente a
participacao assidua nas redes sociais.

Quando os autores, via vocativo, orientam Professor, comentar que
celebridades também podem ser influenciadores digitais, de acordo com sua
participacdo nas redes sociais (CAMPOS; ODA, 2020, p. 284), com esse
chamamento, fica clara a percepcdo de que os autores tentam dar um suporte ao
professor, mesmo porque € sabido que nesse processo de transi¢cao entre os nativos
digitais e os analdgicos, muitos docentes, possivelmente, podem ndo dominar a
linguagem digital, bem como os conceitos relacionados ao contexto.

Na letra C, ap6s fazer o aluno pensar a respeito dessa nova profissdo, sem
definir o conceito, contudo, construindo-o por meio da interacdo professor-aluno,
essa alternativa sugere que o aluno elabore a definicdo: Como é possivel definir um
influencer digital?

A sugestéo de resposta “[...] influencer digital € uma pessoa que, por motivos
variados, conta com grande numero de seguidores em redes sociais e exerce
influéncia de consumo e de comportamento.” (CAMPQOS; ODA, 2020, p. 284) indica
o poder de induzir que o profissional exerce sobre outras pessoas, logo seu discurso
agrega sujeitos que se identificam, assim como ocorre no processo de correias de
transmissao.

Observemos que esses dados da resposta revelam a leitura de que discursos
resgatam e sdo resgatados, como ja sinaliza a TDL. Os dados anteriormente
destacados neste tdpico apresentam uma natureza de interacdo voltada a
manutencdo do dialogo, sondagem e apresentacdo do conteudo que sera
desenvolvido no decorrer da aula.

Registramos que, como a subcategoria anterior, esta segue o mesmo

caminho metodolégico até aqui. No entanto, como desejamos mostrar o processo
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progressivo da atividade em questdo, mantivemos a jornada analitica, sabendo,
evidentemente, que mais tarde o desenrolar da interpretacdo dos dados nos
conduzira gradualmente para novos horizontes metodolégicos da abordagem.
Assim, € nesse momento que a subcategoria 6.3.2 se particulariza em fungéo da
6.3.1.

Dando prosseguimento a leitura dos dados contidos no livro, analisemos a

questao 4% como apresenta a Imagem 13:

Imagem 13 - Atividade da obra “Multiversos: Lingua Portuguesa”

g Postagens de redes sociais s30 géneros que nao tém uma estrutura bem definida. Alem
da variedade de linguagens utilizadas — escrita, sonora, imagens estanques e em movimento
—, podemn lancar mao de diferentes recursos e perseguir diferentes intencionalidades. Ha
postagens informativas, argumentativas, narrativas, instrutivas, e cada uma pode ser feita de

forma livre e original, obedecendo aos limites éticos e técnicos de cada rede social.

Quetipo deresponsabilidade vocé considera que os os influenciadores digitais devem

terao produzirem uma postagem? Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes indiquem que toda postagem deve ser
responsavel, respeitar os direitos humanos e ndo promover qualquer tipo de discurso discriminatério ou de édio.

Unidade 6 = A vida concentrada

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 285)

Antes da indagacao da questao 4, os autores apresentam o género discursivo
digital “postagem de redes sociais” que se mostra como uma possibilidade de
producdo bem flexivel, uma vez que quando tratamos de género na perspectiva
bakhtiniana lancamos mao de alguns direcionamentos prévios para a analise, tais
como estilo, conteddo composicional e tematico dos géneros, em caso particular
nesta analise, inseridos na rede e seus efeitos.

Partindo desses pressupostos, ao tratarmos de conteudo composicional, ha
uma predilecdo para a falta de estrutura definida, o que percebemos a énfase das
autoras em enfocar a conceituagdo sob essa triade, fazendo, pois, essa primeira
ressalva. No que tange ao estilo, referenda as possibilidades linguisticas ofertadas
na producao através de midias digitais como “[...] escrita, sonora, imagens
estanques e em movimento [...] (CAMPOS; ODA, 2020, p. 285, grifo nosso) fato que
valida, assim como a TDL, as diferentes linguagens e, por fim, porém nao menos
importante, o conteudo temético que também se mostra mais volatil, tendo em vista
as inumeras formas de exposicédo, seja com a intencao de informar, argumentar,

narrar ou instruir.

28 Aqui houve um salto para a questéo 4, pois reconhecemos a necessidade de otimizar os dados e
promover a progressao analitica, decisdo que também ocorre mais tarde na continuagéo da analise.
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Apesar de tendermos a nos apegar as formas fixas, as estruturas
preestabelecidas, fato préprio da natureza humana, quando se trata de géneros
discursivos em Bakhtin (cf. capitulo 2), devemos atentar para a natureza
relativamente estaveis dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2016 [1952/1953], p. 12,
grifo nosso). Foquemos nessa expressdo frisada em italico: percebamos que a
primeira tem papel fundamental na ordem do dia, haja vista que as novas
tecnologias s&o a evidente inclinagdo para o relativo mais do que para o estavel,
como demonstramos nesta andlise interpretativa da conceituagdo do “género
postagem em rede social” da obra enfocada.

Logo apéds a definicdo do género discursivo digital, a questdo 4 indaga Que
tipo de responsabilidade vocé considera que o0s influenciadores digitais devem ter ao
produzirem uma postagem? (Questao 4 - CAMPOS; ODA, 2020, p. 285, grifo nosso),
revelando-se como uma busca por extrapolar os anseios meramente normativos da
lingua, convocando o aluno a pensar criticamente o lugar de fala do sujeito que
exerce influéncia sobre outros sujeitos congregados pelos discursos do influenciador
de maneira que alimenta, inclusive, a produg¢ao de mais conteudo.

A TDL, compreendendo a linguagem dentro do construto social, visualiza os
discursos a partir de condigdes especificas e campos de atuacao. Nesse horizonte,
nao fica dificil notar que a indagacao instiga o discente a fazer uma reflexdo social
sobre o papel dos influenciadores digitais no que tange aos anseios de uma
sociedade ética e responsavel.

Ressaltamos, nessa abordagem, que esses recortes de dados trabalham o
processo de interagdo, trazendo o extraverbal e o0s efeitos enunciativos,
proporcionando uma natureza de interacdo com base numa reflexdo mais
comprometida com o exercicio de cidadania, o que nos rememora ao ideal de aluno
protagonista preconizado pelo Novo Ensino Médio.

Ressaltamos que as duas Ultimas questdes analisadas caminham para
direcionamentos ndo limitados as formas linguisticas ou a mera compreensao,
sobretudo, para a relagdo homem-sociedade. Sendo assim, os estudos pautados
nos géneros permitem-nos perceber essa natureza social na elaboragdo das
questdes ora analisadas.

Como é notavel também na questdo 6, da mesma proposta de atividade,
exposta na imagem 14 a seguir:
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Imagem 14 - Atividade da obra Multiversos: Lingua Portuguesa

g 0O sucesso de uma postagem de rede social € medido pelo engajamento a ela associado.
Entende-se por engajamento o nadmero de curtidas, compartilhamentos e comentarios rea-
lizados pelo pidblico.

Um fenémeno que temn se tornado recorrente em redes sociais @ o cancelamento digital. Leiao trecho
aseguir, retirado de uma reportagem sobre esse assunto.

5. dj Os estudantes podem responder que uma postagem patrocinada de sucesso & aquela que gera um engajamento com respostas
positivas do pablico, como comentarios indicando uma wontade de consumir o produto ou servigo anunciado ou um grande namero
[-—-] de curtidas e compartilhamentos.

O mowvimento hoje conhecido como “cultura do cancelamento” comegou, ha alguns anos, como
uma forma de chamar a atengiio para causas como justiga social e preservaciio ambiental. Seria
uma maneira de amplificar a voz de grupos oprimidos e forgar acdes politicas de marcas ou
figuras pitiblicas.

Funciona assim: um usudrio de midias sociais, como Twitter e Facebook, presencia um ato
gue considera errado, registra em wvideo ou foto e posta em sua conta, com o cuidado de marcar
a empresa empregadora do denunciado e autoridades piiblicas ou cutros influenciadores digi-
tais gque possam amplificar o alcance da mensagem. E comum gue, em questiio de horas, o post
tenha sido replicade milhares de vezes.

A cascata de mengdes a uma empresa costuma precipitar atitudes sumaAarias para estan-
car o desgaste de imagem, sem gue a pessoa sob atagque possa necessariamente se defender
amplamente.

[..]

SAMCHES, M. O que & a “cultura de cancelamento” BBC News Brasil, 25 jul. 2020. Disponivel em:
hittps:fwww.bbc.coms portugue ses/geral -5353 7 54 24— text=0n20movimentot 20 hojer2oconhecidos20como,
det2omarcast2oouk2ofigurasikzZopnCaTBAblicas. Acesso em: 18 ago. 2020,

0O que vocé pensa sobre a cultura do cancelamento digital: € uma forma de responsabilizar criadores

. - - - M A Respostas e comentarios nas
de conteddos inadequados ou € uma pratica excessiva de censura? Explique. o @ e o s nara o professor.

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 286)

Para além da simbologia de baixar o arquivo transcrita na linguagem nao
verbal (seta para baixo e tracinho, contida no campo superior esquerdo da Imagem
14 comuns nos ambientes digitais), notamos que essa abordagem investe na
compreensao de como funciona o género postagem em rede social, considerando, é
claro, as respostas sociais a producéo.

No arquitetbnica do eu para o outro, a orientacdo da leitura dos enunciados
postados ou mesmo da orientagdo para a producao, recorrentemente é sublinhado.
Vejamos que o trecho diz o sucesso de uma postagem depende do engajamento
(este vocabulo ganhou mais notoriedade depois da cultura digital, ganhando uma
conotagéo diferente da anteriormente usada) que se constitui sob a égide de trés
acOes: numeros de curtidas, compartilhamentos e comentarios. (CAMPQOS; ODA,
2020, p. 286, grifo nosso). Sem duvida, toda essa abordagem considera a
leitura/produgéo do enunciado dentro do funcionamento social. Noutras palavras, a
natureza de interacao discursiva explorada nesses dados recai para percep¢ao da
bilateridade, da réplica ativa, dos efeitos gerados, ampliando, assim, o nivel de
interacdo. Notadamente, essa abordagem explorada nesta analise, gradativamente,
expande o olhar para: quem é o leitor? Quem produziu? O produto vende? O que
pode fazé-lo perder seguidores? Tais percepcdes, evidentemente, sdo ponderacdes
que ficam a cargo do professor mediar, engajar os discentes na discussao que é
pontual pelo fato de ser atual e por estar mais préximo do repertério sociocultural da

cultura juvenil.
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Os dados inclinam-se com o afinco de trazer a criticidade para os possiveis
efeitos sociais, levantando na questdo 6 um tema de pauta atual que é o
cancelamento digital. Nessa questéo, é trazida uma reportagem sobre a origem e
funcéo desta acao e, em seguida, a interrogacao “O que vocé pensa sobre a cultura
do cancelamento digital: € uma forma de responsabilizar criadores de conteudos
inadequados ou é uma pratica excessiva de censura? Explique.” (CAMPQOS; ODA,
2020, p. 285). Essa pergunta convida o estudante a refletir sobre a complexidade
desse tema. Como medida de aperfeicoamento, o professor encontra, na secéo
destinada para orientagcées para o professor, material de apoio indicando uma
postura ética e com uma propensao para alteridade.

Os dados aqui gerados e interpretados por nos se revelam atentos as
implicagcbes sociais de maior relevancia na cultura digital, trazendo desde teméticas
relevantes até a leitura/producao responsavel e comprometida com uma sociedade
sadia. O género discursivo digital postagem em rede social vem sendo desenvolvido
de maneira progressiva, partindo do contexto de producao, da necessidade de olhar
para o ambiente de circulagédo, do cuidado de situar o tempo social e histérico e de
pensar nos horizontes do leitor/consumidor, bem como das possiveis compreensdes
e de seus efeitos que podem gerar desde bons frutos até o cancelamento. Depois de
olhar como observador, o estudante passa a ser o alvo de auto-observagdo como
proposta de atividade, como vemos na Imagem da questéo 7:

Imagem 15 - Atividade da obra Multiversos: Lingua Portuguesa

Agora éo momentodevocé analisar suas postagens em redes sociais. O objetivo desta [EESFDSH pessoal.
- - . . . . rofessor, se
atividade é verificar os sentidos que suas postagens produzem para leitores, segui- houver estudantes
dores e espectadores. As questdes a seguir podem servir de guia para a sua analise, ¢ a2 possuam
N a1 - ~ e . . - um perfil em uma
= Vocé utiliza seu préprio nome ou um pseudonimo no perfil? Que sentidos sdo produ- rede social, eles
zidos por esse nome para os leitores? ;’“dd;gl‘;j;ﬁ'ﬂ”a'
= Asfotos selecionadas para o perfil e/ou para a capa da rede social passamque imagem que conhecam.
a. . . Nesse caso, as
de vocé? Que sentidos comunicam? questoes devem
= As postagens que vocé fez até hoje, desde as mais antigas, ainda representam o que ser adaptadas.

N 543 A 2 A . _ Caso néao
vocé pensa atualmente? Ha postagens que vocé apagaria? Ha postagens das quais conhecam pessoas

vocé se arrepende? Por qué? ::dlgspsegf:aiesm
= Asfotos ouvideos publicados representam que imagem de vocé&? Essa imagem condiz as questoes

com o quevocé deseja que os outros pensem de vocé? Ha algumaimagem inadequada Podem ser
adaptadas para

e que pode passar uma ideia equivocada? Por qué? que a atividade
= As postagens que vocé curtiu e compartilhou ainda representam o que vocé pensa? El's;’;g‘lfe';g de

Ha postagens que vocé se arrepende de ter curtido ou compartilhado? Por qué? como gostariam

= Osamigos, osfamiliares e outras pessoas proximas reconheceriam no seu perfil quem ?:(?::LIZ:Q:Z :Iepdss
vocé é na vida cotidiana? Que aspectos da sua vida digital garantem ou atrapalham de conteidos
esse reconhecimento? publicariam.

= \Jocé acha que suas postagens resguardam sua privacidade? Acha isso importante?
Por qué?

= \focé acha que suas postagens sao éticas? Por qué?

Sintetize as ideias de sua analise em um breve texto em seu caderno.

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 287)
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Na questdo 7, os autores esclarecem que ha um interesse por verificar os
sentidos que as postagens produziram nos leitores. Para tanto, os alunos devem
recorrer a seus proprios perfis/contas nas redes sociais digitais. A abordagem
metodoldgica visa a produgdo textual. Como suporte para a produgdo, sao
elencados questionamentos que geram respostas auto reflexivas, tais como: As
fotos selecionadas para o perfil e/ou para a capa da rede social passam que imagem
de vocé? Que sentidos comunicam? / As fotos ou videos publicados representam
que imagem de vocé? Essa imagem condiz com o que vocé deseja que 0s outros
pensem de vocé? Ha alguma imagem inadequada e que podem passar uma
imagem equivocada? Por qué? (CAMPOS; ODA, 2020, p. 287), dentre outros.

Nos trechos Que sentidos comunicam? ou em Ha alguma imagem
inadequada e que podem passar uma imagem equivocada?, encontramos uma
marca muito comum nas postagens em redes sociais digitais: o “descontrole” dos
sentidos, das interpretacdes. E evidente que isso ocorre mesmo fora das redes
sociais digitais. Entretanto, em face do alcance, esse dado se acentua, uma vez que
toca em diversas percepgdes de mundo.

O movimento promovido por essa atividade de reflexdao, ou seja, saindo da
posicao de observador para autoanalise, proporciona ao discente a oportunidade de
se enxergar enquanto produtor de material. As indagagdes apresentadas nos dados
permitem a meditacdo sobre a coeréncia entre o que é apresentado e o que de fato
€ coerente. Trata-se, nesses termos, de um exercicio em que o discente tem a
oportunidade de se autoafirmar ou de ajustar, porém consciente. A interacao, nesse
ponto, ocorre entre o eu e o outro, como eu me fago entender para o outro?

Essa iniciativa metodolégica referenda uma producao critica, uma leitura
critica e toma a interface digital como aporte pedagdégico para o ensino de que,
ainda que nao conscientemente, escrevemos (postamos) para alguém, de modo que
devemos pensar qual € meu auditorio. Na ultima de nossas andlises para essa
pesquisa, resgatamos o fechamento dessa unidade a partir da questéao 9.

Vejamos a Imagem 16 que carrega a questao 9 e também um boxe tratando a
respeito da moral e ética, tais temas sao (importantes para a construcdo de uma
sociedade sadia, os quais, inclusive, atendem aos anseios propostos nos
documentos oficiais (da LDB ao Novo Ensino Médio) para formacao integral do

aluno:
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Imagem 16 - Atividade da obra Multiversos: Lingua Portuguesa

Com seus colegas de turma, escreva uma postagem especial para ser publicadaem uma
rede social ou no site da escola. Essa postagem deve sintetizar suas reflexdes feitas
nesta Unidade e os conhecimentos adquiridos sobre ética e os cuidados com os usos
de redes sociais. A postagem pode ser feita utilizando textos verbais e/ou nao-verbais,

mas deve ser breve, de acordo com as caracteristicas da plataforma escolhida.
Respostas e comentarios nas Orientacdes para o professor.

#saibamais

Etica e moral

A reflexao sobre &tica tem longa tradicao na Filosofia. Genericamente, pode-se considerar a ética
como a arte da convivéncia; uma inteligéncia partilhada que tem como objetivo o bem-estar de todos.
Trata-se, portanto, de um conceito que se realiza no plural e que pressupde o outro, a comunidade,
uma alteridade com a qual se interage. Ja a moral se realiza no plano individual e pratico, a partir da
reflexdo especifica sobre os principios éticos tedricos aplicados em determinada situagao.

Unidade 6 = A vida concentrada

Fonte: (CAMPOS; ODA, 2020, p. 287)

A questao 9 sugere a criacdo de uma postagem (género discursivo digital) de
maneira colaborativa dentro de uma rede social digital (linguagem em uso) com
tematica preestabelecida, ou melhor, sobre o tema ética e os cuidados com 0s usos
de redes sociais (conteudo tematico). Fazer uso de linguagem verbal e ndo-verbal,
além de obedecer as caracteristicas da plataforma escolhida (estilo e conteudo
composicional).

Os dados mostram que ha, nessa proposta, o ensino de lingua via
ecossistemas comunicativos de interacdo discursiva como interface pedagogica,
provocando aprendizagens, 0 que, a n0SSO ver, mostra-se como uma inovagao nos
LDP, incentivado pela criagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio. A falta dessa
atividade recai sobre a auséncia de andlise apds a producéo ter sido publicada em
redes sociais digitais, tendo em vista que o desenrolar de toda essa secéao, pode, ou
nao, ter gerado novas condutas de producéo, agregado conhecimento; e esse seria
um excelente momento para avaliar o engrandecimento, o alargamento de
conhecimentos depois de todo esse percurso oferecido pela proposta. Tendo isso
em mente, seria pertinente analisar a publicacao, colocando em pauta tudo que se
aprendeu sobre lingua no decorrer da unidade, por exemplo, 0s niveis de
engajamento, as compreensdes possiveis, os efeitos de sentidos gerados.

Por outro lado, ndo ha duvidas de que o ciclo sugerido, no capitulo 2,
intitulado de “O ensino de linguas sob o ponto de vista dialégico” teve oportunidade
nesse LDP de se concretizar. Vejamos como isso se deu: encontramos marcas nos
dados de que o ensino de linguas partiu de uma perspectiva dialdgica, onde, por

meio da interacdo discursiva entre os estudantes, sdo analisadas situagées
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concretas do uso da lingua regida sempre pela orientacdo social para, enfim, se
chegar a interpretagdo linguistica (os grifos representam o percurso de ensino
baseado na TDL como ja mencionado na Figura 3 do Capitulo 2). A natureza de
interacdo discursiva, nesse ultimo momento da atividade, s6 ndo ocorreu da melhor
maneira, pois se perdeu a oportunidade de explorar a interacdo no apice, no fluxo
linguistico, no jorrar de palavras que sdo submetidas a inquietude do momento de
fala, implicagbes que provocam posicionamentos. Portanto, a interagdo ocorreu
paulatinamente ao longo da proposta, contudo, poderia ter chegado ao ponto
maximo no confronto com a palavra alheia, dentro de um espaco plural que sao os
usudrios das redes sociais digitais.

Sendo assim, na perspectiva pedagdgica, as redes sociais digitais, de fato,
contribuem no que tange as chances de engajamento do publico em questdo, as
possibilidades de conteudos agregados, a ampliagdo de horizontes em face da
pluralidade que n&o, necessariamente, resumem-se as vozes da sala de aula ou da
mediacdo do professor frente as réplicas ativas naturais da interface pedagodgica.
Em se tratando do contexto do Ensino Médio, depreendemos que a interface
pedagogica deveria sim, nessa terceira categoria, ser melhor aproveitada em face
do “desperdicio” que fora ndo recomendar aos estudantes a analise das réplicas de
quem leu/curtiu/comentou a postagem, movimento que viabilizaria uma avaliacao do
aprendizado mais producente.

Essa terceira categoria revelou que, sem duvida, o professor mediador dos
construtos do conhecimento deve estar preparado para as implicagdes do suporte.
Noutras palavras, preparado no ambito de sua formagédo continuada para trazer os
complementos necessarios. Obviamente, o LDP n&o €, e nem deve ser, 0 Unico
material de apoio, a Unica fonte de pesquisa. Entretanto, percebemos nessa
categoria, 0 quanto os acréscimos de conteudo podem ficar comprometidos quando
nao se tem embasamento tedérico adequado as novas formas de conceber o ensino
de lingua. O que para esta pesquisa 0 embasamento mais eficiente seriam as
contribui¢cées do Circulo de Bakthin por razdes explanadas durante o capitulo teérico
dois, especificamente, e nos demais como amarragao das outras contribuigdes.

Num cenario educacional em crise, como 0 nosso, é impossivel mensurar 0s
ganhos que essa pedagogia traz no ambito da aprendizagem significativa. Afinal,
ganhamos na interacdo professor/aluno que, em alguns casos, anda fragilizada.

Além do mais ganhamos, também, quando compreendemos que esses géneros
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suportados nessas redes nao podem ser lidos alienadamente, haja vista que cada
enunciado concreto circulado em um dado momento histérico congrega valores
axioldgicos, bem como, na tensdo dos discursos, promovem novos olhares para um
mesmo tema. Angariamos, ainda, a no¢ao de zelo ao repostar conteudo para que a
propagacao do dizer ndo venha a ser nocivo ao exercicio da cidadania.

Em termos de letramento digital, estamos falando de competéncia leitora,
competéncia na escrita ou mesmo na oralidade, a depender do tipo de postagem.
Nossos estudantes estdo inseridos num campo fértil no que se refere a bons
propésitos ou maus. Cabe, entdo, a escola promover essa experiéncia de tomada
das redes sociais digitais enquanto ecossistemas de interacdo discursiva e de
aprendizagens no ensino de lingua no contexto da ultima etapa da Educacéo
Bésica, aliada a teoria adequada aos objetivos de aprendizado. As redes sociais,
compreendidas como funcdo formativa, nesta categoria, alicercou-se enquanto
possivel pratica social de linguagem de interacao situada, aliando conhecimentos
linguisticos pautados nas condi¢cdes de producdo, com propositos comunicativos
materializados em enunciados vinculados a géneros do discurso postos em
circulagdo no ecossistema comunicativo das redes sociais.

Em sintese, o0 que propusemos aqui foi a analise mediante duas perspectivas:
a) o tratamento das redes sociais digitais pautado no desenvolvimento de atividades
que poderiam implicar o olhar de observador dos estudantes frente aos enunciados
dispostos nelas (6.3.1); e b) o tratamento das redes sociais digitais enquanto
interface (6.3.2). E importante frisar que sdo abordagens distintas ao passo que as
propostas requerem dos discentes experiéncias divergentes: em primeiro plano, eles
sao instigados a acionar o olhar de observador, ou seja, numa posicdo em que 0s
coloca em terceira pessoa. Dessa o6tica, os alunos sao estimulados a pensar sobre
as redes sociais digitais, perceber efeitos de sentido, compreender a composi¢céo do
letramento apresentado na ferramenta tecnolégica, dentre outros aspectos
observacionais correspondentes as analises linguisticas.

Enquanto a segunda os coloca em primeira pessoa, sendo movidos pela
pratica discursiva em seu amago, onde os discentes mergulham na experiéncia
pratica de linguagem na prépria plataforma, contudo submetidos academicamente.
Possibilitar esse tipo de pratica discursiva exige do aluno o uso da lingua em sua
completude, implicado pelas condi¢des de producao, na ambientagcédo da lingua viva,

propensa a aparicao da individualidade linguistica, porém com a orientagdo do
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professor que promovera a reflexdo acerca da flexibilidade que € propria dessas
interfaces.

Assim, os alunos saem da posicao de observar para posi¢cao de se colocar na
situagdo de usuario e é nesse movimento dialégico que sua competéncia linguistica
ganha corpo. Por fim, na percepcdo de exterioridade ou de interioridade, sem
duvida, as redes sociais digitais sdo campos férteis para o trabalho da lingua em

uso, como orientam os documentos oficiais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha duvidas de que estamos vivenciando outra etapa a qual chamamos de
42 momento?®, em que ja compreendemos a fungéo social do LD, além de sabermos
que ele ndo € um fim e sim um meio, ou melhor, mediador que representa parte do
material de apoio no planejamento do professor. Um material que, por vezes, € a
unica fonte de pesquisa num pais onde as disparidades sociais existem e onde a
cultura é negligenciada frequentemente.

Dentro dessa realidade escassa, compreendemos que investir em pesquisas
de fomento, a fim de melhorar essa interface pedagogica, nunca é exagero. Nesta
dissertacdo, tivemos a oportunidade de analisar obras didaticas que estao
atravessando uma nova era com desafios educacionais muitos divergentes dos
convencionais. Analisar artefatos didaticos com grandes mudancas de paradigmas
ndao € uma empreitada facil, pois eles, na contemporaneidade, sofreram um
processo de transicdo, além de serem produzidos para profissionais e estudantes
que, em parte, sdo analdgicos, porém com desafios digitais.

Nesta pesquisa, registramos um momento efervescente de documentos
oficiais que mudaram rotas, como o Novo Ensino Médio 2017 (implantado em 2022)
e a BNCC em 2018, que, venhamos e convenhamos, ora parecem mais deslocados
de nossa realidade do chao da escola do que situado. Deslocado no que diz respeito
aos desafios mais basilares que a instituicdo escola ainda enfrenta, tais como
estrutura, formacéo para professores e preparo para recepcionar a pluralidade que
constitui 0 ambiente escolar em termos étnicos raciais, identitarios e econémicos.

Dentro desse divisor de aguas em que se estabeleceram as normas do PNLD
— 2021, é imprescindivel responder a indagagao que norteou nossa pesquisa Como
a cultura digital é abordada em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino
Meédio aprovados pelo PNLD — 20217, o que, sobretudo, na andlise dos dados,
conseguimos responder quando confirmamos a existéncia da abordagem didatico-
discursiva da cultura digital, de modo geral, e das redes sociais digitais, de modo
especifico. Além disso, observamos que as abordagens se deram de maneiras
distintas em cada obra, inclusive, na selegcdo dos géneros discursivos digitais e/ou
das redes sociais digitais, registrando a aparicio de modos de desenvolver
conhecimento de lingua, tomando a cultura digital como aporte.

29 Detalhes no item 3.4 que compde o terceiro capitulo teérico desta dissertagao.
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Retomando a questdo de pesquisa, 0 movimento inicial que encontramos
como resposta foi o reconhecimento nos livros do objeto de pesquisa que fora a
cultura digital, indo, desse modo, ao encontro da compreensao de que ela foi
explorada distintamente em cada obra didatica e como nunca fora! Encontramos,
ainda, um leque de possibilidades para o desenvolvimento da cultura digital em
situacées em que foram lidas como fenbmeno que instiga a interacdo, a leitura
regada por criticidade, bem como a produg¢do com énfase na bilateralidade.

No caso especifico das redes sociais digitais, os dados revelaram seu carater
de suporte de géneros discursivos, que sao o fendbmeno da interacdo verbal,
resultado das condicdes de producédo e sao, em casos variados, mais relativos do
que estaveis. Fendmeno ja previsto pelos estudos do circulo que concebem a lingua
como movel, transmuta ao tempo social e historico, portanto, situada.

Os LDP, assim como qualquer outro suporte de género discursivo,
obedeceram as implicagdes/condicoes do tempo, do espaco, o que Ihes conferiu
inovagdo e adequacdo, mesmo com ressalvas que iremos destacar mais tarde.
Embora situado ao seu tempo, encontramos marcas de transicdo comum a qualquer
processo de mudanca, natural de qualquer tensao. Marcas que indicam o olhar para
frente, porém que ainda carregam as limitagcdes do passado. Abordagem que vimos
na obra Multiversos, em que os géneros discursivos digitais foram: videocurriculo,
verbete online e video de divulgacédo cientifica - todas as escolhas da obra sao
exclusivas do cenario escolar (visao tradicionalista), conferindo, pela leitura dos
dados, um certo receio em trazer géneros mais corriqueiros ao jovem estudante do
Ensino Médio, por exemplo, como as demais obras fizeram ao abordar o meme,
dentre outras produgdes que dinamizam mais o espaco da sala de aula, entretanto
nao implicaram detrimento na qualidade do que se pretende ensinar.

Para dar continuidade ao nosso percurso, lancamos maos das respostas ao
objetivo geral, reconhecendo-o a luz de documentos parametrizadores para o Ensino
Médio como BNCC, Diretrizes para o Novo Ensino Médio e PNLD — 2021, analisar o
modo didatico-discursivo empreendido pelos LDP ao elegerem a cultura digital
enquanto interface pedagdgica., que, na nossa visao, alcangou retorno ao passo que
percebemos a reunido de trés frentes: aquisicao de saber, cultura digital e interacao.
Essa reunido constituiu, sem duvida, a cultura digital enquanto interface pedagdgica.

Observamos que a lingua, por ser movente, torna-se proficua quando

ensinada com base na situacao social e historica, ou seja, situada no tempo e suas
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implicagdes para que significativamente venha a ser interessante para os discentes.
Além do mais, ha de se considerar que nessa etapa da Educacao Basica os alunos
sofrem constantes estimulos regados pela faixa etaria e interesses outros que, sem
davida, acabam por colocar o ensino numa concorréncia demasiadamente injusta,
requerendo, pois, maior capacidade dialégica na mediacdo dos conteudos. Postura
que fora observada nas obras com vistas a manter o diadlogo e a construcao coletiva
do conhecimento, sem, necessariamente, recorrer a modos arcaicos de apenas
jorrar conteudos, sem interessar-se pela vivéncia dos adolescentes.

Partindo agora para os objetivos especificos, pensemos como alcangamos o
primeiro objetivo: identificar os géneros discursivos digitais presentes nos LDP. Este
se realizou, por meio da catalogacédo das trés obras selecionadas, na qual fizemos
um levantamento das escolhas que os autores fizeram dos géneros discursivos
digitais em cada artefato didatico. Esse levantamento tomou como norte o objeto de
pesquisa — cultura digital — respondendo, por exemplo, ao interesse de articula-las
ao ensino de Lingua Portuguesa.

Nessa articulacao, encontramos obras que ainda se mostram timidas em suas
escolhas no que tange aos géneros discursivos digitais, ainda presas aos géneros
mais convencionalmente usados, como 0s géneros profissionais, talvez por estarem
mais intimamente relacionado ao espaco escolar. Inferimos que sdo os mesmos
géneros, porém com um novo suporte, ainda que os modos de operacionalizagdo da
produgdo tenham mudado. Embora tenhamos percebido essa limitagcdo, todas as
obras ousaram ao nao se limitar, apenas, a uma obrigatoriedade exigida em edital.
Fato evidenciado ao passo que nunca na histéria dos LDP a incidéncia de géneros
discursivos digitais ou material da cultura digital ganharam tanto espaco, ocupando,
em alguns casos, mais da metade das unidades. Por outro lado, duas obras
(Interagao Portugués e Ser protagonista: a voz das juventudes: Lingua Portuguesa)
trouxeram géneros discursivos digitais mais contemporaneos e préximos do
horizonte das préticas de linguagem da juventude.

Essa postura acabou por validar, no @mbito escolar, 0 dever da escola em
explorar as novas possibilidades de leitura/escrita/oralidade, chamando para si a
responsabilidade de comprometer-se com um ensino de linguas pautados nos usos
concretos. A nossa leitura com relacdo ao PNLD — 2021, por tornar obrigatorio
essas contemporaneas praticas de linguagem, é de que na conjuntura evolutiva da

sociedade nao é possivel mais ignorar e, por consequéncia, a instituicao escolar tem
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que normatizar o uso, problematizando-o e auxiliando os discentes no letramento
digital. Ademais, o fato de as obras terem investido para além do exigido pelo
programa de distribuicdo revela que a sociedade cientifica também ja compreendeu
a iminéncia de tal demanda.

No que concerne ao segundo objetivo: investigar a presenga da cultura digital
como possibilidade pedagdgica e enquanto vetor de interagdo na abordagem dos
LDP sobre o ensino Lingua Portuguesa, acreditamos ter respondido, uma vez que
com o levantamento feito na categoria anterior, selecionamos alguns géneros
discursivos digitais, 0s quais julgamos mais comuns ao contexto dos adolescentes
na efetiva participacao social linguistica cotidiana e os descrevemos de modo a
considerar aspectos priorizados no processo de ensino.

Assim, percebemos o quanto a cultura digital de fato possibilitou a interagéo,
salientamos que nao s6 pela perspectiva da dinamicidade que o0s géneros
discursivos digitais carregam, mas pela capacidade de unificar linguagens, convocar
discursos, reunir vozes sociais, ampliar repertorio sociocultural sempre resgatando o
extraverbal. Sendo assim, ndo ha duvidas de que a cultura digital € um excelente
vetor de interacdo. Assim, sendo mais sucintos, em todas as obras houve a
articulacao entre a cultura digital e o ensino de Portugués.

Os dados mostraram que os conhecimentos de lingua mais priorizados,
nessas articulagoes, deram-se no ambito da interpretacdo e compreensao textual,
sem trazer questdes de lingua propriamente dita, referimo-nos as normativas
linguisticas (morfologia e sintaxe, por exemplo), as quais podem e devem ser
exploradas desde que nao isoladamente sem considerar o extraverbal, segundo a
TDL. Destacamos que os modos de abordagem sempre partiram da interacéo,
instigada pelas indagacdes de sondagem partindo da averiguacao do senso comum
e tangenciando os acréscimos necessarios sob a responsabilidade do mediador.

No que tange ao nosso comprometimento em trazer respostas ao terceiro
objetivo verificar como as atividades com redes sociais digitais no LDP estimulam
posicionamentos criticos nos alunos do Ensino Médio possivelmente implicados com
0 acesso aos materiais didaticos corpus de analise desta investigacdo, observamos
que tivemos propostas que tomaram as redes sociais digitais como gatilho para
tratar leitura e interpretacdo textual. Percebemos que este foi o principal enfoque
dessas propostas, trazendo discussdes pautadas nos aspectos positivos e negativos

do uso das redes, além de mostrar a transicdo do comportamento social em relacao
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a busca por informacado. A marcagao temporal entre comportamentos distintos da
sociedade ao tratar da dualidade era analégica e era digital registra o processo de
transicdo que o LDP reconhece, dada a recém necessidade de se abordar a
tematica. Os dados mostram que, para o conhecimento em Lingua Portuguesa,
parece-nos um olhar mais superficial no @mbito do aprofundamento critico. Nessa
perspectiva, podemos ressaltar a énfase em atividades que envolvem a interagcéao
para fomentar um olhar critico sobre a ferramenta comunicativa em si, despertando
para sua fung¢ao social.

Quando tratamos sobre a natureza de interagdo, percebemos um
aprofundamento critico maior até mesmo pelas abordagens das indagacdes da
proposta, mantendo linearidade tematica e processual. Observamos que o nivel de
criticidade permitiu uma analise do uso da ferramenta numa visdo social coletiva e
individual.

Nesse direcionamento, podemos afirmar que algumas obras foram ainda mais
audazes, pois investiram em propostas didaticas que exploraram a interacdo, o
ecossistema comunicativo de intera¢cdes discursivas, com ressalvas, claro, mas
mostrando que € possivel ler melhor essa nova era. A Ultima obra, sobretudo, trouxe
uma proposta pedagoégica em que propds o discente a se colocar frente a trés
posturas: como leitor, como observador de suas préprias publicagdes e como
produtor de material para redes sociais digitais. Esse investimento dos propédsitos de
cidadania é uma orientacdo que consta em todos os documentos oficiais e que
vimos se concretizar em algumas obras. Vimos ainda que as interfaces concebidas
pedagogicamente dao vazado para discussdes importantes a formacao integral do
jovem cidadao.

Essa proposta, sem duvida, podera agregar conhecimento ao aluno, ao passo
que este conseguira, via interacdo, promover uma visao critica. Apesar disso, as
abordagens se limitaram ao nao trazer para o debate em sala de aula as réplicas
ativas da publicacao elaborada como atividade, o que seria, a nosso ver, o apice do
uso efervescente da lingua viva.

Considerando entdo o ritual comum a qualquer prestacao de contas de uma
pesquisa realizada, pensemos na contribuicdo desta pesquisa para area, para minha
formacao profissional e para futuras pesquisas. Partindo do principio de que
estamos saindo de um status de era analdgica e caminhado em dire¢do ao digital,

acreditamos que essa dissertacao contribuiu ndo s6 com o registro desse trajeto,
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mas com a assertiva de que precisamos aperfeicoar a relacdo cultura digital e
ensino de Lingua Portuguesa.

Acreditamos, além do supramencionado, que as contribuicbes deste
empreendimento se deram no campo da reflexdo analitica de obras que estao
vivendo um processo de transicdo, que buscaram atender as regras de um edital
que, por vez, obedeceu, dialogicamente, aos documentos parametrizadores, mas
que cada qual desenvolveu seu modo didatico-discursivo. Embora com abordagens
distintas, alcangcaram a aprovacdo, concretizando assim mais uma de nossas
contribuicées, uma vez que implantar uma politica publica nao significa total
efetivacdo dela, ou melhor, nivelamento de perspectivas, lembremo-nos das
compreensoes possiveis e seus efeitos de sentido.

Assim, as abordagens didaticas se consolidaram de maneiras distintas,
percepcao que ajuda a perceber, no ambito da formacao docente, que o objeto é o
mesmo, contudo a maneira que o tomamos faz diferenca na vida do estudante.
Operar frente a uma ferramenta digital ndo é garantia do sucesso escolar, 0 que
evidenciou a importancia da formagao do professor para que as intervencdes sejam
feitas adequadamente, haja vista que o LD sozinho ndo pode substituir o trabalho do
professor, como pontuamos em alguns momentos. Chegando a essa concluséao,
seguimos para mais uma contribuicao, pois percebemos mais do que nunca que a
formacao docente precisa investir no letramento digital.

Logo, o LDP é mais um componente na organizacédo, no planejamento que
ora se faz protagonista (em face das disparidades sociais), na auséncia do
professor, ora é coadjuvante na presenca dele. Referindo-se a essa visao
protagonista do professor, nesta pesquisa, enfatizamos a importancia do professor
pesquisador para ser mais eficaz no manejo das propostas que, em muitas
situacdes, abriram espaco para os acréscimos do docente na conducdo das
atividades.

Esta pesquisa também trouxe uma percepc¢éo, ancorada na TDL, de como é
possivel desenvolver o ensino de Lingua Portuguesa, destacando o que ensinar, o
que priorizar, por exemplo: quem € o publico alvo, quais demandas atuais sao
salientes, quais 0s condicionantes sociais que implicam nas contemporaneas
praticas linguisticas. E evidente que, resguardadas as devidas limitacdes,
consideramos que ha ferramentas tecnoldgicas bdésicas ausentes em muitas

escolas, isso porque ndo houve a universalizacao da internet na vida dos discentes
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brasileiros, além de haver fragilidade na formacao de professores. Esses entraves,
sobretudo, tornam-se obstaculos para se cumprir o proposto pelos documentos
oficiais e pelo PNLD — 2021 por parte dos autores, tornando uma elaboracao dificil.

Esta pesquisa, pois, contribuiu para a reflexdo acerca do processo de
elaboracao de LDP, o qual, ao longo dos anos, como vimos no discorrer de nossos
construtos teéricos, mudou. Sem duvida, estas obras foram submetidas ao horizonte
analitico de sujeitos preocupados em discutir educagdo e novas tecnologias.
Sujeitos que reconhecem que seus discursos estdo permeados de vozes e campos
axiolégicos que podem diferir dos campos dos autores das colegdes, mas que
desejam inserir a discussdao no curriculo de formacdo de professores, além de
almejar dispor de politicas publicas de democratizagdo de acesso as tecnologias
para minimizar a falta de equidade com vista a efetividade do processo, fato que
sobressaiu em razao da recém situacao sanitaria.

Enquanto contribuicdo para minha formacado, faz-se necesséario dizer que
houve, nesta pesquisa, a reunido de duas tematicas contemporaneas e
indispensaveis a qualquer professor deste século: cultura digital e linguagem como
pratica social. Houve aqui a oportunidade de se debrucar ao longo de dois anos por
caminhos pouco imaginaveis na minha formacéao inicial, concretizando, mais uma
vez, a pertinéncia da formacdo continuada, do professor pesquisador, néo
acomodado, mas em movimento, embalado pelo tempo, pela situagcdo, sempre
vislumbrando aperfeicoar-se para melhor servir aos propositos educacionais dos
discentes.

Como dissemos anteriormente, as discussdes sobre as abordagens didaticas
pautadas em cultura digital no produto LDP carregaram as vozes de sujeitos que
possuem posicoes axioldégicas, o0 que abre um leque de possibilidades para
pesquisas posteriores que busquem trazer as vozes de professores e de alunos do
Ensino Médio sobre o ensino de Lingua Portuguesa a partir dos géneros discursivos
digitais presentes no LDP. Outra possibilidade seria pensar a cultura digital
incentivada pelo Novo Ensino Médio, analisando o processo de implantacdo que
vigorou a partir desse ano.

Enfim, ainda temos caminhos investigativos a percorrer. Sigamos em frente.
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