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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso (TCC) relata e analisa as experiéncias
vivenciadas ao longo da formacdo em Pedagogia, destacando os estagios
curriculares supervisionados em gestao escolar, educacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, e por fim, discorro acerca da area de aprofundamento em
educacao de jovens e adultos (EJA). Neles, sao apresentados os estudos tedricos,
as observacgoes, e as interveng¢des desenvolvidas em instituicbes publicas da rede
municipal de ensino de Campina Grande, Paraiba. Essas experiéncias
possibilitaram-me momentos de aprendizagens significativas para que eu
compreendesse a dindmica do dia a dia escolar. E, por fim, apresento algumas
consideracodes finais.

Palavras-chave: Formagdo Docente. Gestdo Escolar. Educacdo Infantil. Anos

Iniciais do Ensino Fundamental. Educacao de Jovens e Adultos.
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INTRODUCAO

A educacéao é um direito indispensavel a todos os brasileiros, sendo garantido
por meio da Constituicdo Federal de 1988, da Lei N° 8069/90- Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional
(LDBEN) 9.394/96. E um direito fundamental que esta previsto na Constituicio
Federal no art. 205, que determina

a educagdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracido da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988).

Sendo assim, todos sem excecao devem ter acesso a educacao. A educacao
visa 0 pleno desenvolvimento humano por meio do processo de ensino e de
aprendizagem, sendo responsavel pela transformacéao e desenvolvimento social.

Entendo que a escola deve ser o espaco social para a formacdo do pleno
desenvolvimento do individuo para o exercicio da cidadania. Assim, cabe ao futuro
professor perceber o0 estagio como uma oportunidade Unica e realiza-lo com
determinacao, comprometimento e responsabilidade.

As Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia, estabelecidas pela
Resolucédo n® 1 do CNE/CP/2006 a qual preceitua a formacao de professores para
exercer funcdes de magistério na Educacgédo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, nos de
Educacéao Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Com base no projeto pedagdgico do curso em Pedagogia (PPC), o curso

constituir-se l6cus de construcao coletiva da formagcao de docentes
para atuarem na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, em espacos nos quais se instaurem processos
pedagdgicos sistematizados, junto as classes trabalhadoras, tendo
como diretriz 0 compromisso social, ético, politico e técnico do
profissional da educacdo; e Vviabilizar discussées tedrico-
metodolégicas que possibilitem uma reflexdo critica e fundamentem
acOes nas politicas e nas praticas educativas relacionadas a
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educacao infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental (UFCG,
2008, p.8).

As Diretrizes Nacionais (2006), para o curso de Pedagogia ainda reforcam a
seriedade da pratica profissional na formacao dos professores, ao estabelecerem,
que para complementacao dos estudos os educandos deverdo cumprir atividades de
estagio supervisionado, conforme o art. 7° que diz “a integralizagdo curricular do
curso de Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho
académico, sendo que de acordo com o inciso Il 300 horas deverdo ser dedicadas
ao estagio”.

Assim, o curso de Pedagogia oferece disciplinas destinadas ao cumprimento
de uma carga horaria que auxilia o aluno a desenvolver atividades em diferentes
locais no qual poderéa atuar profissionalmente.

O estagio é um momento imprescindivel para a formagao profissional de
todos os académicos em Pedagogia, pois 0 mesmo possibilita ao aluno estagiario o
primeiro contato com o fazer pedagdgico, tendo como suporte os conhecimentos
tedricos adquiridos na sua formagao.

De acordo com o PPC, o estagio curricular supervisionado tem a pretensao de
garantir aos graduandos

a experiéncia do exercicio profissional, em espacos onde se
desenvolvam atividades de gestdo de processos educativos, bem
como de planejamento, implementacdo, acompanhamento e
avaliacdo de atividades e projetos educativos direcionados a
Educacéo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental (UFCG,
2008, p. 12).

E importante salientar que o PPC de Pedagogia destinou 360 horas,
distribuidas em trés componentes curriculares, sendo 60 horas ao estagio
supervisionado | em gestdo escolar, 150 horas ao estagio supervisionado Il em
educacéao infantil e 150 horas ao estagio supervisionado Il nos anos iniciais do

ensino fundamental.

Entendo que o estagio supervisionado é um eixo articulador entre teoria e

pratica. Portanto, o estagio supervisionado
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por meio da problematizagdo da gestao escolar e do processo de
ensino-aprendizagem na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, referenciada na correlagcdo teoria/prética,
também se constituira em importante foro de realizagdo de pesquisas
que venham a produzir conhecimentos pedagodgicos e cientificos
sobre o processo ensino-aprendizagem, bem como sobre propostas
curriculares e a organizagdao do trabalho educativo e de praticas
pedagdgicas (UFCG, 2008, p. 12).

Nesse sentido, a experiéncia do estagio possibilita ao aluno adotar um olhar
de professor em relacdo as questdes do exercicio da profissdo. E por meio dele que
achamos espacgos para colocar em pratica o conhecimento adquirido durante todo o
processo de formacgao.

O presente trabalho de conclusdo de curso (TCC) tem a finalidade de
organizar o relato e a andlise das experiéncias vivenciadas ao longo dos estagios
curriculares supervisionados em gestao escolar, educagéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, e por fim, discorro acerca da area de aprofundamento em
educacao de jovens e adultos (EJA), especificando como os conhecimentos tedricos

e praticos contribuiram para a minha formacao.

Inicialmente relatarei a minha experiéncia como aluno estagiario, analisando
as atribuicées das equipes gestoras das escolas publicas de educagédo basica. Na
sequéncia, abordo as experiéncias vivenciadas durante o estagio curricular
supervisionado em educacao infantil. Logo apds, escrevo acerca do trabalho
docente desenvolvido no estagio curricular supervisionado nos anos iniciais do
ensino fundamental em uma turma de 3° ano. Continuo meu texto, discorrendo sobre
as experiéncias vividas na area de aprofundamento em educagdo de jovens e
adultos. E, por fim, apresento algumas consideracdes acerca de tudo o que foi

discutido e teorizado ao longo desse trabalho.



12

2. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR

Esta secdo tem como finalidade relatar as impressdes e experiéncias
vivenciadas durante a disciplina Estagio Supervisionado |, realizado em uma creche
municipal localizada em Campina Grande, Paraiba, enfocando a gestao escolar e as
atividades implementadas na instituicdo educacional campo do estagio, sob a
orientacao da Prof2. Dr2. Edileuza Custédio Rodrigues.

A primeira unidade foi desenvolvida mediante a realizagdo de leituras e
sinteses individuais; preparacdo de seminarios, exposicbes em grupo e discussdes
coletivas.

Na sequéncia, por meio de uma observacao dirigida, como estagiario realizei,
com a colaboragdo dos demais estagiarios, a coleta de dados da realidade do
campo de estagio, objetivando conhecer, dentre outros, 0s seus aspectos
socioeconbémicos, estrutura fisica e material, gestdo, organizacao e funcionamento
administrativo e pedagdgico e relacées com os pais e comunidade. Esse diagnéstico
subsidiou a descricdo e a anadlise da creche e do cotidiano da gestdo escolar,
contribuindo para a definicho de temas a serem aprofundados e/ou
redimensionamento dos projetos elaborados durante a disciplina, Pesquisa
Educacional I.

Na seguinte unidade, foi elaborado o projeto de intervencdo e ao final da
disciplina, cada aluno apresentou, por escrito e oralmente, um relato individual de
experiéncia, constituido da descricao e da analise das atividades desenvolvidas. As
apresentacdes orais também foram realizadas na escola campo de estagio,
socializando o processo formativo vivenciado no estagio.

Esse estdgio proporcionou a articulacdo entre a teoria e a pratica,
possibilitando o contato com o trabalho de uma gestora, bem como permitiu analisar
os desafios enfrentados pela mesma. Nesse sentido, Prado (2012) lembra que néo
existe teoria sem pratica, nem tampouco pratica sem teoria, reforcando que uma é
indispensavel a outra no processo de construcdo do conhecimento.

O estagio curricular supervisionado proposto no Projeto Pedagégico do Curso
de Pedagogia permite que o licenciando tenha contato com a docéncia na educagao

infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, envolvendo também a gestédo
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escolar. Vale assinalar que a atividade gestora esta prevista no art. 4° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia - Licenciatura, em

seu paragrafo unico, prescreve que

as atividades docentes também compreendem participagdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdo de ensino,
englobando: | - planejamento, execugdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliagdo de tarefas préprias do setor de
educacdo; Il - planejamento, execugdo, coordenagao,
acompanhamento e avaliacao de projetos e experiéncias educativas
nao escolares; lll - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e néao
escolares (BRASIL, 2006).

Além disso, em seu Art. 3°, paragrafo Unico, as Diretrizes do curso de

Pedagogia elencam o que é essencial para a formacao do pedagogo, a saber:

| — 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
funcdo de promover a educacao para e na cidadania;

I — a pesquisa, a analise e a aplicagdo dos resultados de
investigacdes de interesse da area educacional;

Il — a participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizagao e funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino
(BRASIL, 2006).

O estagio curricular supervisionado em gestdo escolar foi desenvolvido no
periodo de junho a agosto de 2017. O lugar escolhido foi uma creche localizada em
um bairro periférico de Campina Grande, Paraiba, considerado predominantemente
de classe baixa, com um conglomerado de casas muito simples.

O desenvolvimento das atividades foi permeado pela articulagdo teoria e
pratica enfocando a gestdo escolar e as atividades implementadas na instituicao
educacional campo de estagio.

Inicialmente, realizei leituras e sinteses individuais para participacdo em
discussdes coletivas e para fundamentar a produgéo escrita.

No campo de estagio, por meio de uma observagao dirigida, realizei a coleta
de dados da realidade do campo de estagio, objetivando conhecer, dentre outros, os
seus aspectos socioecondmicos, estrutura fisica e material, gestao, organizagédo e

funcionamento administrativo e pedagogico e relagdes com os pais e comunidade.
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Esse diagndstico possibilitou a caracterizagdo da escola e contribuiu para a
definicdo de temas para a elaboracao do projeto de intervencédo. Nesse caso, optei
pela tematica abordada em um projeto de pesquisa elaborado durante a disciplina
Pesquisa Educacional I, ministrada pela professora Andréia Ferreira de Lima.

Tendo participado da elaboragéo e socializagdo do projeto de intervengéao,
dediquei-me a sistematizar este relato individual de experiéncia, constituido da
descricao e da analise das atividades desenvolvidas.

Como nédo poderia ser diferente, o estagio realizou-se por meio de um
trabalho de campo, que se refere a estar dentro do mundo do sujeito, trabalho este
caracterizado pelo contato direto do investigador com o fenémeno estudado. Nesse
caso, o ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados. Na realizagdo do
estagio foi adotada a observacgao participante, a qual

se realiza através do contato direto do pesquisador com o fenédmeno
observado para obter informag¢des sobre a realidade dos atores
sociais em seus proprios contextos [...] a importancia dessa técnica
reside no fato de podermos captar uma variedade de situacdes ou
fendbmenos que ndo sao obtidos por meio de perguntas, uma vez
que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que
ha de mais imponderavel e evasivo na vida real (DESLANDES, 1994,
p.60).

As observacbes foram realizadas com objetivo de conhecer e analisar a
dindmica da creche, assim como, de acompanhar as atividades realizadas pela
gestao, de conhecer os principais desafios enfrentados pela mesma.

A entrevista realizada no decorrer do estagio foi feita com a gestora e com a
secretaria da creche que la trabalha desde sua fundacdo. Também, para esclarecer
algumas questdes e para coletar opinides, mantive contato com algumas professoras
e funcionarias, que participaram da pesquisa opinando sobre a gestdo atual da
instituicao.

A forma de registro escolhida foi a de notas de campo, baseadas nas
observagcdes. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 150), as notas de campo
consistem no “relato escrito daquilo que o investigador ouve ou vé, experiencia e
pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”.

Durante o estagio, foi realizada uma pesquisa documental. Nesse
procedimento de pesquisa podem ser considerados “quaisquer materiais escritos
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que possam ser usados como fonte de informagédo sobre o comportamento humano”
(PHILLIPS, 1974, p. 187). Incluem desde leis e regulamentos, normas, memorandos,
jornais, fotos, revistas, radios, entre outros. O levantamento foi desenvolvido tendo
como referéncia documentos legais como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996, Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil, Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, como também documentos
normativos da creche investigada, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP).

Na analise documental busquei identificar informacdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse. Dela pude retirar
evidéncias que fundamentaram fatos ocorridos durante as observacodes.

Tendo sido realizados os estudos preparatérios, a coleta de dados através da
analise documental e das entrevistas, parti para a sistematizacdo do relato de
experiéncia aqui recuperado. Apresento, entdo, elementos e reflexdes acerca da
realidade da gestdo educacional da instituicao de educacao infantil, campo de
estagio, explorando conceitos centrais sobre gestdo escolar e conselho escolar.
Registro, também, a caracterizagcdo da creche, bem como uma sintese do projeto de
intervencédo elaborado coletivamente.

Apés esta introducéo, o trabalho segue apresentando estudos teoricos que
nortearam as reflexbes sobre gestdo participativa e sobre o papel do diretor, da
comunidade e do conselho escolar. Em seguida, descrevo e analiso as experiéncias
vivenciadas e, por fim, teco algumas considerac¢des gerais.

Com o objetivo de ampliar minha compreensao acerca do tema, estudei sobre
a importancia do conselho escolar para a efetivacao de uma gestao
democratica, trazendo para a discussdo a contribuicdo de autores, tais como:
LibAneo (2003, 2004 e 2013), Prado (2012), Oliveira (2010), Paro (2001), Veiga
(1995 e 2001), Cury (2000), Mendonca (2001), entre outros.

A gestao da escola publica consiste em

uma maneira de organizar o funcionamento da escola publica quanto
aos aspectos politicos, administrativos, financeiros, tecnoldgicos,
culturais, artisticos e pedagégicos, com a finalidade de dar
transparéncia as suas agdes e atos e possibilitar a comunidade
escolar e local a aquisicdo de conhecimentos, saberes, ‘ideias’ e
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sonhos, num processo de aprender, inventar, criar, dialogar, construir,
transformar e ensinar (OLIVEIRA, 2001, p.3).

Trata-se de uma atividade pela qual

sdo mobilizados meios e procedimentos para atingir os objetivos da
organizacao, envolvendo, basicamente, os aspectos gerenciais e
técnico-administrativos. Ha varias concepgbes e modalidades de
gestdo: centralizada, colegiada, participativa, cogestdo (LIBANEO,
2003, p.318).

Quando a gestdo possui uma postura autoritdria, 0s processos
administrativos da escola sao concentrados exclusivamente na pessoa do diretor,
que também realiza a tomada de decisdes e terceiriza ao coordenador pedagdgico a
fungdo de comunicar aos atores escolares. J& numa concepgdo democratico-
participativa, o processo de tomada de decisdes se da coletiva, participativamente.

Estudando sobre como funciona a gestdo escolar, observei que a gestao
democratica € um dos temas bastante discutidos entre os educadores, portanto um
importante desafio na efetivacao das politicas de educacgéo e no cotidiano da escola.
Sua base legal remonta a Constituicdo Federal (CF) de 1988, que estabelece a
gestao democratica nas escolas publicas brasileiras, prescrevendo principios como a
participacédo, a autonomia, e a descentralizacdo (BRASIL, 1988).

Para Libaneo (2003), uma das principais maneiras de proporcionar a
democratizacdo da gestdo no ensino publico € a participacao, possibilitando o
envolvimento de profissionais e usuarios no processo de tomada de decisdes e no
funcionamento da organizagao escolar.

Nesse mesmo sentido,

a participacao significa, portanto, a intervencdo dos profissionais da
educacdo e dos usuarios (alunos e pais) na gestdo da escola. Ha
dois sentidos de participagao articulados entre si: a) a de carater
mais interno, como meio de conquista da autonomia da escola, dos
professores, dos alunos, constituindo pratica formativa, isto €,
elemento pedagdgico, curricular, organizacional; b) a de carater mais
externo, em que os profissionais da escola, alunos e pais
compartilham, institucionalmente, certos processos de tomada de
deciséo (LUCK, 2002, p. 66).

O conceito de participagdo fundamenta-se no principio da autonomia, segundo
Libaneo (2004, p. 141), “autonomia é a faculdade das pessoas de autogovernar-se,
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de decidir sobre seu proprio destino”. Ao considerar isso, a autonomia opde-se as
formas autoritarias de tomada de deciséo, sua efetivagdo se dar pela participagéo na
livre escolha de objetivos e processos de trabalho e na construgdo conjunta do
ambiente de trabalho. O autor destaca que a autonomia é a base de uma concepc¢ao
democrético participativa numa gestdo escolar (LIBANEO, 2003).

Segundo o mesmo autor mencionado,

o principio da autonomia requer vinculos mais estreitos com a
comunidade educativa, basicamente os pais, as entidades e as
organizagdes paralelas a escola. A presenga da comunidade na
escola, especialmente dos pais, tem varias implicagbes.
Prioritariamente os pais e outros representantes participam do
Conselho da Escola da Associagao de Pais e Mestres para preparar
0 projeto pedagoégico curricular e acompanhar e avaliar a qualidade
dos servicos prestados (LIBANEO, 2004, p.144).

Conforme (LIBANEO, 2001, p. 115), “autonomia significa ter poder de decis&o
sobre seus objetivos e suas formas de organizacdo, manter-se relativamente
independente do poder central, administrar livremente os recursos financeiros”.

A autonomia é fundamental quando se refere a uma escola que pretende
seguir com o0s pressupostos da gestdo democratica e esta € garantida pela Lei
9.396/1994, em seu Art. 15, “os sistemas de ensino assegurardo as unidades
escolares publicas de educagcao basica que o0s integram progressivos graus de
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeiro, observadas as
normas gerais de direito financeiro publico” (BRASIL, 1994).

Por fim, para uma gestdo democratica, temos O principio da
descentralizagdo que se opde ao principio de centralizacdo, pois 0 centralismo
“tornou-se a escola distante da comunidade em fungéo do planejamento e da gestéao
a serem realizados em niveis centrais” (MENDONCA 2001, p.91). E a partir do
processo de democratizagdo da educacdo publica e das mudangas mais
precisamente a partir da década de 1990, a descentralizagdo ganha mais énfase.

Para Oliveira, a descentralizacdo apresentada como estratégia
administrativa a partir das reformas dos anos 1990 traz como principal eixo a
flexibilizacdo e desregulamentagédo da gestdo publica, com a justificativa de busca
de melhoria no atendimento ao cidadao/contribuinte. A autora ainda destaca que
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0 processo de descentralizagdo, comecga a ocorrer, sobretudo a partir
da tentativa de municipalizacdo, defendida como a possibilidade de
permitir as populagdes maior controle sobre a gestdo das politicas
publicas pela proximidade fisica com meios de decisdo e gestao das
mesmas. (OLIVEIRA, 2010.p.129).

No ambito dessa discussao, a gestdo democratica se trata de

um conjunto de procedimentos que inclui todas as fases do processo
de administracdo, desde a concepcao de diretrizes de politica
educacional, passando pelo planejamento e definicao de programas,
projetos e metas educacionais, até as suas respectivas
implementagdes e procedimentos avaliativos (MENDONCA, 2000, p.
96).

Segundo (VEIGA, 1995, p. 67), “a gestdo democratica inclui,
necessariamente, a ampla participagcdo dos representantes dos diferentes
segmentos das escolas nas decisdes/acoes administrativo pedagdbgicos ali
desenvolvidos”. Assim, a gestdo democratica pressupde um processo de
descentralizagdo e autonomia para as escolas, incluindo a participacao de todos da
comunidade escolar, por meio do conselho escolar e que estes possam a partir de
discussao coletiva, decidir, por em pratica, em busca da melhoria para escola.

Dessa forma, proporciona melhor conhecimento dos objetivos e metas, da
estrutura organizacional e de sua dindmica, das relagbes da escola com a
comunidade, favorecendo, assim, uma proximidade mutua entre educadores, alunos,

pais e comunidade.

Conceitos e atribuicées do conselho escolar

A palavra ‘conselho’ vem do latim consilium. Por sua vez, consilium provém
do verbo consulo/consulere, significando tanto ouvir alguém quanto submeter algo a
uma deliberacdo de alguém, apds uma ponderacédo refletida, prudente e de bom-
senso. Trata-se, pois, de um verbo cujos significados postulam a via de mao dupla:
ouvir e ser ouvido (CURY, 2000).

Galina (2007), afirma que o Conselho Escolar € a instituigdo que coordena a

gestéo escolar, especialmente no que diz respeito ao estudo, ao planejamento e ao
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acompanhamento das principais acées no dia-a-dia da escola. E um espaco
privilegiado para o exercicio da vivéncia cidada e para a apropriacao de diferentes
saberes.

O conselho escolar € um 6rgao de representacdo da comunidade escolar.
Trata-se de uma instancia colegiada que deve ser composta por representantes de
todos os segmentos da comunidade escolar e constitui-se num espago de discussao
de carater consultivo e/ou deliberativo. Tudo isso, s6 é possivel com o respaldo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n® 9.394, de 1996 —
reforcando a necessidade de constituicio dos conselhos nas escolas e
estabelecendo, no seu art. 14, que a gestao democratica da escola, deve considerar
o principio da “participagcado das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes”. (BRASIL, 1996). Portanto, o Conselho Escolar constitui-se como
um importante instrumento para incentivar o exercicio da cidadania no controle.

Dentro de uma politica de educagcédo da descentralizagdo e democratizacédo
da gestdo escolar com foco na participacdo, o conselho escolar surgiu como
possibilidade para a abertura de espaco de participacao- coletiva, como ja foi citado
nesse trabalho.

Com isso, € notério que o envolvimento da comunidade na gestao escolar
pressupde uma ruptura com uma cultura conservadora de poder autoritario e
hegemoénico, fazendo prevalecer, em muitos casos, posturas tradicionais e decisdes
unilaterais nas escolas publicas.

O Conselho Escolar € o 6rgdo da escola, que envolve a participagdo de
alunos, professores, pais ou responsaveis, funcionarios, gestores e comunidade
externa. E essencial a participacdo de todos os segmentos no Conselho Escolar.
Essa participacdo € o que torna democratica a gestdao da escola publica. Dessa

forma,

o Conselho Escolar é concebido como local de debate, de tomada
de decisdes. Como espaco de debates e discussdes, permitindo que
os professores, funcionarios, pais e alunos explicitem seus
interesses, suas reivindicagdes (VEIGA, 1998, p. 115).

Por isso, o conselho escolar € de suma importancia para contribuir com o
processo de autonomia na escola, como também uma forma de efetivagao da gestao

democratica, contribuindo para que cada segmento da comunidade escolar possa
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opinar naquilo que realmente precisa, tanto no ambito administrativo como
pedagdgico da escola.

Segundo o Regimento Interno das Escolas Municipais de Campina Grande,

o conselho escolar, terd as funcdes deliberativas consultivas,
fiscalizadoras, mobilizadoras e pedagogicas, formado por
representantes de todos os segmentos da comunidade escolar,
constitui-se de canal de participagcdo para a constru¢cdo da gestéao
democratica da escola, sendo as suas atribuicbes fixadas na
legislacao que rege a matéria (CAMPINA GRANDE, 2016, art. 43).

A melhoria da qualidade do processo ensino e aprendizagem é outro aspecto
concernente ao que se espera de um conselho, pois deve promover agdes no
sentido de melhorar a frequéncia dos estudantes e professores e incentivar a
participagdo de todos nos trabalhos e atividades desenvolvidos na escola,
principalmente, no controle da indisciplina, dos barulhos nos corredores nos horarios
de aula, que muito prejudicam a compreensao e a aprendizagem dos conteddos

apresentados.

Apresentacao da experiéncia

Para a realizagdo das atividades propostas pela professora orientadora, a
turma foi dividida em dois grupos, um grupo foi para uma creche e pré-escola e o
outro foi para uma escola. O meu estagio foi realizado na creche, oportunidade em
que pude conhecer a instituicao, realizar coleta de dados, através da observacao, de
entrevistas e da analise documental.

No primeiro dia do estagio, a gestora fez uma apresentacdo da estrutura
fisica da creche. Em outro momento, sentamos com a gestora que separou a tarde
inteira se colocando a disposi¢cdo para o que fosse necessario. Foi, observado a
entrada das criangcas na creche, ou seja, a recep¢do delas. Pude acompanhar o
trabalho da gestora e ter percebido que ela esta atenta a tudo.

Foi possivel conhecer as atividades administrativas, observando a
organizagao da creche e o trabalho dos seus profissionais, atentando para a relagéo
entre eles. Pude constatar que a equipe gestora e as professoras buscam um
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crescimento profissional, pois informaram que participaram de cursos de
aperfeicoamento, de especializacées e de seminarios pedagdgicos para aprimorar
seus conhecimentos. Isso foi informado pela gestora e confirmado na documentacao
cadastral dos funcionarios da creche.

Segundo registrado no projeto politico-pedagoégico da creche (PPP), a
instituicdo prima pelo trabalho consciente e visa transformar o educando em um
cidadao critico, que tenha a plena consciéncia de seus direitos e deveres e que
saiba exigi-los quando necessario. O texto do PPP da creche campo de estagio é
claro ao prescrever que “a creche por sua vez, tem como finalidade promover o

desenvolvimento integral e o processo aprendizagem da crianga”, propiciando

um ambiente rico em estimulos e integracao para sanar dificuldades
basicas, desenvolver a funcionalidade escolar e promover a
participacdo social da crianga, ou seja, favorecer o movimento de
conquista de espaco, de direcionamento ao outro e ao meio ambiente
— condicoes basicas para a aprendizagem de si, do outro e do mundo
ao seu redor.

Dessa forma, “é um desafio aos diretores, coordenadores pedagdgicos e
professores se chegar a definicbes e decisbes em torno dos objetivos comuns.”
(LIBANEO, 2013), bem como

garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como, o direito a protegéo, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacao com outras criangas. (CAMPINA GRANDE, 2016).

Conforme o art. 30 da LDB de 1996, a educacao infantil sera oferecida em: I-
Creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il- Pré-
escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Ja o ECA (Lei n® 8069/90), em seu art. 542, inciso IV, normatiza o atendimento
em creche e pré-escola, estabelecendo a obrigacdo do Estado em garantir o direito
ao atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0 (zero) a 6 (seis) anos de
idade.
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Nesse sentido, o atendimento na educacgao infantil, oferecida pelo Estado, é
gratuito, independentemente da condicao social daquele que a procurar. E, para
esse atendimento, de acordo com a Lei n® 9.394.96, em seu art. 4°, inciso IX, devem
existir “padrbes minimos de qualidade de ensino, definidos com a variedade e
quantidade minima por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL,1996).

Diante do exposto, a creche campo de estagio esta em conformidade com a
lei, tendo construido o seu PPP. Segundo Libaneo (2004), o PPP é o documento que
detalha objetivos, diretrizes e acbes do processo educativo a ser desenvolvido na
escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino
e 0s propdsitos e expectativas da comunidade escolar. A gestdo democratica da
escola é, portanto, deve ser uma exigéncia de seu projeto politico pedagégico.

A instituicdo pertence a rede de creches municipais da Prefeitura Municipal de
Campina Grande — Paraiba, oferecendo turmas de maternal e pré-escola. O prédio
foi construido exclusivamente para o funcionamento da creche que desde sua
fundacao tinha apenas passada por uma reforma fisica, contando com 04 salas de
aula, 01 almoxarifado, 01 dormitério, 01 roupeiro, 01 secretaria, 01 refeitério, 01
cozinha, 01 dispensa, 01 area de servico, 04 Wc de servico, 02 Wc infantil e um
patio para recreacao.

Segundo os documentos de autorizacao de funcionamento, a creche esta
totalmente legalizada para funcionamento, tendo o aval do conselho municipal de
educacao de Campina Grande.

Na época do estagio, a creche atendia um total de 119 criangas regularmente
matriculadas. A instituicdo oferecia a sua comunidade cinco turmas de educacao
infantil sendo, distribuida da seguinte maneira: uma turma de maternal |, com
criangas de 1 ano e 8 meses a 2 anos e 8 meses; duas turmas de maternal Il com
criancas de 3 anos ambas por tempo integral; duas turmas de pré - escola |, sendo
uma em cada turno (manha e tarde) que atende criancas de 4 anos de idade.

A gestora informou que a creche ndo trabalha com nenhum
projeto externo, apenas segue o calendario enviado pela secretaria de educacao
do municipio, no qual ja& vém definidos temas e datas, organizando o trabalho
por meio de projetos internos. A equipe pedagoégica se encontra uma vez por
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semana para definir como sera o trabalho pedagdgico da semana, contando
como horario departamental.

Quanto as condicbes socioeconémicas dos pais ou responsaveis de acordo
com as informagdes obtidas com a gestdo, em grande parte sdo pessoas pobres,
pertencentes a classe baixa.

Essa creche possui uma gestora, uma secretaria, nove professores, sendo
quatro no periodo da manhéa e cinco no turno da tarde, todos concursados, uma
supervisora pedagogica, que fica na creche apenas uma vez por semana, uma
coordenadora pedagdgica que fica dois dias por semana, um vigia, trés cozinheiras
e um cozinheiro, sendo dois para cada turno de funcionamento, duas lavadeiras,
dois faxineiros, e duas nutricionistas que prestam apoio.

A respeito do vinculo trabalhista, sao dois tipos: admissao por concurso, e
prestadores de servico. E quanto a formagéo, todos os professores possuem
graduacdo. A gestora possui graduacdo em Pedagogia, com especializacdo em
educacao infantil.

De acordo com as informacbes da gestora, a formacédo continuada fica a
critério de cada professor, porém ela informa aos professores quando tem algum
curso disponivel. Quanto ao horario, no entanto, o professor nédo ¢é liberado de sala
de aula para fazer, tem que ser feito em turno contrario. Apenas no caso de um
mestrado ou doutorado, o professor pode entrar com solicitacdo de afastamento.

Em relagdo aos aspectos fisicos da parte interna, o local possui terreno de
porte meédio, bem conservado, se mantém constantemente limpo e possui uma boa
iluminacdo. Em relacdo a manutencao do prédio, é feita pela Secretaria Municipal de
Educacdo, quando necessario algum servico a gestora faz um documento
solicitando, e a Secretaria encaminha para a creche pessoas para realiza-los. Um
dos sanitarios é adaptado para as criangas, pois possuem vasos pequenos, chuveiro
na altura das criangas, e piso antiderrapante.

Atualmente, a creche campo do estagio, dispde de apenas um programa do
Governo Federal que € o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que

destina anualmente, em parcela unica, recursos financeiros em
carater suplementar, sem a necessidade de celebracdo de convénio,
acordo ou ajuste, em atendimento as competéncias estabelecidas
pelo pacto federativo, as escolas publicas estaduais e municipais e
privadas de educacao especial, que possuam alunos matriculados na
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educacdo bésica, com o propédsito de contribuir para o provimento
das necessidades prioritarias dos estabelecimentos educacionais
beneficiarios, como a aquisicio de material permanente;
manutengéo, conservagao e pequenos reparos da unidade escolar;
aquisicdo de material de consumo necessario ao funcionamento da
escola; avaliacdo de aprendizagem; implementacdo de projeto
pedagdgico; e desenvolvimento de atividades educacionais (BRASIL,
2004).

Mesmo que ao considerar que a educagdao € um direito de todos, e nao
apenas 0 acesso, mas também a permanéncia nas escolas, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional em seu Art. 4°, Inciso VIII, define como dever do
Estado a garantia do “atendimento ao educando, em todas as etapas de educagéao
basica, por meio de programas suplementares de material-didatico escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude”. (BRASIL,1996). O PDDE tem como

objetivo

prestar assisténcia financeira, em carater suplementar, as escolas
publicas da educacgdo basica das redes estaduais, municipais e do
Distrito Federal e as escolas de educacao especial qualificadas como
beneficentes de assisténcia social ou de atendimento direto e gratuito
ao publico, bem como as escolas mantidas por entidades de tais
géneros, observado o disposto no art. 25, passa a ser regido pelo
disposto nesta Medida Proviséria (BRASIL, 2009).

O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da educacgao
basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas
de educacgao especial, mantidas por entidades sem fins lucrativos. O objetivo desses
recursos € a melhoria da infraestrutura fisica e pedagégica, o reforco da autogestao
escolar e a elevacao dos indices de desempenho da educacdo basica. Os recursos
do programa séo transferidos de acordo com o numero de alunos, de acordo com o
censo escolar do ano anterior ao do repasse (BRASIL, 2009). Dessa forma, € um
recurso enviado para colaborar com a gestdo da Instituicdo escolar, ou seja, é
utilizado como um suporte financeiro.

Para isso, as instituicbes escolares devem atender alguns principios que
estao definidos pelo Ministério da Educacéo, na Resolugdo N° 18, de 3 de setembro
de 2014, Art. 1°
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destina recursos financeiros para cobertura de despesas de custeio e
capital, nos moldes operacionais e regulamentares do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) a escolas publicas municipais,
estaduais e do Distrito Federal que possuam alunos matriculados no
ensino fundamental regular registrados no censo escolar do ano
anterior ao do repasse, por intermédio de suas Unidades Executoras
Proprias (UEx), a fim de assegurar que as referidas escolas realizem
atividades de educacgéo integral, de forma a compor jornada escolar
de, no minimo, 7 (sete) horas diarias ou 35 (trinta e cinco) horas
semanais, e funcionem nos finais de semana. (BRASIL, 2014).

Todavia, os recursos que séo transferidos por esse 6rgao para as Instituicdes
sé podem ser utilizados para fins que estejam definidos nas Leis que regem o
Programa. Dessa maneira, segundo a gestora a Creche recebe do PDDE, uma
quantia de 1.300 reais durante o ano. No entanto, o Ministério da Educacao delibera
com o que esse dinheiro pode ser utilizado, ou seja, tem um fim destinado. O
recurso pode ser utilizado, para custeio, que é referente aos materiais de consumo,
e capital que é com relacdo aos materiais permanentes. Segundo a gestora, mesmo
que a creche esteja precisando do recurso para suprir alguma necessidade mais
urgente do que as que séo autorizadas, a Creche ndo pode realizar, assim como
esta previsto no Art 3° da Resolucéo n°18,

os recursos financeiros de que trata o art. 12 devem ser empregados
na implementacdo de acbées que propiciem condicoes favoraveis a
melhoria da qualidade de ensino e a transicdo das escolas para a
sustentabilidade socioambiental, considerando a gestao, o curriculo e
o espaco fisico e a comunidade, de forma a tornarem-se espacos
educadores sustentaveis (BRASIL, 2014).

Dessa forma, ao receber o recurso toda a equipe se reune para definir quais
séo as prioridades diante das inUmeras necessidades, selecionam as mais urgentes
para 0 momento, a partir do que foi liberado pelo Ministério da Educacao.

Sobre a alimentacdo, a gestora informou que o fornecimento vem direto da
Secretaria de Educacao, na qual, sdo enviadas duas nutricionistas, uma destas pelo
fornecedor responsavel dos alimentos e a outra encaminhada pela Secretaria. Desse
modo, as duas se relnem para a elaboragdo do cardapio. Assim, a Creche nao
recebe nenhum recurso direto destinado a alimentagéo.

Durante o periodo de observacao, a creche contava apenas com o apoio do
Programa Nacional da Familia (PSF) do bairro, no qual, desenvolve atividades de
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conscientizagdo com a comunidade escolar. A gestora informou que procura
parcerias, ja convidou escolas, faculdades, para desenvolverem atividades
conjuntas.

A respeito dos recursos financeiros utilizados, a creche ndo administra o
dinheiro, pois todos 0s recursos necessarios sao enviados da Secretaria Municipal
de Educacgao, o Unico recurso que a creche recebe diretamente ha trés anos é o
PDDE como ja dito anteriormente, porém este € bem restrito, um dos fatores que
define o recebimento é a quantidade de alunos.

Outra dificuldade relatada pela gestora € que a creche nao tem certa
autonomia para comprar o que esta precisando. No periodo de observagéo, a creche
estava precisando de brinquedos, mas a gestora informou que a Secretaria
Municipal de Educacédo ndo tem uma preocupacao quanto a isso. Geralmente sé é
enviado brinquedos quando a creche € inaugurada ou reinaugurada. Depois disso,
nao ocorre mais repasse de brinquedos, e ela reconhece a importancia destes para
o desenvolvimento das criangas.

Quando h&a a necessidade de materiais mais especificos e detalhados para
desenvolver algum projeto, é solicitado com antecedéncia a Secretaria Municipal de
Educacdo, e quando nao sao disponibilizados os materiais desejados para o
momento, sao feitas cotas entre a equipe, ou a prépria gestora se responsabiliza em
comprar. Dessa forma, é necessario procurar saidas, e possibilidades para enfrentar
as dificuldades.

Por meio do estagio em gestdo, pude conhecer mais sobre a pratica da
gestdo desenvolvida em uma instituicao escolar e, diante dessa experiéncia,
perceber que nao é uma tarefa facil a de gestor, pois, sdo varias atribuicdes e
responsabilidades assumidas por esse cargo. Ressalto que foi uma experiéncia
bastante proveitosa para aprofundar o conhecimento acerca da gestao educacional.

Em alguns momentos, as tantas obrigacbes e da propria rotina da creche,
dificultaram um pouco as conversas e realizagdes das entrevistas. Mas, a gestora
deixou sempre a vontade para perguntar sobre qualquer assunto relativo a creche, e
sempre respondeu aos questionamentos da melhor maneira possivel. Assim, com
essa postura, contribuiu para que os objetivos do estagio em gestdo pudessem ser
efetivados.
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Mediante essa experiéncia, foi possivel acompanhar também a realidade das
creches municipais e conhecer os problemas enfrentados pela gestdo educacional
no contexto atual.

InUmeras atividades s@o conferidas ao cargo de gestor, além de supervisionar,
planejar juntamente com a equipe que compde a creche, promover articulagao entre
a comunidade e a creche, conhecer e cumprir com as normas de ensino, resolver
questdes burocraticas, dentre outras.

Além do mais, devido a falta de recurso destinado a creche, a gestora ainda é
encarregada de procurar meios para suprir possiveis necessidades, buscando
parcerias com 0s pais e a comunidade para desenvolver atividades na creche
mesmo que temporariamente e sabendo ela que essa nao é sua funcao.

Tive a oportunidade de participar, como ultima atividade do estagio, de um
seminario realizado na creche, ocasi@o em que socializei as experiéncias
vivenciadas.

Desse modo, a partir da realizagdao do estagio em gestao escolar, foi possivel
unir a teoria estudada com a pratica, enriquecendo os conhecimentos acerca da
gestéo educacional.

A seguir, relatarei minha experiéncia vivenciada durante o estagio

supervisionado na educagéo infantil.
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3. ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCAGAO INFANTIL

Esta secdo tem em sua razao de ser, relatar as experiéncias vivenciadas no
estagio intervencdo em educacao infantil, propiciadas pela disciplina de Estagio
Supervisionado Il, que tem como objetivo geral, “analisar criticamente a pratica
pedagdgica vivenciada em creches e pré-escolas publicas com vistas ao
planejamento e execugcdo de agbes em salas de educacédo infantil” (PLANO DE
CURSO DA DISCIPLINA), sob a orientagao da professora Dra. Rute Pereira Alves
de Araujo.

O estagio é de suma importancia, pois d4 ao estudante a oportunidade e
possibilidade de viver uma experiéncia riquissima para a formagédo, como mostra o
projeto pedagdgico do curso (PPC), de Pedagogia da UFCG (2009), o estagio “da
énfase a formacao docente, como parte importante da génese do curso”, por isso,
entendo que o objetivo do estagio € a de proporcionar ao estagiario, um contato com
o real no qual atuara e que na pratica pode compreender solidamente os estudos
tedricos realizados ao longo de sua formacédo, em especial nas disciplinas de
estagio.

Inicialmente, estudei e pesquisei alguns documentos que me deram base para
discorrer sobre a tematica. Ainda com o objetivo de ampliar e aprofundar minha
compreensao acerca do tema, “A importancia do teatro de fantoches a
criatividade infantil”, trouxe para a discussao a contribuicdo de autores, tais como:
Barbosa (2008), Cartaxo (2001, 2011), Carvalho (2015), Cunha (2014), Medeiros
(2005), Rangel (2014), Sousa (2003), entre outros.

Depois de realizados os estudos preparatérios, parti para a sistematizacédo do
relato de experiéncia aqui recuperado. Destacando algumas reflexdes acerca da
instituicao campo de estagio, explorando os conceitos sobre o teatro na educacao
infantil, como também a caracterizacao da creche e o projeto de intervengéo.

Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) quanto a educacao

infantil, ao referir-se a concepgao de crianga, enfatizam que ela

€ sujeito histérico e de direitos que se desenvolve nas interagdes,
relacbes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela
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estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades nos
grupos e contextos culturais nos quais se insere (BRASIL, 2009a).

Pois, no que concerne a educacgao das criancas, a Lei de Diretrizes e Base
(LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece no Art. 29 que

a educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL,
1996).

Complementando esta definicdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNElIs) afirmam que a educacéo infantil consiste na,

primeira etapa da educagado basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacgos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de
idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por ¢6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de
Educacao Infantil publica, gratuita, com ensino de qualidade, e sem
requisito de selecao (BRASIL, 2010).

Dessa forma, a partir do que foi exposto, reforgo a importancia desta etapa da
educacao, bem como sua especificidade, que € diferente de outras etapas
educacionais por atender um publico distinto.

O estagio curricular supervisionado Il iniciou com uma semana de
observacgéo, onde foi possivel conhecer um pouco da rotina das criangas e como é
desenvolvido o projeto pedagdgico da instituicdo e o trabalho das professoras e das
estagiarias.

Sobre a observagéao, “o pesquisador tem sempre um grau de interagédo com a
situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” (ANDRE, 1995, p. 28). O
pesquisador deve incorporar-se ao grupo, confundindo-se com ele, “Fica tao préximo
quanto um membro do grupo que esta estudando e participa das atividades normais
deste” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 194). Desse modo, o pesquisador interage
com o0 seu objeto de pesquisa, ficando bastante préximo dele, como se fosse parte

integrante do grupo.
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Pensando sobre a rotina, Barbosa (2006) apud Ramos (2010, p.10) a “rotina é
uma categoria pedagdgica que os educadores da educacéao infantil estruturam para,
a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas instituicdes de Educacgao Infantil”.
No mesmo pensamento, Carvalho (2015, p.130) diz que a rotina “esta relacionada
com o modo como o professor organiza as suas aulas; € a sequéncia das atividades
que sao/serdo desenvolvidas em determinado periodo de tempo”. Ainda para
Barbosa, “as rotinas podem ser vistas como produtos culturais criados, produzidos e
reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a organizagdo da cotidianeidade”.
(BARBOSA, 2000. p. 43)

A rotina na educagado infantii ndo deve ser vista como um processo
meramente mecéanico a ser seguido pelo educador, se tornando, dessa forma,
monétona, fazendo com que as criancas figuem cansadas, apaticas e com pouco
interesse em participar das atividades. Desse modo, pode-se dizer que a rotina deve
ser considerada um instrumento que transmite seguranca as criangas, permitindo
que elas possam explorar e conhecer o novo, tornando-se, assim, uma grande

ferramenta pedagdgica para o professor.

a rotina na educagéo infantil pode ser facilitadora ou cerceadora dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Rotinas rigidas e
inflexiveis desconsideram a crianga, que precisa adaptar-se a ela e
nao ao contrario, como deveria ser; desconsideram também o adulto,
tornando seu trabalho mondétono, repetitivo e pouco participativo.
Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.
(BRASIL, 1998).

Diante disso, vi como é importante e necesséria a rotina na educacéo infantil,
nessa rotina estao inseridos os trés pilares que auxiliam no desenvolvimento das
criangas, que sao: O brincar, o cuidar e o educar.

Segundo Moyles (2002, p.22), “O brincar ajuda os participantes a desenvolver
confianca em si mesmo e em suas capacidades e, em situagdes sociais, ajuda-os a
julgar os muitos variaveis presentes nas interagdes sociais a serem empatico com os
outros”.

Para Oliveira (2002, p.57), “cuidar € uma agdo complexa que envolve
diferentes fazeres, gestos, preocupacdes, atencdo, olhares. E muito importante que
0 cuidar seja tecido na relacdo entre sujeitos que estabelecem intimidade: o

professor e as criangas”.
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Ja o educar ocorre de diversas maneiras,

educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagéo interpessoal, de ser e estar com outros em uma atitude
basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e 26
cultural. Neste processo, a educacdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formagao de
criancas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998).

Para Vital Didonet (2003, p. 8), “todos tém de saber que s6 se cuida educando
e sO se educa cuidando” e ambos sao possiveis realizar brincando.

De fato, trabalhando esses trés pilares, as criancas estardo desenvolvendo
suas potencialidades, capacidades e criatividades, para a construgdo do
conhecimento de forma fluente e prazerosa.

Na sequéncia, realizei uma analise do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
creche. E como é comum a todo PPP, apresentar o objetivo central que é a
formacgao de sujeitos conscientes, participativos e capazes de exercer sua cidadania
e de realizarem transformac¢des na sociedade em que vivem interagindo entre si.

Com esse mesmo principio, a instituicao, busca

desenvolver agdes voltadas a consolidagdo da Educacao Infantil
como etapa inicial da Educagao Basica, priorizando a garantia da
igualdade de tratamento, com base no respeito as diferencas, na
qualidade do atendimento e na liberdade de expressdo (CAMPINA
GRANDE, 2013).

Os objetivos do ensino e da aprendizagem visam a construcdo de uma

educacéao de qualidade na pratica pedagdgica, para isso, trabalha buscando

promover o desenvolvimento harmonioso e integral da crianga, no
contato e interagdo com outras criangas e adultos, a partir de uma
perspectiva sociointeracionista de aprendizagem e desenvolvimento.
Outro objetivo prescrito é a ideia de contribuir para a constru¢do da
autonomia da crianga (CAMPINA GRANDE, 2013).

Segundo o PPP da instituicao,

os trabalhos desenvolvidos dentro da proposta pedagdgica da escola
acontecem de forma integrada com o cotidiano das criangas. Os
contetdos ndo sao organizados em blocos determinados e enfatizam
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as ideias relacionadas aos objetivos do projeto de ensino a ser
desenvolvido (CAMPINA GRANDE, 2013).

A abordagem pedagdgica é desenvolvida em atividades como

conversa informal; leitura de diversos textos localizados em variados
portadores textuais; produgdes textuais orais e escritas, individuais e
coletivas; producdes artisticas livres e dirigidas; dancas; jogos e
brincadeiras;  entrevistas; passeios; visitas; dramatizacoes;
pesquisas; situacdes-problema; entre outros (CAMPINA GRANDE,
2013).

No periodo de observacao na instituicdo, busquei ainda analisar a estrutura
fisica da escola, como citado acima, sua organizacao administrativa, bem como a
pratica pedagdgica exercida na sala do grupo quatro, turma em que pude atuar no
estagio.

A instituicdo de ensino em que realizei 0 estagio em educagéo infantil foi
numa creche da rede publica federal, fundada em 12 de outubro de 1978, possuindo
40 anos de atuacao e contribuicdo por parte dos seus funcionarios para a educacao
brasileira. Localizada na zona Oeste da cidade de Campina Grande, Paraiba.

A mesma atende tdo somente a criancas da educacéo infantil e elas sao da
propria regiao e da comunidade da instituicdo federal de ensino superior (filhos de
estudantes, de professores e de funcionarios). A selecdo destas criancas € feita
através de sorteio, como diz no PPP (2013) da creche, que “o processo de inscrigao
das criangas tem inicio a partir da publicacao de edital que regulamenta o processo
de selecao e de ampla divulgagao no ambito da UFCG e da imprensa local”.

Para receber essas criancas, os parametros basicos de infraestrutura para

instituicées de educacao infantil, diz que

0 espaco fisico para a crianca de 1 a 6 anos deve ser visto como um
suporte que possibilita e contribui para a vivéncia e a expressao das
culturas infantis — jogos, brincadeiras, musicas, histérias que
expressam a especificidade do olhar infantil. Assim, deve-se
organizar um ambiente adequado a proposta pedagdgica da
instituicdo, que possibilite a crianga a realizagdo de exploragbes e
brincadeiras, garantindo-lhe identidade, seguranca, confianca,
interacdes socioeducativas e privacidade, promovendo
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2006).

Assim, ao refletir sobre 0 espaco fisico fica claro que,
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o ambiente escolar deve ser um lugar que acolha o individuo e o
grupo, que propicie a agao e a reflexdo. Uma escola ou uma creche €
antes de tudo, um sistema de relagbes em que as criancas e 0s
adultos ndo sédo apenas formalmente apresentados a organizagées,
que s&o uma forma da nossa cultura, mas também a possibilidade de
criar uma cultura. [...] E essencial criar uma escola ou creche em que
todos os integrantes sintam-se acolhidos, um lugar que abra espago
as relagdes (RINALDI, 2002, p. 77).

Diante dos expostos acima, o campo que estagiei apresenta um espacgo
favoravel, oferecendo conforto e seguranca para as criangas. Vi que todos os
espagos sao disponibilizados para serem explorados pelas criangas, na realizagéo
das variadas atividades, sejam elas: as brincadeiras, as apresentacdes, as
pesquisas, a arte, a recreacdo, entre outros. E uma estrutura que possibilita a
realizagédo das atividades diversificadas.

Nesse sentido, a percepgcado que a crianga adquire do meio acontece pelas
vivéncias e experiéncias advindas da exploragdo do ambiente.

Ainda sobre o espago adequado digo que “a organizagdo espago/ambiente
oportuniza a construcdo da autonomia, porque oferece distintas opcdes (de fazer),
sem a interferéncia do educador, brincando com liberdade e independéncia’
(AMORIM, 2005, p. 55).

Embora que no geral, o espaco educacional ndo seja pensado e nem
organizado fisicamente para acolher a crianca e integra-la a este ambiente que
também é seu, dando a mesma o sentimento de pertencimento. Ou seja, fazer a
crianga sentir-se parte integrante do ambiente.

A intervencao foi realizada com duracdao de uma semana, sendo dividida para
dois estagiarios por grupo. Uma colega de turma foi minha companheira de estagio
na creche. Embora uma dupla, trabalhamos individualmente. Pois bem, minha
proposta para todos os dias, foi de iniciar com a acolhida das criangas, em seguida,
elas tinham um momento livre para brincarem com os brinquedos e jogos,
conversarem, etc. Sé depois pegarem os lapis e folhas de oficio para fazerem o
nome, data e um desenho livre. Isso para nao fugir da rotina ja estabelecida pelas
professoras do grupo.

Em toda a semana da intervengéo, desenvolvi meu estagio trabalhando “A
importancia do teatro de fantoches em contribuicdo para a formacao criativa da

crianga”, que surgiu da necessidade da disciplina, bem como em observar que a
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crianga ja tem em si mesma uma veia artistica. Quanto a isso, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) de arte diz que

a crianga, ao comecar a frequentar a escola “ou creche” (grifo meu),
possui a capacidade da teatralidade como um potencial e como uma
pratica esponténea vivenciada nos jogos de faz-de-conta. Cabe a
escola “ou creche” estar atenta ao desenvolvimento no jogo
dramatizado oferecendo condicbes para o exercicio consciente e
eficaz, para aquisicdo e ordenagdo progressiva da linguagem
dramatica. (BRASIL, 1997).

Para isso, explorei possibilidades de desenvolvimento com atividades ludicas
e criativas por meio do teatro de fantoche, pois, acredito que investir em atividades
diversas no contexto da educacéao infantil, &€ requisito importante de favorecimento
ao desenvolvimento da crianga.

E, partindo do principio que a vivéncia da crianca, desde a mais tenra idade
esta intrinsicamente relacionada com a arte de diversas formas, sendo algo muito
amplo, e com isso traz consigo diversas vantagens, principalmente para as criancas
que a praticam, sejam por meio do desenho, da musica, da dang¢a, da invencao de
histérias, do teatro, entre outros, ou até mesmo do préprio consumo de tudo que foi
citado. No PCN, prescreve que “a arte tem sido proposta como instrumento
fundamental de educacédo, ocupando historicamente papéis diversos, desde Platao,

que a considerava como base de toda a educagao natural”. Ainda prescreve que

o teatro, como arte, foi formalizado pelos gregos, passando dos
rituais primitivos das concepgoes religiosas que eram simbolizadas,
para o espago cénico organizado, como demonstragéo de cultura e
conhecimento. E, por exceléncia, a arte do homem exigindo a sua
presenca de forma completa: seu corpo, sua fala, seu gesto,
manifestando a necessidade de expressdo e comunicagao (BRASIL,
1997).

Sabendo entdo que a arte, além da dimensao cognitiva e afetiva, desenvolve
a interacao social, contribui para a formacao e enriquecimento pessoal da criancga,
além de possibilitar a qualidade da criacdo artistica. Sendo assim, “a arte é a
representacdo da realidade, a arte esta presente em tudo o que fazemos para
agradar aos nossos sentidos” (SOUSA, 2003, p. 57).

A arte em si mesma tem caracteristicas, de expressar as emocgdes, € um

trampolim para a criatividade, as representacées e a sensibilidade, a danca e as
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limitac6es do corpo, a aprendizagem e as associagdes, a ado¢do de uma postura
critica, a compreensao das diferencas e a percepcao do mundo.

Desse modo, a arte ajuda com que a crianga tenha um crescimento que, além
de saudavel, seja enriquecedora de diversas formas, estimulando a visdo de mundo,
criatividade, capacidade de se expressar, formacao de um senso critico e de sua
cultura.

Por essas razdes, acredito que investir em atividades artisticas no contexto da
educacao infantil, € um requisito importante de favorecimento ao desenvolvimento
da crianca. Dessa maneira, reconheco o teatro como uma dessas atividades
fundamentais para as criangas, pois a partir dele é possivel despertar a imaginacao,
a criatividade, o inventar, o prazer, dentre outras dimensoes.

Outro fator que me aproxima da tematica escolhida é a experiéncia que
vivenciei durante minha infancia, adolescéncia e juventude com o teatro. Assim, por
todas as razdes acima, surgiu o interesse e a necessidade de trabalhar o teatro com

fantoches em sala de aula na educagao infantil. Uma vez que a crianga

com quatro anos, participa da vida social, e gosta de fazer
brincadeiras com os companheiros, sente-se atraido pelo fingimento,
pela imitagdo na conduta dos adultos que conhece. Torna-se
facilmente papa, mama, avd, avo, médico, enfermeira, cabelereiro,
professor, carteiro, bombeiro... Come¢a a adquirir o sentido do
drama, e representa momentos da vida real ou imaginaria com
bonecas ou brinquedos familiares. Mas é capaz de interpretar a sua
propria vida, o que por vezes, revela bem a forma como cada
elemento da casa o considera. Gosta de desenvolver uma comédia,
e sabe preparar e fabricar os acessorios de que tera necessidade
(LEQUEUX, 2000, p. 95).

Por isso, as atividades ludicas sdo imprescindiveis na educacao infantil, pois
ajudam com a socializacdo e interagcdo das criangas, facilitando o processo de
aprendizagem, bem como na constru¢cao do conhecimento.

Logo apéds, comecei com a roda de conversa, perguntando aos presentes,
guem estava ausente, e cantamos para descontrair e movimentar, depois, expliquei
as atividades a serem realizadas no dia.

Como diz no livro “As cem linguagens da crianga”,

o intercAmbio social é visto como essencial para a aprendizagem.
Através da atividade compartilhada, da comunicag¢ado, da cooperagao
e até mesmo do conflito, as criangas constroem em conjunto seu
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conhecimento sobre o mundo, usando as ideias de uma para o
desenvolvimento das ideias de outra (EDWARDS, GANDINI E
FORMAN, 2001, p. 142).

Na sequéncia, tive a oportunidade de proporcionar as criangas um jogo

dramatico na frente do espelho. Pois na semana de observagédo foi algo que me

chamou a atencdo. Como elas gostavam de brincar e se expressarem na frente do

espelho! Cada crianca esteve na frente do espelho apresentando sua desenvoltura,

onde podiam usar sua criatividade, ou seja, podendo elas, se expressarem

livremente, brincarem e se divertirem em conjunto. Pois

a compreensdo de si e dos outros, ao mesmo tempo do conjunto
social, faz do teatro um instrumento indispensavel ao processo
educativo, cuja linguagem desperta, provoca, sensibiliza e educa a
quem vivencia e a quem assiste, possibilitando assim, a formacao de
um homem novo, capaz de contribuir na construcdo de uma
sociedade justa, fraterna e igualitaria (CARTAXO, 2001, p. 37).

E no teatro, é possivel desvelar a informacao pela voz, pelo corpo, pelo gesto,

pela acdo, pela emocdo do ator e mesmo pela imagem completa da cena. E onde a

crianga pode ser quem ela quer fantasiar pela sua imaginacao. Pois o teatro

tem o poder de provocar e despertar.[...] no interior de quem pratica e
de quem assiste, de abrir horizontes reflexivos, de dar alegria e
tristeza, de desinibir o timido, de dinamizar o apatico. O teatro é forte
porque explica o mundo que estd em nossa volta através do
divertimento, da andlise e da critica (CARTAXO, 2001, p. 64).

Em outro momento tive a oportunidade de explicar o significado do teatro,

destacando nosso tema “A Importancia do Teatro de Fantoches a Criatividade

Infantil”.

Isso porque,

o teatro é uma forma de arte que se constitui ao longo da histéria
refletindo o que diz respeito a forma das sociedades se organizarem
e a constituicdo dos diferentes tipos de sujeitos, explicando conflitos,
ideologias, formas de pensar e sentir, costumes, habitos, mitologias.
Pode ser definido como o local da apresentagdo da condigéo
humana em forma de agdo, um elemento eminentemente teatral
(CUNHA, 2014, p.158).
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o ato de dramatizar esta potencialmente contido em cada um, como
uma necessidade de compreender e representar uma realidade. Ao
observar uma crianga em suas primeiras manifestagbes
dramatizadas, o jogo simbdlico, percebe-se a procura na organizacao
de seu conhecimento do mundo de forma integradora. A
dramatizacdo acompanha o desenvolvimento da crianga como uma
manifestacdo espontanea, assumindo fei¢cdes diversas, sem perder
jamais o carater de interagao (BRASIL, 1997).

Na sequéncia falei o que € um fantoche e apresentei alguns modelos, depois
realizei uma atividade para confecgdo dos proprios para a apresentacédo do teatro
com os fantoches.

O fantoche sao bonecos de luvas, feitos de tecidos, constituido de uma
cabeca e uma roupa grande, onde € introduzida a m&o da pessoa que manipulara.
Existe também como técnica o marote que € um boneco de luva em que possui uma
boca articulada (CARTAXO, 2001). Este autor diz que o

teatro de bonecos é um género teatral que sempre deve ser
lembrado quando abordamos sobre o teatro na escola, visto que este
€ um excelente meio de comunicacgao e é, pedagogicamente, valioso
pela sua capacidade pratica de confeccao e, teoricamente, pelo seu
conteudo ser repleto de magia e fantasia. Além de que ele trabalha a
socializacdo a partir do fazer, ouvir, construir os bonecos e
apresentar a pecga teatral (CARTAXO, 2001, p. 79-80).

Ele defende ainda que “na educacgdo, o boneco de luvas € chamado de
fantoche. E, pela sua riqueza cénica, ele € muito usado em sala de aula como
recurso pedagoégico” (CARTAXO, 2001, p.83).

Em seguida, levei todas as crian¢as na sala de recreacao, que a chamava de
“sala magica”, onde a imaginacdo e a criatividade das criangas fluiram, natural e
livremente. Chegando a sala, elas estiveram se apropriando dos materiais
disponiveis, construindo suas fantasias e tornando-as realidade para aquele
momento. No outro encontro, foi realizado o ensaio com as criangas para a
apresentacao com os fantoches.

Por fim, o dltimo dia da interveng¢do aconteceu na quadra, como o grande dia
da culminancia. Foram momentos prazerosos, onde o grupo quatro apresentou o
teatro de fantoches cantado. A alegria no semblante das criangas e de todos os

presentes ficara marcada em minha vida.
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Posso afirmar que o estagio curricular supervisionado na educagéo infantil foi
muito importante para a minha formacao académica e profissional. Na experiéncia
vivenciada ao longo desse estagio, pude viver a realidade de um professor em sala
de aula e perceber em sua dindmica o quanto a tarefa de ser professor é dificil,
requer dedicagdo, pois problemas em sala de aula sempre surgirdo, cabendo ao
docente ter a experiéncia e jogo de cintura, para soluciona-los. Até porque, estar em
sala de aula € um constante desafio. Comecando pelas criancas que se constituem
de um grupo de sujeitos, cada um com suas especificidades, experiéncias,
conhecimentos e niveis de desenvolvimento diferentes.

Para o professor, lidar com essas diferencas e equilibra-las sdo sempre um
grande desafio. Por isso, a importancia dos teéricos estudados para nos dar um
respaldo, uma base em nossa caminhada profissional.

Enfim, a experiéncia nesse estagio me provocou para pensar e refletir sobre a
minha pratica pedagodgica e profissional, através dos limites e possibilidades da
educacao infantil. Além disso, as falhas cometidas na elaboracédo do plano acao do
estagio e nos momentos de intervencdo servem de experiéncia para futuros
trabalhos, pois poderdo ser utilizadas como reflexdo no planejamento de nossas
proximas atuagdes pedagdgicas.

Encerro essa sec¢ao citando o pensamento de Vital Didonet (1991, p.93),

falar da creche ou da educagéo infantil € muito mais do que tratar de
uma instituicdo [...]. E falar da crianga. De um ser humano,
pequenino, mas exuberante de vida; dependente, mas capaz de
polarizar aten¢des ao redor de si; todo aberto para o outro, mas que
s6 se desvela se, no outro, houver paixao.

A segquir, relatarei minha experiéncia vivenciada durante o estagio curricular

supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental.
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4. ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A educacao deve ser vista como um processo de criagdo e apropriagdo da
cultura que é historicamente produzida pelo préprio homem. E importante destacar
que a educacao é, portanto, um instrumento de suma importancia no preparo para o
exercicio da cidadania do sujeito sendo fundamental respeitar os direitos de
aprendizagem de todas as criangas. A Constituicado Federal do Brasil (CF) de 1988
declara a educagdo como um direito social, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho
(BRASIL, 2017).

A educacéo publica € um direito estabelecido na CF e em seu Art. 208, diz
que “a educacgao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade” (BRASIL,1988). Nesse sentido, o estado tem como premissa garantir o
acesso a essa educacao basica gratuita e obrigatéria para todos, que € formada por
trés nuances: pré-escola, ou educacéao infantil, ensino fundamental e ensino médio.
Estabelece, ainda, a base da organizacdo educacional do pais ao firmar direitos e
deveres, delimitar competéncias e atribuicées e definir principios como, pluralismo,

liberdade e gestao democratica. O artigo 205, secao |, prescreve que,

a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho (BRASIL, 1988).

Sendo assim, esta assegurada a educacgédo de qualidade para todos, sendo
dever do Estado proporcionar com igualdade a todos os cidadaos. Conforme nos
mostra CF, cabe agora a escola preparar cidadaos criticos, reflexivos, conscientes
de seus direitos e deveres, objetivando contribuir para a construcdo de uma
sociedade mais justa. Dessa forma, a escola torna-se espago privilegiado de
producdo e transformacdo do saber sistematizado. Assim, “a escola é uma

organizagdo social dotada de responsabilidades e particularidades que dizem
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respeito a formacao humana por meio de praticas, politicas sociais e pedagdgicas”
(SILVA, 2011, p. 17).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), 9.394/1996, em
seu artigo 329, secéo lll, que aborda sobre o ensino fundamental, estabelece que

o ensino fundamental obrigatério [...] terd por objetivo a formagao
basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

[ll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL, 1996).

A LDBEN, em seu artigo 4° inciso primeiro, estabelece que o ensino
fundamental € uma etapa obrigatdria da educagéo béasica, dentro da perspectiva que
favoreca o desenvolvimento pleno do educando, a sua formacao para a cidadania e
para o trabalho.

Pensando assim, a escola € um espaco de vivéncia e cidadania, por essa
razdo € preciso que ela possa trazer no seu alicerce o ideal de proporcionar aos
educandos momentos prazerosos de aprendizagem. Dessa forma, € de grande
relevancia ocorrer um bom relacionamento afetivo entre professores e alunos, visto
que esta relacao é fundamental no processo de ensino e de aprendizagem.

Diante disso, o desenvolvimento pleno do educando ndo estd apenas
associado a garantia da aprendizagem dos conteudos necessarios a sua formagao,
mas esta ligado a uma pratica pedagdgica que abranja saberes fundamentais para a
condicdo humana dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem, “que visem a expansao da sua personalidade, a conscientizagao dos
seus direitos e deveres por meio de atividades que contemplem o dialogo, a partilha
e o cuidado com todos os seres” (SIVERES, 2014, p. 74).

Nessa perspectiva, a educagado contribui para o desenvolvimento pleno do
educando quando parte dele e para ele, ou seja, € uma formacédo que acontece
dentro da escola, mas também no espacgo social e este, precisa ser considerado.
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Esta educacdo se da pelo didlogo entre os saberes cientificos cultural, social e
humano. De acordo com o pensamento Vygotskyano, o homem se constitui a partir

das interacdes que estabelece com o outro, pois

desde o nascimento o ser humano vive rodeado por seus pares em
um ambiente impregnado pela cultura, defendeu que o préprio
desenvolvimento da inteligéncia e o produto dessa convivéncia. Para
ele, na auséncia do outro o homem ndo se constréi homem
(RIBEIRO, 2007, p. 6).

Por isso, a pratica pedagdgica do professor se torna um aspecto de extrema
importancia e essencial no processo desse ensino e dessa aprendizagem para o
desenvolvimento deste educando. Ou seja, a funcdo do educador ndo é o de
transferir saberes, mas de propiciar possibilidades para que o conhecimento seja
construido. (FREIRE, 2015). O professor é, entdo, um mediador desse
conhecimento e dessa aprendizagem.

Para essa mediacdo, o curso de Licenciatura em Pedagogia da UFCG tem
ofertado aos seus discentes a habilitacdo para o exercicio docente na pré-escola e
nos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, oferta um grupo de disciplinas na
sua grade curricular que é constituido de suporte da nossa atuagcéo na disciplina de
Estagio Supervisionado lll.

O mesmo consiste em algumas etapas, primeiro a observagdao que tem como
objetivo a analise critica da pratica pedagdgica, na sequéncia planejamento e depois
a regéncia, sempre a luz dos didlogos com os tedricos. O estagio curricular
supervisionado esté prescrito na LDBEN, no art. 822, segundo o qual prescreve que
“os sistemas de ensino estabelecerdo as normas de realizacdo de estagio em sua
jurisdicao, observada a lei federal sobre a matéria”.

Diante disso, a instituicdo de ensino deve promover ao discente essa
experiéncia que contribuira para sua formacao, uma vez que ele analisara intervindo
em uma realidade que, futuramente sera sua também. E no estagio, principalmente
para aqueles que ainda nao possuem nenhum tipo de contato com a sala de aula,
que o aluno poderd vivenciar experiéncias significativas para sua formacao.

Nele foi que tive a oportunidade de vivenciar a pratica pedagdgica em sala de
aula, tanto na observacao, quanto na atuacéo.
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A escola municipal que foi desenvolvida o meu estagio esta localizada em um
bairro da zona Sudoeste e pertencente a Prefeitura Municipal de Campina Grande,
na direcdo da Secretaria de Educacgao, Esporte e Cultura (SEDUC).

A mesma atende a 593 alunos em quatro modalidades da educacao, pré-
escolar, anos iniciais do ensino fundamental e anos finais do ensino fundamental,
também oferece a educacdo de jovens e adultos (supletivo); funcionando nos trés
turnos manha, tarde e noite. No turno da manha atende aos anos finais do ensino
fundamental; no turno da tarde atende aos anos iniciais do ensino fundamental e no
turno da noite a educacao de jovens e adultos. Na instituicdo havia um quadro de 66
funcionarios, assim distribuidos: gestora, gestora adjunta, orientadora pedagdgica,
psicologa, secretaria(o), professoras(es), cuidadora, vigilantes, zeladoras(es),
merendeiras.

Fiz o meu estagio no turno da tarde, contava na época do estagio com 250
alunos matriculados, divididos em oito turmas. O estagio teve seu inicio com um
momento de observacao da estrutura fisica da escola. Deslandes (1994, p. 60) diz
que, “a importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade
de situagcbes ou fendbmenos”. Desse modo, foi possivel compreender melhor como
funciona a escola no seu aspecto fisico.

Com a observacao do local, fiz anotagdes no caderno de campo, que segundo
Barbosa (2008, p. 104), “pode ser considerado como caderno de campo do
professor, no qual ele poderd nao apenas registrar dados objetivos, mas
principalmente seus sentimentos sobre o que vé ou o que ouve, isto €, suas
interpretacdes”.

Observei que a escola possui um espaco amplo, contando com secretaria,
diretoria, sala dos professores com banheiro, laboratério de informatica (embora sem
funcionamento), dispensa, péatio coberto, 10 salas de aulas e uma sala de recursos
multifuncionais para atendimento educacional especializado (AEE), biblioteca,
cozinha, quadra coberta para esportes, dois banheiros sociais (apropriados aos
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida). Apresenta declive em varios lugares
com rampas que estdo em conformidade com a Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT, 9050, 2015), que diz “rampa construida ou implantada na calgada,
destinada a promover a concordancia de nivel”’, para a acessibilidade e circulagao

sem o perigo de acidentes de pessoas com deficiéncia.
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Constatei que a escola fez as adaptagdes necessarias para favorecer aos
alunos cadeirantes, com rampas de acesso e banheiros adaptados como ja
mencionado acima. De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (EPD), no
seu artigo 53, prescreve, “a acessibilidade é direito que garante a pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus

direitos de cidadania e de participacao social”.

Mesmo com essas adaptacdées e por ter mais de trés décadas a escola
necessita de reformas, por exemplo, a construcao de vestuarios na quadra, pintura
por toda a escola, revestimentos com ceramicas em meia parede, modificacdes com
0 escoamento das aguas, galerias abertas na frente de algumas salas de aula
sujeitas a obstrucdo por parte de terra préxima dessas, alagando a entrada das
salas quando chove. Tem ainda a entrada de agua nas salas de aula pelos
combog6s quando chove.

Quero destacar a sala de informatica, pois, esta sem funcionar, segundo a
gestora adjunta, por falta de manutengdo nos computadores, causando assim, um
prejuizo aos alunos e professores na busca do conhecimento pelas pesquisas
onlines. Ja a biblioteca, € outro destaque que faco, pois ela, possui um bom acervo
de livros e outros materiais para auxiliar os professores(as) para uma aula mais
dindmica.

A partir de uma entrevista com a gestora, ela informou que sua escolha se
deu através de eleicao direta, tomou posse em fevereiro de 2019 ficando no cargo
por um periodo de trés anos. A mesma tem formacdo em pedagogia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), com habilitagdo em supervisao escolar e
esta na area de educacgao ha vinte e oito anos. Possui trés especializacbes e um
curso em gestao escolar.

Informou ainda que a sua gestao é democratica participativa, e que essa agao
vem sendo um trabalho de conquista. Na Constituicdo Federal de 1988, o
documento estabelece que um dos principios pelo qual o ensino sera ministrado é o
da “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”. Veiga (2000, p. 86), diz
que, “a gestdo democratica busca a compreensdo dos problemas da pratica

pedagdgica, assim como busca também, romper com o espaco existente entre
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concepgao e a execugao, entre o pensar e o fazer, entre teoria e pratica”. Nesse

sentido,

existe um discurso, amplamente belo, a respeito da democratizacao
da educagéo, por parte das autoridades educacionais, no entanto, ha
muitas ressalvas e pouco empenho para coloca-las em pratica. E
preciso atentar para o modo como as formas de participacdo séo
materializadas nas instituicbes de ensino, constatando que nao
basta, entretanto, ter presente a necessidade de participacdo da
populacdo na escola, é preciso também, verificar sob que condi¢des
essa participacao pode tornar-se realidade. (PARO, 1998, p. 45).

Entendo que a gestdo democratica € uma forma de gerir uma instituicdo de
maneira que possibilite a participacdo, mas requer dos gestores, uma quebra com a
pratica centralizadora que vem existindo ao longo da histéria. No entanto, em minha
observagéao, constatei que a gestao da escola ndo rompeu completamente com esse
tipo de gestéo.

Na escola existe o conselho escolar que

tem papel decisivo na democratizacdo da educacéo e da escola, pois
na medida em que redanem diretores, professores, funcionarios,
estudantes, pais e outros representantes da comunidade para
discutir, definir e acompanhar o desenvolvimento do projeto politico
pedagdgico da escola, que deve ser visto, debatido e analisado
dentro do contexto nacional e internacional em que vivemos
(BRASIL, 2016).

A época do estagio o conselho escolar era constituido apenas pela
presidente, que € uma funciondria da prépria instituicdo. Havia outros integrantes,
porém, esses se mudaram do bairro e ndo tinham ocorrido ainda novas elei¢des.
Segundo a gestora, o conselho sé é acionado quando necessario.

Durante a entrevista, a gestora também compartilhou dos anseios e das dificuldades.
Em relacdo, as dificuldades ela salientou como maior desafio a relagdo com os funcionérios

da instituicao, pois

essas relagdes geram tensdes entre individuos e equipe, resolvidas
por uma forte cultura corporativa, criando uma for¢ca de trabalho
coesa e nao solidaria. Esse processo promove a internalizagéo do
controle e assegura a obediéncia (SHIROMA, 2011).
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Falou também da estrutura fisica para acolhimento dos alunos com
necessidades especiais e também a capacitacéo dos profissionais para atendé-los; e
a falta de participacao das familias com a escola.

Quanto aos anseios, a gestora se diz esperancosa para as melhorias na
escola. Pretende fazer projetos sociais para as familias, pois elas vém de uma
realidade socioeconémica baixa e melhorar também o olhar dos profissionais

alfabetizadores.

De acordo com a gestora, o PPP foi construido em 2012 de forma coletiva,
entre pais, professores e funcionarios da escola. Atualmente ele se encontra em
processo de atualizagdo. Acredito que isso seja uma falha, pois entendo que é
importante manté-lo atualizado, j4 que nele contem informacbes didaticas

pedagdgicas para o bom funcionamento da escola. O PPP,

€ um documento que mostra a luta que se trava em busca de uma
educacdo de qualidade e democrética, ajudando a consolidar a
autonomia da escola e a continuidade das suas ag¢des. A construgdo
do projeto politico-pedagégico requer continuidade das agoes,
descentralizacdo, democratizacdo do processo de tomada de
decisdes e instalacdo de um processo coletivo de avaliacdo de cunho
emancipatoério. (VEIGA, 1995, p. 33).

Por isso, manter atualizado o PPP da escola é essencial. Pois, dele advém a
necessidade da escola em conquistar a sua autonomia, entendo que sem essa
atualizacdo nao se constréi uma identidade prépria, e sem esta, a busca da
superacao dos problemas da comunidade a que pertence se torna inalcangavel.

Entendo que o PPP é determinante nas decisdes para o processo de ensino e de
aprendizagem, pois segundo Adamiski (2011, p. 104) “o processo de planejamento permite
ao professor organizar antecipadamente a acao didatica, contribuindo para a melhoria tanto

do trabalho docente como discente”.

Com base no PPP da escola, a manutengdo da mesma se da através de
programas do governo federal como o Programa de Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), que representa uma ajuda anual para aquisicdo de materiais de consumo
ou de custeio (mdveis ou eletrodomésticos). O PDDE tem por finalidade
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destinar recursos financeiros, em carater suplementar, a escolas
publicas da educacado basica (e casos especificos) para uso em
despesas de manutencédo do prédio escolar e de suas instalacbes
(hidraulicas, elétricas, sanitarias etc.); de material didatico e
pedagdgico; e também para realizagao de pequenos investimentos,
de modo a assegurar as condigdes de funcionamento da unidade de
ensino, além de reforgar a participagdo social e a autogestao escolar.
Os repasses sao feitos anualmente, em duas parcelas iguais
(BRASIL, 2009).

Outro programa federal existente na escola € o Programa Nacional de
Alimentacao Escolar (PNAE), destinado a aquisicao de géneros alimenticios para a

merenda escolar. Esse programa

oferece alimentacdo escolar e agbes de educacdo alimentar e
nutricional a estudantes de todas as etapas da educagdo basica
publica. O governo federal repassa, a estados, municipios e escolas
federais, valores financeiros de carater suplementar efetuados em 10
parcelas mensais (de fevereiro a novembro) para a cobertura de 200
dias letivos, conforme o nimero de matriculados em cada rede de
ensino (BRASIL, 2009).

A minha observagao/intervengédo foi em uma turma do 3% ano. Nela, haviam
36 alunos matriculados com idade entre 7 e 11 anos. Fui bem acolhido tanto pelos
alunos como também pela professora titular, me deixando, assim, tranquilo para
desenvolver minhas atividades.

O periodo de observacao foi de suma importancia, pois me possibilitou
conhecer um pouco dos alunos e suas dificuldades no processo de ensino e de
aprendizagem, bem como o agir pedagdgico e didatico da professora em sala de
aula. Enfim, busquei compreender a pratica pedagdgica desenvolvida pela
professora da turma, a relagdo entre professor e aluno, aluno com aluno e o

processo de ensino e de aprendizagem. A observacgao foi participante, uma vez que

se realiza através do contato direto do pesquisador com o fenédmeno
observado para obter informacOes sobre a realidade dos atores
sociais em seus proprios contextos. A importancia dessa técnica
reside no fato de podermos captar uma variedade de situagdes ou
fendbmenos que nao sao obtidos por meio de perguntas, uma vez
que, observados diretamente na propria realidade, transmitem o que
h& de mais imponderavel e evasivo na vida real (DESLANDES, 1994,
p.60).
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Pensando na escola como um espaco de vivéncia e cidadania, se faz
necessario que ela proporcionar aos educandos momentos prazerosos de
aprendizagem. Dessa forma, é indispensavel existir um bom relacionamento afetivo
entre professores e alunos, visto que esta relacdo é fundamental no processo de
aprendizagem, ja que “ensinar exige querer bem aos educandos” (FREIRE, 2015,
p.138).

Paro (2010) afirma que podemos nos relacionar autoritariamente, impondo
apenas 0S nossos interesses, sem ouvir ou dar voz ao outro, dessa forma,
desrespeitando-o. Mas, também podemos dialogar, dando voz, liberdade para que o

outro expresse seus pensamentos. Entendo que o

professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a
sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de ensinar, de estar respeitosamente
presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE,
2015, p.58,59).

Durante a observacao constatei uma pratica autoritaria, existindo uma relacao
de poder eu falo e vocé obedece. O autoritarismo, assim, infelizmente é algo que
permeia a relagdo professor-aluno, configurando a sala de aula como um ambiente

voltado a repreensdo de atitudes consideradas nao apropriadas. Neste sentido, é
importante destacar que,

a liberdade sem limite é tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou
castrada. O grande problema que se coloca ao educador ou a
educadora de opcao democrdtica € como trabalhar no sentido de
fazer possivel que a necessidade do limite seja assumida eticamente
pela liberdade. Quanto mais criticamente a liberdade assuma o limite
necessario tanto mais autoridade tem ela, eticamente falando, para
continuar lutando em seu nome (FREIRE, 1996, p. 105).

Infelizmente, a busca pela liberdade de expressado, pelo entendimento, o
conhecimento de si e do outro, o respeito muituo, a tomada de voz, o

posicionamento, o toque, todas essas agbes proprias da fase em que os alunos da
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sala estdo vivenciando nao sejam compreendidas pela docente em questdo. Assim,

é relevante compreender que,

as relacdes entre professores e alunos, as formas de comunicagéo,
os aspectos afetivos e emocionais, a dindmica das manifesta¢des na
sala de aula faz parte das condigbes organizativas do trabalho
docente, ao lado de outras que estudamos (LIBANEO, 1994, p. 249).

Percebi que a relacdo autoritaria entre professor-aluno existente na sala de
aula reflete, também, na relagdo dos alunos entre si. As criangas reproduziam a
pratica vivenciada com a professora.

Constatei que parte dos alunos demonstram dificuldades de leitura e escrita.
A partir das observagdées e com base na indicagdo dos conteudos definidos pela
professora, passei a construir os planos de aula que circularam pelas areas do
conhecimento de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e
Artes.

Compreendo que o planejamento escolar atende as seguintes funcoes,

diagnéstico e analise da realidade da escola, busca de informagdes
reais e atualizadas que permitam identificar as dificuldades
existentes. A definicdo de objetivos e a determinacdo de atividades e
tarefas a serem desenvolvidas em funcdo de prioridades postas
pelas condi¢cdes concretas [...] O autor ainda ressalta que o processo
de planejamento inclui, também, a avaliagdo dos processos e
resultados previstos (LIBANEO, 2013, p. 126).

Assim, o planejamento € um instrumento importante para direcionar todo o

fazer pedagdgico do professor. Sabe-se que a aula

¢ feita de prévias e planejadas escolhas de caminhos, que sao
diversos do ponto de vista dos métodos e técnicas de ensino; [...]
também se constrdi, em sua operacionalizagdo, por percal¢os, que
implicam corregdes de rota na ordem didatica, bem como mudangas
de rumo; [...] esta sujeita a improvisos, porque nao foram previstos,
mas nao pode constituir-se por improvisagdes (ARAUJO, 2008, p.
60).

Entendo que o planejamento € importante e deve permear todo o trabalho
docente de ensino tendo em vista a aprendizagem dos alunos em tempos e espacos
organizados. Como diz Luckesi (1992, p. 121), “planejar € um conjunto de acdes
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coordenadas visando atingir os resultados previstos de forma mais eficiente e
econdmica”.

O plano de aula € um instrumento didatico pedagdgico necessario a execucao
da atividade docente no cotidiano escolar colocando-o como elemento basico.
Assim, para planejarmos uma aula € necessario pensarmos no que queremos que
nosso aluno aprenda, ou seja, pensar nos objetivos, nos conteudos, na metodologia
e na avaliacdo (LIBANEO, 1994).

Outro aspecto importante no processo de ensino e de aprendizagem € a
avaliacao. Entendo que

o ato de avaliar esta centrado no presente e voltado para o futuro. Ao
educador que avalia interessa investigar o desempenho presente do
educando, tendo em vista o seu futuro que se expressa na busca do
seu melhor aprendizado e consequente desempenho (LUCKESI,
2011, p. 182).

Procurei desenvolver uma avaliacdo dialdgica, reflexiva e continua
procurando desmistificar a avaliagdo como um instrumento de exclusdo. Pois, muitas

vezes a avaliagao é vista como um

ato de examinar, vale somente se o que o estudante conseguiu
assimilar a expressar até o momento presente, como desempenho
resultante de sua dedicagcao aos estudos no tempo anterior aquele
em que se submete as provas. Sera premiado (aprovado) ou
castigado (reprovado) em funcdo do que conseguiu aprender até a
prova. Ao examinador interessa apenas o desempenho presente do
educando, como decorrente do que ja aconteceu (LUCKESI, 2001, p.
182).

Assim, busquei voltar meu olhar para o desenvolvimento integral da crianga
dentro do processo de ensino e de aprendizagem. Compreendo a avaliacdo como

um

momento da informagao pratica aos professores sobre a qualidade
das aprendizagens que os alunos estdo realizando. Ao mesmo
tempo, oferece uma boa oportunidade para melhorar tanto o
processo de aprendizagem (...) quanto as agdes futuras de ensino
mediante a reflexao, a autocritica e a autocorregéao a partir da pratica
escolar (MENDEZ, 2002, p. 74).
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Assim, passei a desenvolver os planos de aula construidos, valorizando o
trabalho coletivo, com aulas dindmicas, reflexivas e ludicas, utilizando materiais
concretos, experimentos fisicos, sempre procurando desenvolver o conteudo de
modo significativo, contextualizado, levando em consideragdo as vivéncias e
realidades dos alunos. Elaborei atividades criativas que atraissem a atencédo e
participagdo deles. Meu objetivo era sempre o de envolvé-los nas atividades para
que eles se sentissem parte integrante do processo de ensino e de aprendizagem.

Em Lingua Portuguesa trabalhei com o género textual bilhete, objetivando a
identificacdo das caracteristicas do género e a escrita pelos alunos. E para alcancar
0 objetivo, pedi que todos fizessem um bilhete sem nada explicar sobre as
caracteristicas do mesmo, para observar o conhecimento prévio dos alunos sobre o
tema proposto. Depois foram expostos no quadro, modelos de bilhetes e explicadas
suas caracteristicas, bem como a importancia que o bilhete tem em nossa

sociedade. Trabalhar esse género textual tem sua importancia pois,

o dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de
plena participacdo social, pois € por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz conhecimento.
Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagéo
social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de
garantir a todos 0s seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1997).

Pensando na dificuldade da turma, trabalhei com a contacdo de uma histéria
de literatura infantil, pois, € de suma importancia a exploragcédo da leitura nos anos
iniciais, entendendo que a sua aprendizagem € essencial para que se compreenda o

mundo no qual vivemos. Nesse sentido, a literatura infantil

propicia o questionamento dos valores em circulagdo na sociedade.
Seu emprego em aula ou em qualquer outro cendrio desencadeia o
alargamento dos horizontes cognitivos do leitor, o que justifica e
demanda seu consumo escolar (ZILBERMAN, 2003, p. 12).

Nesse sentido, se faz necessério que os alunos sejam capazes de decodificar
palavras, soletrar as silabas e aprender os fonemas, além de compreender o que o
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texto diz, porque “quando a leitura envolve a compreenséo, ler torna-se instrumento
util para aprender de forma significativa” (SOLE, 1998, p.46).

A autora afirma que a leitura é o processo mediante a qual se compreende a
linguagem escrita e nesta compreensao, participam, ativamente, tanto o texto em
sua forma e conteudo, quanto o leitor com suas expectativas e conhecimentos
prévios. Sendo assim, a leitura se torna um processo de (re)construgao dos proprios
sentidos inerentes ao texto, fazendo interpretacdo da leitura e reconto da mesma.
Enfim, a leitura proporciona aos leitores novos conhecimentos, despertando
sentimentos e emogoes.

Para verificar se ocorreu aprendizagem realizei exercicios de fixacao,
atividades escritas com preenchimento de lacunas, bingo de palavras, atividades de
pintura e colagens de maneira ludica, criativa e prazerosa.

Em Matematica, trabalhei com adicdo e subtracdo. Procurei desenvolver o
assunto de maneira contextualizada, com situagdes-problema envolvendo ag¢des do
dia a dia dos alunos. Para sua melhor compreensao utilizei o material concreto. O
objetivo foi identificar os termos da adicdo como: parcela, parcela e soma ou total, da
subtracdo, identificar os termos como minuendo, subtraendo e resto ou diferenca.
Para isso, fiz

inter-relacdes entre 0s seus varios conceitos e entre 0s seus diversos
modos de representacdo, superando obstaculos desde os mais
simples até aqueles que significam verdadeiras barreiras
epistemolégicas no seu desenvolvimento (BRASIL, 1997).

Comecei a aula com uma conversa sobre a importancia dos numerais em
nossas vidas, questionando se eles tinham conhecimento das varias formas de
representacées numerais. Questionei também sobre o que conheciam do conceito

de adicao e em outra aula sobre o que conheciam do conceito de subtragdo. Para a
BNCC,

a aprendizagem em Matematica estd intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreensdo de significados dos objetos
matematicos, sem deixar de lado suas aplicagcées. Os significados
desses objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem
entre eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano e
entre os diferentes temas matematicos (BRASIL, 2017).
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Buscando facilitar a compreensao dos alunos, procurei explorar o contetdo
utilizando sempre situacdes cotidianas para explicar as operacdes, uma vez que dar
o total ou a soma, mostrar o resto ou a diferenca com objetos ndo € uma pratica
estranha para as criancas. Pelo contrario, sdo atitudes comuns do cotidiano deles.
Pois,

as necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam
uma inteligéncia essencialmente pratica, que permite reconhecer
problemas, buscar e selecionar informagdes, tomar decisdes e,
portanto, desenvolver uma ampla capacidade para lidar com a
atividade matematica. Quando essa capacidade €& potencializada
pela escola, a aprendizagem apresenta melhor resultado (BRASIL,
1997).

Para uma melhor assimilacao dos conteudos de adicio e subtracéo, utilizei o
QVL na resolucao dos problemas apresentados. Quando levei para sala o material,
percebi um pouco de dificuldade dos alunos em assimilar o concreto com abstrato,
mas foi superado através de atividades contextualizadas que foram levados para
sala de aula.

Entendo ser importante a utilizagdo do material concreto nas aulas de
Matematica, pois ajuda no desenvolvimento da crianga, cujo conhecimento se da
através de um processo de interagdo. A partir do momento em que o sujeito interage
em contato com o objeto, um modifica 0 outro, assim ocorre a construgdo do
conhecimento pelo sujeito (VIGOTSKY, 2001).

Ja em Geografia, desenvolvi conteudo sobre o bairro e sua representacao
cartografica, a partir da localizacdo da escola e de pontos de referéncia nas
proximidades da mesma, como também o percurso casa-escola. Na sequéncia
realizei uma dinamica (Cada casa no seu lugar), nessa dindmica os alunos
receberam um desenho de uma casa para ser recortada, pintada e montada. Com a
sugestao de dicas, os alunos tiveram que montar uma rua. Propus ainda que eles

representassem em um desenho, o percurso de sua casa até a escola. Pois

a opgado em trabalhar com os alunos a elaboragdo de mapas
mentais, [...] pelo fato dos mapas mentais serem uma condigdo mais
democrética e livre de representacao cartografica, permitindo, assim,
diversas representacdes da cidade e valorizar o protagonismo e as
experiéncias espaciais dos estudantes. Os mapas mentais sao as
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imagens espaciais que estdo nas cabec¢as dos homens, nao sé dos
lugares vividos, mas também dos lugares distantes, construidos
pelas pessoas valendo-se de universos simbdlicos, sendo produzidos
por acontecimentos histéricos, sociais e econdmicos divulgados
(NOGUEIRA, 2004, p. 126).

Recorrendo ao contexto geografico a fim de propiciar aos alunos clareza
sobre a tematica trabalhada, realizei questionamentos pertinentes sobre o bairro.
Dessa maneira, foram atendidos os principios postos pelos PCN ao determinar que
na disciplina de Geografia o documento certifica que os conteldos devem ser
selecionados propiciando ao aluno o desenvolvimento de sua identidade com o lugar
onde vive, e em sentido mais abrangente com a nagéao brasileira (BRASIL, 2001).

Com base no exposto, posso afirmar a importancia dos mapas, nao sé porque
a partir deles foi possivel representar os espacos vividos pelos alunos, como
também, eles puderam perceber como se apropriam dos espagos, representado a
partir das imagens feitas nos desenhos e também assimilaram concepcdes e

percepcao de mundo. Nessa fase, € fundamental

que os alunos consigam saber e responder algumas questdes a
respeito de si, das pessoas e dos objetos: Onde se localiza? Por que
se localiza? Como se distribui? Quais sdo as caracteristicas sécio
espaciais? Essas perguntas mobilizam as criangas a pensar sobre a
localizacdo de objetos e das pessoas no mundo, permitindo que
compreendam seu lugar no mundo (BRASIL, 2017, p. 365).
Cabe ressaltar que estas aulas foram muito proveitosas, pois notei a interacéao
constante dos alunos ao construir em folhas de oficio seu caminho de casa/escola.
Com relagéo a disciplina de Ciéncias, problematizei, trazendo para os alunos
a tematica sobre os seres vivos e seres nao vivos, partindo de indagacoes feitas aos
mesmos a respeito do tema, bem como suas caracteristicas. Em seguida, foi
realizada com eles a experiéncia da semente de feijao no algoddo em um copo. E,
em outro copo foi colocado algoddo com pedras, regando e observando o
desenvolvimento deles todos os dias.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), voltado as Ciéncias,

diz que

para estudar a germinagao, crescimento e reprodugao das plantas, é
importante trabalhar com processos praticos, especificamente, com o
cultivo de sementes que apresentam ciclos vitais curtos, como o
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feijdo, para que os alunos possam observar e estudar as condi¢coes
em que estes processos acontecem, explorando a influéncia da luz e
do calor, da agua, do ar e do solo” (BRASIL, 1997, p.49).

Com o experimento, foi possivel eles verem a diferenca entre os seres vivos
dos néo vivos, compreendendo as caracteristicas de cada um deles, com atividade
escrita para melhor fixagao.

Ao desenvolver a disciplina de Histéria, trabalhei sobre o que séo os direitos
das pessoas e seus deveres. Objetivando identificar e refletir sobre os direitos e
deveres do cidaddo. Para isso, numa aula dialogada pude questionar os alunos
quanto ao que tinham como conhecimento prévio sobre a tematica. Neste sentido,

uma das competéncias a serem desenvolvidas no ensino de Histéria é

compreender acontecimentos histéricos, relacbes de poder e
processos e mecanismos de transformacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir
no mundo contemporaneo (BRASIL, 2017).

Assim, a partir do contexto histérico do bairro, trabalhei as diferencas,
permanéncias e as transformagdes no modo de vida social, cultural e econémico, no
passado e no presente, a fim de propiciar a eles clareza sobre a tematica trabalhada.
Na sequéncia realizei atividade escrita para que fosse compreendido melhor o
assunto abordado.

Por fim, na aula de Arte, fiquei para trabalhar de forma livre, pois a professora
ndo definiu nenhum conteudo, afirmando trabalhar esta disciplina na sexta feira,
deixando a cargo dos alunos a livre expressdo que geralmente ocorria apenas
através do “desenho livre” seguido de pintura dos mesmos. Porém, devemos
compreender a disciplina como ndo menos importante que as outras, valorizando-a
na escola por meio de um planejamento sério e pautado em documentos

norteadores. Sendo assim, seu ensino

propde que a abordagem das linguagens articule seis dimensdes do
conhecimento que, de forma indissociavel e simultanea, caracterizam
a singularidade da experiéncia artistica. Tais dimensdes perpassam
0s conhecimentos das Artes visuais, da Danca, da Mdusica e do
Teatro e as aprendizagens dos alunos em cada contexto social e
cultural. Nao se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas
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maleaveis que se interpenetram, constituindo a especificidade da
construcao do conhecimento em Arte na escola. Nao ha nenhuma
hierarquia entre essas dimensdes, tdo pouco uma ordem para se
trabalhar com cada uma no campo pedagdgico (BRASIL, 2017).

Neste sentido, pude proporcionar aos alunos experiéncias com a arte, porém,
apenas parte do que ela pode oferecer. Pois a arte proporciona um trabalho de
mediacdo comprometida com a liberdade e a democratizagdo, que possam visar a
formagéo de um cidadéo critico. Nessa diregéao

ao realizarem atividades artisticas, as criangas desenvolvem
autoestima e autonomia, sentimento de empatia, capacidade de
simbolizar, analisar e fazer julgamentos e um pensamento mais
flexivel; também desenvolvem o senso estético e as habilidades
especificas da area artistica, tornam-se capazes de expressar melhor
ideias e sentimentos, passam a compreender as relagbes entre
partes e todo e a entender que as artes sdo uma forma diferente de
conhecer e interpretar o mundo (ALMEIDA, 2001, p.14).

Dessa forma, a arte ndo € apenas reproducao de vivéncias, mas um processo
de apropriacdo e reelaboracdo da cultura feita pela crianga. Durante as aulas
procurei desenvolver atividades que contemplasse pintura, desenhos, colagem,
escultura entre outras, com o objetivo de estimular a criatividade, ampliando a
sensibilidade, a percepcao, a reflexao e a imaginacao da crianca (BRASIL, 1997).

No final da minha intervencao, percebi que o estagio ndo é uma atividade que
se faz isolada, ele envolve todas as disciplinas do curso em formag&o. Ele também
ndao é apenas uma atividade pratica, mas também teoérica, dialégica, que da
condicbes para que se desenvolva um melhor trabalho, € uma atividade que
promove mudancas na realidade.

O estagio curricular supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental
me deu a oportunidade de vivenciar o aprendizado tedrico metodologico que absorvi
ao longo da graduagéo, além de ampliar as possibilidades de minha pratica docente,
me proporcionando também experiéncias gratificantes. O contato, o olhar, conhecer
um pouco de cada crianca me fez refletir sobre a minha responsabilidade enquanto
educador. Como futuro professor, aprendi que posso abordar os contetudos de forma
lidica e recreativa, possibilitando a construcdo do conhecimento de forma

prazerosa.
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Entendo que para ser um bom educador devo ter uma pratica pedagogica
libertadora, dialégica, critica, reflexiva, contextualizada e significativa que atenda as
reais necessidades do educando (FREIRE, 2015).

Assim, “precisamos pensar numa educacao diferente, porque a escola publica
ndo pode dar-se ao luxo de ser incompetente” (PARO, 2010, p. 85). E preciso
pensar em uma educagdo que nao se restrinja apenas a transmissdo de
conhecimentos. Pois, a educacdo tem um sentindo mais amplo e, conforme o
referido autor, “é um trabalho que tem como fim produzir um ser humano-historico”.
Para isso, a escola deve ser pensada pelo professor como um espaco de luta, de

emancipacao, de autonomia, de conscientizagao.
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5. AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia, licenciatura, instituido pela Resolugdao N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, do
Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP), em seu Art. 6%, definem
a estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, em trés nucleos, sendo o primeiro um nucleo de estudos
basicos, o segundo um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos e, por
fim, um nucleo de estudos integradores (BRASIL, 2006).

Quanto ao nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos, a referida
Resolucéo indica que 0 mesmo deve estar voltado as

areas de atuacao profissional priorizadas pelo projeto pedagdégico das
instituicbes e que, atendendo a diferentes demandas sociais,
oportunizara, entre outras possibilidades: a) investigacbes sobre
processos educativos e gestoriais, em diferentes situacdes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e
outras; b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira; c) estudo, analise
e avaliacdo de teorias da educagdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras (BRASIL, 2006).

Conforme o Parecer 5/2005 do CNE que versa sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, o projeto pedagbgico de cada instituicao
devera circunscrever areas ou modalidades de ensino que proporcionem
aprofundamento de estudos, sempre a partir da formacdo comum da docéncia na
educacao basica e com objetivos proprios do curso de Pedagogia (BRASIL, 2005).

De acordo com o PPC do curso de Licenciatura em Pedagogia, da UFCG/CH,
a definicdo dessas dareas acontece conforme a disponibilidade de docentes que
possam assumir as disciplinas que compde a area de aprofundamento durante o
periodo que for requerido.

Desse modo, sdo propostas as seguintes areas de aprofundamento: Educacao
de Surdos, Linguagens e Diversidade, Politica e Gestdo Educacional, Educacédo do
Campo, Educacdo de Jovens e Adultos, Psicologia Educacional, Tecnologias
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Educacionais e Educagdo Matematica, das quais detalharemos a seguir, disciplinas
componentes a area escolhida e seus objetivos.

Sendo assim, no ultimo periodo letivo, foi feita a escolha da éarea de
aprofundamento em educacao de jovens e adultos (EJA) que tem como alvo a ideia
de uma educacéo para a cidadania, buscando por meio das disciplinas na orientagéo
de seus professores e da articulagdo com a pesquisa e a extenséo, problematizar a
atuacao dos professores de EJA, conectada as trés dimensdes basicas da
qualificacao profissional, quais sejam: preparacao técnica, compromisso politico para
emancipagdo de individuos que vivenciam diferentes processos de excluséo, e
sensibilidade na tomada de decisbées (UFCG, 2008).

Nessa area, sdo oferecidas quatro disciplinas sendo elas: (1) Alfabetizacao e
Educacado de Jovens e Adultos, carga horaria de 60 horas, tendo como objetivo,
analisar a problematica do analfabetismo e problematizar o ensino e a aprendizagem
na educacdo de jovens e adultos e a formacao de seus professores; (2) Praticas
Educativas e Construcdo do Curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos, carga
horaria de 60 horas, tendo como objetivo proporcionar a analise critica das
concepgoes e praticas de curriculo e ensino, subsidiando o planejamento, a execugao
e a avaliagao de projetos politicos-pedagodgicos para a educacao de jovens e adultos;
(3) Educacao Popular e Movimentos Sociais, carga horaria de 60 horas, objetivando
promover a discussdo e apreensao critica da histéria recente, caracteristicas das
lutas e praticas dos movimentos populares pela educagédo; nessa disciplina, e (4)
Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo na Educagdo de Jovens e Adultos,
carga horaria de 45 horas, tendo como objetivo propiciar a articulacéo, teérico-pratica
por meio da participacdo em experiéncias de ensino, pesquisa e extensdo na
educacéao de jovens e adultos, totalizando 225 horas (UFCG, 2008, p. 64-65).

Especialmente no contexto atual da sociedade brasileira, a construcdo de
conhecimentos e a formagdo de professores para atuarem na EJA fazem-se
necessarias, de modo a contribuir para o enfrentamento do desafio de garantir aos
brasileiros que deixaram a escola ou nunca a frequentaram, a oportunidade de
ingressar e permanecer nela, usufruindo de uma educagéo de qualidade social.

Trés professores atuaram na area de aprofundamento cursada, no semestre
letivo 2019.1, que foram a Professora Keila Queiréz e Silva, o Professor Paulo Sérgio
Farias e a Professora Edileuza Custddio Rodrigues. Esses professores realizaram um
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planejamento conjunto e desenvolveram o trabalho de cooperagdo entre eles,
proporcionando momentos coletivos de aprendizagem.

Nesta secao do TCC, segue-se uma sintese de experiéncias e aprendizagens
vivenciadas e adquiridas pela turma que reunida e com o apoio e a revisao dos
professores, elaborou o presente texto coletivo, organizado em algumas subpartes a
titulo de sistematizagdo: sintese de alguns estudos teodricos e de pesquisas
apresentadas, relato das experiéncias em escolas noturnas, incluindo visita e o
trabalho realizado na escola com o desenvolvimento de uma sequencia didatica em
uma das escolas visitadas e, por fim, o registro da realizagdo da mesa redonda
intitulada “Os excluidos com a historia na mao: relatos de lideres de movimentos
sociais na Paraiba”, ocorrida no dia 25 de junho de 2019, na UFCG, promovida pelos

professores da area de aprofundamento.

Destacando estudos realizados

Durante a disciplina Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos, varios
textos foram estudados, seguidos de debates e reflexdes. Um dos estudos referiu-se
a principios, objetivos, contelidos e metodologias da EJA. E essencial considerar as
experiéncias de vidas dos jovens e adultos com escolarizagdo tardia que voltam a
escola, assim como a formagéo de seus professores.

Miguel Arroyo analisa a questdo da formacédo e capacitacdo de professores
especificamente para a EJA, disseminando a visao de que educar adultos necessita
de propostas pedagdgicas diferenciadas, assinalando a importancia e urgéncias de
politicas publicas consolidadas e duradouras para a EJA. Todavia, ha lacunas e
barreiras significativas, especialmente agravadas na conjuntura atual de
desvalorizagao da educacgéo e dos educadores, no pais.

Arroyo (2006) questiona oportunamente quem séo os alunos de EJA e o que é
a EJA, enfatizando que essa modalidade de ensino ainda é vista como uma segunda
chance para pessoas que nao tiveram acesso ou evadiram no ensino fundamental, na
idade considerada oportuna. Ressaltando que a EJA sé encontrara o real sentido
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quando for vista como um tempo para os jovens e adultos, garantindo o direito a
educacao para essas pessoas, indicando que sempre é tempo de aprender.

Outro aspecto que o autor mostra é como a Educacao de Jovens e Adultos é
tratada pelas politicas publicas, uma vez que o Estado sé reconhece essa modalidade
como responsabilidade publica de maneira compensatéria. Portanto, o autor mostra
que é necessario que a EJA seja compreendida como um direito adquirido ao longo
de uma histéria com muitas lutas e conquistas e que haja uma preocupacao real das
politicas publicas com a formacao dos professores que irdo atuar nessa modalidade
de ensino.

A formacédo de professores para atuar na EJA deve disseminar técnicas
pedagdgicas e metodologias de ensino que fagam com que o aluno permaneca na
escola, proporcionando a ele um ensino significativo, para que desenvolva a
capacidade de analise critica do meio social em que esta inserido.

Estar na escola é um direito de todos e ndo é diferente para o publico de
trabalhadores que em jornada dupla se dirigem para as unidades escolares para sua
terceira jornada em busca de recuperar o tempo perdido.

Independente dos motivos, esses sujeitos tiveram seus direitos basicos
negados e a volta a escola vem acompanhada de variadas histérias de vida, de licdes
que partem do campo subjetivo mais se materializam em numeros e afeta a histéria
da educacéo brasileira.

O acesso do publico da EJA a escola é garantido através da Lei de Diretrizes e
Base da Educacéao (LDBEN), no art. 4°, dos incisos V ao VIII, como se |€é:

V - acesso publico e gratuito ao ensino fundamental e médio para todos
0S que nao os concluiram na idade propria;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes do
educando;

VII - oferta de educagédo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicdes de acesso e permanéncia na escola;

VIIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentagao e assisténcia a saude; (BRASIL, 1996).

Compreendendo sua importancia no contexto histérico nacional o curso de

Pedagogia da UFCG realiza a oferta da disciplina Educacéo de Jovens e Adultos e a
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Area de Aprofundamento em Educacédo de Jovens e Adultos. Sua oferta foi realizada
em Atendimento as solicitacdes dos licenciandos, que mostraram interesse pela area,
visando uma provavel atuagéo na EJA.

As discussodes no decorrer das disciplinas ratificaram a importancia do curso de
Pedagogia preocupar-se também com a aprendizagem do aluno adulto, com métodos
e metodologias que garantam o direito a educacao, a alfabetizacao, estabelecendo as
bases para um curriculo critico emancipatério, a ser desenvolvido nas escolas
noturnas.

O aluno da EJA esta inserido em uma realidade que exige deles mais atencgéo,
paciéncia para alcangarem o desejado, ler e escrever, tornar-se um sujeito
alfabetizado, que na sociedade fara leituras da realidade amplas e contextualizadas.
Deve existir 0 desejo de integralizar-se com o saber, como uma das motivagdes
principais dos jovens e adultos que se engajam nessas praticas educativas. Poder
entender aquilo que todo mundo aprende na escola parece ter para eles um interesse
maior do que receber um tratamento diferenciado (RIBEIRO, 1996, p. 12).

Os conteudos precisam ser pensados a partir da realidade dos educandos,
com linguagem compativel e contextualizada, sempre aproximando de suas
vivéncias. Para Feitosa (2008), o professor pode desenvolver um trabalho com
qualidade, garantindo a formagcdao de sujeitos reflexivos a partir do método de
alfabetizacao idealizado por Paulo Freire.

Um processo de alfabetizagdo nessa perspectiva envolve uma sequéncia de
acOes importantes, que sdo a investigagdo tematica, a tematizacdo e a
problematizacdo. Sao etapas que ampliam ndo s6 a compreensao da escrita, mas
enriguecem conceitualmente e ampliam a leitura de mundo, déa ressignificacéo a fatos
ocorridos na vida diaria como também devolve ao sujeito seu lugar de direito na
sociedade, que para ele estava perdido, possibilitando a sensacdo de sujeitos
marginalizados por ndo dominarem nosso sistema de escrita.

A Matematica e a Etnomatematica
Os alunos adolescentes, jovens e adultos com escolarizag¢ao tardia, que nunca

puderam estudar ou que abandonaram seus estudos e estdo voltando a escola

trazem consigo uma bagagem de aprendizagem em que decisivamente a Matematica
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esta presente. E certo que a todo instante os niimeros estdo nos acompanhando, seja
para saber da hora, a data, a idade, o numero da casa, do telefone ou do énibus.
Muitos até ndo sabendo escrever os niumeros, mas resolvem problemas matematicos,
fazendo calculos mentais.

Uma das professoras visitadas afirmou que os seus alunos da EJA possuem
dificuldade em aprender Matematica, mas todos tém o desejo de se alfabetizar em
Matematica, pois sabem de sua importancia no dia a dia, portanto alfabetizar em
Matematica € mais do que simplesmente conhecer os numeros e saber fazer utiliza-la
com destreza no dia a dia.

Na publicagdo “Sempre ¢é tempo de aprender” do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), A alfabetizacdo matematica busca dar
condicbes para que o0s jovens e adultos possam entender, criticar e propor
modificacdes para situagdes de sua vida pessoal, da vida coletiva do assentamento e
do mundo mais distante, onde estes numeros e operagdes “vivem” e tém significado
(KNIJNIK, 2000, p.71). Assim, a educagao matematica, a etnomateméatica associadas
as demandas da luta pela terra favorece a formacdo de sujeitos independentes,
ganhando significado dentro das diferentes situag¢des vividas (MST, 2003)

A Etnomatematica é a arte ou técnica de explicar, entender, desempenhar na
realidade, por meio do contexto cultural préprio, estando a servico da construcao da
responsabilidade social e da cidadania. Teve sua origem no Brasil, em meados dos
anos 1970, pelos trabalhos primeiros de Ubiratan D’ Ambrdsio, abrangendo o sistema
de numeracéo, resolucdo de problemas, sistema monetéario, entre outros. Ao estudar
outros sistemas de numeracéao, por exemplo, se aprendem outros modos de pensar
0s numeros, valorizando a cultura de povos que tiveram — e alguns ainda tém —
diferentes sistemas de numeragées, ligados ao seu modo de pensar, produzir e viver.
Assim, uma das dimensdes da Ethomatematica é a valorizagdo do conhecimento “do

outro”, dando importancia aos saberes popular. (KNIJNIK, 2000, p.71).
Alfabetizacao geografica

Desafiados para elaborar uma sequéncia didatica envolvendo alfabetizacao
cartogréfica, a ser relatada mais adiante, € importante sintetizar aqui algumas
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reflexdes imprescindiveis acerca dos fundamentos do trabalho docente nesta area,
especialmente direcionado a EJA.

Nesse sentido, Archela e Pissinati (2007) afirmam que quando os alunos
chegam a escola, eles ja possuem nog¢des cartograficas que sdo usadas em suas
acoes rotineiras. No entanto, esses saberes sdo usados de forma inconsciente e para
que o professor desenvolva uma alfabetizagdo cartografica eficiente, deve partir
dessas acoes rotineiras para depois ir inserindo conceitos mais elaborados até chegar
ao saber formal.

Portanto, a Cartografia € mais frequente na vida das pessoas do que elas
possam imaginar. Ao se tratar dos conceitos que envolvem a representacao grafica, a
referéncia ndo € apenas para os mapas usados nos livros ou no meio digital. O
tracado de um campo de futebol, o trajeto do quarto até a cozinha, a vista vertical a
partir da janela de um prédio, a posi¢cdo da mesa do professor em relagao as carteiras
da sala de aula, tudo isso requer um minimo de conhecimento sobre localizacao,
projecao, proporcao e simbologia. Ao contrario do que muitos estudantes pensam,
ndao € na escola que eles comecardao a adquirir conhecimentos cartograficos. Na
verdade, eles ja trazem uma bagagem de conhecimento empirico que apenas sera
transformado em conhecimento formal, mediante a conscientizagao sobre o seu uso e
sua nomenclatura (ARCHELA, PISSINATI, 2007, p. 109)

Para essas autoras, trabalhar os conceitos de cartografia por meio de
atividades ludicas é uma maneira de tornar 0 ensino prazeroso, porque desperta
interesse e grande envolvimento dos alunos. Essas atividades podem ser
desenvolvidas em forma de aulas-oficinas dentro ou fora da sala de aula

Nesse contexto, para que o aluno tenha clareza na leitura de mapas, precisa
aprender a ler as representacdes cartograficas de mapas e isso acontece a partir de
um processo de alfabetizacdo e da aprendizagem de construcdo de mapas, a partir
de seu espaco de vivéncia. Dessa forma, a cartografia tem uma funcao préatica no
cotidiano das pessoas, seja por meio de um mapa, uma planta, ou de qualquer outra
forma de representagédo. Ela serve tanto para organizar a vida do cotidiano, quanto
para dominar territérios e populacdes.

Desse modo, o trabalho de orientacao, localizacao e representacao deve partir
do espaco proximo para o distante, porém nado de forma concéntrica, mas num

cotejamento permanente entre essas duas instancias. [...] o espago préximo para ser
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analisado precisa ser abordado em sua relagdo com outras instancias espacialmente
distantes. Nesse processo, a realidade é o ponto de partida e de chegada. De sua
observacao o aluno deve extrair elementos sobre os quais deve refletir e a partir disso
ser levado a construcao de conceitos (ALMEIDA, PASSINI, 2004, p. 12-13).
Ratificando a importancia de se partir do espago préximo, Oliveira e Torres
(2007, p.166) afirmam que “numa proposta de alfabetizagdo geografica, deve-se
priorizar os espacgos vividos pelo aluno. Nesse sentido, o caminho de casa para a
escola pode ser o primeiro espaco a ser mapeado pelos alunos”. Essa pratica de
mapeamento é chamada de mapa mental. Essas reflexdes tedricas sao importantes
para sedimentar e ratificar a importancia do trabalho na EJA com diferentes

linguagens.

Experiéncias de pesquisas na EJA

Durante a disciplina, Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Extensdo na
Educacao de Jovens e Adultos foi realizada a apresentacdo de dois relatérios de
pesquisa, sistematizados em uma dissertagdo de mestrado e em uma tese de
doutorado. A dissertagcao de mestrado intitulada “Formagéo de professores de jovens
e adultos” (RODRIGUES, 2002) teve por objetivo identificar o repertério de saberes,
conhecimentos e competéncias essenciais a atividade docente e, derivar
recomendacgdes capazes de favorecer a discussado e a renovacao da formagéao inicial
continuada dos professores de jovens e adultos. Os instrumentos de coletas de dados
foram os questionarios e as entrevistas coletivas. 122 professores de jovens e adultos
participaram da pesquisa, 100% da populacao, isto €, todos os professores que, no
primeiro semestre de 2001, lecionavam na Rede Publica Municipal de Ensino de
Campina Grande, no turno noturno, em 50 escolas, sendo 37 localizadas na zona
urbana e 13 na zona rural.

Muitos desses professores trabalhavam dois turnos e a noite lecionava na EJA.
Afirmaram que quando chegava a noite era inevitavel ndo bater o cansago depois de
uma longa jornada de trabalho durante o dia. Contudo, se esforgavam para fazer o
melhor na medida do possivel, pelo fato de ser um trabalho que se identificavam
bastante. Além disso, muitos ao chegarem a sala de aula, deparavam com alunos

cansados e muitas das vezes desmotivados. Desse modo, ndo podiam chegar
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apaticos para ministrar aula, pois isso desmotivaria ainda mais a turma. O esforgo era
evidente e os resultados pareciam positivos, situacado constatada durante as visitas as
escolas noturnas.

Mediante varias metodologias e técnicas de ensino que podem ser utilizadas
pelo professor em sala de aula, os docentes da pesquisa utilizavam com frequéncia a
exposi¢cao do professor e do aluno, o estudo de textos e a conversagao didatica. Com
relacdo aos recursos didaticos a maioria utiliza com frequéncia o quadro negro,
jornais e revistas.

Com relagédo a formacgao especifica para o ensino de EJA, a maioria ndo tem.
Muitos comecaram a lecionar até mesmo sem graduacdo completa. Outros até
passaram por formacdo continuada especifica para o ensino de EJA. Porém,
afirmavam que os centros de formacgao deveriam pensar em formacao inicial para a
EJA, formando profissionais para a darea, bem como a oferta de cursos de
especializacdo. “Eu acredito que chegou o tempo da universidade aprender que
educacdo de jovens e adultos tem que obter seu espago”’, assinala um dos
professores entrevistados.

Diante isso, observa-se que todo o conhecimento que adquiriram na graduagao
e em formacgbes continuadas deixa, ainda, muito a desejar quando se trata da
formagéo para o ensino na EJA. A fala de uma professora deixa claro que é no dia a
dia em sala de aula que eles aprendem, ou seja, com a experiéncia.

Outra questdo apontada e discutida refere-se ao fato de qualquer pessoa
mesmo sem formagao para o magistério poder substituir o professor de EJA em sala
de aula como se para essa tarefa nao fosse preciso formacao docente. Desse modo,
a melhoria nas condicbes da oferta de EJA, bem como das condi¢cdes gerais de vida,
trabalho, salério, ensino e aprendizagem dos professores se faz extremamente
necessaria.

A tese de doutorado apresentada durante a disciplina, intitulada “Registro da
atuacdo do movimento dos atingidos por barragens nos reassentamentos de Acaua: a
alfabetizagédo de jovens e adultos” abrangeu como problematica o analfabetismo e a
subescolarizacdo da populacao que foi excluida da educacao no ensino regular e, a
descontextualizagdo e descontinuidade das acdes educativas para jovens e adultos
analfabetos, nos municipios paraibanos (MEDEIRQOS, 2010).
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A pesquisa teve como foco principal a proposta educativa e a experiéncia com
a alfabetizacdo de jovens e adultos no contexto da mobilizacdo de populacdes
afetadas pela construgdo de barragens O Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB) trata-se de um movimento de mobilizacdo contra a construcdo de grandes
barragens, tendo em vista os grandes impactos socioambientais como o desequilibrio
ecolégico e a desestruturagdo das atividades produtivas tradicionais do lugar. A
pesquisa refletiu sobre o desenvolvimento do projeto geral de educacgao e o projeto de
alfabetizacao de jovens e adultos do MAB.

Muitos jovens e adultos mais carentes se associaram a esse projeto e
desfrutaram do que ele teve para oferecer. Mediante a pesquisa, no ano de 2005 a
procura pelo movimento escolar do MAB foi acentuada. O numero de matriculados foi
grande. Houve desisténcias, porém, o numero de concluintes ultrapassou o niumero
de desistentes.

Com relagcdo a operacionalizagdo da proposta de alfabetizacdo do MAB-
nacional, pelo MAB-Paraiba, os municipios envolvidos foram Aroeiras, ltatuba e
Natuba. O projeto de alfabetizagdo da populagdo desses municipios atendidos pelo
MAB foi gerenciado pela coordenagéo geral do Coletivo de Educacdo do MAB e pela
coordenacéo local dos militantes do MAB. O apoio financeiro aconteceu através de
convénios firmados entre ANAB/MEC e ANAB/ELETROBRAS.

A coordenadora do projeto afirmou que a proposta pedagdgica foi repassada
aos alfabetizadores em encontros de formacdes que eram ricos e dinamicos. Os
educadores eram pessoas engajadas no trabalho coletivo e que gostavam do que
faziam. Os educandos eram jovens e adultos camponeses, pequenos proprietarios,
meeiros ou posseiros na grande maioria e, que tiveram seus lugares submergidos
pela barragem de Acaua.

Segundo a coordenadora do MAB, a capacitacdo dos educadores apresentava
um diferencial, pois todo o planejamento que idealizavam era voltado para a realidade
do aluno. Além disso, os professores aprendiam a fazer o seu proprio planejamento.
O planejamento didatico partia das situag¢des significativas extraidas da realidade das
comunidades de Acaud, da experiéncia dos atingidos e das lutas e mobilizacées do
MAB.

As aulas aconteciam em casas improvisadas, cedidas ou alugadas e os
recursos didaticos eram diversificados. Infelizmente, o programa foi descontinuado. O
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Governo Federal repassou 0s convénios para as Prefeituras e o MAB néo teve mais
acesso. Dessa forma, tudo ficou mais dificil, pois as prefeituras ndo cediam espaco
para os movimentos sociais e tudo passou a ser centralizado pelos érgaos gestores
da educagédo dos municipios.

Em sintese, o projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvido pelo
MAB-Paraiba pode ser considerado um exemplo de uma acdo pedagdgica
contextualizada. As acdes pedagobgicas promovidas foram atreladas as
especificidades e necessidades imediatas da populagdo, respeitando acdes

conectadas por meio de um projeto de educacao amplo e contextualizado.

Visitando escolas noturnas

Este tdpico refere-se as visitas realizadas em duas escolas publicas municipais
de Campina Grande, Paraiba, que oferecem a educacao infantil e os anos iniciais do
ensino fundamental durante o dia e a EJA no turno noturno. As visitas propostas e
acompanhadas pelas professoras da area de aprofundamento, com o intuito de
conhecer como 0 ensino e a aprendizagem na EJA se processa.

Felizmente, durante o semestre letivo, foi possivel visitar a escola noturna,
municipal da cidade de Campina Grande, Paraiba, situada no bairro do Jeremias. A
gestora escolar se mostrou bastante solicita e receptiva prestando vérias informacoes
sobre o funcionamento da escola no turno da noite. Durante as visitas as salas,
merece destaque a étima recepcao e a abertura das professoras e dos alunos para
relatar suas experiéncias docentes e discentes. Em uma das salas visitadas funciona
o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo Projeto Esperanca, coordenado por uma
religiosa pertencente a Congregacao das Irmés da Misericérdia da Irlanda. Além da
Freira estava presente a coordenadora pedagdgica e a professora alfabetizadora.

O Projeto durante muito tempo nao possuia nenhum vinculo financeiro com o
Governo Federal, Estadual ou Municipal, e todos os recursos eram conseguidos via
doacbes da Irlanda. Todavia, no dia da visita, elas estavam comemorando uma
conquista, pois a Secretaria da Educacdo de Campina grande (SEDUC) havia
assinado contrato com o projeto para o pagamento dos professores. Segundo as
informacdes prestadas, desde 2004, a SEDUC disponibilizava o espaco fisico para a
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realizacdo das aulas e também os alunos recebiam merenda escolar, por serem
computados no Senso Escolar.

Assinala-se que as iniciativas na EJA tém como objetivo principal contribuir
com a redugdo do indice de analfabetismo de jovens e adultos nas comunidades
carentes, assim como favorecer a autoestima e o exercicio da cidadania dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem. Nesse sentido, foi muito interessante e
oportuno ouvir alguns relatos dos alunos sobre o que os levou a nao seguir nos
estudos no tempo sequencial para a idade e o que fez eles entenderem que
precisavam voltar a sala de aula, como também foi gratificante ouvir os relatos de
satisfacdo deles por estarem ali, por aprenderem a ler, a escrever, pelo contato com
0s colegas, pela boa convivéncia com a professora.

Segundo a coordenadora do projeto, quanto a escolha do educador, buscam-
se pessoas da propria comunidade, que durante a selegdo expresse a vontade de
trazer consigo o amor fraterno e a vontade de estar ali e de aprender como educatr,
como alfabetizar. A formacao é realizada a partir das bases te6rico-metodolégicas do
método Paulo Freire e as alfabetizadoras vao para as salas sabendo que irdo ensinar
e aprender com os alunos, mediatizados pela leitura do mundo, para compartilhar o
mundo lido e elaborar a problematizacdo e exploracao das palavras geradoras.

A professora da turma como também a coordenadora referiram-se aos
educandos como pessoas simples, amaveis e agradecidas. Para elas € de grande
alegria vé-los em sala e é contagiante a alegria deles ao descobrir o novo. Séo
pessoas que ndao sabem ler e escrever, mas tém um conhecimento de mundo que
generosamente compartilham e também ensinam as professoras. As palavras
geradoras relacionam-se a vida dos sujeitos aprendizes, sao pré-selecionadas pela
equipe de educadores a partir do levantamento prévio feito na comunidade, para
apreensao do universo vocabular. Tendo sido discutida e explorada em sala de aula, a
palavra geradora e seu contexto sdo a base do processo de alfabetizacao.

Durante a visita do grupo, a professora alfabetizadora fez uma demonstracéo
do seu trabalho e foi possivel observar que sdao aulas dinamicas e realizadas de
acordo com a necessidade da turma. A professora conhecia a realidade vivida dos
alunos, seus gostos, suas habilidades e suas dificuldades. Foi extremamente
gratificante essa experiéncia, ndo somente em nivel académico, como também para a

vida mesma, como seres humanos comprometidos com o processo de humanizacao.
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Na segunda escola publica, foram realizadas trés visitas. No primeiro encontro,
foi possivel conhecer as professoras e os alunos das duas turmas de EJA, bem como
a dindmica em sala de aula. Depois deste primeiro contato, conversamos com as
professoras propondo o planejamento e a execucao de uma sequéncia didatica, a ser
construida coletivamente. A partir desta conversa, a professora sugeriu trabalhar com
a historia do bairro de Bodocongd, onde a escola esta localizada.

O planejamento da sequéncia didatica foi iniciado na Universidade e
concretizado na escola em dois dias de aula. Esta atividade envolveu a construcao do
mapa do bairro e uma oficina de memoria, resgatando e registrando em video as
experiéncias vivenciadas por alguns alunos das duas turmas.

Estando na escola, conforme o planejado, a aula foi desenvolvida com a
participacao dos oito licenciados envolvidos, que exercitaram com éxito o trabalho em
grupo. Apds ter sido explicada a proposta da atividade, os alunos da EJA,
selecionados anteriormente se retiraram da sala para a entrevista, que foi realizada,
resgatando as experiéncias vivenciadas no bairro, relacionadas a infancia, a
adolescéncia e a vida adulta deles, observando as transformacdes ocorridas na vida e
no bairro.

Para os alunos que estavam na sala, foi apresentado o mapa ampliado com as
ruas do bairro de Bodocong6 e cada aluno, por vez, localizou no mapa onde eles
moravam, tomando como ponto de referéncia a escola. Depois foram construidas
com eles as categorias cartograficas importantes a para leitura do mapa, que sao: o
titulo, a legenda e a escala. Como atividade de casa, os alunos deveriam desenhar o
trajeto de casa para escola, que foi entregue na seguinte aula.

No terceiro e ultimo encontro, apresentou-se aos alunos da EJA o mapa
contendo as categorias cartograficas citadas anteriormente, mostrando a localizagéo
da residéncia de cada um deles. Em seguida, varios alunos apresentaram os seus
desenhos com o trajeto pedido na aula anterior, explicando qual foi a estratégia e os
pontos de referéncia utilizados para construi-los.

Logo apés, foi exibido o video das entrevistas concedidas pelos alunos da EJA,
que estava sendo ansiosamente aguardado. Foi incrivel, como eles prestaram
atencdo ao video exibido e como as histérias de vida deles se misturavam com a
histéria do bairro, a partir da ética de mundo e das experiéncias vivenciadas por eles.
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Por fim, & importante ressaltar, como as professoras da EJA norteavam a sua
pratica docente por meio do didlogo, visto que, durante a realizagdo das atividades,
elas ofereceram de forma dindmica o suporte necessario, realizando uma ponte de
comunicacao entre nés e os alunos, a fim de que eles compreendessem melhor os
conhecimentos trabalhados. Em suas intervengcbes, os alunos por sua vez
confirmaram a importancia e o valor do trabalho das professoras, que visivelmente
sao muito dedicadas e queridas por eles.

Vale ressaltar que a pratica docente que se fundamenta na perspectiva da
pratica dialdgica, permite ao sujeito desenvolver suas potencialidades de comunicar,
interagir, administrar e construir o seu conhecimento, melhorando sua capacidade de
decisdo, humanizando-se. Nesta pratica dial6gica, os sujeitos, exercitam o respeito as
posicoes do outro, o que favorece a formacao da personalidade democratica. Nesse
sentido, a pratica pedagogica requer reciprocidade na atitude de fala e escuta, pois
quem fala quer ser ouvido, compreendido, respeitado, quem escuta também quer ter
sua oportunidade de falar com as mesmas condicbes e iguais direitos. Essas
situagdes proporcionam a ampliagdo das competéncias comunicativas necessarias
para a convivéncia democratica na sociedade contemporéanea, qualifica a relacéo
docente-discente, pois o dialogo implica na auséncia do autoritarismo (FREIRE,
2001).

Detalhando a experiéncia com a sequéncia didatica nas turmas de EJA

Como indicado anteriormente, foram desenvolvidas duas atividades, um
documentario construido a partir do relato da histéria de vida dos alunos e a
construgdo de um mapa tematico desenvolvido a partir dos dados de localizagdo dos
alunos.

Durante o desenvolvimento da sequencia didatica, foi solicitado inicialmente
aos alunos a atividade de construir o mapa mental do bairro, para depois ser
construido o mapa tematico. Tendo sido explicado 0 que € um mapa e 0S seus
elementos, cada aluno informou seu bairro e a rua onde reside e que foram anotados.
As informacdes foram necessarias para a construcdo do mapa no plano
bidimensional, sendo que a cada identificacdo do local, foi sendo inserido um

marcador.
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Cada aluno informou sua localizagdo, sendo chamados por proximidade das
moradias e plotando os dados em um mapa impresso em folha A3. Em seguida, foi
explicado o significado e construido o titulo para apresentar o mapa com informacdes
para esse fim. O titulo foi “Localizagédo das ruas dos alunos da EJA da escola
municipal de campina grande”, escrito no cartaz por uma aluna.

A legenda foi construida, tendo sido explicado sua fungao, registrando o nome
da rua e do aluno ao lado. O conceito e a fungdo da escala também foram explicados.
A cada etapa, foi realizado o registro no quadro para que os alunos acompanhassem.
Também foi explicado que a ferramenta para acesso do mapa foi o Google Maps,
considerado um “software de pesquisa e visualizagdo gratuito desenvolvido pela
empresa estadunidense Google, 0 mesmo fornece imagens de satélites e mapas de
todas as partes da superficie da terra” (REGO; SERAFIM, 2015, p. 3).

Em seguida, foram socializados os desenhos com o trajeto casa-escola. Por
fim, no ultimo encontro foram apresentados o documentario e o mapa tematico. Na
ocasido, as turmas puderam ver como foi finalizado o trabalho com o mapa.

O mapa tematico recebeu 22 dados equivalentes ao niumero de alunos que
participaram da atividade, representados no mapa pelo simbolo tridngulo. Cada ponto
localiza a rua que o aluno reside e pode ser visto na legenda o nhome da rua e nome
completo do aluno. Os mapas foram trazidos para serem comparados e eles
perceberem as diferencas entre o mapa confeccionado na sala e a versao final.

Dessa forma, a versao final materializou os dados trazidos por eles e
estabeleceu a nogao de pertencimento. Novas turmas podem surgir mais a deles esta
registrada, situada no espaco geogréfico.

A experiéncia foi muito interessante por ter aproximado o aluno dos contetdos
conceituais ao concreto. Ao focar na compreensdo das representacbes graficas e
cartograficas pelo aluno, pressupde-se que ele seja capaz de localizar-se no espaco e
representar o plano real no plano abstrato. Eles sdo dotados de experiéncias e elas
foram trazidas representadas no desenho do mapa mental. Alguns ou néao
conseguiram ou nao tiveram tempo de alcancar o objetivo da atividade que era
desenhar mapa mental do bairro com o percurso de casa a escola. Mas, a maioria
apresentou seu percurso satisfatoriamente e era possivel acompanhar, com o mapa,
tal caminho.
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Quanto ao documentario, vale registrar que possibilitou conhecer o sujeito na
sua esséncia. As histérias de vida narradas foram licoes singulares e evidenciando o
modo de vida dos alunos que participaram, refletindo a situacdo de muitos brasileiros.

Finalizada a atividade, percebemos que o aprendizado foi mutuo. Eles
aprenderam que o documentario € uma forma de registro da histéria e tiveram suas
histérias de vida apresentadas para as turmas. Ficaram felizes e pareciam realizados.

Em muitas falas os alunos ratificaram a importancia do trabalho das
educadoras, que sempre estao estimulando, compreendendo o tempo de cada um e o
mais importante nutrindo o desejo de permanecer aprendendo, de cada aluno. O néo
desistir das professoras em relacdo a cada aluno nutre uma relagdo de amizade e da
ao professor o lugar politico-pedagogico de decisdes a serem tomadas em prol da
qualidade de ensino, dando sentido as palavras de Freire (2015, p. 47), ao dizer
“ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produgdo ou a sua construcdo”. Quanto a avaliagdo, percebe-se que eles séo
avaliados pelo trajeto percorrido, pelo que ja sabem, gerando o sentimento e a
certeza que estao aprendendo.

Articulando educacao popular e movimentos sociais

Os professores da area de aprofundamento em Educacao de Jovens e Adultos
também organizaram uma mesa redonda composta por lideres de alguns movimentos
sociais existentes no estado da Paraiba, estes apresentaram relatos de suas
vivéncias marcadas pela luta e resisténcia. O evento foi a mesa redonda intitulada
“Os excluidos com a histéria na mao: relatos de lideres de movimentos sociais na
Paraiba”.

A primeira a se pronunciar foi a lider comunitaria Luzia Maria Chagas Barbosa,
que iniciou a sua trajetéria no ano de 2005, participando de uma grande assembleia
popular que contou com a presenca de mais de dez mil pessoas, em Brasilia, Distrito
Federal, ja tendo participado de mais de vinte assembleias na cidade de Campina
Grande, reivindicando as autoridades por melhorias em quesitos como meio
ambiente, salde e seguranga. Antes de ser participante ativa dos movimentos sociais,

Luzia relatou que iniciou suas contribuicbes em uma pastoral operaria, em seguida
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em uma pastoral da saude, ocasido em que levava remedios e multimisturas
nutricionais para uma comunidade carente, durante quinze anos.

Atualmente, Luzia Maria completa quarenta anos de participacdo no movimento
social, tendo como objetivo colaborar para a construcdo de um pais unido e honesto.
Para ela, a luta recente que enfrentam é pela perda de tudo aquilo que foi
conquistado, através da atual conjuntura politica. A lider comunitaria encerrou sua fala
ressaltando que, nos movimentos, ha um pensamento e todos procuram sempre se
capacitar.

Esse pensamento também é colocado por Gohn, quando fala sobre as praticas
cotidianas dos movimentos sociais, destacando que

ndao ha habitos, comportamentos, rotinas ou procedimentos
preestabelecidos. Ha principios norteadores, assimilados por todo o
grupo, que constroem a metodologia da agdo segundo as
necessidades que a conjuntura lhes coloca. O importante € estar junto,
a construcao é coletiva (GOHN, 2012, p.24).

Prosseguindo com os relatos, teve a oportunidade de fala o lider do movimento
negro na Paraiba, Ariosvalber de Souza Oliveira. Ele iniciou a sua fala trazendo
alguns dados e relembrando a histéria do Brasil como o pais que importou mais de
quatro milhdes de africanos escravizados e, hoje, € considerado a segunda nacéo de
maior contingéncia negra — um pais de desigualdade e violéncia, onde s&do mortos
mais de vinte mil jovens por ano, sendo 80% negros. O lider ressalta a importancia do
movimento negro como um movimento plural que defende e discute o curriculo como
um lugar de disputa, lutando contra o racismo estrutural.

Ariosvalber também destacou que ao longo de toda a trajetéria, o movimento
tem alcancado conquistas educacionais, pela publicacao de diversas obras sobre a
cultura afro e especializacbes nas universidades. O mesmo também fez a ressalva
que uma das dificuldades enfrentadas € a criminalizagdo dos movimentos sociais
pelos governantes e pela elite em geral, nos dias de hoje.

Para Durkheim (1995), criminalizar seria “o ato que ofende os estados fortes e
definidos da consciéncia coletiva”, porém, quando falamos em movimentos sociais, tal
colocacdo nao costuma acontecer, pois a constituicdo das leis se da a partir dos
interesses das classes dominantes. A criminalizacdo passa a ser, portanto, uma luta

por interesses. Ariosvalber de Souza conclui a sua fala destacando que, mesmo em
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um contexto desfavoravel, o movimento prossegue com forga para lutar pela justica
social, pela democracia e pela igualdade.

Dando continuidade, a oportunidade foi dada ao lider do Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), Osvaldo Bernardo da Silva, natural da cidade de
Aroeiras, atualmente residindo na cidade de Campina Grande. O lider do movimento
relatou algumas de suas experiéncias e focalizou o seu discurso no fato de que a
educacdo popular ndo existe sem os movimentos sociais. De acordo com o Centro
Ecuménico de Documentacao e Informacao (CEDI), as principais caracteristicas da

educacéao popular séo

a valorizacao da cultura popular, a centralidade atribuida ao dialogo, a
ética e a democracia no processo de constru¢do de relagdes sociais
mais justas; a necessidade de ter como referéncia constante, ao longo
de qualquer processo pedagégico ou de mudancga social, a realidade
da vida dos educandos e a forma como eles encaram esta realidade —
a relagdo entre conhecimento e politizacdo, entre educacdo e
movimentos sociais; 0 estimulo a participacdo dos educandos em
todas as fases do processo educativo; a atencdo ao pequeno, ao
miudo, ao cotidiano; a tentativa de fazer com que o ensino também
seja pesquisa, uma investigacdo curiosa sobre a realidade
(CEDI,1993, p. 272).

Segundo Osvaldo, antes de levar qualquer pauta para o governo, as pessoas
envolvidas no movimento discutem de forma coletiva e acreditam numa educacao
popular para mudar a realidade, conforme acredita Paulo Freire, que roga por uma
educacéao libertadora e conscientizadora, acreditando no processo de mudanca de
consciéncia dos individuos, orientada para a transformacdo dos mesmos e da
sociedade onde vivem (FREIRE, 1970).

O Professor Jogersson, coordenador do curso de extensdo na area de
Engenharia Agricola da UFCG, trouxe suas contribuigbes e experiéncias com 0s
povos indigenas e com a comunidade Pedra de Santo Anténio, destacando que para
um bom movimento social é preciso dedicagdo e uma visdo humanizada. Ressaltou
também a importancia da aproximagao da universidade com os movimentos sociais,
para que essa parceria contribua para o avango de uma sociedade que luta pelos
interesses do povo.

O evento trouxe ricas experiéncias e reflexdes acerca da necessidade de uma

conscientizacdo que caminha junto da acdo, tomando por base as experiéncias
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histéricas passadas para a constru¢do de um futuro de luta pela igualdade de direitos,
buscando sempre o fortalecimento dos movimentos sociais, do processo civilizatério e
da democracia plena.

Por fim, diante do exposto nessa secao, para nos, os alunos e os professores
da area de aprofundamento em EJA, semestre 2019.1, o ganho foi imensuravel.
Tivemos a oportunidade de in loco conhecer e planejar atividades inspiradas no
ideario de Paulo Freire, uma referéncia para a educacao de jovens e adultos. Cada
observacéao feita, cada escuta reafirmou em nés que o caminho para um ensino de
qualidade, parte da concepcao de ensino que se tem. O sujeito reflexivo s6 nasce no
seio da escola, a partir de bons mediadores com uma pratica pedagodgica
emancipadora, significativa por um sentimento de humanizagéao e significado e de
condutas compromissadas. A sensibilidade do educador nas turmas de EJA deve
possibilitar aproximacao e vontade de seguir adiante, atentando que enxergar o outro
além de si mesmo € um desafio necessario.

A area de aprofundamento em educacdo de jovens e adultos foi de grande
contribuicdo para nosso aprendizado, pois nosso olhar agora é mais amplo, pois
sabendo do quanto é importante a educacao para aqueles que ndo tiveram acesso a
educacao quando mais novos ou por outros motivos.

A vivéncia a partir da area de aprofundamento noés fez conhecer quem sao os
alunos, o professor, a pratica pedagoégica etc. Como também tivemos a oportunidade
de fazer a relagdo dos estudos tedricos com a pratica quanto da sala de aula da EJA,
como também das experiéncias vivenciadas pelos lideres dos movimentos sociais.

Para nés, os alunos e os professores da area de aprofundamento em EJA,
semestre 2019.1, o ganho foi imensuravel. Tivemos a oportunidade de in loco
conhecer e planejar atividades inspiradas no ideério de Paulo Freire, uma referéncia
para a educacao de jovens e adultos. Cada observacao feita, cada escuta reafirmou
em nés que o caminho para um ensino de qualidade parte da concepg¢édo de ensino
que se tem. O sujeito reflexivo s6 nasce no seio da escola a partir de bons
mediadores, de condutas compromissadas. Enxergar o outro além de si mesmo € um
desafio, e a sensibilidade do educador nas turmas de EJA possibilita aproximagéo e

vontade de seguir em frente.
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6 . CONSIDERACOES GERAIS

O curso de Pedagogia me proporcionou uma maior compreensao acerca da
educacao brasileira, me permitindo entender a grandiosidade e a importancia do
pedagogo na sociedade, e 0 quanto o curso € relevante para a formagédo de
professores e cidadaos criticos, reflexivos e preparados para exercer a profissao.

O estagio € um momento essencial e indispensavel para a formacdao em Pedagogia,
pois proporciona aos futuros pedagogos o contato direto com a realidade das escolas
publicas de ensino, consolidando a importancia da pesquisa e intervencao na sua formacao.

Posso afirmar que a experiéncia vivida nesses estagios, me oportunizou um
conhecimento grandioso, além de contribuir para minha formacdo como docente,
enfrentando diversos desafios, mas também enxergando as varias possibilidades de

crescer como profissional. Desse modo,

o professor em formacéao esta se preparando para efetivar as tarefas
praticas de ser professor. Dado que nao se trata de forma-lo como
reprodutor de modelos praticos dominantes, mas capaz de
desenvolver a atividade material para transformar o mundo natural e
social humano (GHENDI, OLIVEIRA e ALMEIDA, 2015, p.172).

Com isso, compreendo que estar mergulhado no mundo escolar, mesmo que
por pouco tempo, me apontou questées que me fizeram refletir sobre qual tipo de
profissional quero ser na pratica educativa. Acredito que as discussdes tedricas, bem
como as experiéncias dos estagios, me fizeram ver o gestor e 0o docente como

também o ser humano em sua atuagdo no mundo. Pois,

o fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e com 0s outros me
pde numa posi¢do em face do mundo que ndo é de quem tem nada a
ver com ele. Afinal, minha presenga no mundo n&o é de quem a ele
se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢cdo de quem luta
para nao ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria
(FREIRE, 2015, p. 53).

Ou seja, € preciso acreditar na forgca da pratica docente e na da educacéo
como um todo, ndo s6 numa perspectiva de permanéncia, mas também de
mudancas.

Em fim, a minha experiéncia no curso de Pedagogia, se constituiu de uma
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pratica formativa que foi para além da formagcao académica, cientifica e profissional.
Aprendi que ser um profissional da educacdo é muito mais que adquirir
conhecimentos teéricos que me favoreceu a capacidade técnica de realizar
atividades de ensino e pesquisa, mas que esse processo longo me mostrou que
antes de tudo, aspectos como respeito, coletividade, valorizacdo do outro,
autonomia, conscientizacdo e a reflexdo sobre o mundo e as pessoas sdo grandes
passos para o0 desenvolvimento de uma pratica pedagdgica emancipadora e

significativa por um sentimento de humanizacgao e significado.
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