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RESUMO

O presente trabalho aborda as experi€ncias vivenciadas durante os estdgios curriculares
supervisionados do curso de Pedagogia no ambito da gestdo escolar, educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, desenvolvidos em institui¢des publicas na cidade de Campina
Grande. O estudo apresenta todo o processo pelo qual o estidgio foi realizado, isto €, as
atividades desenvolvidas e os resultados obtidos, com o intuito de demonstrar como a
intervengdo pode ser um momento de experiéncias ricas, além de ser significativo e prazeroso
para os envolvidos. Também sdo tecidas reflexdes sobre o processo de ensino e de
aprendizagem, bem como sobre a importincia do estdgio como articulador da teoria e da
pratica, portanto, fundamental na minha formag¢ao enquanto futura docente.

Palavras-Chave: Estdgios Curriculares Supervisionados. Gestdo Escolar. Educa¢do Infantil.

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso (TCC), visa apresentar algumas reflexdes a
respeito das experiéncias adquiridas ao longo dos cinco anos' de curso de licenciatura em
Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande. Cinco anos de grandes experiéncias,
conquistas e aprendizados que contribuiram para o meu enriquecimento pessoal e
profissional.

Ingressei no curso no ano de 2018, perdida, aflita e com receio do que viria pela
frente. Ao longo do curso, todos esses sentimentos foram sendo substituidos por um misto de
alegria, prazer e encantamento, isto porque, tive a oportunidade de cursar disciplinas
extremamente ricas como Cultura e Educacdo, Corpo, Brinquedo e Educacdo, Didatica,
Fundamentos Psicol6gicos, Matematica, Politica e Gestdo Educacionais, Aquisi¢cdo e
Desenvolvimento da Linguagem, Processo de Alfabetizacdo e Letramento, Literatura Infantil,
Libras, entre outras disciplinas que trouxeram contribui¢des para minha vida e engrandeceram
0 meu saber docente.

Além dessas disciplinas, pude me apaixonar pelo curso a partir da participacdo em
programas como o Programa Interdisciplinar de Apoio a Terceira Idade (PIATI), projeto que
da visibilidade aos grandes atores sociais, os idosos, investindo na dignidade e no
reconhecimento destes. Através dessa experiéncia, vivenciei uma educacdo intergeracional e
intercultural, em que pude construir uma relacao dialégica a partir do contato com diferentes
geracdes, 0 que possibilitou a circularidade entre os diferentes saberes, isto €, entre os saberes
académicos, popular, dos jovens, dos adultos e dos idosos.

Também tive a oportunidade de participar do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciag@o Cientifica (PIBIC), programa que agucou em meu ser um lado pesquisadora e critica
€ que me permitiu construir uma pratica pedagdgica como docente, com base em uma sélida
teoria adquirida através da pesquisa. Além disso, com a investigacdo acerca do trabalho com
géneros textuais do campo cientifico em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental,
desenvolvida no PIBIC, pude contribuir para o desenvolvimento da sociedade e a

aprendizagem de técnicas e métodos de pesquisas. Portanto, destaco que

'O curso de licenciatura em Pedagogia matutino na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) tem
duracdo de 4 anos. Contudo, devido a pandemia do COVID-19, e, portanto, do atraso em implementar o ensino
remoto, houve um prolongamento para a conclusio do curso.
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ndo hid ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...] Ensino porque
busco, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p.
29).

Isto porque a partir da pesquisa desenvolvida no PIBIC, pude expor meus
conhecimentos e ideias sobre temdticas que faziam parte do meu processo de aprendizagem,
de forma clara e estruturada, argumentando criticamente e propondo praticas de intervencao,
no cotidiano escolar.

Sendo assim, ao longo dos meus 5 anos de graduagdo, pude participar dos trés pilares
da universidade: ensino, pesquisa e extensdo. Elementos que sdo essenciais a formacgdo plena
do estudante e fazem parte de quem sou hoje.

Além dessas experiéncias, os estdgios realizados também foram extremamente ricos,
pois me permitiram ter a experiéncia do exercicio profissional em espacos onde se
desenvolviam atividades de gestdo de processos educativos, bem como de planejamento,
implementacdo, acompanhamento e avaliagdo de atividades e projetos educativos
direcionados a educacdo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental (UFCG, 2008). Foi
a partir dessas experiéncias que pude ter meu primeiro contato com as criancas dentro da sala
de aula, criancas que com seus jeitos Unicos ficaram marcadas em minha histéria e em meu
coracdo. Foi também a partir dessas vivéncias, que eu, como discente e futura pedagoga,
experienciei e refleti sobre a prética, errei e aprendi com meus erros, acertei, critiquei,
planejei, replanejei, ensinei e acima de tudo, aprendi.

Assim, o objetivo desta producdo € apresentar minha trajetéria académico-profissional
de forma reflexiva, apontando as experiéncias vivenciadas durante os estdgios curriculares
supervisionados do Curso de Pedagogia e suas contribui¢cdes para a minha formacao enquanto
pedagoga.

Para tanto, o presente trabalho se organiza em trés secdes, além desta introdugao,
sendo respectivamente: Minhas vivéncias no estdgio curricular supervisionado em gestao
escolar; no estdgio curricular supervisionado em educac¢do infantil, em uma turma de ber¢ério
II; no estdgio curricular supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental, mais

especificamente em uma turma do 4° ano; e por fim, as consideracdes finais. Cada secao traz
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consigo um pouco do meu ser, da minha formacao e das experiéncias Unicas e enriquecedoras
que os estdgios me proporcionaram.

A vocg, caro leitor, espero que minhas palavras possam traduzir todos os sentimentos
que foram vivenciados ao longo dos estidgios e possam demonstrar todo amor, carinho e
apreco que tenho por esse curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de

Campina Grande.
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2. UMA ANALISE DOS REFLEXOS DAS POLITICAS DE AVALIACAO
EXTERNA SOBRE A AUTONOMIA DA GESTAO ESCOLAR

Esta secdo relata as experiéncias vivenciadas no estdgio curricular supervisionado em
gestdo escolar, realizado em uma escola publica da cidade de Campina Grande, PB, em um
periodo de pandemia.

No curso de Pedagogia, os estdgios e programas de extensdo realizados de maneira
presencial, promovem um contato maior com a escola, sendo assim, estes sdo indispensaveis
para a formacgdo de professores, tendo em vista que € fundamental ter esse contato escolar
para aperfeicoar a pratica pedagégica. No ano de 2020, no entanto, nos deparamos com uma
realidade nunca vista antes: um estado de calamidade publica em virtude da pandemia do
COVID-19, o que nos levou a aderir o isolamento social, nos deixando por mais de seis meses
sem atividades académicas. Depois de tantos planejamentos, foi possivel nos reinventarmo-
nos, nos adaptarmos e realizarmos pela primeira vez, no curso de Pedagogia da UFCG, e de
maneira satisfatéria o estdgio em gestdo escolar de forma remota, entendendo de maneira
mais aprofundada como essa drea educacional tdo importante atua na pratica.

Com o intuito de compreender a gestdo da escola em questdo, seu funcionamento e
suas relacdes, o estdgio foi realizado uma vez por semana, no turno ou contra turno da
disciplina, de maneira online, através da plataforma Google Meet. Sendo assim, o desafio era
ndo somente conhecer e pesquisar a realidade da gestdo publica educacional, mas cumprir
com este objetivo de maneira que o contato fisico ndo pudesse ser estabelecido.

Além das entrevistas realizadas com as assistentes sociais, uma inspetora, uma gestora
do conselho tutelar, uma coordenadora da Secretaria de Educacdo (SEDUC) e uma diretora do
Sindicato dos trabalhadores Publicos Municipais do Agreste e da Borborema (SINTAB), cada
grupo realizou uma entrevista com a equipe gestora da instituicdo adotada como campo de
estdgio. Sendo assim, cada grupo precisou elaborar perguntas voltadas ao tema de interesse,
mas considerando o tempo que foi estabelecido para a entrevista.

Desse modo, para a entrevista direcionada ao meu grupo de estdgio, foram elaboradas
questdes voltadas as temadticas de cada um, mas também que pudessem descrever a
infraestrutura da escola, o quadro de funciondrios e alunos, pois essa era uma das formas de
conhecer a realidade da instituicdo em questdo, nesse momento.

Quanto aos espacos da escola, pude observar que a instituicdo possui uma boa

estrutura, contando com as salas de aula, diretoria, banheiros, sala de leitura, quadra de
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esportes, cozinha, entre outros (figura 1). No entanto, ndo ha registro de alguns desses
espacos, devido ao formato em que o estdgio foi realizado (online). Portanto, temos apenas as

fotos enviadas pela equipe gestora.

Figura 1 - Espacos da escola campo de estidgio em gestio escolar

A partir da entrevista realizada com a equipe gestora da institui¢do, l6cus de pesquisa
desse estudo, pude ter acesso a informagdes acerca do quadro geral de alunos e funcionérios.
No ano de 2021, a institui¢do atendia aproximadamente 187 alunos, este nimero nao foi dado
com clareza porque houve uma evasao consideravel, cerca de 10 alunos, com relacdo ao ano
anterior (2020), em virtude da pandemia e das aulas remotas, em que alguns alunos foram
impossibilitados de participarem das aulas por limitacdes no que se refere ao acesso a internet,

entre outras dificuldades enfrentadas. Além disso, segundo a gestora, uma turma de educacdo
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infantil foi fechada, tendo em vista que as aulas eram ministradas de forma online e os pais
necessitavam do ensino presencial, pois precisavam deixar seus filhos na escola para
trabalharem, portanto precisaram buscar outras alternativas.

No tocante aos funciondrios, apesar da gestora ndo ter fornecido detalhes mais
explicitos, contabilizei que no ano de 2021 a escola contava com 15 colaboradores. Numero
que teve uma reducdo considerdvel, haja vista que antes da pandemia, a equipe era composta
por 27 colaboradores. De forma mais especifica, entre os 15 funciondrios, a escola contava
com oito professoras, sendo duas contratadas e seis efetivas, uma merendeira, trés vigias € um
secretério, além da assistente social e da propria gestora.

No que se refere aos programas federais em que a escola participa, a gestora destacou
que a instituicdo recebe anualmente verbas do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).
Além desse programa, até o ano de 2019 a escola participava do Mais Educacdo. Contudo,
devido a pandemia, o programa foi suspenso e at¢é o momento da realizacdo do estdgio, a
gestora informou que ainda ndo havia recebido verbas e ndo sabia se a escola continuaria
participando desse programa. Durante o periodo da pandemia a escola teve acesso ao
programa Educa¢do Conectada, em que a institui¢do recebeu verbas para custear a instalagdo
de internet no espaco escolar e também o PDDE Emergencial, uma quantia para subsidiar a
compra de kits de higiene, de forma direcionada, isto é, havia uma predefini¢io dos materiais
que poderiam ser comprados com esse valor.

Com relagdo ao projeto politico pedagogico (PPP) da institui¢do, apesar da tentativa
de obté-lo para analisd-lo, o documento ndao foi compartilhado pela equipe, durante a
realizacdo do estagio.

Apesar de algumas dificuldades na obtencdo dos dados, a gestora se dispds a participar
de uma entrevista, entendendo as dificuldades enfrentadas no modelo de estigio e nos
concedeu um encontro durante duas horas na plataforma do Google Meet. Além disso, pode-
se dizer que ela foi prestativa, haja vista que sempre que podia, respondia algumas didvidas em
um grupo no WhatsApp. Nunca € demais lembrar que esse tipo de interacdo € bastante
limitada, pois o encontro no Meet ndo permitiu que todas as dividas sobre as suas funcgdes e
funcionamento da escola fossem tiradas e no WhatsApp a interacdo se da de forma muito
impessoal, sendo assim, hd um certo constrangimento em fazer perguntas através dessa
plataforma, pois € uma ferramenta que normalmente € utilizada para atividades pessoais € nao

profissionais.
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Quanto a sua formacdo, a gestora tem licenciatura em Letras e em Pedagogia, é
especialista em supervisdo e orientacdo e Ciéncias da Linguagem pela Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) e mestra em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCGQG), com isso, ela estd em harmonia com LDB 9394/96 art.64 que define que o
profissional da educacdo para o cargo de administracdo da educacdo basica deverd ter sua
formacdo feita em cursos de graduagcdao em pedagogia ou em nivel de pds-graduacdo, a critério
da instituicdo de ensino.

Durante a entrevista, a gestora contou sobre sua experiéncia profissional, em que atua
hda 12 anos como professora do municipio de Campina Grande e hd seis anos como
supervisora escolar. Na instituicdo, campo de estdgio desse estudo, a gestora foi contratada
através de um concurso publico, realizado no ano de 2005. Portanto, estd de acordo com o art.
7 da Lei 6151 de 5 de outubro de 2015 do municipio de Campina Grande, que elenca algumas
exigéncias que devem ser seguidas para que um profissional da educacio possa se candidatar
a gestdo escolar. Por exemplo, a lei exige que o candidato seja estdvel no servigo publico e
esteja trabalhando na unidade escolar por no minimo um ano.

No que se refere a sua candidatura, a gestora foi candidata tinica para assumir a gestao
da escola no ano de 2018, mas mesmo assim, passou por todos os tramites para ser eleita de
forma legal, para tanto, participou da eleicdo e recebeu a quantidade de votos suficientes e
estd a frente da gestdao hd dois anos e trés meses.

Com a realizacdo desse estagio, busquei analisar como as avaliagcOes externas podem
repercutir na gestdo escolar e no cotidiano de uma institui¢do publica de anos iniciais. De
forma mais especifica, como os resultados obtidos nas avaliagdes externas podem contribuir
ou prejudicar a qualidade escolar e como podem ocasionar mudancas nos curriculos e nas
praticas docentes. Além disso, tive como objetivo, identificar a percep¢ao da equipe gestora
acerca das avaliacOes externas.

A avaliacdo tem sido um tema rotineiro no contexto educacional, principalmente no
escolar, onde esta ferramenta € usada como elemento central de referéncia na avaliacdo da
aprendizagem dos sujeitos. Nas ultimas décadas, percebemos que foi sendo implantado no
sistema educacional brasileiro uma outra forma de avaliacdo, as avaliacdes externas, isto €, as
avaliacdes que sao decididas fora da escola por profissionais que ndo estdo inseridos no
cotidiano escolar.

No contexto educacional brasileiro, a avaliacdo de desempenho escolar, vinculada a

programas de avaliacdo externa de redes escolares, como programa de governos, €
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relativamente recente no Brasil, tendo em vista que a primeira iniciativa de avaliagdo em larga
escala foi o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educa¢do Bésica (SAEB) desenvolvido a partir
de 1990 e aplicado inicialmente em 1995. O Saeb € de responsabilidade do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), é um sistema composto por trés
avaliacdes externas, que sdo aplicadas em larga escala e que t€m como principal objetivo
diagnosticar a Educacdo Bésica do Brasil. Ou seja, ele avalia a educacdo nacional em suas
diversas esferas e seu resultado. Atualmente o Saeb estd em vigor e seus resultados sdo
divulgados a cada dois anos.

Se pararmos para refletir, é possivel perceber que todo e qualquer professor realiza um
determinado tipo de avaliacdo, que pode ser aplicado de indmeras formas distintas como as
provas objetivas de multipla escolha, os exames com perguntas dissertativas, as chamadas
orais, os trabalhos individuais ou desenvolvidos coletivamente, os exercicios, entre diversos
outros modelos, que podem ser usados de forma conjunta ou de uma maneira particular.

O uso dessas avaliagdes no cotidiano escolar, ndo é algo que em sua totalidade deva
ser abominado, pois a utilizacdo dessas politicas de uma forma consciente e adequada, isto €,
quando concebida como um processo amplo que envolve escolhas técnicas, politicas e
ideoldgicas, € um importante instrumento para o acompanhamento de alunos e escolas e para
a tomada de decisdes. Como afirma Jaume Jorba e Neus Sanmarti (apud BALLESTER 2003,
p-25) os resultados de uma avaliacdo s@o respostas fundamentais para que o educador possa
compreender as aprendizagens e dificuldades de cada aluno. E acima de tudo, € uma maneira
de ndo somente identificar os problemas, mas também de trazer solucdes, haja vista que a
partir dos resultados € possivel analisar a pratica pedagdgica e redimensionda-la, portanto, deve
ser uma prética voltada para o futuro.

No entanto, segundo Luckesi (2010) a avaliacdo da aprendizagem foi tomando
propor¢des cada vez maiores, ganhando um espagco amplo nos processos de ensino, em que a
pratica pedagdgica passou a ser totalmente guiada por uma pedagogia do exame, ou seja, €
uma pritica muito mais focada no produto, nos resultados, do que no processo, na
aprendizagem de fato significativa.

Os exames se diferenciam das avaliagdes, quando se mostram seletivos e
classificatorios, tendo em vista que posicionam o aluno em rankings e oferecem prémios,
bodnus e/ou refor¢os aos melhores posicionados (BONAMINO e SOUSA, 2012), enquanto os
outros sdo deixados de lado, contribuindo assim, para a permanéncia das desigualdades e a

exclusdo dos grupos menos favorecidos. Ja a avaliagdo, essa € diagndstica, isto €, voltada para
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a solucdo, focada muito mais nos processos do que nos fins. Além disso, é um instrumento
que promove a inclusdo e o didlogo entre os participantes desse processo, nesse caso,
professores e alunos.

Com base nessa breve reflexdo acerca de avaliacdo e exame, é possivel perceber que o
que de fato acontece nos sistemas de avaliagdes externas adotados nas escolas do Brasil, é um
exame disfarcado de avaliacdo, a exemplo da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
que ja foi aplicada aos estudantes do 3° ano do ensino fundamental das escolas publicas, a
Prova Brasil e o SAEB, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), entre outros
exames/avaliacdes. Estes sdo exemplos de avaliagdes que sdo realizadas em larga escala,
executadas com o Unico objetivo de promover a qualidade escolar, no entanto acabam
causando impactos negativos no ambito educacional.

De acordo com Bonamino e Sousa (2012) h4 trés geracdes’ de avaliacdes em larga
escala. No cendrio educacional brasileiro € possivel observar muito presente a terceira
geragdo, fase que estabeleceu mecanismos de responsabilizacdo que vao desde sangdes, até
recompensas para escolas e alunos pelos resultados obtidos. No Brasil, isto pode ser visto
principalmente através das politicas de prémios e competi¢des como os programas: “Aluno
nota dez”, “Professor nota dez”, “Prémio professor do Brasil”, as Olimpiadas, entre outros.

Sdo programas que se baseiam na meritocracia, com bonificacdo e premiacdo aos
professores e/ou aos alunos, como forma de melhoria da qualidade do desempenho dos
estudantes. Para Freitas (et al., 2009), esse objetivo de melhoria da qualidade da educagao é
na verdade uma ilusdo, tendo em vista que sdo politicas sustentadas na l6gica da meritocracia
e da responsabilizagdo. Assim, o controle da “qualidade” se d4 por meio de pressdes externas
que deixam sistemas e escolas a prOpria sorte para melhorar resultados, portanto, ndo se
sustentam em politicas de Estado como expressdes democréticas e representativas dos
diversos organismos da sociedade.

As avaliacdes externas, elaboradas por profissionais fora do cotidiano escolar,
produzem dados e informagdes que podem subsidiar a elaboracdo de politicas e acdes
educacionais pelos vérios niveis da gestdo da educagdo, desde o mais macro, como o governo
federal, até o mais micro, como a gestdo das escolas. Neste ultimo (gestor e a escola), a

autonomia se torna limitada, tendo em vista, que ambos precisam se organizar para atingir os

2 A primeira geragdo de avaliagdo em larga escola teve como principal objetivo acompanhar a qualidade da
educacdo por meio da divulgacdo publica dos seus resultados. A segunda contemplou o retorno dos resultados
para as escolas, porém sem vincular a consequéncias materiais.
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objetivos definidos, ou seja, um bom posicionamento nos rankings, para que assim consigam
receber as premiagdes e os materiais que ajudardo no funcionamento da escola e ndo sejam
culpados pelo fracasso de seus alunos, ou até mesmo pelo fechamento de sua escola, dado
que, quanto mais baixa a classificacdo da escola, menos pais procuram esses estabelecimentos
para matricular seus filhos e consequentemente menos recursos serdo fornecidos, fazendo
com que a Unica solugdo seja o encerramento das atividades dessa instituicdo em questao.

Este é um dos aspectos mais preocupantes no processo dos testes padronizados, pois
de acordo com Silva (2018) a adogdo desses instrumentos, consequentemente delega ao
mercado a elaboracdo de modelos de gestores educacionais (técnicos) e responsabiliza a
escola pelos resultados. Ou seja, essa pressdao e cobranca para que as metas projetadas sejam
atingidas, e assim a “eficiéncia” e a “eficdcia” seja alcangada, dando respostas imediatas ao
mercado, colocam os sistemas e as escolas em uma encruzilhada: ou elevam os indices ou
serdo responsabilizados pelo fracasso.

Além disso, as avaliagdes externas podem ser vistas como instrumentos que isentam o
governo de toda e qualquer responsabilidade ou culpa pelo fracasso escolar, isto porque esta
parcela da culpa recai sobre os gestores, que sao vistos como alibis, por parte das autoridades
governamentais e por grande parte da sociedade. Portanto, é fundamental ter conhecimento
sobre quais s@o os recursos oferecidos para a instituicdo e quais as condi¢des oferecidas, para
que os gestores de fato realizem um bom trabalho.

Essa pressdo pdde ser identificada na fala da gestora, quando afirmou se sentir
constrangida por ser taxada de incompetente, pelo fato de ndo atingir uma nota maior, visto
que a nota atingida no SAEB foi de 4.5 no ano de 2017 e se repetiu em 2019. E uma nota que
ndo € alta, mas que reflete todas as dificuldades que sdo enfrentadas pela gestdo e pela escola
e que sdo ignoradas pelos representantes que regem a educacgdo brasileira.

Outro prejuizo causado pelos sistemas de avaliacdo externa desenvolvidos no Brasil €
a influéncia na sele¢do e na organizacdo dos conteidos escolares, bem como na maneira de
sistematizar o trabalho de ensino e aprendizagem em torno dos descritores das avaliagdes
externas, deixando de lado outros contetidos que poderiam ser trabalhados, como também a
diversidade local de cada regidao (SILVA E HYPOLITO, 2018).

Este cendrio foi colocado pela assistente social da instituicdo em estudo, quando
destacou que “Existe uma agente da secretaria que estd sempre se encontrando com a gente

(...) que para a gente, as vezes gera at€ um constrangimento, para a gente estd cobrando as
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coisas as professoras, né? Justamente, cobrando as professoras para que faca atividades para
fazer aquela provinha, que trabalhe determinados contetidos e faca avaliagdes diagnosticas”. E
possivel observar que hd uma pressdo colocada sobre os professores, para que eles adequem
toda a sua prética pedagdgica para atender as exigéncias da secretaria municipal de educagdo.

Sendo assim, o professor é obrigado a cumprir com as exigéncias postas pelas
avaliacdes externas, devido as cobrancas que partem da gestdo, da secretaria de educacdo e
até mesmo da comunidade escolar.

A gestora também relata que as avaliacdes em larga escala obrigam os professores a
forcarem “Um treinamento para que essa crianga seja apta a fazer somente aquela prova”
(Fala da gestora), em detrimento de contetidos considerados importantes para os professores,
dificultando o trabalho da escola.

Ademais, os exames estandardizados propiciam um dado, mas medir nio € avaliar, é
examinar, isto porque nao utiliza os dados obtidos com vistas ao futuro (LUCKESI, 2010),
para propiciar mudancas qualitativas nas praticas educativas, mas que segundo a gestora, a
qual entrevistamos, que comunga do mesmo pensamento exposto nessa producdo, sao
instrumentos que ndo conseguem captar toda a realidade vivida pelos alunos e professores,
sendo assim, s3o apenas nimeros, notas, que nao levam em consideracdo o contexto social do
educando, os materiais disponibilizados na escola, o acesso aos recursos tanto na escola como
em casa, 0 acesso a alimentagdo, a internet, a aparelhos tecnoldgicos, principalmente no
periodo pandémico, e ndo identificam o problema, ndo verificam o que deve ser melhorado,
ou quais sdo as dificuldades enfrentadas por determinada escola. Sao na verdade apenas dados
e estatisticas que sdo usados como instrumentos de cobranca, sem levar em consideracdo a
estrutura da sociedade e das institui¢cdes escolares.

Em Campina Grande, mesmo no periodo de pandemia, com as aulas remotas e as
dificuldades enfrentadas por grande parte dos alunos, foi realizada de forma remota o Sistema
de Avaliacdo Municipal da Aprendizagem (SAMA) nos dias 26 e 27 de abril de 2021, com o
objetivo de diagnosticar o desempenho dos alunos nas dreas de Matematica e Lingua
Portuguesa, para que o professor reorganize seu planejamento em funcido das necessidades
observadas e para que a escola organize acdes que visem sanar as possiveis insuficiéncias
identificadas (Portaria 191). Isto, na tentativa de compreender minimamente os impactos da
pandemia na aprendizagem dos alunos e buscar por novas possibilidades.

Contudo, a realizacdo dessa avaliagdo o pode proporcionar um retorno contrario e

danoso, isto porque nem todos os alunos terdo acesso aos instrumentos tecnoldgicos para a
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realizacdo dessas avaliacdes e além disso, algumas escolas de ma fé, podem usar isso como
subterfigio e “maquiarem” os resultados, para que a institui¢do obtenha uma boa nota e seja
vista, dado que, ndo hd como haver um controle de que sdo realmente os alunos que estao
realizando as avaliagdes.

Diante do que foi exposto, as avaliagdes externas podem contribuir tanto pra a
qualificacdo do sistema educacional brasileiro como para sua desqualificacdo, isto porque
quando se restringe os dados fornecidos por essas avaliacdes apenas a nota, ou a
ranqueamentos e politicas de premiagdes, se reduz a capacidade de uma avaliacdo de fato
formativa, isto €, capaz de produzir efeitos pedagdgicos qualitativos.

Desse modo, é preciso que a avaliagdo seja encarada vinculada ao ato de analisar e
verificar o processo de aprendizagem com vistas a proporcionar avangos no desenvolvimento
dos educandos. Para isso, é necessdrio que exista o esfor¢co de desvinculd-la dos mecanismos
de aprovacgdo ou reprovacao, de classificacdo e selecdo. Nesse sentido, € preciso que todos os
que participam e tomam decisdes referentes a educac@o estejam atentos para a maneira como
os dados fornecidos pelas avaliacOes externas estdo sendo utilizados, contribuindo assim para
o desenvolvimento de uma educacao igualitdria e de qualidade.

A seguir discorro, sobre as experiéncias vivenciadas e as atividades realizadas no

estdgio curricular supervisionado em educacdo infantil, em uma turma de bercério II.
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3. TECENDO POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO INFANTIL:
VIVENCIAS EM UMA TURMA DE BERCARIO

O estdgio curricular supervisionado realizado na educagdo infantil, foi desenvolvido
em uma creche municipal, situada na cidade de Campina Grande, PB. Instituicdo de médio
porte que atende criangas de 1 a 5 anos de idade.

A institui¢ao dispunha de oito salas, sendo quatro salas para ber¢érios (bercarios 1 e 2)
e quatro salas para os maternais (maternais 1 e 2). E importante destacar que cada bergério
tinha sua sala de referéncia e além disso, contava com um soldrio acoplado a cada duas
turmas. A creche também contava com duas salas de multiuso, sendo uma delas adaptada para
receber as turmas do pré-escolar 1 nos turnos da manha e da tarde. Vale salientar que o pré-
escolar 2 ndo serd ofertado no ano de 2022 em virtude da falta de espago para abrigar tais
criancgas.

Apesar do grande nimero de salas, a gestora destacou que ainda havia um espaco
limitado e que poderia ser melhor aproveitado (projeto que a gestora busca desenvolver), isto
porque eram salas com muitos mobilidrios € com um grande ndmero de criangas, tornando-se
pequena, o que acabava, por muitas vezes, dificultando a realizacdo de algumas atividades nos
espacos internos, fazendo com que as professoras deem prioridade as dreas externas.

Repensar esses espacos e estruturd-los de maneira adequada € imprescindivel, tendo
em vista que assumem uma funcdo de educadores auxiliares, de provocadores da
aprendizagem. Sendo assim, é importante que sejam ambientes em que os bebés tenham a
liberdade para explorarem e interagirem com os objetos € com os outros bebés, que transitem
liviemente pelos espagos e cantos da sala. Além disso, é importante que esses ambientes
estimulem a autonomia dos bebés, para que possam pensar, interagir com o mundo, fazer
descobertas e resolverem seus problemas sozinhos e também com o auxilio do outro
(TARDOS, 2011).

Além das salas, a creche contava ainda com a secretdria, a sala da gestora, a sala dos
professores que foi adaptada para a sala de leitura, brinquedoteca, almoxarifado, cozinha,
lactario, lavanderia/rouparia, sanitarios masculino e feminino para visitantes e outros dois
para as criangas.

De acordo com Horn (2017) todos os espacos da instituicdo de educacdo infantil

educam e devem, portanto, facilitar o crescimento infantil em todas as suas potencialidades.
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Sendo assim, é importante pensar na organizagdo de todos os espacgos, desde o hall de entrada,
até os corredores, banheiros, patios, salas, cozinha, entre outros, de modo que convidem as
criancas a estarem neles, possibilitando a interagdo com os outros, a socializag@o, a autonomia
€ 0 movimento.

No que se refere aos espacos externos, a instituicdo contava com um amplo pétio
coberto, com alguns brinquedos como escorregador, cavalinhos e casinhas e com espacos
abertos para a brincadeira livre, a exemplo de patios e do terrdrio. Sdo ambientes importantes
e ideais para a aprendizagem das criangas, a medida em que possibilitam que as criancas
andem, corram, subam, descam, pulem, favorecendo assim, situacdes para que aprendam, se
movam e controlem o seu proprio corpo no espago, conforme figura 2 (CARVALHO e

RUBIANO, 2010).

Figura 2 - Espacos externos da creche campo de estdgio em educacio infantil
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Apesar da disposicdo de ambientes tdo importantes como estes, pude observar um
problema no que se refere ao fato que entre os brinquedos dispostos no patio havia mesas e
bancos, isto porque o espaco também funcionava como refeitério, o que poderia causar
acidentes, tendo em vista que eram mdveis pontiagudos, como vistos na figura 2. Esta
constatacdo vai de encontro com o que define os Parametros Bésicos de Infraestrutura para
Institui¢des de Educacao Infantil (BRASIL, 2006), quando define que a ambienta¢do no que
se refere ao dimensionamento, configuracdo e aparéncia devem ser seguros contando com
quinas arredondadas e prevenindo quedas.

Além destes ambientes, a creche dispunha de areas de plantacdes com um jardim,
fruteiras e arvores (ver figura 3), que foi construido com o objetivo de criar um espaco verde,
que favoreca as experi€ncias das criancgas e que tornem os espacos externos mais arborizados
e agraddveis. Sendo assim, a instituicio compreende que quanto mais cedo as criangas
conviverem e refletirem sobre os diversos aspectos da relacdo com a natureza, maiores sao as
chances de despertarem a consciéncia pelos cuidados e preservagdo. Portanto, compreende o
convivio cotidiano com a natureza como um direito das criangcas que deve ser colocado em

prética (TIRIBA, 2017).

Figura 3 - Areas verdes da creche campo de estigio em Educagio Infantil

Segundo os Parametros Bdasicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacio
Infantil (BRASIL, 2006) esses ambientes, podem auxiliar no refinamento das percepcdes
sensoriais da crianga a partir da forma como sdo organizados e da maneira como sdo

explorados. Portanto, ¢ fundamental que as instituicdes de educacdo infantil assumam o
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compromisso com a preservacdo da vida e religuem as criangas com a natureza e a forma
mais simples e eficaz para que isso acontega € proporcionando o contato direto entre as duas
partes.

Outro ambiente que merece destaque era o soldrio disposto nas turmas de bercdrio e
maternal (sendo um a cada duas turmas). De acordo com Cairuga (2014) “Esse local foi
criado especialmente para que os bebés possam sentir-se fora do ambiente da sala, com muita
luminosidade e sol.” (p.164). Essa espécie de patio privado, aberto, vai intermediar a relagao
interior-exterior € permite com que as criancas visualizem a drea externa, além disso,
possibilita uma série de atividades que podem ser realizadas na extensao da sala. (BRASIL,
2006). Além disso, espacos como esse, promovem oportunidades para o contato social
(HORN, 2017), tendo em vista que permite com que as criangas interajam com os bebés da
sala vizinha (ilustrados na figura 4), assim como com pdssaros e borboletas que passam por

ali.

Figura 4 - Soldrio da creche campo de estdgio em educagio infantil

A instituicdo contava com ambientes que possuiam um elevado potencial, haja vista
que eram capazes de promover a identidade pessoal das criancas, o desenvolvimento da
competéncia, da autonomia e de diferentes aprendizagens. Além disso, os espagos descritos
cumprem com o que € definido pelos Parametros Bésicos de Infraestrutura para Institui¢des
de Educacao Infantil (BRASIL, 2006) no que se refere a disposi¢cdo desses ambientes.

No que se refere ao quadro geral de funciondrios, a creche contava no ano de 2022

com 55 funciondrios que se dividiam entre os cargos de merendeira, auxiliar de cozinha,
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lactarista, vigias, lavadeiras (uma do maternal e uma do bergédrio), apoiadores escolar e
professores, das quais 16 eram efetivas. E importante destacar que apenas as turmas de
ber¢érios contavam com duas professoras, ja as turmas de pré-escola apenas uma.

A creche municipal onde desenvolvi o estdgio iniciou suas atividades no ano de 2019.
Contudo, foi o tinico ano em que conseguiram desenvolver suas atividades de forma integral,
pois tiveram que interromper o ensino presencial e adotar o modelo remoto em razdo da
pandemia do COVID-19. Dessa forma, tiveram que se adaptar para colocar em prética de
forma efetiva a atuacdo do conselho escolar, a participacdo dos pais e das criangas, a
continuacdo dos projetos que eram desenvolvidos no presencial, bem como a constru¢cdo do
PPP da instituicdo.

No ano de 2022 a institui¢do contava com 219 criancas matriculadas distribuidas nos
turnos da manha (7h as 11h) e da tarde (13h as 17h). No turno da manha, periodo em que o
estdgio foi realizado, a institui¢do contava com quatro turmas do bercario, sendo uma turma
de bergério I e trés bercarios II, duas turmas de maternal I, duas turmas de maternal II e duas
turmas de pré-escolar 1.

Durante a realizacdo do estdgio, a creche funcionava inicialmente de maneira hibrida,
em que as aulas aconteciam presencialmente nas segundas, tercas, quintas e sextas, € na
quarta-feira de maneira remota, tendo em vista que era o dia de higieniza¢do da institui¢ao,
portanto, optaram por desenvolver nesse dia o projeto de contac@o de historias “Oba! L4 vem
histéria” a partir de encontros na plataforma Google Meet, abertos para todas as turmas da
escola. Posteriormente, a creche voltou ao seu funcionamento normal, tanto no que se refere
a quantidade de criangas por turno, quanto ao periodo, que se tornou integral nas turmas de
ber¢ério, devido ao novo decreto governamental N.° 4.663/2022 que determinou a volta das
aulas em 100%.

Quanto aos projetos desenvolvidos na creche, por ser uma instituicido com pouco
tempo de atuagdo, alguns projetos foram implementados no ano de sua inauguragdo que
acabaram sendo interrompidos devido a pandemia do COVID-19. Dessa forma, a institui¢ao
deu continuidade a alguns projetos que eram possiveis de realiza-los de forma online e seguiu
as orientacoes da SEDUC com projetos amplos para serem desenvolvidos ao longo de cada
bimestre.

Como projetos permanentes, a escola desenvolvia o projeto de leitura “Oba la vem
historia”, criado com o objetivo de desenvolver o comportamento leitor nos sujeitos

envolvidos na instituicdo de educacdo infantil a partir de situagdes reais de préticas de leitura,
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a fim de valorizar o papel da creche, dos professores e da familia no incentivo a leitura,
contribuindo desde cedo para a formagio das criancas. E uma proposta que se ramifica em
vdrias a¢oes a exemplo: da leitura nos espagos da creche (na sala); da leitura compartilhada,
em que uma vez por semana uma professora lia para todas as turmas; do processo de
empréstimo de livros (que foi encerrado devido a pandemia); e as sextas literdrias, que foi
continuado de maneira remota, mas agora na quarta-feira, em encontros na plataforma Google
Meet realizados no turno da manha das 9h as 9h30min.

No que se refere a gestora, pode-se dizer que foi bastante solicita conosco, entendeu as
dificuldades que estidvamos enfrentando nesse modelo de estdgio hibrido e inicialmente nos
atendeu na plataforma do Google Meet através de uma entrevista e presencialmente se dispds
a nos apresentar a estrutura da creche, bem como o seu funcionamento. Além disso, se
mostrou disponivel para sanar todas as davidas possivelis.

De acordo com a entrevista realizada, a gestora nos informou que o processo de
eleicdo da gestdo aconteceu de forma tranquila, tendo em vista que s6 uma chapa foi inscrita.
No entanto, apesar de haver apenas uma chapa, todo o processo foi seguido, houve a
apresentacdo da candidata a comunidade, a sua carta proposta apresentada aos pais,
funciondrios e professores (a comissdo em sua unidade). Além disso, por ter acontecido
durante a pandemia, reunides foram organizadas para prestar assisténcia a toda a comunidade
escolar, bem como, para comunicar aos pais como ficaria a questao do voto.

Vitor Paro (2003) destaca que € fundamental considerar a elei¢do direta por parte do
pessoal escolar (alunos e comunidade) como um dos critérios para a escolha do diretor de
escola publica (p.26), isto porque € a maneira mais democratica, mais oportuna e vidvel, pois
permite a participagdo dos usudrios na escolha da gestdo da institui¢do, assim como nas
decisdes tomadas por essa gestdo e inscreve-se como um instrumento a que a populagcdo deve
ter acesso para exercer seu direito de cidadania.

Ao longo da realizacdo do estdgio e na entrevista realizada com a antiga e a nova
gestdo, pude observar indicadores de uma gestdo democratica, haja vista que houve a elei¢ao
do conselho escolar, constituido por trés pais representando os demais, duas professoras
representando o segmento professor e um funciondrio representando este grupo, o que estd de
acordo com o que € definido por Oliveira, Moraes e Dourado (s/d) quando define que o
conselho escolar ¢ um 6rgdo que representa a comunidade escolar e portanto, deve ser
composta por representantes deste segmento, constituindo-se um espaco de discussdo de

carater consultivo e/ou deliberativo.
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E importante destacar, que de acordo com a gestora, o conselho escolar tinha total
abertura e livre acesso para participar do que acontecia na creche a exemplo da elaboraciao do
PPP, que foi construido de forma coletiva. Além disso, havia também a presenca destes no
setor financeiro, na tomada de decisdes, na andlise de problemas, nas avaliacdes e
diagndsticos da creche, que por ser uma creche nova, estd em processo de construcio. Nesse
sentido, ressalto que

a gestdo democrdtica implica um processo de participagdo coletiva. Sua
efetivac@o na escola pressupde instdncias colegiadas de carater deliberativo,
bem como a implementagdo do processo de escolha de dirigentes escolares,
além da participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar na
constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico e na defini¢do da aplicacdo dos

recursos recebidos pela escola (OLIVEIRA, MORAES e DOURADO, p.
11).

Sendo assim, a pratica de uma gestdo democrética possibilita o exercicio da gestdo
compartilhada, dando o direito a todos de exporem suas opinides e posicionamentos acerca do
que acontece na instituicdo. Esse tipo de gestdo permite que todos cooperem em prol do
mesmo objetivo, tendo em vista que também s3o corresponsdveis com as propostas que
realizam ou defendem.

Assim sendo, a partir do que foi destacado, era visivel uma gestdo democrética que
garante processos coletivos de participagdo e decisdo, o que fundamenta a concep¢do de
qualidade na educacio e define, também, a finalidade da institui¢@o.

No tocante a turma de bercdrio II, em que o estigio foi desenvolvido estavam
matriculadas 24 criancas, sendo inicialmente 12 no turno da manha e 12 no turno da tarde, em
decorréncia dos protocolos de segurancga estabelecidos pela SEDUC devido a pandemia do
COVID-19. Nesse periodo contdvamos com a presenga de sete ou oito bebés pela manha,
nunca completando o total de matriculados na turma. E importante destacar, que mesmo com
a volta integral do funcionamento da instituicdo, o mdximo de criangas que estiveram
presentes foram nove.

A turma de bercario 2, contava com duas professoras seguindo o que é recomendado
pelos documentos oficiais quanto a razdo adulto/crianca. No que se refere a sala utilizada pela
turma, pode-se dizer que apresentava um espago razodvel, haja vista que é um espago

climatizado, tinha um solério e dois espagos de sala, como mostrado na figura 5.
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Figura 5 - Sala principal e sala de referéncia do bercdrio da creche campo de estdgio em educacio
infantil

Existia um tatame que ocupava grande parte da sala, o que estava de acordo com o que
¢ definido pelos Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacio Infantil
no que se refere a como devem ser os materiais e acabamentos em turmas da educacao infantil
quando destaca que devem possuir um “piso lavavel, antiderrapante, resistente ao uso intenso,
de facil reposicao e manuten¢ao” (BRASIL, 2006, p.33).

Ainda de acordo com este documento “as janelas, além de proporcionarem ventilagdo
e iluminacdo adequadas, devem estar sempre ao alcance do usudrio mirim, estabelecendo a
integracdo e a visualizacdo do ambiente externo, além de propiciar conceitos topolégicos
(dentro/fora, longe/perto, etc.)” (BRASIL, 2006, p.29). Sendo assim, este ¢ mais um requisito
que € contemplado pelo espago da turma do bergério 2 C.

Apesar do cumprimento desses aspectos, a sala apresentava uma bancada que ocupava
um espaco desnecessdrio no ambiente e acima de tudo oferecia riscos aos bebés, haja vista
que foi construida em uma altura baixa, fazendo com que as criancas, muitas vezes se
machuquem, batendo a cabeca ao passarem por perto ou embaixo para pegarem algum
brinquedo.

Além da sala principal, o espaco contava com uma sala de referéncia, que era pequena
e com pouca ventilacdo, portanto, era pouco usada para as atividades do dia a dia. Como era
possivel observar eram espacos que poderiam ser melhor aproveitados, opinido que também
era compartilhada pela gestora e pelas professoras da turma, haja vista que a sala principal e a
sala de apoio poderiam ser uma s6, propiciando um espago maior aos bebés.

Apesar disso, é importante destacar que era um espaco que dispunha de um mobiliario

compativel com o tamanho das criancas. Aspecto que € importante, pois segundo Oliveira
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(2010) o ambiente infantil deve ser planejado de modo que dé oportunidade para que as
criancas possam desenvolver o dominio e controle sobre o seu o lugar em que estdo. Para
tanto, ¢ fundamental que o espaco da educacdo infantil forneca instalagdes fisicas
convenientes para que as criangas satisfacam suas necessidades. De igual modo, o banheiro
também era um ambiente adaptado, com pias, vasos e materiais pessoais de cada crianca
organizados em bolsas, posicionados em uma altura adequada ao tamanho das criangas,
possibilitando assim, a autonomia destas, favorecendo o processo de desenvolvimento a partir
da interagao das criangas com o meio fisico.

No que se refere a rotina dos bebés foi possivel identificar momentos como: acolhida;
troca das criangas; momentos de brincar livre; momentos conduzidos pelas professoras;
recreacao no péatio da creche ou no soldrio; lanche; despedida (hora da saida).

De acordo com Barbosa e Horn (2001), pensar em uma rotina para as crian¢as nas
institui¢cdes de educacdo infantil de forma relevante, ndo € tarefa fécil, isto porque significa
pensar em um conjunto de atividades que ndo seja tedioso, monétono e sem relevancia para
elas, mas que ao contrario disso, conte com préticas diversificadas para instigar o entusiasmo
e o desejo dos bebés em participarem ativamente dessas propostas. Para isso, é fundamental
que o planejamento dessas atividades seja resultado da leitura do grupo de criangas, isto €, das
suas vontades, do que mais gostam de fazer, dos lugares que mais gostam de ficar, entre
outros aspectos.

Isto posto, € importante destacar que apesar do pouco tempo para observagdo, pude
perceber que as professoras reconhecem a importancia de planejarem e organizarem uma
rotina para a turma a partir do olhar sobre o grupo de criangas. No entanto, a0 mesmo tempo
em que percebi essa preocupagdo, o curto espaco de tempo em que estive presente na
instituicdo, ndo me permitiu ver uma rotina bem definida, de fato. Isto porque as criangas
passaram por um periodo de adaptagdo, momento em que tiveram seu primeiro contato com
um espaco escolar e com as professoras. E logo depois por um periodo de readaptagao, tendo
em vista que com a volta integral da escola, precisaram se acostumar com outros bebés que
ainda nao tinham tido contato e com um espaco maior de tempo que teriam que ficar na
creche. Portanto, momentos em que as professoras também observavam para pensarem em
como poderiam estruturar uma rotina bem definida.

No que se refere a relagdo das professoras com as criangas pude observar que a relagao
do cuidar esteve bastante presente. De acordo com Machado (1999) e Bujes (2001), este é um

dos principais pilares da educagdo infantil, que diz respeito aos cuidados com a higiene e
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alimentacdo, como também ao prover ambientes acolhedores, seguros e alegres e o pensar nos
materiais e na organizacdo destes. Também foi possivel observar nas acdes das professoras a
dimensdo do educar, mas nao o educar de uma forma disciplinadora e antecipada, mas
pautado na alegria, na contacdo de histérias, na brincadeira, na danca, na mdsica, que
reconhece a importancia de dar vozes a crianca, considerar as multiplas linguagens, a fantasia
€ 0 movimento.

No que se refere ao planejamento, as professoras de todas as turmas do bergdrio
realizavam em conjunto, sendo que uma professora ficava responsdvel a cada semana. Logo, a
cada semana, como diariamente, as professoras conseguiam verificar e identificar se seus
objetivos junto as criancas foram ou ndo alcangados com sucesso. Diante do exposto, entendo
que “o planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo de
reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, € atitude e envolve todas as acdes e
situagdes do educador no cotidiano do seu trabalho pedagdgico (OSTETTO, 2000, p. 177).

Com relacdo a avaliacdo, pude perceber que as professoras realizavam de forma
continua, isto é, ao longo do dia, a partir da escuta atenta e da observacdo continua e
sistematica da interacdo das criancas com os materiais disponibilizados, da participacdo nas
atividades, das formas de manipular os materiais, das interacdes com os pares, assim como
dos aspectos ja desenvolvidos e dos que ainda precisavam ser, como o andar, o se expressar, a
interagdo com 0s outros, a autonomia, entre outros aspectos.

Assim sendo, pode-se dizer que apesar de algumas adversidades, como choro, sono,
necessidade do colo por parte de algumas criangas, entre outros aspectos, devido ao processo
de adaptacdo dos bebés, as professoras construiram uma boa relacdo com os bebés, pois
estiveram sempre atentas e respeitaram os momentos, desejos e demandas de cada um. Além
disso, foram facilitadoras imprescindiveis nas interagdes entre os pares, na interacdo com 0S
materiais, na exploracio da sala, no brincar, e acima de tudo no desenvolvimento da
autonomia, seja no se alimentar, no ato de escorregar, ou até mesmo no ato de andar (no caso
de algumas criancas que ainda estdo nesse processo).

Quanto aos materiais pedagdgicos, definidos na Constituicdo Federal (1998) como
todo material que serve de suporte e facilita o processo de ensino e de aprendizagem, a saber:
“[...] espelhos, brinquedos, livros, lapis, papéis, tesouras, cola, massa de modelar, argila, jogos
os mais diversos, blocos para constru¢des, material de sucata, roupas e panos para brincar etc.
[...]” (BRASIL, 1998, p. 69). Na turma onde esse estudo foi realizado, pode-se dizer que a

presenca de materiais pedagdgicos era um tanto quanto limitada, haja vista que eram
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dispostos apenas dois cestos de brinquedos, um com bolas pequenas de plastico e o outro com
materiais variados como bonecas, carrinhos, avido, violdes, tambor, bolas maiores, celular,
entre outros, uma TV e um DVD.

Além disso, havia alguns materiais confeccionados pelas professoras que foram
utilizados em alguns momentos como chocalhos de garrafa pet e caixas (figura 6) (“caixa

misteriosa” e uma caixa com espelho).

Figura 6 - Materiais pedagdgicos do berc¢drio da creche campo de estdgio em Educagado Infantil

A importancia dos materiais pedagdgicos vem sendo reconhecida ao longo dos anos,
uma prova disso € a presenca destes em alguns marcos legais, a exemplo da BNCC (BRASIL,
2017) quando reconhece a importancia do planejamento e da elaboracdo dos materiais
pedagdgicos, a medida em que compete a Unido a funcdo de elabora-los para o pleno
desenvolvimento da educagdo. Como também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
quando determina no art. 16, Lei n° 13.257, de 08 de marco de 2016, que a educacdo infantil
deve ser organizada de modo que os materiais pedagdgicos estejam adequados a proposta
pedagdgica (BRASIL, 1990).

Sendo assim, € fundamental que os materiais pedagogicos facam parte do dia a dia das
criancas, e sejam usados e transformados em diversas outras coisas por elas de acordo com
sua imaginacdo, suas necessidades e capacidade de desenvolvimento. Além disso, é
fundamental que esses materiais sejam escolhidos a partir impreterivelmente do ser crianga e
do que ela é naquele momento, contribuindo assim, para o desenvolvimento deste ser.

De acordo com Santos (1995, p. 4) “os jogos, brinquedos e brincadeiras fazem parte

do mundo da crianga, pois o brincar esta presente na humanidade desde o seu inicio”. Além
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disso, € um material muito importante na rotina das turmas de educacdo infantil, haja vista
que proporcionam um ganho para as criangas, na medida em que é também a partir desse
material que as criancgas se desenvolvem integralmente, isto €, no aspecto fisico, intelectual,
psicomotor, cognitivo e social, tendo em vista que a partir dos brinquedos as criancas
interagem com o outro, trocam conhecimentos de mundo, elementos da cultura e saberes
necessdrios a formacdo humana. Além disso, favorecem o desenvolvimento da imaginacdo e
da criatividade.

Lima (apud Vigotsky, 1988) destaca que o brinquedo também proporciona a crianga a
formacdo de desejos. Na qual ela inventa seu préprio personagem, na sua fun¢do no jogo e
suas regras. Dessa maneira, as maiores conquistas dela sdo conseguidas nas interacdes com o
brinquedo e com o outro.

Tendo isso em vista, foi possivel identificar que a falta de materiais mais
diversificados e em uma quantidade maior, dificultava em partes a interagdo entre os bebes,
assim como o desenvolvimento da imaginacdo e criatividade. Além disso, a caréncia desses
brinquedos contribui para a irritagdo dos bebés, que cansam de interagirem com 0s mesmos
materiais por horas e horas seguidas.

De acordo com Oliveira (2010) a complexidade e variedade dos objetos dispostos nos
espacos de instituicdes de educacdo infantil estdo relacionados ao desenvolvimento da
crianca. Para tanto, Olds (1987 apud OLIVEIRA, 2010) sugere que os ambientes devem
oferecer oportunidades para que os sentidos € 0os movimentos corporais sejam estimulados.
Sendo assim, € fundamental que haja a insercao de mais materiais/brinquedos, sejam eles de
encaixe, musicais, sensoriais, bonecas (0s) e até mesmo materiais para fantasia.

Sendo assim, optei por produzir materiais instigantes, em que os bebés pudessem
realizar e experimentar acoes. Além de contribuirem para a exploragcdo de aspectos afetivos e
sociais, como também das multiplas linguagens da crianga, das descobertas, das sensacdes,
dos sentidos e da imaginacdo, pautada primeiramente em praticas que promovam a alegria, a
fantasia e a leveza em institui¢cdes de bergdrio.

E importante destacar, que os materiais elaborados foram construidos com base nas
narrativas por imagens “Pod” de Marcelo Moreira; “Onda” de Suzy Lee; “Mergulho” de
Luciano Tasso e a obra “Passarinhando” de Nathalia S& Cavalcante, utilizada na intervengao
online. Além disso, alguns dos materiais foram utilizados em concomitincia com a contagao

de historias, complementando a narrativa.
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Vale lembrar, que o livro também é um material pedagégico que auxilia nos processos
de descobertas, desenvolvimentos e aprendizagens dos bebés. Em especial, as narrativas por
imagem, utilizadas na realizacdo deste estigio, promovem a percep¢do visual da crianga,
contribuem para o seu desenvolvimento e estimulam a sua imaginacdo (VALE, 2001). Nesse

contexto, a crianca faz sua primeira leitura a partir do contato com

os elementos fisicos constitutivos do livro: o tipo de papel, a textura, o
volume, a extensdo do ndmero de piginas, o colorido das ilustracdes etc.
Esse esbogo da leitura pode ocorrer ja nos primeiros dias de vida do bebé,
quando o aproximamos do livro objeto, isto &, dos livros de pano, de pléstico
e de outros materiais resistentes, como os de papeldo, de borracha etc. Nesse
momento, os livros com essas caracteristicas ocupam um papel préximo ao
do brinquedo: a crianca tem a oportunidade de manter uma relagdo palpavel
com um objeto que se identifica com a estrutura fisica do livro (DEBUS,
2006, p. 36).

L9

Para cumprir com os objetivos deste estudo, com base na obra “Pod” de Marcelo
Moreira, produzi um tapete sensorial com o intuito de criar situagdes em que os bebés
explorassem os diferentes objetos e materiais, observando as suas caracteristicas,
propriedades, formas, cores, texturas (macio, dspero), as durezas e as possibilidades de
manuseio. Para isso, utilizei materiais como EVA, feltro, lixa, pluma, pompom, etaflon e
TNT, ilustrando a personagem principal da histéria (a galinha) e suas diferentes penugens

abordadas na narrativa, como descritos na figura 7.

Figura 7 - Exploracgéo do tapete sensorial com os bebés da creche campo de estdgio em educagao
infantil, produzido a partir da obra “Pod”
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Ao realizar esta interven¢do pude perceber que foi um material que despertou o
interesse da crianga, tendo em vista que todos ficaram em volta do tapete, ansiosos para
tocarem, manipularem e sentirem. Essa experi€ncia, contribuiu para o aprendizado dos bebés,
estimulando a criatividade, a curiosidade e o contato com diferentes texturas e sensacdes. E
importante destacar que num primeiro momento apresentei o material, identificando a
personagem principal da narrativa, descrevendo as texturas identificadas e logo em seguida os
bebés puderam manipular liviemente os materiais.

A insercdo de materiais desse tipo na rotina de uma turma de bercédrio é fundamental,
isto porque, as atividades sensoriais contribuem para a construcdo de habilidades de
desenvolvimento na crianca que variam desde o ambito cognitivo, tanto como
comportamental e social. Além disso, o estimulo aos sentidos ajuda no desenvolvimento
cognitivo, linguistico, social e emocional dos pequenos (DUNBAR et. al, 2012).

Além deste material, foi utilizado uma caixa com 6culos, adorno utilizado pela
personagem principal da narrativa “Pod”, atividade que pode ilustrar cenas da narrativa
trabalhada e que possibilitou uma maior interacdo entre os bebés e entre eles e as professoras

e as estagidrias. Além disso, puderam manipular e observar as diferentes cores e tamanhos dos

Oculos, figura 8.
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Figura 8 - Exploracdo de materiais constitutivos da narrativa “Pod” com os bebés da creche campo de
estagio em educacdo infantil

Para registrar e deixar algo com a marca dos bebés na institui¢do, confeccionei um
cartaz com a imagem da galinha d’angola, onde eles puderam reproduzir a personagem a
partir das suas maozinhas. E importante destacar que foi utilizado tinta ndo téxica para a

elaboracdo da atividade (vide figura 9).

Figura 9 - Confec¢do de cartaz com os bebés da creche campo de estdgio em educag@o infantil
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Os estimulos proporcionados pela pintura promovem o contato com o novo, de
conhecer as texturas e formas durante os exercicios. Nesta produ¢cdo os bebés puderam ter
contato com as diferentes sensacdes ao sentirem o gelado da tinta e a maciez do pincel.
Também puderam observar a galinha tomando forma ao usarem a méo para fazerem o corpo
da galinha, e os dedinhos para reproduzirem a penugem.

Outro material que também explorou os aspectos sensoriais, as diferentes cores e
texturas foi o mébile. Confeccionado tomando como base o livro “Onda” de Suzy Lee, o
material foi produzido com diferentes penduricalhos como flores, bolas pequenas e grandes,
peixes e coracdes. Além disso, também utilizei nas pontas de cada corddo, como também de
forma separada, garrafas sensoriais confeccionadas com glitter, tinta, pompom, estrelas,

micangas, entre outros materiais. Conforme apresentado na figura 10.

Figura 10 - Explorac¢do de mébiles com os bebés da creche campo de estdgio em educacio infantil
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Os mobiles sdo comumente conhecidos por serem afixados nos bercos desde o
nascimento do bebé ou em alguns brinquedos utilizados apenas nos primeiros meses de vida.
No entanto, sdo materiais que podem fazer parte do dia a dia de uma turma de berg¢ério, haja
vista que sdo materiais que contribuem para o desenvolvimento dos bebés, assim como sio
imprescindiveis para agucar a curiosidade destes. Além disso, sdo ricos instrumentos que
favorecem o desenvolvimento da visdo, do tato e permitem o contato com diferentes texturas
e cores.

Do mesmo modo, as garrafas sensoriais, a partir do que for usado para preenché-la,
sd0 materiais que estimulam a curiosidade e o aprendizado sensorial das criancas. Além de
contribuirem para o desenvolvimento do bebé em multiplos aspectos como: o exercicio dos
musculos do brago e da mao e o aperfeicoamento do movimento de pinga ao manipular a
garrafa; a visdo; a audicdo; o tato; a ateng¢do e a concentracdo nos movimentos feitos pelos
materiais utilizados no interior da garrafa, proporcionando assim, momentos de relaxamento e
entretenimento. De acordo com Papalia, Olds e Feldman (2010), materiais como estes que
exploram o sensorial, sdo imprescindiveis, tendo em vista que é por meio do movimento e do
toque que a crianga pequena aprende, explorando e decodificando o mundo ao seu redor.

Também foi produzido uma caixa de papeldao, ornamentada com TNT, peldcia, fitas e
alguns peixes, com o objetivo de levar para a sala um espaco onde os bebés pudessem ter um

lugar de privacidade e adaptd-lo a sua maneira (figura 11).

Figura 11 - Explorando espacos privados com os bebés da creche campo de estdgio em educagdo
infantil
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De acordo com Oliveira (2010), é fundamental que existam espagos em que os bebés
possam desenvolver sua individualidade, organizando seus préprios objetos e personalizando
este ambiente. Além disso, espacos privados como a caixa produzida, fornecem oportunidades
para que os beb€s possam se expressar € explorar sentimentos como a raiva, a anguistia e a
frustracdo, por exemplo, longe do olhar dos outros, como também oferece oportunidades para
o isolamento.

Ao variar o tamanho das dreas dentro do espaco da sala do bercario colocando a caixa,
pude perceber que a bebé que estava presente no momento, inicialmente usou este espaco para
apenas ficar dentro, apds algum tempo utilizou os materiais que estavam dispostos no chio,
como boneca, garrafas sensoriais, entre outros materiais e levou para dentro da caixa
afirmando que 14 era um quarto. Sendo assim, outros significados foram dados aos materiais
levados, contribuindo para o desenvolvimento da criatividade, imaginacao e fantasia.

Ao longo da contacdo da histéria “Onda” também foi utilizada a caixa sonora que
reproduz o som do mar, ilustrando o que acontecia em algumas cenas. Ao realizar o som,
percebi que a bebé (neste dia, havia apenas uma bebé) se concentrava, achava graca ao ouvi-
lo e em seguida tentava reproduzi-lo. No decorrer da narrativa, ela também interagiu com o

material e pdde realizar os sons da maneira que quisesse. A figura 12 registra esse momento.
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Figura 12 - Exploracdo da caixa sonora com os bebés da creche campo de estdgio em educacao infantil

De acordo com Silva (s/d) explorar com as criancas o barulho das dguas, dos passaros,
da chuva, do vento (o som natural), assim como os sons agudos, graves, baixos, e altos
proporcionam a crianga o poder de identificar cada um deles.

Com vistas a produzir um material para cada bebé, produzi a pintura no saco, onde
coloquei em um saco plastico peixes de EVA e tintas de diferentes cores e deixei disponivel
no chdo da sala para que os bebé&s pudessem manipuld-los de forma livre, divertida,
observando as texturas, o gelado das tintas e a mistura das cores. Esse é um tipo de pintura
interessante, pois ndo ha sujeira. Lembrando, que este ndo é um problema, haja vista a
importancia da pintura livre para que os bebés explorem as diferentes sensagdes. E também
um material que permite com que os bebés se divirtam, explorem, elaborem hipéteses para
resolucdo de problemas, testem limites e brinquem de forma concentrada, exemplificados na

figural3.

Figura 13 - Explorando a pintura no saco com os bebés da creche campo de estdgio em educacgio
infantil
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E importante destacar que esses materiais (caixa sonora e pintura no saco) também
foram utilizados ao longo da contacao da historia “Mergulho” de Luciano Tasso, por trabalhar
a mesma temadtica e devido ao baixo quantitativo de criangas que tiveram contato com esta
producdo, decidi retomar este material. Proporcionando, assim, o mesmo encantamento,
concentracdo e curiosidade nos outros bebés.

Para o trabalho com a obra “Mergulho” de Luciano Tasso, organizei um ambiente
confortdvel e propicio para que os bebés pudessem interagir uns com os outros € com 0s
materiais produzidos ao longo da contagdo da histéria. Para isso, estendi um TNT azul no
chio e coloquei alguns peixes feitos de EVA, representando o fundo do mar abordado na
narrativa. Também foi construido em conjunto com os bebés, um cartaz reproduzindo uma
das cenas da obra, explorando os elementos apresentados como os peixes € o mar, a partir de
papel crepom de diferentes cores. A realizagdo desta intervencdo permitiu que os bebés
pudessem interagir uns com os outros, com os materiais dispostos, bem como respeitar e

esperar os tempos de cada um ao realizarem a colagem no cartaz, (figura 14).

Figura 14 - Explorando materiais pedagdgicos com os bebés da creche campo de estdgio em educacdo
infantil
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Considerando o formato de ensino hibrido em vigéncia na creche no periodo da
realizacdo do estdgio, também produzi como material pedagégico um video contando a
historia “Passarinhando” de Nathdlia S4 Cavalcante, obra que narra a histéria de um
passarinho que outrora preso, agora solto voa a explorar o mundo cheio de cores e lindas
paisagens. Para tanto, o video foi produzido a partir da reproducdo das imagens da obra e a
narragdo das ilustragdes, que em conjunto formaram uma bela histéria. O video (figura 15) foi
encaminhado para o grupo no WhatsApp de pais e responsdveis da turma de bercdrio e

recebemos alguns feedbacks.

Figura 15 - Contacdo da histéria “Passarinhando”

Contagao de historia: Passarinhando (Nathalia “
Sa Cavalcante)

18 viguslizactes - hi 2 apm

Isto posto, é fundamental que sejam utilizados no dia a dia de turmas do bercério,

materiais pedagdgicos que explorem acima de tudo o sensorial, haja vista que

€ nos primeiros anos de vida que ocorrem transformagdes essenciais durante
a aquisicdo de habilidades que determinardo a qualidade de vida da crianga,
os estimulos sensoriais na educacdo infantil servirdo como ferramentas
mentais que beneficiardo as criangas em seu desenvolvimento (ANDRADE
et. al, 2016, p. 8,).

7z

Além disso, € nessa fase que as criancas reagem as sensagOes tateis, gustativas e
sonoras, aos movimentos e as imagens visuais, possibilitando assim um maior pico de
crescimento e desenvolvimento dos bebés. Portanto, € imprescindivel que desde cedo a

crianca pequena tenha contato com atividades como as propostas nesse relatorio, para que
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possa atingir o méximo do seu potencial e desenvolver as habilidades necessarias para o seu
desenvolvimento integral.

Na préxima secdo relato as experiéncias vivenciadas nos anos iniciais do ensino
fundamental, mais especificamente em uma turma do 4.° ano em uma escola publica do

municipio de Campina Grande.
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4. UM NOVO OLHAR PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: EXPERIENCIAS E
POSSIBILIDADES

O estagio curricular nos anos iniciais foi realizado em uma escola publica municipal
situada na cidade de Campina Grande, Paraiba, instituicdo de médio porte que atende criangas
de 4 a 10 anos de idade, do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, nos turnos matutino e
vespertino, com excecao do pré-escolar, que s6 funciona pela manha.

A institui¢ao dispde de doze salas de aula, sendo duas salas para cada ano escolar, uma
sala de atendimento educacional especializado (AEE) e uma sala de apoio técnico-
pedagégico. Também possuia secretaria, sala da dire¢do, almoxarifado, cozinha e sanitarios
masculino e feminino. Além disso, contava com uma sala para professores que também
funcionava como a sala de leitura.

E importante destacar que, ter na escola um espago como a sala de leitura, que possufa
um acervo de aproximadamente 1000 exemplares, entre livros de literatura infantil e
paradidaticos, é um aspecto positivo, haja vista que, segundo dados do censo escolar de 2018,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
a disponibilidade de bibliotecas ou salas de leitura nas escolas da rede municipal € de apenas
41,4%, o que corresponde a metade do valor observado nas escolas da rede privada (80,5%).

Nesse sentido, € visivel que a institui¢do reconhece a importincia de tal espago para o
desenvolvimento dos alunos. Sendo assim, se alinha a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que destaca que o contato com diferentes textos, obras literdrias e géneros textuais
favorece o desenvolvimento da capacidade leitora, assim como, propicia a construcdo do
conhecimento sobre a lingua e sobre a norma-padrdo, o que consequentemente, contribui para
a participagao dos alunos em praticas de diferentes esferas e campos da atividade humana.

No que se refere aos espagos externos (figura 16), a institui¢do possuia uma ampla
quadra, onde os alunos participavam das aulas de educacdo fisica, como também realizavam
exposicoes e apresentavam projetos ou eventos que foram produzidos. Além disso, dispunha
de um play ground, que durante a minha permanéncia na institui¢do se manteve fechado,
portanto, ndo foi usado pelas criangas, e uma pracinha, espaco que ao meu ver, é¢ fundamental

para que os alunos interajam uns com o0s outros, sendo da mesma turma ou ndo,
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oportunizando situagdes em que as criancgas troquem conhecimentos de mundo, elementos da
cultura e saberes necessarios a formagao humana.

Com relacdo a infraestrutura da instituicao no tocante a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia, a escola dispde de rampas desde a porta de entrada até as salas, o que possibilita o
acesso adequado para os alunos com necessidades especiais. Além disso, de acordo com o
PPP da escola, € oferecido a equipe pedagdgica formacgdes continuadas, além das formacgdes
disponibilizadas pela SEDUC. Fatores que sdo importantes, pois de acordo com o manual de
acessibilidade espacial para escolas (2009) é fundamental que exista na escola ndo somente
um ensino de qualidade que dé conta das diferencas dos alunos, mas também uma estrutura
fisica e operacional, garantindo o acesso e a participacdo autdonoma de todos alunos, sem
restricdes, limitacdes, discriminagdes e exclusdes, propiciando assim, um ambiente educativo

de fato inclusivo (figura 16).

Figura 16 - Areas externas da instituicio campo de estigio

De forma geral, a escola dispunha de ambientes seguros, inclusivos e acolhedores,
portanto, possuia um elevado potencial haja vista que sdo capazes de promover a identidade
pessoal das criangas, a interacdo com os pares e o desenvolvimento de diferentes
aprendizagens.

No que se refere ao quadro geral de funciondrios, a escola era composta por 68

colaboradores, que se dividiam entre secretdrias, auxiliares de servicos, merendeiras,
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auxiliares de cozinha e vigilantes. Além de uma equipe técnico-administrativa composta por
uma gestora e uma adjunta, ambas com formacdo académica de nivel superior e pos-
graduacdo, de uma equipe técnico-pedagdgica formada por trés profissionais, sendo uma
supervisora educacional, uma assistente social e uma psicéloga, que juntas atendiam nos
turnos da manha e da tarde e uma equipe docente que contava com 31 professores, sendo 28
licenciados e trés que estdo cursando Pedagogia.

A escola municipal onde desenvolvi o estdgio € uma instituicio que iniciou suas
atividades em maio de 1963 como um grupo escolar. Desde 2003 a escola foi municipalizada
e ofertava em 2022, 735 vagas, das quais, 702 (96,46%) foram efetivadas até o periodo em
que o estagio foi realizado.

O estégio foi realizado de forma presencial, no entanto, as aulas precisaram voltar ao
formato online durante uma semana para que a escola passasse por uma desinfec¢do e
dedetizacdo dos espacos, haja vista que ainda estivamos em um periodo de pandemia e
houveram novos casos comprovados de COVID-19, na institui¢do. Além disso, no municipio
de Campina Grande hia um surto de dengue, Zika e Chikungunya, doencas que sdo
transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti, o que fez com que professores, alunos, apoiadores
escolares e de servigos gerais contraissem a doenca.

No que se refere ao 4° ano, turma em que eu e minhas duas colegas desenvolvemos o
estagio, cerca de 30 criangas que possuem entre 9 e 10 anos de idade estavam matriculadas.
No entanto, durante a realizacdo do estdgio estiveram presentes em média dezenove alunos,
dos quais, dois deles sdo diagnosticados com transtorno do espectro autista (TEA), sendo um
em grau mais severo e outro em grau mais leve. Na turma atuava, diariamente, uma
professora que possuia formacdo académica de nivel superior e pds-graduacdo e dois
apoiadores escolares.

E importante destacar que, serd utilizado nessa producio o termo “Apoiador escolar”
para se referir aos profissionais que comumente sdo conhecidos como “Cuidadores”, seguindo
o que determina a lei mais recente, referente a educacao inclusiva, Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (2015), que traz em sua nomenclatura o termo profissional de

“Apoio escolar” em seu art. 3, inciso XIII,

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacao,
higiene locomog¢do do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as
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técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas (BRASIL, 2015).

Além da professora e dos apoiadores escolar, semanalmente e de forma intercalada, os
alunos participam em uma semana de aulas de Educacao Fisica e por ser uma escola bilingue,
na outra semana participam de aulas de Inglés.

Quanto ao espago da sala de aula utilizada pela turma, pode-se dizer que era um
ambiente acolhedor, organizado e ventilado, tendo em vista que possuia quatro janelas e dois
ventiladores. Além disso, era um espago que possuia boas condi¢cdes no que se refere a
presenca de materiais pedagdgicos, isto porque havia um armdrio com materiais como cola,
pincel, folhas de oficio, régua, 14pis de cor, entre outros, que sdo necessarios para a realizacao
de diversas atividades. Também contava com uma estante com livros literarios e livros
didéticos, o que facilitava as atividades no dia a dia, pois estavam dispostos de maneira
acessivel, tanto para os alunos, como para a professora.

Contudo, pude observar alguns aspectos que podem significar alguns obstaculos no
processo de ensino e de aprendizagem das criangas, a exemplo do tamanho da sala, que ao
meu ver, € relativamente pequena, tendo em vista que as cadeiras sdo enfileiradas umas ao
lado das outras, com um pequeno espaco entre elas. E importante destacar que, durante a
realizacdo do estdgio, apenas 19 alunos matriculados estiveram presentes, € mesmo assim o
espaco ficava comprometido.

Como projetos permanentes, a escola desenvolve o projeto de capoeira que funciona
nas sextas-feiras. Além disso, realiza projetos que tem como principal objetivo reverter as
dificuldades de aprendizagem das criancas, a partir dos tempos de cada um. Para tanto, a
escola realiza o projeto Gestdo de Intervencdo Personalizada (GIP), em que alguns
professores se subdividem para observar bimestralmente as turmas, a partir de um olhar
micro, observando em qual nivel cada aluno estd e os déficits de cada crianca. Existia o
Projeto de Intervencdo Pedagdgica por Aluno (PIPA), que é um plano pessoal, ou seja,
atividades personalizadas para os alunos que possuem dificuldades.

Outro projeto desenvolvido pela institui¢do é o Educador familiar desenvolvido com o
objetivo de ofertar para as criancas que estdo com dificuldades de aprendizagem, aulas de
reforco. O que chama atencdo nesse projeto € que os proprios pais, familiares ou vizinhos sdo
convidados quinzenalmente para oferecer reforco juntamente com a orientadora educacional,

propiciando a participagdo da comunidade escolar no interior da escola, nio somente na
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tomada de decisdes, mas também na busca por avancos nas aprendizagens € no
desenvolvimento de cada crianca.

A instituicdo também desenvolvia projetos em parceria com a SEDUC como o projeto
Tecnologia e Sustentabilidade e projetos em parceria com o ministério do trabalho como o
projeto Lugar de Crianca é na Escola, em que a escola desenvolve os seus projetos a partir de
algumas categorias como musica, poesia, conto e desenho.

No que se refere a gestora, pode-se dizer que foi bastante solicita, concedendo uma
entrevista, apresentando o funcionamento da escola, os projetos realizados, bem como a
atuacdo da comunidade escolar na instituicao. De acordo com a entrevista realizada e ao longo
da realizacdo do estdgio pude observar indicadores de uma gestdo democritica. A escola
possuia um conselho escolar, estabelecido a partir de eleicdes e composto por representantes
de cada segmento, sendo trés docentes, trés pais, dois alunos, um servidor, um gestor € um
gestor adjunto. O que estd em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional (LDB), art. 14, quando define que,

os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do ensino
pubico na educagdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
os seguintes principios. I. Participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do Projeto pedagdgico da escola: II. Participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1996).

E importante destacar que, de acordo com a gestora, todas as decisdes tanto no tocante
ao planejamento, que sdo pensados semanalmente como no que se refere as finangas, sempre
sdo tomadas de forma coletiva com a equipe pedagdgica e com o conselho escolar, caso seja
preciso. Sendo assim, se alinha com o que € definido por Oliveira, Moraes e Dourado (s/d)
quando define que o conselho escolar é um 6rgdo que representa a comunidade escolar e
portanto, deve ser composto por representantes deste segmento, constituindo-se um espago de
discussao de cardter consultivo e/ou deliberativo.

Deste modo, € visivel uma gestdo democrditica que garante processos coletivos de
participacdo e decisdo, e, portanto, um conselho atuante, o que fundamenta a concepgao de
qualidade na educagdo e define, também, a finalidade da institui¢do, que busca acima de tudo
uma educacdo de qualidade para todos.

A partir da entrevista realizada em que estavam presentes a gestora, a coordenadora, a
supervisora e a assistente social, pude perceber algumas dificuldades enfrentadas pela

instituicdo com relagdo a manutencdo do seu bom funcionamento, que se referem
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principalmente ao aspecto administrativo, isto porque hd uma limitacdo dos recursos, que
impossibilitam por exemplo, a realizacio do projeto Educador familiar em uma sala
adequada. Outros obsticulos destacados pela equipe dizem respeito a troca constante de
professores e a falta de participagdo dos pais no tocante ao acompanhamento das criangas € no
envolvimento no cotidiano escolar.

Observando o PPP da instituicdo, o qual tive acesso, € possivel observar que era um
documento que acima de tudo, primava pelo desenvolvimento de cada aluno matriculado,
portanto, tinha como principais objetivos contribuir para a formagdo das criancas enquanto
cidaddos conscientes, responsaveis, criativos, compromissados e capazes de compreender de
maneira critica a sua realidade, de forma que possa superar as desigualdades existentes.

Sendo assim, era um documento que reconhecia a importincia de uma educacio
inovadora que possibilite de fato uma aprendizagem de qualidade para que as criangas atuem
como agentes transformadoras da sociedade.

Quanto ao planejamento pedagdgico, as atividades a serem realizadas eram planejadas
quinzenalmente e de maneira conjunta entre as duas professoras do 4° ano A e B do turno da
manhd. O planejamento do més em que o estagio foi realizado, foi estruturado em cinco
partes, entre elas: objetos de conhecimento prioritdrio, objetivo de aprendizagem, habilidades
prioritdrias, estratégias metodoldgicas e avaliacao.

De acordo com Libaneo (1994) o planejamento € imprescindivel no dia a dia da sala
de aula, pois evita improvisos, assegura a coeréncia e orienta a pritica pedagdgica. Além
disso, a partir do que foi planejado, o professor consegue verificar e identificar se os objetivos
elencados foram alcangados com sucesso ou ndo, assim como, avaliar, ndo no sentido de dar
notas, mas sim de compreender os avancos e as dificuldades de cada criangas, para a partir dai
redimensionar a prética pedagogica e a metodologia utilizada. O que se alinha ao que €
definido por Ostetto (2000, p. 177) quando afirma que “o planejamento educativo deve ser
assumido no cotidiano como um processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel
preenchido, é atitude e envolve todas as acdes e situagdes do educador no cotidiano do seu
trabalho pedagdgico”.

Ao analisar o planejamento pude constatar que os objetivos que as professoras
almejavam alcancar eram claros e os conteddos elencados organizados de uma maneira
sequencial e légica além de relevantes para a formacdo das criancas, haja vista que
incentivavam a participagdo destas em diferentes praticas de linguagem, possibilitavam

também, situagdes em que os alunos pudessem se manifestar artisticamente, corporalmente e
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linguisticamente, assim como oportunidades para que as criancas pudessem criar, ler, produzir
e refletir sobre formas artisticas, a respeito de si, da diversidade, do mundo material, dos
recursos naturais e suas transformagdes, entre outros aspectos.

Além disso, no planejamento, a professora reconhecia a importancia de uma avaliagdo
continua, isto €, a partir da observacdo da participacdo dos alunos nas discussdes € nos
trabalhos realizados, assim como do desenvolvimento das criancas durante cada momento e a

compreensdo destes perante os conteidos apresentados. Dessa forma, o processo avaliativo

deve ser compreendido em seu sentido amplo, indo além da mera atribui¢ao de notas, pois a

avaliacdo € um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o
que fazer para superar os obstdculos, enquanto a nota é uma exigéncia do
sistema educacional (VASCONCELLOQOS, 1998, p.44).

Durante o periodo de observacgao, verifiquei que a professora apresentou os conteidos
de uma maneira clara e dindmica, sempre revisitando e revisando contetidos que ja haviam
sido trabalhados para que os alunos pudessem fazer conexdes e compreendessem da melhor
forma possivel o que estava sendo estudado. Além disso, a professora utilizava exemplos da
sua vida ou do cotidiano das criangas para ilustrar a temadtica trabalhada, o que permitiu a
constru¢do de uma boa relacdo entre a professora e os alunos e entre os alunos e seus pares,
haja vista, que as criancas tinham abertura para tirar ddvidas, para exporem seus
posicionamentos e conhecimentos de mundo, possibilitando o debate sobre diversas
tematicas.

A partir de alguns estudos realizados por autores renomados a exemplo de Longhini
(2008) e Rosa et al. (2007) o ensino de ciéncias muitas vezes € deixado de lado no cotidiano
da sala de aula, isto porque ha professores que concebem a disciplina Ciéncias como uma drea
muito complexa e por isso, os alunos dos anos iniciais nao teriam condi¢des de compreender
os conhecimentos cientificos, outros, reconhecem a importancia da ci€ncia, mas ndo a
contemplam em sala de aula pela inseguranga de discutir as teméticas dessa drea com as
criancas (ROSA, 2007).

Entretanto, o ensino de ciéncias em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, é
imprescindivel pois é uma drea que contribui para a formagao das criancas enquanto cidadaos
ativos, criticos, consumidores e responsdveis pela tecnologia, avancos e problemas

desencadeados na sociedade € no mundo em que vivem. Além disso, a educacdo cientifica
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pode contribuir para o desenvolvimento intelectual das criangas, auxiliando a aprendizagem
de outras areas.

Foi possivel observar, a partir do planejamento produzido pelas professoras e através
das atividades enviadas durante o periodo remoto, que conteidos como sustentabilidade,
coleta seletiva e extincdo dos animais foram trabalhados de maneira dindmica a partir de
videos, de debates, da producgdo de cartazes e de palestras.

Isto posto, optei por desenvolver a intervencdo pedagdgica na drea de Ciéncias
Naturais priorizando conteidos como: recursos naturais, renovaveis € nado renovaveis € meio
ambiente, abordando temdticas como extin¢do, desmatamento, sustentabilidade e coleta
seletiva. Isto porque, a partir da conversa com a professora e andlise do planejamento, era
uma temdtica que a turma estava trabalhando e por estarem proximos do periodo de provas,
ajudaria na compreensao e revisdo dos conteudos.

Para tanto, as aulas foram ministradas sempre partindo de temas geradores, o que foi
uma experiéncia eficiente, pois envolveu os alunos em um processo educativo com palavras e
temas que pertencem as suas experi€éncias de mundo, inserindo-os em um movimento de
superagdo do senso comum, pelo saber mais critico sobre si € sobre 0 mundo. Sendo assim,
foi uma maneira de desenvolver uma educacgdo dialégica e conscientizadora, reconhecendo os
educandos como figuras importantes na constru¢do do seu préprio saber. Destaco que a

educacdo dialdgica, problematizadora e conscientizadora implica em um

didlogo mediatizado pelo mundo, entre dois sujeitos cognoscentes
educador/educando e educando/educador. Os/as educandos/as sdo sujeitos
activos na construcio do seu préprio saber, agentes em busca permanente de
novos conhecimentos que tornem a natureza e a realidade social cada vez
mais inteligiveis. E caracterizada a nivel do método por uma prética
dialogica reflexiva e a nivel dos contetidos por se partir da realidade
conhecida dos/as educandos/as (na alfabetizacido sao as palavras geradoras e
no poés-alfabetizacdo sdo os temas geradores referentes ao universo das
situacdes problemadticas existenciais) (FERNANDES, 1998, p. 136).

Para tornar a descoberta do tema mais lidico, uma das maneiras utilizadas foi o jogo
da forca. Com a revelag@o da temdtica no quadro, os alunos iam expondo o que sabiam sobre
o tema e palavras que julgavam estar relacionadas com o tema abordado. Tal dindmica
realizada no comeco das aulas facilitou a minha relacdo como estagidria com os alunos, haja
vista que ndo tinham familiaridade comigo, uma figura nova no cotidiano ao qual j4 estavam
acostumados. Logo, ndo tive dificuldades no que se refere a participag¢do das criangas durante

as aulas.
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Para o trabalho com os recursos naturais e o conceito de recursos renovaveis € nao
renovaveis, além do debate acerca da tematica, foi apresentado de maneira interdisciplinar o
género textual charge. De acordo com Fazenda (2001) a atitude interdisciplinar pode ser
entendida como “Algo que ndo pode ser apenas explicado, porém vivido, que ndo pode ser
apenas analisado, porém sentido, que nio pode ser apenas refletido, porém intuido.” De igual
modo, a interdisciplinaridade foi aplicada na tentativa de utilizar conhecimentos de outras
disciplinas além das ciéncias, com o objetivo de impulsionar reflexdes sobre a renovacdo dos
recursos naturais. Para isso, utilizei uma charge que abordasse o desmatamento e a poluicao,

como mostrado na figura 17.

Figura 17 - Charge utilizada para o debate acerca dos recursos naturais renovédveis e nao renovaveis

www.arionaurocartuns.com.br

Fonte: http://www.arionaurocartuns.com.br

Esse momento da aula foi exitoso, pois, permitiu que os alunos se posicionassem
criticamente acerca das acdes das pessoas no meio ambiente e refletissem sobre as possiveis
consequéncias dessas atitudes a longo prazo. Além disso, os proprios alunos relacionaram o
conteddo da charge e o que estava sendo discutido com outras disciplinas além do portugués e
das ciéncias, como a disciplina de histéria, questionando por exemplo, sobre o motivo do
surgimento das fabricas.

E importante destacar que o género charge ainda ndo havia sido trabalhado em sala,
por isso, comecei apresentando o que seria o género charge, suas principais caracteristicas e
sua funcdo. A charge foi escolhida, pois € um género textual que permite que os alunos
ampliem seus conhecimentos de mundo, bem como, reflitam sobre os acontecimentos

sociopoliticos a sua volta, tornando-os cidaddos criticos e capazes de dialogar em qualquer

ambiente social. Nesse sentido, € um género que desenvolve a conscientizagdo, uma vez que
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aborda temas atuais, os quais podem desencadear criticas e denuncias relacionadas a
acontecimentos politicos, econdmicos e sociais (SILVA, 2019). Sendo assim, é fundamental
que a charge seja trabalhada em sala de aula.

Para finalizar essa discussdo sobre recursos naturais, realizei com os alunos uma roda
de leitura do livro “Um dia um rio”, em que os autores André Neves e Léo Cunha contam de
maneira encantadora, tocante e repleta de sensibilidade a histéria do desastre ambiental que
aconteceu em Mariana (MG), decorrente do rompimento de uma barragem de rejeitos de
minério, o qual praticamente ocasionou a morte do Rio Doce, rio que era fonte de alegria e de
vida para muitas familias e comunidades que ali moravam.

A contacdo da histéria foi realizada com o objetivo de fazer com que os alunos
pudessem expor suas historias de vida e leituras de mundo e refletir de maneira critica sobre a
historia narrada na obra, destacando os aspectos sociais, culturais, politicos e geograficos
envolvidos na narrativa, assim como, sobre as causas para que desastres como esse acontecam
e as maneiras de evitd-los.

Para tanto, a literatura € um caminho relevante a forma¢do humana, haja vista que ao
mesmo tempo em que diverte e encanta, isto €, pela via do prazer, da fruicdo, pode favorecer a
ampliagdo dos conceitos ja formulados pelo leitor, possibilitando uma melhor compreensado da
sua existéncia, do contexto social e histérico (VASCONCELQOS, 2018).

Além dos momentos descritos até aqui, algumas atividades foram produzidas como a
cruzadinha, referente aos recursos naturais e as charges produzidas pelos alunos retratando a
intensa extracdo dos recursos naturais que vem acontecendo atualmente e suas possiveis

consequéncias para o meio ambiente, como demonstram a figura 18.

Figura 18 - Atividades produzidas pelos alunos do 4.° ano sobre os recursos naturais
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Para abordar o tema extin¢do dos animais, também fiz uso de charges (figura 19), para
que os alunos pudessem identificar a partir delas, qual seria a temética trabalhada. Para isso,
os alunos precisaram refletir e rememorar as discussdes que haviam sido realizadas nas aulas
anteriores. De acordo com Romualdo (2000, p. 21) “a charge, enquanto mensagem icOnica,
ndo serd recebida nem decifrada se o leitor ndo possuir informagdes necessdrias para
interpreta-la”. Logo, a leitura de uma charge exige que o leitor acione seus conhecimentos
prévios acerca da temdtica trabalhada, isto porque, requer uma leitura competente e eficaz,

para que haja um entendimento razodvel.

Figura 19 - Charges utilizadas para o debate acerca da extin¢éo dos animais

Fonte: http://www.arionaurocartuns.com.br

Além das charges, a temdtica foi debatida com os alunos a partir de exemplos de
filmes, levados por mim e levantados pela turma, dando énfase aos personagens, a exemplo da

arara azul, do filme “Rio”, do pica-pau, do mamute, do filme “A era do gelo”, do boto cor de
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rosa, entre outros, que foram extintos ou estdo em risco de extin¢do, bem como os motivos
para que isso ocorra e o habitat natural desses animais.

Outra temadtica trabalhada foi a sustentabilidade. Para isto, parti da palavra
“Sustentabilidade” como palavra geradora, para que os alunos pudessem expor o que
conheciam sobre o tema, com o objetivo de construir o conceito de sustentabilidade,
apontando também, agdes para ser sustentdvel a exemplo da politica dos 4 R’s (repensar,
reduzir, reciclar, reutilizar) e da coleta seletiva, como uma das formas de contribuir para o
meio ambiente.

Assim, a sustentabilidade é concebida como a

capacidade de se auto sustentar, de se auto manter. Uma atividade
sustentdvel qualquer é aquela que pode ser mantida por um longo periodo
indeterminado de tempo, ou seja, para sempre, de forma a ndo se esgotar
nunca, apesar dos imprevistos que podem vir a ocorrer durante este periodo.
Pode-se ampliar o conceito de sustentabilidade, em se tratando de uma
sociedade sustentdvel, que ndo coloca em risco 0s recursos naturais como o
ar, a dgua, o solo e a vida vegetal e animal dos quais a vida (da sociedade)
depende (PHILIPPI, 2001, p. 304).

Sendo assim, a sustentabilidade € a base para uma vida de qualidade duradoura, ndo s6
para os seres existentes no planeta, como também para as geracdes futuras. E por isso que
uma das competéncias especificas de ciéncias da natureza para o ensino fundamental,
estabelecida na BNCC (2017) define que o componente curricular Ciéncias da Natureza deve

garantir aos alunos o desenvolvimento do

agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da sadde individual e coletiva,
com base em principios €éticos, democraticos, sustentdveis e solidarios
(BNCC, 2017, p.324).

No que se refere a discussdo sobre a importancia da coleta seletiva e a maneira que
podemos descartar os residuos em diferentes lixeiras de acordo com suas cores e seus
significados, utilizei potes das principais cores (verde, vermelho, amarelo, azul e marrom)
para que os alunos pudessem compreender como realizar corretamente o descarte de residuos
de uma maneira prética, isto porque, levei para a sala materiais como caixa, pote de shampoo,

pote de vidro, casca de banana, papéis de oficio, lata, entre outros materiais, para que a turma



58

pudesse identificar em qual cor deveriamos descartar determinado residuo, como descrito nas

figura 20.

Figura 20 - Dinamica sobre a coleta seletiva

De acordo com Zuben (2006, p. 96), trabalhar na escola projetos que se referem a
coleta seletiva é muito importante, pois “Pode ser uma excelente oportunidade para envolver e
conscientizar a unidade educacional”, isto porque, faz com que a comunidade escolar também
se sinta responsdvel pela resolu¢do do problema do lixo. Além disso, é uma pratica que
favorece a compreensao das criangas acerca das vantagens da coleta seletiva, haja vista que €
importante para o desafogamento e aumento da vida ttil dos aterros sanitarios.

Como atividades, a turma foi dividida em trés grupos, em que cada um ficou
responsavel por produzir um cartaz que resumisse o que foi estudado em cada aula, sendo

respectivamente, 0s recursos naturais, a extincdo dos animais e sustentabilidade, conforme

figura 21.
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Figura 21 - Cartazes produzidos pelos alunos do 4.° ano sobre as aulas ministradas

Esse momento foi importante pois permitiu observar a compreensdo dos alunos acerca
das tematicas trabalhadas através de um recurso muito mais prazeroso do que a avaliacdo
sistemadtica, haja vista que os alunos ficaram livres para escreverem, colarem, desenharem, da
maneira que achassem melhor.

Sendo assim, reconheg¢o a avaliacdo muito além de uma prova com questdes abertas e
fechadas e me alinho a perspectiva de Luckesi (2005), quando define a avaliacdo como algo
processual e dinamico, isto porque busca meios pelos quais todos possam aprender. Além
disso, € um processo inclusivo e um ato de amor, haja vista que ndo tem como propdsito
classificar ou mensurar o aprendizado ou as dificuldades de cada sujeito, mas ao contrario
disso, busca o melhor resultado possivel, seja satisfatério ou ndo, e cabe a quem avalia
observar tais resultados sem julgamentos, para a partir dai criar estratégias para superar os
limites e garantir a aprendizagem de todos, sem distincao.

Um aspecto, que chamou minha atencdo durante a produgdo dos cartazes, foi o fato
que as criangas que estdo inseridas no 4.° ano do ensino fundamental ndo sdo vistas mais
como criangas, mas como seres quase adultos, ou seja, sdo alunos que precisam passar por um

momento de transicdo entre o ser crianca e o “adultecer”. Infelizmente, € algo que estd
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cristalizado em nossa sociedade e, portanto, nas institui¢des escolares, sendo assim, por serem
maiores, as turmas do ensino fundamental, assumem o peso de serem exemplos, de
precisarem fazer tudo com perfeicdo, um exemplo disso foi a preocupagdo de algumas
criancas em produzir os cartazes, pelo fato de que ndo sabiam desenhar e que ndo poderiam
fazé-lo, pois ficaria feio.

Outra atividade realizada foi a produg¢do de materiais reciclados, em que grupos de
cinco alunos produziram materiais como jogo de damas, jogo de basquete, jogo de bola,
encosto de porta, cofrinhos, entre outros, a partir da reutilizacio de materiais que seriam

descartados, como demonstram a figura 22.

Figura 22 - Produg¢des dos alunos do 4.° ano com materiais reciclados

Tal atividade, foi de extrema importancia para que os alunos refletissem sobre o
consumismo exagerado, criando maneiras para reutilizar residuos que seriam descartados em
materiais uteis no dia a dia. Sendo assim, as criancas puderam compreender sobre a
possibilidade de se prolongar a utilidade de materiais reciclaveis.

E importante destacar, que todas as producdes dos alunos, isto é, as charges, 0s
cartazes e o que foi produzido com os materiais reciclados, foram socializados para toda a

turma durante a realizagcdo do estagio.
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Concluindo esta secdo, julgo como positivo os momentos de intervencdo deste estigio,
pois a maneira como as teméticas foram abordadas chamou atencio dos alunos, despertando a
curiosidade e a participacdo da turma como um todo durante a regéncia. Além disso, de
acordo com a professora titular, os contetidos e a maneira como foram ministrados
possibilitou uma melhoria dos alunos, no que se refere as avaliacdes da disciplina Ciéncias
Naturais, realizada pela professora titular da turma.

Tal fato pode ser justificado pelo fato de que o ensino de Ciéncias nas escolas
brasileiras, em especial nas escolas publicas, tem ocorrido de forma descontextualizada e
tradicional, em que os contetidos sdo ministrados apenas através do livro didético, fazendo
com que a unica funcdo dos alunos seja a de decorar os conteidos, sem compreender o que
estd sendo estudado, apenas para alcancar boas notas nas avaliacdes sistemdticas. Sendo
assim, o ensino de Ciéncias Naturais tem sido frequentemente transmitido de forma
desinteressante e pouco compreensiva (COLACO, 2017). E por isso, préiticas dinamicas e
lidicas que fogem do tradicional, enchem os olhos dos alunos e os instigam a participarem e
refletirem sobre as temdticas trabalhadas.

Portanto, corroboro com o que estd posto nos PCN, quando destacam que ¢é
imprescindivel que as préticas tradicionais que se fundamentam apenas em memorizagdo e
fundamentacdo dos conteddos sejam abandonadas (BRASIL, 1997). Acrescento a isto, que o
trabalho nas turmas do ensino fundamental, em especial o 4° ano, campo de andlise nesta
secdo, ndo precisa ser uma educacio exaustiva, com o foco na transmissdo de conhecimentos
através de aulas expositivas, na auséncia de cores, de dindmicas e na presenca de cadeiras
enfileiradas.

Ao contrédrio disso, entendo que o ensino deve ser pautado em atividades ludicas,
tendo em vista que o lddico “possibilita o encontro de aprendizagens, é uma situacdo
comportamental de forte potencial simbdlico que pode ser fator de aprendizagem”
(BROUGERE, 1998 apud KISHIMOTO, 2006), em dindmicas, em producdo de cartazes e
praticas que permitam a participacdo das criancas, pois sdo acdes como essas, que
possibilitam uma maior aprendizagem, do que se o professor entregasse atividades prontas em
folhas ou atividades copiadas do quadro para o caderno.

Isto posto, destaco, a partir das experiéncias relatadas, que é possivel romper com o
tradicional, trazer novas abordagens e utilizar metodologias ativas para ensinar ciéncias
naturais em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, tornando o processo de ensino e

de aprendizagem muito mais rico, significativo e empolgante.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do curso de Pedagogia, no decorrer das disciplinas, das discussdes realizadas
e principalmente durante a realizacdo dos estdgios, me deparei com diferentes temdticas e
problematicas que fazem parte do complexo cotidiano da educacdo bdsica brasileira. Estas
experiéncias, portanto, serviram como ponte para que eu pudesse explorar, na prética, os
temas de interesse académico que foram despertados ao longo do curso, bem como, conhecer
de perto, mesmo que de maneira remota, no caso do estdgio curricular em gestdo, a realidade
vivenciada no cotidiano escolar.

As vivéncias de estdgio descritas nesta produgdo, apesar de desafiadoras e por muitas
vezes dificeis, devido as limitagdes encontradas, me trouxeram significativas contribuicoes.
Isto porque foi uma possibilidade de amadurecimento tanto pessoal, quanto profissional, pois
pude compreender a partir destas vivéncias que ser professor é um ato de amor, de carinho, de
dedicagdo, de compromisso e de responsabilidade.

Ser professor € uma profissdo que exige além do cuidar e do educar, um conjunto de
tantos outros atributos como o de ser paciente, ser criativo, ser capaz de acolher as criangas,
estar sempre em busca de aperfeicoamento e acima de tudo, o professor, de fato professor,
precisa se doar por inteiro pelas criangas que estdo ali, curiosas e sedentas para aprenderem.

Além disso, foi gratificante poder me reinventar, explorar novas metodologias
didético-pedagdgicas, descobrir novos dons e prazeres ao produzir materiais pedagdgicos e
acima de tudo, realizar um trabalho satisfatério que contribuiu para a formacao e a constru¢do

de saberes das criangas das turmas do bergdrio II e do 4° ano do ensino fundamental.

Espero que com este TCC tenha conseguido refletir sobre os problemas que afetam a
escola e que recaem nas atribui¢cdes da equipe pedagdgica e da equipe gestora, mutas vezes
relacionados com o avango das politicas gerenciais € o uso inadequado das avaliacdes em
larga escala e dos programas de premiacdes. Além disso, refletir sobre a importancia de
utilizar materiais pedagdgicos no dia a dia de um bercdrio e as possibilidades de como faze-
los de maneira que as diferentes manifestacdes de cada bebé (as multiplas linguagens), seja
reconhecida e considerada. Assim como € possivel e importante romper com os padroes
tradicionais para o ensino de ciéncias naturais, em turmas dos anos iniciais do ensino

fundamental e dar lugar a praticas pedagdgicas dialdgicas, lidicas e significativas.
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Madre Teresa de Calcuta destaca que “Por vezes sentimos que aquilo que fazemos nao
€ sendo uma gota de 4gua no mar. Mas o mar seria menor se lhe faltasse uma gota.” Sendo
assim, tor¢o para que esse trabalho de conclusdo de curso seja essa gota do mar que possa
inspirar e auxiliar pedagogos que assim como eu, buscam contribuir para a constru¢cdo de uma
educacgdo de qualidade e prazerosa para as nossas criancas.

Hoje, concluo mais uma etapa da minha formacdo e como aprendizado levarei comigo
todas as recordagdes vivenciadas ao longo do curso, professores que foram exemplos de
profissionais que carregam o amor pela docéncia, os quais me espelharei o resto da vida,
amigos que me ensinaram como passar pelas tribulacdes da vida de maneira leve. Acima de
tudo, levo comigo o desejo que a UFCG fez brotar em mim, da constante busca pelo
conhecimento pedagogico e do aperfeicoamento da incrivel habilidade de ensinar, exigida na
carreira docente, para que assim, eu possa compartilhar aprendizados com aqueles que me

proponho a ensinar, de maneira significativa, lidica e amorosa.
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