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RESUMO

[Este trabalho ¢ o resultado da pesquisa realizada sobre uma experiéncia de educa¢do do
ccampo, Projeto CAT — Conhecer, Analisar e Transformar a realidade, desenvolvida no
Trerritorio do Sisal, no semi-drido da Bahia, analisando porque, apesar de existir ha mais 12
aanos, ainda ¢ um projeto ¢ ndo se transforma numa politica publica. A pesquisa participante
cenvolveu gestores, educadores e educadoras, representantes da sociedade civil, equipe de
aassessoria do CAT. O resultado desta busca contribuir com o processo de desenvolvimento
rearal sustentdvel, através da construgdo de politicas publicas de educagio do campo de

qqualidade nos municipios e no Territorio do Sisal.
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RESUMEN

[Este trabajo es el resultado de la investigacion realizada sobre una experiencia de educacion
ddel campo, Proyecto CAT- Conocer, Analizar y Transformar la realidad, desarrollada en el
tterritorio del Sisal, en el semiarido de Bahia, buscando saber porque, a pesar de sus 12 afios
dde existencia, todavia es un proyecto y no se cambia en una politica publica. La investigacion
pparticipante envuelve gestores, profesores y profesoras, representantes de la sociedad civil,
cequipo de asesoria del CAT. El resultado de esta, busca contribuir con un proceso de
ddesarrollo rural sustentable, a través de la construccion de politicas publicas de educacion del

ccampo de calidad en los municipios y en el territorio del Sisal.
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INTRODUCAO

O estudo-investivagdo aqui apresentado teve como finalidade compreender a

comttribui¢io da metodologia CAT - Conhecer, Analisar e Transformar, elaborada,

sistternatizada e implementada em parceria na rede pablica de ensino do territério do Sisal, em

tréss rmunicipios do territorio Bacia do Jacuipe e em 01 do Territério Portal do Sertdo, pelo

Mawimento de Organizagdo Comunitéria — MOC, desde 1994, a partir de um intercimbio e

trooza de experiéncia com o SERTA - Servigo de Tecnologia Alternativa, do estado de

Permaambuco, para contribuir na construgfio de politicas publicas no Territério do Sisal —

Bahhia. A minha motivagio para realizagdo deste estudo-investigagdo sobre a metodologia

CA{T como referéncia para as politicas pablicas de educagdo, tem como finalidade contribuir

com o debate sobre Educagdio do Campo no territorio do sisal e origina-se na pratica que

dessenvolvo como educadora vinculada ao MOC, que me possibilitou a vivéncia e a reflexdo

soliree os seguintes elementos:

Conhecimento da realidade das escolas rurais do territorio, que na sua maioria ndo
possuem projeto politico pedagégico adequado a realidade do campo;

O alto indice de analfabetismo cerca de 29% da populagdo acima de 15 anos, € o
baixo nivel de escolarizagdo do territorio. Segundo dados do PNUD/ONU 2000, é
que cerca de 60,6% das criangas até 15 anos tem apenas 04 anos de estudo e uma
média de 70,49% de pessoas com 25 anos tém menos de 04 anos de estudo;

As iniciativas de Educag@io do Campo que foram sendo formuladas em diferentes
territorios da Bahia e do Brasil, por diferentes entidades da sociedade civil em
parceria com Universidades e Poder Publico;

A necessidade de identificar a contribuigdo do CAT neste processo de implantagdo
da Educagiio do Campo no territério do Sisal, considerando sua existéncia ha mais
de 12 anos, nos municipios do Territorio;

A implementagiio da Estratégia Territorial, que no seu processo de diagnostico e
de elaboragdo do Plano Territorial de Desenvolvimento Rural, elencou a Educagio

como eixo estruturante do processo de desenvolvimento sustentavel.
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Essas motivagdes nos levaram a elaborar como objetivo da investigagdo: compreender

camo a metodologia do CAT tem contribuido no processo de construgdo de politicas de
ediucagio do campo no Territorio do Sisal e quais as dificuldades e problemas enfrentados.
Parxea isso buscamos identificar quais os limites e as potencialidades da metodologia do CAT
naiccomstrugio da Educagdio do Campo nos Municipios do Territorio; quais as dificuldades
parra implementar essa metodologia enquanto uma politica publica com a finalidade de
comtribuir para o fortalecimento do eixo de educagio no CODES — Conselho de
Dussenvolvimento Territorial Sustentavel do Territorio do Sisal e dos municipios.

Nosso pressuposto era o de que o CAT, apesar de existir hd cerca de 10 anos no
terrritorio do sisal, ainda ¢ um projeto, ndo se transformou numa politica pablica de Educagdo
da'Campo, para tanto nos perguntavamos: Quais dificuldades enfrentadas pela metodologia
CMT para que se transforme numa politica pablica? E que avangos o CAT ja possibilitou
parra as agdes de educagdo do campo no territdrio?

O CAT nasceu como um projeto com uma metodologia especifica para formagdo de
piofessores da rede municipal de ensino das escolas do campo e estd inserido em 14
municipios do Territorio do Sisal, formulado pelo MOC - Movimento de Organizagdo
Ciomunmitaria', desenvolvido em parceria com a UEFS — Universidade Estadual de Feira de
Samtana, Secretarias Municipais de Educagdo e entidades da sociedade civil organizada, a
exemplo dos Sindicatos e Associagdes de Trabalhadores Rurais e da Agricultura Familiar.

O Territorio do Sisal ¢ composto por 20 municipios: Araci, Barrocas, Biritinga,
Ciandeal, Cansangdo, Conceigdo do Coité, Euclides da Cunha, Ichu, Itidba, Monte Santo,
Nivrdestina, Queimadas, Quijingue, Retiroldndia, Santa Luz, Sdo Domingos, Serrinha,
Te&ofilindia, Tucano e Valente, todos localizados no semi-arido da Bahia, na regido produtora
die: sisal (planta agave) com grande resisténcia ao clima semi-arido. O Territorio possui uma
imstdAncia diretiva, que se organiza de forma participativa, que ¢ o CODES - Conselho
Ruzgional de Desenvolvimento Rural Sustentdvel do Territorio do Sisal.

Vale ressaltar que este estudo esté inserido no projeto de desenvolvimento territorial,
inicciado em 2004, onde ja naquela época, percebia-se a necessidade de construgdo e
impplementagdo de politicas publicas de educagido do campo, como eixo estruturante do Plano
terrritorial. Assim, buscou-se envolver mais os gestores publicos e fortalecer as discussdes

peara que 0s municipios construissem seus planos municipais incluindo a educagdo do campo.

' @ MOC — Movimento de Organizagio Comunitaria, ¢ uma organizagdo ndo governamental, fundada em 1967,
saciiada em Feira de Santana, Bahia que atua nos municipios do semi-drido, em quatro Territorios: Bacia do
Jamewipe, Picmonte da Diamantina, Portal do Sertdo e Sisal.
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Néesta discussdo, o Projeto CAT serviu de referéncia, enquanto experiéncia de educagdo do

carmpo das escolas municipais.

Dentro do proprio CODES este debate foi ampliado, especialmente, a partir do curso
CIEDRUS, visto que ndo era possivel se discutir agricultura camponesa/familiar, infra-
esttrutura, meio ambiente, cooperativismo, sem inserir a questdo da educagdo do campo de
quualidade como elemento essencial na construgdo do desenvolvimento.

O estudo teve como recorte empirico de campo de pesquisa 04 municipios dentre os
que compdem o Territorio do Sisal, que foram os primeiros municipios a implantar o CAT -
Cioncei¢do do Coité, Retiroldndia, Santa Luz e Valente. Estes municipios tém mais tempo
nessta caminhada, j4 passaram por trés gestdes municipais, dando continuidade ao Projeto
(AT, por exigéncia muitas vezes da propria comunidade ¢ dos professores.

Para realizar o estudo-investigagdo adotamos como referéncia metodologica a
pessquisa participante, e buscamos envolver diferentes sujeitos: educadores, coordenadores,
gesstores, representantes das entidades da sociedade civil, que participam do Projeto CAT,
utiilizando diferentes procedimentos e instrumentos de pesquisa. Os resultados deste estudo
sarrfio também apresentados e debatidos na Assembléia do CODES, visando contribuir no
trmabalho, especialmente no eixo de Educagdo, e por fim, se buscard desenvolver agdes que
gzontribuam para uma educagdo de melhor qualidade nas escolas do campo dos municipios do
Tkerritorio do Sisal.

A organizagdo deste trabalho foi feita em quatro capitulos assim formulados: primeiro
ampitulo que trata sobre o Territério do Sisal ¢ o Projeto CAT buscando situar e contextualizar
@ objeto de nossa investigagdo; o segundo capitulo trata dos caminhos tedricos e
metodologicos que adotamos na investigagdo; o terceiro capitulo trata do resgate do debate da
IEdlucagdo do Campo e das politicas publicas de educagdo no Brasil; o quarto capitulo nos
mostra a percepgdo dos sujeitos sociais envolvidos no CAT, especialmente os professores,
g@estores € movimentos sociais, para finalizar tecemos algumas consideragdes dos resultados
dio trabalho, das aprendizagens que construimos no processo, ou seja, na teoria que
eronstruimos a partir de uma pratica, “..teorizagdo das prdticas, para exercitar autocritica e
arritica das praticas, retornando a teoria, inovando a teoria e a pratica” (DEMO, 2003: 51)

Por se tratar de um trabalho que parte de uma agdo prética, e que, a0 mesmo tempo ¢
urma teorizagdio da pratica, esperamos que assim tenhamos respondido a questdo e contribuido

mo processo de desenvolvimento da educagiio do Territério do Sisal.




CAPITULO 1

CONTEXTUALIZANDO O TERRITORIO DO SISAL E O PROJETO
CONHECER, ANALISAR E TRANSFORMAR COMO ESTRATEGIA
PARA AS ESCOLAS DO CAMPO

1L.11. O Territorio do Sisal

A regido produtora de sisal (planta agave) da Bahia, tem uma tradigdo de mais de 30
amos de organiza¢do e luta dos pequenos agricultores e trabalhadores rurais em busca de
melhores condigdes de vida, cerca de 10% dos agricultores e agricultoras familiares do pais
arncontra-se no Territorio do Sisal se caracterizando como um dos maiores territorios em
agricultura familiar. Ao longo dos anos, varias organizagdes da sociedade civil foram
ssurgindo e se fortalecendo.

Dentro desse processo de organizagdo da sociedade civil, surgiu o Territorio do Sisal,
Mahia, que foi fundado em fevereiro de 2001, inicia-se de maneira mais oficial a discussdo
aacerca de um consoéreio regional.

O Territorio do Sisal, estd localizado no semi-arido do Estado da Bahia, é composto por
220 Municipios, uma populagdo de 554,7 mil pessoas, sendo 171.405 urbana ¢ 383.306 rural,
morém, com um processo de migragdo intensa, principalmente entre jovens por falta de
imvestimentos em politicas, especialmente de educagdo do campo, muitos jovens rurais
mmigram para as cidades para terem acesso a estudo.

A renda per capita: R$ 78.30, sendo que 46.8 % da populagdo tém renda per capta de
aité R$ 35,75. Os 60 % mais pobres ficam apenas com 19,5 % da renda global geral.

O meio ambiente ¢ castigado ha décadas, resultando no desaparecimento de grande parte
dia caatinga, com a presenga de muitas areas degradadas. Onde existiam rios e aguadas que
antes eram perenes € tempordarias, hoje s6 restam os leitos.

O Territorio, apesar das adversidades enfrentadas ao longo da sua historia, tais como:
imsuficiéncia de investimentos para infra-estrutura, dificuldades no acesso ao crédito, para
mprodugdo, graves problemas educacionais, auséncia de investimento para a cultura, e tem, por
wonta disso, em seu processo de organizagdio, a sociedade civil sempre esteve mobilizada

qquestionando que tipo de desenvolvimento seria interessante para a regido.
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O indice de analfabetismo é muito alto, atingindo 29,5 % da populagio com mais de 10

amos, sendo que 60,6 % da populagdo com mais de 15 anos de idade tem menos de 04 anos de
eestudo. Os anos de estudo sdo poucos, e fora da realidade da regido, em fungdo de ndo levar
a@m consideragio as técnicas de convivéncia com o semi-arido, visto que se trata de uma

reegido tipicamente rural, embora existam muitas experiéncias da sociedade civil, na éarea de

wducagdo do campo, mas que muitos jovens estdo ainda fora.

Figura 01 - Mapa Territério do Sisal (em azul).

© mapa representa a area de
atiugio dio MOC e do Projeto
CAT em trés territorios da
Bahia: Bacia do Jacuipe e
Portal do Sertdo (em amarelo) e
SISAL em azl

- I

Fonte: SEI — Superintendéncia de Estudos Econdmicos € Sociais da Bahia. Mapa Territorios da Bahia, 2007
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Em relagio a aspectos culturais, o Territorio apresenta uma rica diversidade,

exprecssando a identidade de uma regifio, com os reisados, samba de roda, literatura de cordel,
repettentes, artesanatos do sisal, as festas de padroeiras ou padroeiros, vaquejadas, festas
juniimas, feiras de agriculturas, mostras de arte e exposi¢des de animais ¢ produtos da
agriecultura familiar, dentre outros aspectos.

As Mulheres do sisal que “cantam e encantam”™ com suas musicas retratando as dores
e alkegrias de mulher sertaneja, surgindo dentro dos campos do sisal, na batedeira, ao estender
a fithra, ma produgdo dos artesanatos do sisal, nas casas de farinha, nas batas de milho e feijéo,
nass ccolheitas. Estes aspectos ainda sdo presentes e hd uma perspectiva de revalorizagéo,
espezcialmente a partir do eixo de Cultura constituido dentro do Territério. Também a “Festa
da @uixabeira” é um espago cultural que divulga as expressdes culturais da populagdo do sisal
e camta com ampla participagdo popular.

O meio ambiente do territério vinha sendo castigado ha décadas, resultando no
desmparecimento de grande parte da caatinga, com a presenca de muitas dreas degradas. Dos
riossie aguadas que antes eram perenes e tempordrios, hoje restam os leitos.

Dentro das organizagdes da sociedade civil, que tinha uma atuagdo ha mais de 30
anass, hd uma importante contribuigdo do MOC e da APAEB — Associagio dos Pequenos
Agriicultores do Estado da Bahia. Estas organizagdes apoiavam a luta dos agricultores e
agritcultoras familiares por terra, trabalho, educagdo, acesso a dgua, dentre outras. Os
Sindlicatos de Trabalhadores Rurais também tinham um papel importante na construgio do
Terriitorio. A partir destas mobilizagdes foram criados os Conselhos Municipais de
Dessenvolvimento Rural Sustentdvel. A partir destes, formou-se o Consércio, conforme
dessorito anteriormente.

Mas recentemente, iniciativas como da ASA — Articulagdo do Semi-Arido, através do
Praggrama Um Milhdo de Cisternas, vem contribuindo para um processo educativo, de
gereemciamento de recursos hidricos e de convivéncia com o semi-arido, com presenga

marrcante na regido. Hoje o Territorio € uma referéncia de articulagio e construgdo de projetos

vissando as politicas pablicas.




1.22. A organizagio do CODES: contribuigiio para o desenvolvimento territorial e a

Educac¢io do Campo

Oficialmente o CODES - Conselho Regional de Desenvolvimento Rural Territorial
Susttentavel do Sisal foi fundado no dia 10 de dezembro de 2002, tendo como principais
objgetivos:

= Planejar, adotar e executar agdes, programas e projetos destinados a promover e

acelerar o desenvolvimento sdcio-econdmico e Ambiental da Regido
compreendida do territério;

= Promover programas ou medidas destinadas & recuperagdio, conservagdo e

preservagdo do meio ambiente na Regido;

= Promover a integragiio das agdes, programas e projetos desenvolvidos pelos 6rgéos

ndo governamentais ¢ empresas privadas consorciadas ou ndo, destinadas a
recuperagdo e preservagdo ambiental da regido compreendida no territorio;

= Planejar e apoiar o desenvolvimento rural centrado na Agricultura Familiar

* Promover a melhoria da qualidade de vida da populagdo residente nos Municipios

formadores do Conselho

= Apoiar o funcionamento dos Conselhos Municipais de Desenvolvimento Rural
Sustentavel — CMDRs.

Como é possivel perceber o CODES surgiu para fortalecer e articular as entidades ja
exiistentes. Aqui ha diferenciagdo de outras instincias territoriais, pois surgiu a partir das
exfperiéncias da sociedade civil.

No inicio, as discussdes eram voltadas mais para projetos e programas de apoio a
aggricultura familiar. A partir da insergdo de alguns educadores e educadoras nos espagos de
disscussdo, e por algumas entidades que compdem o CODES terem experiéncia desenvolvida,
aass poucos, foi se inserindo a questdo de educagdo. Os indices de educagdo do Territorio sdo
dbss piores da Bahia e do Nordeste por isso, ndo seria possivel se pensar em um
dessenvolvimento sem priorizar estas questdes. Esta idéia comegou a ser inserida dentro do
Terrritério, mais especificamente nas reunides ¢ assembléias do CODES.

Em relagio a Educagdo do Campo, em 2004, dentro do eixo de Educagdo, foi
rezulizado um diagndstico sobre o que se tinha de educagdo do Campo no Territorio. Esta
pessquisa foi organizada, a partir da primeira oficina de Educagdo, realizada pela Comissdo de

Fillucagdio, e envolveu educadores, representantes da sociedade civil e as Secretarias
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Mfunicipais de Educagdo. No periodo, foi feita em 19 municipios, dos quais apenas 12

ressponderam os questionarios. Na ocasido, 07 municipios possuiam um projeto de educagdo
dto campo, 18 tinham o PETI — Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil, ou seja, todos
eléss com agdes socio-educativas da Jornada Ampliada. O PETI oferece agdes complementares
a eescola, retirando as criangas do trabalho para que as mesmas ingressem e permanegam na
esseola, ou seja, sdo as mesmas criangas que estdo no PETI em um periodo escolar e no outro
nea escola regular. Todos os municipios possuiam apenas 01 biblioteca, ndo tinha outro
provjeto de formagdo continuada de professores, a ndo ser o CAT, Jornada Ampliada e Bat de
Le¢itura, mas que nem todos os municipios tinham, e nem especifica para professores do
canmpo. Existiam apenas 02 Escolas Familia Agricola, a maioria das escolas, mais de 80%,
esstavam localizadas na chamada zona rural, porém os municipios ndo tinham um Programa
esgpecial para educagdo do campo.

O Territdrio vem, assim, assumindo a questdio de Educagio do Campo, inserindo-a no
seti Plano de Trabalho, avaliando e monitorando o Plano, realizando Oficinas e Semindrios,
temtando articular os gestores municipais, lutando pela expansio do ensino superior no
Térmitério. A partir desta luta, ja trouxe cursos de formagio para os professores, insergio de
Ciursos na Universidade voltados para educagdo do Campo, a exemplo do PRONERA,

insser¢do de mais 08 municipios no projeto CAT, dentre outras agdes.

1.3. A trajetoria do Projeto CAT — de 1994 a 2005.

a) Histérico e atuagiio do Projeto CAT
Nosso objeto de pesquisa o Projeto CAT como uma estratégia para a construgio da
Edducagdo do Campo no Territério do Sisal, é uma proposta que foi formulada pelo MOC -
Mitovimento de Organizagdo Comunitaria, uma organizagdo ndo governamental, fundada em
19%67, com atuag¢do no semi-arido do estado da Bahia. O MOC ja tinha uma atuagdo com
aggricultores familiares, contribuindo para o seu empoderamento politico, econdmico e social,
die forma sustentavel.

Com sede no municipio de Feira de Santana, o Movimento de Organizag¢io Comunitéria
~-NMOC completou 40 anos de existéncia em 2007. Segundo documentos do MOC, desde o
inmiicio, o objetivo sempre foi despertar nas pessoas para os seus direitos, incentiva-las a se
orgganizar para que, deste modo, pudessem exercer sua cidadania. Porém, enquanto entidade
jurridica foi reconhecida em 1970, em plena ditadura militar, e que, segundo depoimentos de

seeus fundadores, precisou do apoio da Igreja Catdlica na época, para “fugir” da repressio.
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Amos mais tarde 0 MOC torna-se mais autdénomo, se desligando da Igreja Catdlica e se

retlacionando com outras instituigdes. O trabalho assim se desenvolveu buscando contribuir no
déesenvolvimento de atividades de apoio e fortalecimento de associagdes comunitdrias rurais e
urthanas, especialmente nas periferias da cidade de Feira de Santana.

Ao longo destes anos, o MOC tem contribuido para a busca do desenvolvimento
imiegrado e sustentavel da Regido Sisaleira (compreendida em dois Territérios: Sisal ¢ Bacia
dto Jacuipe), priorizando o fortalecimento da sociedade civil organizada e contribuindo para
urmma atuagdo qualificada na gestdo de politicas puablicas.

Um dos pontos fortes e interessantes do trabalho do MOC ¢ o desenvolvimento de uma
meetodologia, em que todos sdo considerados sujeitos da agdio. Ndo se trata de identificar
pecsssoas a serem beneficiadas, mas sim de construir com as pessoas o processo do trabalho e
déc seu proprio desenvolvimento. A educagio baseada na produgdo coletiva do conhecimento €
meelemento fundamental do trabalho do MOC.

Sua atuagdio se desenvolve através de programas, nos quais se concretizam as linhas
gsétratégicas da instituigdo, todos eles voltados para a formagdo de pessoas/liderangas,
ftortalecimento de organizagdes/instituigdes populares e a interferéncia em espagos onde se da
aicconstrugdo, a elaboragdo e o controle social de politicas publicas, com énfase naqueles de
caardter regional (Conselhos, Comissdes, Foruns...) e municipal, sem minimizar a importincia
esstratégica da interferéncia em dmbito nacional. O conjunto destes programas atua, por sua
vecz, buscando construir, participativamente com interferéncia efetiva da Sociedade Civil
@¥rganizada e do Poder Publico, o desenvolvimento territorial e sustentdvel das regides onde
asstamos inseridos. O MOC hoje possui sete Programas de Ag¢do que se complementam:
Mrograma de Crianga e Adolescentes, Programa de Género, Programa de Fortalecimento da
Aygricultura Familiar, Programa de Educagdo do Campo, Programa da Agua e Seguranga
Allimentar, Programa de Politicas Publicas ¢ Programa de Comunicagdo. Através destes
prrogramas 0 MOC desenvolve suas agdes em mais de 50 municipios do semi-arido da Bahia.

Como se percebe, no inicio 0 MOC trabalhava muito com os trabalhadores rurais e
ssuas entidades. Foi se percebendo que havia muitos analfabetos apesar destes jd terem
ffecq@ientado dois ou trés anos nas escolas rurais. Dai o MOC iniciou um trabalho de
alifabetizagdo de adultos. Mas percebia que estava apenas oferecendo um “paliativo™, pois raiz
dto problema estava na qualidade que escola tinha. Que educagdo era esta que as pessoas
ffeeqiientavam dois ou trés anos e saiam sem nem ao menos aprender a escrever? Esta questdo
imquietava. Foi dai, que em 1994, iniciou um processo buscando intervir na escola publica,

coom uma proposta de educagdo popular. Isto era dificil na regido, pois era um periodo que a
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ssociedade civil ndo conversava com o poder publico. Mas quem era e € responsivel pela

actlucagdo phblica sdo os gestores municipais, esta relagdo teria que existir. Foi dai que iniciou
aa experiéncia para intervir na educagdo escolar dos municipios, através das Secretarias
N¥lunicipais de Educagdo.

Segundo depoimentos dos seus idealizadores, neste processo de interferir na educagio
milblica, percebeu-se que a educagdo era um elemento vital do desenvolvimento e de garantia
dle direitos e da cidadania para as populagdes do campo, especialmente agricultores e
aggricultoras familiares com os quais 0 MOC trabalhava, mas que isto ndo seria tarefa apenas
dte uma entidade e precisaria intervir na educagdo pablica. Um novo conhecimento, a partir da
exxperiéncia concreta estava sendo construido.

No chamado meio rural a taxa de analfabetismo € trés vezes maior que no meio
wrrbano. O MOC iniciou um processo de educagdo de jovens e adultos trabalhadores rurais.
HBuscando interferir nestas questdes, percebeu-se entdo que a escola que se tinha naquela
&poca, na falta de investimentos na educagdo basica do e no campo precisaria ser mudada. Ou
sseja,

“a partir da constatagdo de que a raiz do analfabetismo rural se
encontrava na propria escola bdsica rural, interferir no processo da escola
rural, visando a melhoria da qualidade do ensino, principalmente
destacando a capacitagdo das professoras rurais” (Relatério Anual CAT,
1994: 41).

No final de 1993, surgiu a proposta de um Seminério com Secretarias Municipais de
Hiducagdo, a UEFS — Universidade Estadual de Feira de Santana e sociedade civil organizada
ffoi apresentada a proposta de “educagdo rural” que vinha sendo desenvolvida pelo Servigo de
TTecnologia Alternativa de Pernambuco - SERTA. A partir da experiéncia do SERTA com a
Proposta de Educagdo Rural (PER), foi feita a adaptagdo para a Bahia, e criou-se o CAT,
propondo-se aos municipios a sua experimentagdio. O CAT buscava assim, uma mudanga
dleste curriculo oficial, inserindo novos elementos para uma educagdo vinculada a vida do
aampo. Anos mais tarde, a PER transformou-se em PEADS — Proposta Educacional de Apoio
a10 Desenvolvimento Sustentével.

Na analise que realizamos dos 12 relatérios do Projeto (de 1994 a 2005), pudemos
iddlentificar as mudangas que foram ocorrendo ao longo dos anos no projeto conforme
ddetalharemos a seguir. Percebemos que depois de elaborada uma proposta metodologica, foi
@xperimentada, no ano de 1994, nos municipios baianos de Valente, Santa Luz e Santo

HEstevdo. Em 1994 o projeto estava sendo experimentado em 32 escolas. O municipio de Santo
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[Estevdo ndo pertence ao Territorio do Sisal, mas a regido de Feira de Santana, Territ6rio

PPortal do Sertdo. Nos anos seguintes outros municipios foram aderindo a proposta, como
dlemonstraremos a seguir, conforme relatorios anuais do CAT e do MOC.
H4 uma diferenciagdo nos formatos das tabelas em cada ano. Assim ndo ha uma tnica

fformatagdo conforme o que vinha escrito nos Relatérios do Projeto.

"Tabela 01 — Atuagiio do CAT no ano de 1994.

Municipios i Quantidade de Escolas Quantidade de professores
Santa Luz ‘ 09 15
Samto Estevio | 05 10
Valente ‘ 18 30
TOTAL 1 32 55

Fonte: Relatorio Anual do CAT, 1994.

No Relatério Anual do CAT de 1994, atribuia-se a parceria com a Universidade, como
““boa vontade™ de alguns professores, informal, em base a colaboragdo pessoal, € ndo como
«efini¢do da instituigdo, e previa para 1995 firmar um convénio institucional. Neste sentido, o
(CAT comega a se estruturar como um projeto de formagiio de professores, tendo como um
«dos principais objetivos ter os professores melhor orientados para discutir sobre agricultura
ccom os alunos e incentivar a participagdo da comunidade e construir novos conhecimentos,
tendo como primeira ligdo que,

“A agricultura familiar para sobreviver, teria de langar mdo de um
conhecimento novo, mais cientifico. Os produtores, para progredir, ndo
deveriam basear-se, apenas, no proprio conhecimento tradicional. Por isto,
tornava-se necessdria wma nova postura, por parte dos educadores
populares e agricultores, diante da pesquisa e do conhecimento cientifico”
(BAPTISTA, 1999:14).

O CAT preocupava-se, entdo, em contribuir na construgdo do conhecimento dos
cagricultores, a partir do que eles ja conheciam, e para isto era necessdria a formagio de um
inovo educador, confrontando conhecimentos, experimentando o novo,

“Um novo conhecimento é construido a partir do confronto entre os
saberes que uma pessoa jd possui e outras informagdes, concepgdes e
pensamentos, aos quais tem acesso, por diferentes e diversos meios”.
(SOUZA, 2004:19).
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A partir da contribuigio na construgdo do conhecimento com os agricultores e

cagricultoras, iam-se construindo um novo, percebendo que também se precisava de um novo

«educador e educadora,

“_..iamos aprendendo que o conhecimento formulado cientificamente,
necessdrio para os agricultores, precisava interagir com o conhecimento ja
acumulado pelos mesmos” *(...) Era importante trazer para dentro da
escola a realidade da vida rural e fazer dela objeto de pesquisa e
investigagdo. A partir dai, produzir novos conhecimentos, inovar e/ou
ampliar os ja produzidos” (BAPTISTA, 1999:14).

No processo de construgdo do projeto, foi-se aprofundando a proposta metodolégica,
«especialmente no processo de formagdo dos/as professores/as. Em 1995, segundo relatorio do
ICAT, 36% dos professores rurais ndo tinham o 2°. Grau completo, os saldrios eram muito

Ibaixos e existiam muitos “professores leigos™. Necessitava assim, de

“professores melhor orientados para discutir sobre agricultura com seus
alunos... e exigia uma interferéncia do piblico no projeto de Educagdo
Rural no processo educacional dos municipios” (Relatorio Final do MOC-

CAT, 1995:68).

Aqui ainda se chamava “educagdo rural” e a partir de 1994 vindo sendo discutido € na
tConferéncia Nacional de Educagio do Campo, em 1998, esta denominagdo foi consolidada a
nova denominagdo de ndo mais educagdo rural e sim educagdo do campo. Neste mesmo ano,
© projeto desenvolvia discussdes com os professores no sentido de sistematizar o processo de
itrabalho, em vista a elaboragiio de propostas de politicas pablicas. Desde entdo, o projeto

‘vislumbrava esta perspectiva.

Em 1995 o projeto continuou nos trés municipios que havia iniciado em 1994 ¢ o
mesmo quadro, aumentando a quantidade de escolas de 32 para 36 escolas, e diminuindo um
pouco a quantidade de professores, o que significa que alguns professores sairam do projeto,
muitas vezes por ndo querer mudar a postura, para aplicar numa nova metodologia. Podemos
‘ver 0s nuUmeros:

Tabela 02 - O CAT em 1995.

MUNICIPIOS Quantidade de Escolas Quantidade de Professores
Santa Luz 12 15
Samto Estevao 05 10
Valemte 19 30
TOTAL 36 55

Fonte: Relatorio Anual do MOC - CAT, 1995.
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A quantidade de escolas aumentou um pouco em relagdo a 1994, porém alguns

professores sairam e outros entraram. Em 1995 investiu-se mais nas visitas aos municipios, as
escolas que estavam implementando o projeto e formou-se uma Coordenagio Municipal do
Projeto para acompanhar 0 mesmo. Na avaliagdo de final de ano de 1995, o CAT havia a
perspectiva de ampliar o projeto em 1996 para o municipio de Retirolindia e de fazer sistema
de avaliagdo mais condizente com a proposta, j4 que os mecanismos de avaliagdo utilizados
com as criangas eram os mesmos da escola tradicional.

No fazer pedagdgico, ia-se aprofundando a proposta do projeto, buscando um melhor
desenvolvimento da mesma, especialmente nos aspectos metodolégicos, pedagdgicos € nas
relagdes da parceria com a UEFS e Secretarias Municipais de Educagao.

Em 1996 o projeto foi ampliado para mais escolas e mais o municipio de
Retiroldndia, localizado no Territorio do Sisal. Pode-se observar que o projeto comega a

avangar mais um pouco em nimeros.

Tabela 03 — O CAT em 1996.

Municipios l Quantidade de Quantidades de Quantidade de
Escolas Professores Criancas
Retiroldndia 12 28 584
Santa Luz 09 12 477
Santo Estevdo 13 20 898
Valente 25 26 512
TOTAL 59 86 2.471

Fonte: Relatorio Anual do MOC — CAT, 1996.

No relatério anual do CAT 1996, percebe-se que “hd um rodizio de professores no
projeto”, mas ndo explica os motivos. Relata também que o publico, no caso os professores,
ainda ¢ muito dependente do poder plblico local, ndo se contrapondo por receio de perda do

emprego. Héa uma relagio de poder de dependéncia, como heranga de um passado de

coronelismo na regido, como afirma o relatorio:

“O nosso publico é ainda muito dependente do poder local, apesar de
virmos discutindo com ele a necessidade de procurar ocupar o proprio
espago para interferir construindo politicas. Os professores e
coordenadores municipais se mostram, as vezes, como “esmoles”, frente ao
prefeito, com um tratamento muito personalista e pouco democrdtico e
independente. E grande a fragilidade do nosso publico e a dependéncia
politica comum nos municipios pequenos, levando até a serem pressionados
pelas pessoas que representam o poder publico a ter posi¢aes incoerentes”
(Relatorio anual do MOC — CAT, 1996: 64).
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O relatério aqui ndo traz uma explicagdo como eram trabalhadas as questdes de

forrmagdo politica nas capacitagdes para superagdo desta situagdo. Cita que nas capacitagdes
“ . diiscutiu-se basicamente a filosofia e metodologia do trabalho” (op.cit,p. 65).

Por algumas vezes que tivemos observagdes participantes nos Encontros do CAT, e
pelass leituras dos relatorios destes encontros, percebe-se que ha certa delimitagdo das
tem#dticas debatidas e estudadas nos encontros. Sdo mais voltadas para as questdes
pediagbgicas que os professores irdo trabalhar em sala de aula, embora o pedagdgico ¢ sempre
polifiico, mas aqui falta uma maior delimitagdo das questdes politicas locais, do educador e
educcadora enquanto agente transformador da sociedade. Embora a metodologia proporcione
mudiangas concretas, ha uma lacuna nos debates das causas dos problemas, que poderiam ser
maiss enriquecidos com um debate politico mais critico da sociedade. Aqui, apesar do CAT se
insppirar em Freire, se distancia um pouco quando ndo insere em seus processos de formagdo
umi ccunho mais politico e transformador da situagdo de submissdo ao poder local, como
anumciava Freire:

“..a educagdo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervengdo que
além dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforco de reprodugdo quanto o seu desmascaramento. Dialética e
contraditoria, ndo poderia ser a educagdo sé uma ou s6 a outra dessas

coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante”. (FREIRE, 1996:98).

Como construir politicas, se os professores se submetem, por medo do poder local, aos
ditaames do mesmo? Aliado a isto, o relatério aponta para a fragilidade e pouco envolvimento
da ssociedade civil, especialmente os sindicatos de trabalhadores rurais e sindicato de
praffessores. Porém estas questdes ndo foram suficientemente debatidas nos processos de
forrmagdo para buscar a superagao.

Apesar da percepgdo do problema, o CAT ndo enfrentou, pelo menos, nos relatorios,
ndicv vem referéncia a isto. O que pode explicar, mas ndo justificar, a pouca atuagdo politica
doss professores nos municipios na construgdo de politicas publicas. Os professores se
preepcupavam apenas com as questdes mais pedagogicas, apesar das mesmas serem também
polifticas. Mas quando era para ter um enfrentamento mais politico de garantia do projetos em
todhks as escolas, dos professores ndo serem remanejados de escolas, poucos ou ninguém se
matbilizava. Isto foi um pouco percebido nas observagdes participantes e nas entrevistas
reallizadas com os Coordenadores Municipais. Em 1996, buscando divulgar mais o projeto,

reallizaram-se reunides com os sindicatos de trabalhadores rurais, apresentando o projeto,
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poréém esta agdo ndo partia da iniciativa dos professores, mas da equipe de assessoria,

esjpecialmente do MOC. Acreditava-se que assim, estaria construindo:

“Espago para a discussdo efetiva do problema educacional no municipio,
na busca de construgdo de politica educacional definida para o meio rural,
inclusive com inser¢do de verbas na LDO (Lei de Diretrizes
Or¢amentdrias) para a educagdo rural”. (Relatério Anual MOC - CAT,

1996: 68).

Os movimentos sociais do campo na regido, ainda ndo tinham se mobilizado o
sufficiente para garantir o direito a uma educagdo diferenciada. Isso s6 comega a acontecer
algmuns anos depois, precisamente nas discussdes das Diretrizes Operacionais para Educagéo
Bassica nas Escolas do Campo. Também no mesmo ano 1996, foi langado o Boletim 4 Voz do
CAIT, apresentando experiéncias de professores e textos das criangas dos quatro municipios,
serwvindo também como estimulo para os mesmos, quando véem seus textos no Boletim.

Segundo o relatério, hd um “decréscimo de 13,72% no processo de evasdo” (op.cit,
p.719), também ha indicios de diminui¢do da repeténcia. Aqui ainda ndo se modificou o
progcesso de avaliagdo, apesar de vir discutindo a questdo. Em 1997, o CAT continuou suas

agfites nos quatro municipios (Retiroldndia, Santo Estevdo, Santa Luz e Valente), refor¢ando a

forrmagdo de professores,

“Isto porque buscamos melhorar a qualidade da educagdo oferecida a tais
criangas, a fim de tornar a escola um local mais prazeroso e o estudo algo
mais proveitoso na vida dos alunos, e dai reduzindo a evasdo e a
repeténcia” (Relatorio Anual do MOC — CAT, 1997: 63).

Em 1997 identificavam-se duas causas da evasdo e da repeténcia escolar: o trabalho
inffantil e a inadequagio da escola rural. Era necessdrio entdo atacar as causas. E que estas
crimngas fora da escola seriam os adultos analfabetos. Neste ano havia uma grande
muotbilizagdo no Territério do Sisal contra o trabalho infantil, e foi implantado o programa do
gawerno federal, o PETI — Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil, onde o MOC
partticipou de todo o processo e iniciou de formagdo de monitores, com a mesma metodologia
daiProjeto CAT.

Foram realizados alguns semindrios sobre o processo avaliativo dos alunos, buscando
adigptar & metodologia e filosofia do CAT, inserindo um processo mais continuo e uma
mudanga de postura dos professores. Verifica-se que em 1997, as atividades foram mais
pediagdgicas, com realizagdo de oficinas nos municipios, porém ndo se conseguindo envolver
a ssociedade civil, conforme desafio elencado em 1996. Prova disto, é que o CAT destaca

camo principais resultados, que se tem ajudado:
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“q conhecer melhor, valorizar e viver a realidade rural, envolvendo-se com
a mesma; a melhorar o relacionamento com alunos; a resolver problemas
pedagégicos em sala de aula; a planejar e executar melhor o trabalho das
unidades escolares; na formagdo pessoal do professor, dando novas idéias,
novos horizontes para o trabalho pedagdgico, incentivando e
desenvolvendo a criatividade; mais competéncia profissional..." (Relatorio
Anual MOC — CAT. 1997).

Todo resultado destacado diz respeito aos aspectos mais da sala de aula, da escola.
Nifio sai para 0 municipio, para um maior envolvimento ¢ um assumir dos gestores publicos e
dm:sociedade civil organizada. O envolvimento com a familia acontece, porém ndo ultrapassa
asstbarreiras da escola e da comunidade.

Nota-se que em 1997 houve um aprofundamento maior do processo pedagégico,
dkeixando um pouco de lado as discussdes sobre politicas publicas ¢ apontando para 1998
caontinuar com o processo de capacitagdo de professores e professoras,

“... na perspectiva de uma nova metodologia na sala de aula, ampliando o
miimero de professores nos municipios onde ja atudavamos e incluindo mais
um municipio, Riachdo do Jacuipe, também da regido sisaleira” (Relatorio
1997: 71).

A quantidade de escola diminuiu, porém aumentou a quantidade de professores
insseridos no Projeto, embora o relatério de 1997, ndo traga os nimeros por municipios,

cuonforme tabela a seguir.

Tabela 04 — O CAT em 1997.

N de MUNICIPIOS Quantidade de Quantidade de Quantidade de
escolas professores alunos
04 58 91 2.374

Fonte: Relatério Anual do MOC - CAT, 1997

A quantidade de escolas diminuiu em relag@o a 1996, de 59 para 58 e a quantidade de
preofessores aumentou um pouco de 86 para 91. Pouco a pouco o projeto vai se firmando
emguanto um processo de formagdo de professores, tendo dificuldades, de fato, de envolver a
ssociedade civil no processo do controle social e da construgdo de uma politica plblica
municipal de educagdo. A parceria com a UEFS carecia de uma maior integragdo, bem como
ammpliar a equipe de assessoria. Tinha a perspectiva de inserir mais um municipio: Riachdo do
Jlcuipe, também localizado na regido sisaleira da Bahia, (hoje Territorio Bacia do Jacuipe).

Hsstas questdes foram elencadas como desafios para o ano seguinte.




17
Em 1998, o projeto deu continuidade ao processo de formagio de professores.

“Na capacitagdo trabalha-se em duas linhas: no planejamento do trabalho

pedagogico e na formagdo especifica por drea, a partir do que for
solicitado pelos grupos de professores...” (Relatério Anual do MOC —
CAT, 1998, p. 47).

Como ¢ possivel perceber, a linha de formagdo limita-se a aspectos pedagogicos. A
formagdo politica e um maior envolvimento nos e dos movimentos sociais ndo aparecem
aeomo uma prioridade no processo de construgdo de politicas, embora venha escrito no
redlatdrio deste ano, que um dos objetivos é, “Contribuir para a formulagdo e implementagdo
dle politicas educacionais para as escolas rurais, considerando e valorizando a realidade
mural, 0 homem do campo e seu meio.” (idem, p. 48).

Mas, durante o ano, nos encontros de formagdes, estes elementos ndo apareciam
mmuito. Ou pelo menos, os relatorios ndo trazem esta questdo. Este mesmo relatério traz um
quadro mais completo da abrangéncia do projeto desde o seu surgimento.

Vejamos na Tabela 05, a seguir.

Tkabela 05 — Abrangéncia do Projeto CAT de 1994 a 1998.

Aneo Parceria Quant. de Escolas  Professores
municipios __atingidas ___envolvidos Alunos
1994 Em construgdo 03 32 39 1.037
1995 | Santa Luz, Santo Estevdo 03 36 47 1.365
e Valente

199¢ | Santa Luz, Santo Estevdo,
Valente e Retirolandia
1997 | Santa Luz, Santo Estevao, 04 58 9] 2712
Valente e Retirolandia
Santa Luz, Santo Estevio,
1998 |  valente, Retirolindia e
Riachdo do Jacuipe

g

59 85 2471

03 98 144 4733
Fonte: Relatorio Anual MOC — CAT, 1998 — p. 48.

Como se percebe, ha um relativo crescimento do Projeto no que diz respeito a
aceitagdo dos professores, inclusdo de mais municipios e mais escolas. Neste ano, 0 MOC
amplia sua intervengdo no PETI — Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil, realizando a
ccapacitagdo dos Monitores (educadores) da Jornada Ampliada, utilizando a mesma

mnetodologia do CAT, tendo a pesquisa e as atividades lidicas, como eclementos do

wonhecimento.
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Em 1998 houve bastante divulgagdo/apresentagdo do projeto em diversos espagos

ccomo seminarios e encontros. Neste ano, também houve a Conferéncia Nacional por uma
IEducagdo Bdsica do Campo em Luzidnia — Goias. O Boletim “A Voz do CAT” continuou a
sser editado, contendo as agdes das escolas. Este Boletim era e ainda ¢ editado pela equipe de
assessoria do CAT (MOC-UEFS) e contém notas e relatos de professores e criangas das
cescolas do projeto. No mesmo ano, também foi langado o livro “Escola Rural; uma
cexperiéncia, uma proposta” que registra a experiéncia:

“Publicou-se este livro destinado ao professor rural de qualquer canto do
Brasil, principalmente do semi-drido nordestino. Qualquer professor
poderd, com sua leitura, despertar-se para fazer uma experiéncia
semelhante e melhorar a sua agdo pedagdgica, tornando-a mais valida
para o aluno, porque se aproxima da realidade, e é mais reflexiva criativa e
critica. Sugere uma agdo cidada que também prepara alunos cidadd@os”.
(Relatorio Anual MOC — CAT, 1998: 55).

Esta explicagdo, dos motivos da publicagdo, traz uma concepgdo de um projeto
woltado para o professor. Nio traz uma citagdo de que busca, com a propria publicagdo da
eexperiéncia, sensibilizar os gestores publicos, a sociedade civil, ou mesmo como agdo dos
professores e professoras, para a necessidade de construgdo de politicas pablicas de educagdo
(o campo. Apenas para a apropriagdo do professor. Como resultados do projeto hd uma
procura pelo mesmo por algumas prefeituras e comega a ser mais conhecido em &mbito
rnacional, contribuindo também para a discussio da educagdo do campo.

Neste ano também, na Bahia, é construido o Forum Estadual de Educagdo do Campo
o qual o MOC ¢ um dos fundadores. O debate de educagiio do campo comega a ser mais
campliado. Igualmente, vai se construindo a Rede de Educacio do Semi-Arido Brasileiro -
IRESAB e 0 MOC, através do Projeto CAT também contribuiu neste processo de construgdo,
ccom as primeiras discussdes, inclusive a partir da experiéncia do proprio CAT. Novamente,
«coloca como perspectiva para o ano seguinte, o envolvimento de poder piblico e sociedade
wivil:

... Nota-se certo descaso do poder publico. Isso foi discutido e prevé-se
maior comprometimento do poder piblico dos municipios com a caminhada
do CAT, discutindo-se em reunides da coordenagdo do projeto em cada
municipio... Constata-se que as organizagdes da sociedade civil,
especialmente os Sindicatos de Trabalhadores Rurais, desconhecem a
proposta. Prevé-se sensibilizar os sindicatos e organizagdes ao

conhecimento e envolvimento com a educagdo. (Relatério anual MOC —
CAT, 1998:59).
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Este tem sido um desafio constante do CAT, ano ap6s ano. Planeja-se envolver a

ssociedade civil e poder pablico, mas durante o ano, estas a¢des ndo se concretizam, nem
rmesmo melhor refletidas e encaminhadas nos encontros de formagdo com os professores,
cconforme os relatorios.

Em 1999, 0o MOC ampliou sua atuagdo em educagdo. Inspirado no Projeto CAT, deu
wontinuidade as a¢des de formagdo dos monitores da Jornada Ampliada do PETI e, inserido
imeste programa, criou um projeto de incentivo 4 leitura lidica e prazerosa, para as escolas do
«campo e as jornadas ampliadas, a Mala de Leitura, que mais tarde, se transformaria em
\Projeto Bai de Leitura. Buscando garantir o acesso a livros e o direito a uma leitura
diferenciada e contextualizada para as criangas e adolescentes do semi-drido este projeto
também foi fortalecendo a formagdo de educadores e educadoras do campo do semi-drido.

Nas agdes desenvolvidas pelo Projeto CAT em 1999, estava pensado, em sua maioria,
ina formagdo de conteddos e processos pedagogicos dos professores e coordenadores
municipais, bem como na ampliagdo do projeto. Também se planejou agdes com a sociedade
civil e poder pablico. Mas as atividades se voltaram mesmo, segundo o relatorio, para
formagdo de contetidos pedagogicos.

Houve alguns Seminarios com a sociedade civil para discutir com a mesma um maior
envolvimento. .. iniciou um trabalho de sensibiliza¢do das entidades da sociedade, para
que estas tenham um envolvimento maior com a Educagdo do municipio e conhecimento do
Projeto CAT” (Relatorio MOC — CAT, 1999, p. 55). Ndo aparece no relatorio agdes com 0s
.gestores pablicos e nem de como as questdes de politicas publicas eram debatidas nos
encontros de formagdo com os professores e coordenadores.

Em 1999, o municipio de Araci, localizado no Territério do Sisal, entrou no Projeto.
Esta inser¢do de municipios no projeto ja acontecia por solicitagdo das Secretarias Municipais
de Educagdo, e as vezes, por solicitagdo de professores e professoras. Neste ano, o MOC,
através do Projeto CAT, participou de alguns espagos de construgdo de propostas de educagdo
do campo e do semi-drido, como /I Encontro Estadual de Educagdo do Campo e participa da
Executiva do Férum Estadual de Educag¢do do Campo, além de outros debates. Estes espagos
servem tanto de articulagdio, quanto de formagdo dos integrantes do Projeto, como afirma no

relatorio:

“A participag¢do nestes eventos de intercambio e troca de experiéncia foi
bastante valiosa para o crescimento dos profissionais envolvidos no

Projeto, bem como na divulgagdo da experiéncia do CAT”. (Relatério
MOC — CAT, 1999: 56).
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Possivelmente, estes espagos contribuem para construgdo de politicas e também para a

ampliagdo do proprio CAT. Os dados, a seguir, demonstram a evolugdo do projeto em 1999:

Tabela 06 - Abrangéncia do CAT em 1999.

e Professores Alunos Coordenadores

Municipos envolvidos __Escolas ___afingidos __Municipais atuando
Araci 38 23 1.272 02
Retiroldndia 52 29 1117 02
Riachao do Jacuipe 30 16 659 01
Santa Luz 17 14 673 01
Santo Estevdo 27 26 1.520 01
Valente 25 19 592 01
TOTAL 189 127 5.833 09

Fonte: Relatorio Anual MOC — CAT 1999, p. 57.

A ampliagio do Projeto ¢ visivel. Porém os desafios permanecem ano apos ano. Isto
também era avaliado internamente na equipe de assessoria do projeto (MOC-UEFS).

“Inicialmente é de se destacar que tudo que acontece no projeto é decidido
e avaliado em comum, envolvendo-se os destinatarios finais do mesmo.
Além disso, constantemente todos os parceiros estamos cobrando os nossos
compromisso, materiais e politicos”. (op.cit. p. 56).

Para o ano seguinte, projetava-se a inser¢do de mais dois municipios (Conceigiio do
Coité e Feira de Santana). Nas consideragdes finais do Relatorio de 1999, estd presente ainda

o aspecto de um projeto para os professores:

“Os professores vém trabalhando a auto-estima e ‘descobriram no CAT um
novo prazer de ensinar’. Entusiasmados e comprometidos, criam e recriam
a sua prépria prdtica educativa” (op.cit. p. 64).

Como se percebe os resultados sdo mais percebidos e valorizados nos professores.
Para o exercicio da profissdio docente isto ¢ muito importante, porque os professores precisam
se sentir respeitados, valorizados. Ainda no mesmo relatorio, se avalia que os primeiros
passos foram dados para integrar a sociedade civil nas questdes educacionais do municipio,
através da realiza¢do de semindrios e reunides com a mesma, embora ainda ndo tenha uma
comprovagdo de que a sociedade civil esteja realmente envolvida com a questdo.

Em 2000, o projeto continuou com as agdes de formagdo de professores e com a

inser¢do de mais dois municipios; Concei¢do do Coité e Feira de Santana. Nesse ano, o
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projgeto participou de mais alguns eventos, até de cunho internacional como a participagio de

10 messoas no Encontro de Criangas do Mundo, em Lisboa e Coimbra — Portugal. Além disso,
comtiinuou participando do Férum Estadual de Educagio do Campo e da RESAB. Com a
partiicipagio na construgdo e nos espagos da RESAB, o projeto pdde intercambiar suas
expeeriémcias, e trabalhar, de forma mais contextualizada. Alguns coordenadores e
coorcdenadoras municipais do CAT participavam destes espagos da RESAB que serviam
tamtbém de formagdio e avaliagdo da sua pritica.

O relatorio de 2000 vem muito resumido, destacando a importéincia de fazer interfaces
corm outros programas do MOC para incentivar os professores na participagdo em espagos
polifiicos nos municipios a exemplo dos Conselhos, antes esta agdo era pensada apenas pela
Programa de Educagio do MOC, e destaca também a necessidade de se fazer estudos e
deHaates sobre as legislagdes, pois, “leis que regem sua vida profissional, assim como a
quesstdo da organiza¢do da categoria, bastante dispersa e acomodada’ (Relatorio Anual,
M@C — CAT, 2000:44).

Aqui, comega-se a preocupagdo em discutir outros elementos além dos conteidos
pediag6gicos da escola e da comunidade, mas da participagdo politica dos professores. Como
afirrmava FREIRE que:

“Assim como ndo posso ser professor sem me achar capacitado para
ensinar certo e bem os conteiidos de minha disciplina, ndo posso, por outro
lado, reduzir minha prdtica docente ao puro ensino daqueles contetidos.
Esse é um momento apenas de minha atividade pedagogica. Tao importante

quanto ele, o ensino dos contetidos, é o meu testemunho ético ao ensina-
los”. (FREIRE, 1996: 103).

Portanto, além dos contetidos, os educadores e educadoras precisam desenvolver o
cemsso critico, ter ética, serem mais propositivos, enfim de ter uma participagdo critica de
interrvengdo politica no mundo, sendo um agente no processo de mudanga. O CAT nesse ano
demmonstrou uma preocupagdo com isto.

Por outro lado, percebe-se que a existéncia do PETI, especificamente com a formagéo
comiinuada dos educadores e educadoras (Monitores da Jornada Ampliada) foi provocando
umaa mudanga também na educagdo dos municipios. Os educadores e educadoras do PETI,
aquecles acompanhados pelo MOC, participavam de um processo permanente de formagdo
com a mesma metodologia do CAT, mas estudavam temadticas diversificadas, tinham uma
maiior liberdade em debater outros elementos, pois ndo estavam tdo “presos™ aos contetidos

dass disciplinas, as unidades de ensino e a todo o processo burocritico das Secretarias
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Mumicipais de Educagdo. Assim, participavam de varias oficinas pedagdgicas com virias
temiticas, estimulando a participagiio politica, a ética, cidadania, o desenvolvimento de
cammpanhas, de mostras de arte e cultura. Os contetidos trabalhados eram refletidos também
numa dimensdo politica do por que, das causas, e como modificar. Isto tudo acabava de certa

fornma, interferindo também em mudangas do CAT e na educagdo dos municipios. A seguir os
daddos do Projeto no ano de 2000.

Takbela 07 — Abrangéncia do CAT em 2000

@inantidede de | Quantidade de  Quantidade de  Quantidade Quantidade ee
M unicipios Professores escolas de alunos Coordenadores
08 194 135 6.060 11
Fonte: Relatorio Anual do CAT, 2000.

Mais dois municipios inseriram-se no CAT nesse ano, e a quantidade de professores
ndto aumentou proporcionalmente. Varios professores sairam do Projeto e o mesmo aponta
quee apds as eleigdes municipais, varios coordenadores seriam trocados no proximo ano. Este
¢ unmn desafio a cada ano que tem eleigdes nos municipios. Os gestores mudam coordenadores
e pprofessores, as vezes até por perseguigdo politica. Talvez este seja um dos motivos de
alguns professores e professoras se submeterem a esta situagdo em vez de enfrentar o poder

pollitico local, de forma organizada, em sua categoria, e buscando a parceria com a sociedade

ciwil para dar sustentagdo a0 mesmo, pois,

“Todo esse quadro provavelmente mudard no proximo ano, principalmente
a parte de coordenadores municipais. Serd um novo ano, com novas
administragdes e secretdrios municipais e poderdo alterar o seu servigo.
Aguardaremos confiantes os resultados e ajustes”. (Relatorio Anual do

CAT - 2000: 02).

Como se pode verificar no texto do Relatério 2000, ha uma colocagdo um tanto
agtomodada com a situagdo. Nio traz, no relatorio, quais as agdes realizadas, ou no processo
da:fformagdo com os professores e professoras, ou na mobilizagdo da sociedade civil, para
garpantir a continuidade do projeto, enquanto uma politica municipal de educagio. Ndo ser um
prodjeto de uma gestdo, mas uma politica municipal. E como se o projeto fosse realmente algo
deetifora, e ficasse “boiando™ no municipio. O gestor que quer, utiliza a bdia, o que é contra,
alaandona e segue sua gestdo nadando em outras dguas. Se a assessoria do projeto percebe
quee isto ¢é real, e se tinha uma percepgdo de transformar em politicas, estes elementos

preecisariam ser inseridos nos processos de formagdo, pois afinal os educadores e educadoras
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sito também agentes deste processo. Nos encontros de formagdo, pelos relatorios, se

trakbalhavam mais questdes técnicas-pedagogicas, contrariando muitas vezes, até os principios
e mmetodologia do projeto que é baseada em Paulo Freire, “E por isso que transformar a

expperiémcia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente

hissnamo no exercicio educativo: seu carater formador” (FREIRE, 1996: 76).

O grande desafio seria realmente que o projeto se inserisse nas politicas municipais
camm orgamentos especificos e definidos. Mas pela historia de gestdo dos municipios, com a
heeranga coronelista, as agdes do gestor sdo propagandas como “doagdo”, “bondade”™ dos
meesmos a populagdo. Entrando outro gestor aquela agdo ndo poderia continuar. No caso do
CMT continuava por “pressdo” da sociedade civil e dos professores que queriam continuar
camm a metodologia.

O processo de formagdo poderia contribuir com uma maior politizagdo destes
proofessores e professoras, de ajudar a encontrar caminhos para construgio das politicas
pulblicas nos municipios, do projeto estar inserido nestas politicas, além dos mesmos, tanto os
proofessores quanto Coordenadores Municipais, buscarem se organizar e envolver a sociedade
ciwil dos seus municipios, se organizarem enquanto categoria, enfim ter uma ag¢dio mais
podlitica nesta perspectiva.

No ano de eleigdes municipais, o projeto ndo realizou, a0 menos ndo citou nos seus
rallatorios, nenhuma atividade com os movimentos sociais do campo. Todas as atividades
remlizadas foram no sentido dos conteidos e da pratica pedagbgica. Ou seja, os
emwcaminhamentos indicados no ano anterior, nio tiveram um prosseguimento nesse ano.

Em 2001, o CAT destacou as a¢des do processo de formagdo, “...se efetuou através de
quatro atividades que se inter-complementam: Encontros, dias de estudo, visitas a escolas e
officinas ou semindrios com temdaticas especificas”. (Relatério MOC — CAT, 2001, p. 71).

Basicamente estas sdo as atividades de todos os anos. Neste processo de formagdo
dbestacam-se os aspectos filoséficos e metodolégicos do CAT. Alguns intercimbios de
disscussdo e articulagdo de educagdo do campo que também serviram como espagos de
formmagio. Neste ano, ndo houve novidades, pelo menos os relatérios ndo trouxeram dados
nuovos, especialmente no que diz respeito a politicas publicas, objetivo desta pesquisa.

Em 2001, houve debates em ambito nacional, especialmente de articulagdo para a
coonstruglio das Diretrizes Operacionais para Educagdo do Campo, que o MOC participa
atiivamente, ajudando a construir. Em relagio a preocupagdo do ano anterior, com a entrada de

novos gestores piblicos, o municipio de Feira de Santana saiu do projeto, ficando com
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mitmero de municipios reduzidos, bem como professores, escolas e alunos, conforme tabela

038, a seguir.

Tiabela 08 — Abrangéncia do CAT em 2001

(Buantidade de | Quantidade de  Quantidade de  Quantidade Quantidade de
+ Mumictjpiions Professores escolas de alunos Coordenadores
i 189 117 4.912 09

Fonte: Relatorio Anual do MOC - CAT, 2001.

Houve uma pequena diminuigdo nesse ano da quantidade de professores e escolas.
MRercebe-se, na leitura do relatorio de 2001, que ndo ha uma analise mais aprofundada e critica
eom relagdo aos processos de anos anteriores. Parece que ndo houve uma continuidade dos
ddesaffios elencados. Neste ano ndo ha comentarios sobre o envolvimento da sociedade civil e a
coobranga dos gestores publicos. Nem mesmo a saida de um municipio (Feira de Santana) ¢
exxplicada, pareceu que ndo houve nenhuma mobilizagdo por parte dos proprios professores e
prrofessoras para manter o Projeto em Feira de Santana, cidade sede do MOC, mas que as
re¢lagdes politicas sdo mais complicadas.

O ano de 2002, em ambito nacional, foi marcado por grandes discussdes politicas de
aducagdo do campo. O Projeto CAT participou contribuindo neste processo e se tornando uma
recferéncia. Isto se refletiu no CAT. Neste ano, o CAT ganhou um prémio do Banco Mundial,
ccomo experiéncia inovadora. Este prémio inspirou a reedigdo de outro livro sobre a
ezxperiéncia do Projeto, além dos processos de formag@o dos professores, intensificou-se a
ddiscussdo sobre a contribui¢io da educagio no processo de desenvolvimento sustentivel.

“0 pano de fundo das discussdes foi a contribuigdo da escola na
constru¢do do desenvolvimento local sustentdvel, tanto na comunidade
onde a escola esta inserida, quanto no municipio, como espago mais amplo

de atuagdo cidada do professorado”. (Relatério Anual MOC — CAT,
2002:35).

Desta forma, nos encontros de formagdo foram inseridas outras questdes, buscando
ceolocar a educagido como instrumento do desenvolvimento sustentavel da comunidade e do

miunicipio, o que necessitaria um maior envolvimento dos professores e professoras, seria um
ddesafio:

“Apesar das contribui¢des ocorridas para maior desenvolvimento da
comunidade, percebe-se ainda pouco desenvolvida a consciéncia e atuagdo
sistematica do professor como agente social, ou seja, a maioria dos
professores do CAT estd com boa atuagdo metodologica e reflexiva em sala
de aula, porém, ndo se abriu para uma atua¢do maior e mais conjunta com
outros agentes na comunidade e no municipio”. (op.cit. p. 39).
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Ha aqui, neste discurso um reconhecimento do limite politico, centrado nos processos

dle formagdo e nas atitudes dos professores. Isto se confirmou com as entrevistas,
cespecialmente dos coordenadores. Apesar de reconhecer a dificuldade, ndo traz
eencaminhamento para superar a questdo, pelo menos isto ndo aparece no relatério.

O ano foi de muita discussdo e debate sobre politicas publicas de educagdo do campo.
(@ Projeto CAT participou deste processo, tanto em &mbito nacional, quanto estadual,
ceontribuindo inclusive na elaboragdo de proposigdes. Participou da Oficina sobre as Diretrizes
(@)peracionais por uma Educagio Bdsica para as escolas do Campo, do Encontro Estadual de
Educagdo do Campo, dos encontros da RESAB — Rede de Educagdo do Semi-Arido Brasileiro,
ddentre outros. As discussdes para criagdo das Diretrizes Operacionais estavam na ordem do
ddia. Em abril de 2002 foi publicada. Estes debates e discussdes eram refletidos também no
Boletim “A Voz do CAT” e nos encontros com professores e professoras.

As Diretrizes Operacionais traz de forma clara a concepgio de educagdo dos povos do
ccampo em seu Art. 2°, Paragrafo Gnico:

“A educagédo do campo é uma concepgédo politica pedagogica voltada para
dinamizar a ligagdo dos seres humanos com a produgdo das condi¢des de
existéncia social, na relagdo com a terra e o meio ambiente, incorporando
os povos e o espago da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura, os
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas".

Com a divulgagdo destas Diretrizes, mais municipios buscavam a inser¢iio de projetos
dde educagio do campo. Em 2002, o municipio de Cansangdo, localizado no Territorio do
Sisal, solicitou a inser¢do do Projeto. Porém, é como algo que vem de fora e que o municipio
mdo assume de fato. Neste municipio hd uma constante troca de gestores, e¢ isto acaba
iinterferindo no projeto. Porém, nos relatérios do CAT percebe-se um avango nos processos de
flormagdo o que foi provocado também com as discussdes das Diretrizes Operacionais. Os

rnumeros também refletiram um pouco este avango.

Trabela 09 — Abrangéncia do CAT em 2002.

Quantidade de | Quantidade de Quantidadede Quantidade  Quantidade de
Mlaeriicipiors Professores escolas de alunos Coordenadores
OF 249 150 6.060 12

Fonte: Relatorio Anual do MOC - CAT, 2002.

Como desafio para o proéximo ano, a busca de autonomia dos municipios para assumir

imais o projeto € os processos, avaliando que os professores sentem-se agora mais confiantes e
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jpreparados para articular as agdes nos municipios. Porém isto s6 poderd ser observado no

decorrer do proximo periodo. O mesmo processo foi continuado em 2003. Oficinas,
encontros. Porém intensificaram-se os debates e divulgagdo das Diretrizes Operacionais para
Educagio do Campo e a necessidade de transformar o CAT em politica piblica de educagdo.

Neste ano, houve o langamento de um outro livro de sistematizagdo do projeto:
Educacdo Rural: Sustentabilidade do Campo. Este livro, construido de forma coletiva, com o
SERTA e outras experiéncias do estado de Pernambuco, inclusive com a contribuigdo da
Profa. Maria do Socorro Silva, traz elementos da educagdo do campo, principios, metodologia
«e filosofia do Projeto CAT. Foi construido de forma coletiva com outros autores e entidades, a
exemplo do SERTA de Pernambuco, o inspirador do CAT na Bahia, com participagdo dos
pproprios professores e professoras, fazendo um intercimbio com outras experiéncias. O livro
foi utilizado nos processos de formagdo e para uma maior divulgagdo do projeto.

Nos espagos académicos, a exemplo da UEFS — Universidade Estadual de Feira de
Santana ¢ da UNEB - Universidade do Estado da Bahia, este livro esta servindo de
instrumento pedagogico nos professores de formagdo dos professores e varios alunos, de
diversos cursos, procuram pelo mesmo no MOC, além da divulgagdo do projeto em diversos
estados e municipios do pais.

Deu-se continuidade aos debates sobre desenvolvimento sustentivel e buscava-se,
cada vez mais, desenvolver agdes que contribuissem neste processo, a exemplo de cuidado
com a agua, plantio de hortas, de arvores frutiferas adaptadas a regidio. Também neste
mesmo ano, mais um municipio se incorporou ao Projeto: Capim Grosso, localizado na regido
sisaleira, no Territorio Bacia do Jacuipe. O projeto se expandia, e o interessante ¢ que 0s
proprios municipios se interessavam pelo mesmo, mas ndo o assumiam enquanto politicas do

municipio, pois ndo viabilizavam espagos de formagio, recursos para as escolas do campo,

dentre outros aspectos.

Tabela 10 — Abrangéncia do CAT em 2003.

Owentidade de | Quantidade de  Quantidade de  Quantidade Quantidade de
Mmmicipios Professores escolas de alunos Coordenadores
09 301 210 7.631 12

Fonte: Relatorio Anual do CAT, 2003.

As perspectivas para 2004 surgiram a partir da avaliagdo, mas projetava-se para que 0s

municipios inserissem todas as escolas do campo no projeto, ¢ ndo apenas algumas como
ocorria. Outra perspectiva foi:
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“Maior envolvimento do Conselho Municipal de Educag¢do com a proposta
especifica da educagéo do campo... Que a Secretaria de Educagao ajude e
acompanhe melhor o trabalho nas escolas e promova discussdes sobre LDB
e Diretrizes Operacionais para Educagdo do Campo no municipio”.
(Relatério Anual do CAT 2003: 11).

Devido as efervescéncias das discussdes em ambito nacional e estadual, os
mowimentos sociais dos municipios onde tem o CAT, por incentivo deste, comegam a
partiecipar dos processos, inclusive os movimentos sociais participam também das discussdes
de eaducagio do campo no estado e em dmbito nacional.

No Territorio do Sisal ja havia iniciado um processo de articulagdo de politicas
setarriais, através dos Conselhos Municipais de Desenvolvimento Rural Sustentdvel. Desta
expurriéncia surge 0 CODES — Conselho de Desenvolvimento Rural Sustentdvel da Regido
Sisadleira da Bahia, que no final de 2001 ja se comegava a se constituir.

O ano de 2004 trouxe uma conjuntura favoravel com a discussdo da politica nacional
de diesenvolvimento territorial. O CAT participou deste processo, tanto aprendeu, quanto
ensimou e serviu de inspiragdo nas discussdes. Porém, ainda em 2004 — apesar de ter
partiicipado da discussdio nacional, sobre educagdo do campo, nos relatorios e textos do CAT
nielha referéncia a questdo de desenvolvimento territorial. Neste ano houve a Il conferéncia
Naotional de Educagdo do Campo convocada pelos movimentos sociais especialmente a
COMTAG e o MST, mas que ganhou apoio do governo federal. O CAT participou com uma
delbgzagdo de educadores, secretarios de educagdo e também sua equipe de assessoria (MOC-
UEWS). Esta Conferéncia e a constru¢do do CODES deram um novo gas ao Projeto,
amypliando e iniciando uma discussdo mais aprofundada para a construgdo de politicas
pabiicas. No final de 2004 0 MOC também iniciou um trabalho de construgdo de um novo
Plamejamento Estratégico.

Por outro lado, segundo Relatério Anual do MOC, os educadores da Jornada
Amppliada do PETI, hd tempos, vinham provocando os gestores publicos de educagio a
implantar o CAT para os municipios onde ndo existia ainda, pois a Jornada trabalhavam com
a meesma metodologia do CAT e a escola nos municipios trabalhava com outra metodologia.

Os:diados do CAT neste ano também sdo ampliados.

Tathela 11 — Dados do CAT em 2004.

Quantidede de | Quantidadede  Quantidade de  Quantidade Quantidade de
MW umiicijpiion Professores escolas de alunos Coordenadores
il 508 304 11.993 14

Fonte: Relatorio Anual do CAT, 2004.
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Por conta de virios elementos, hd um crescimento em nimeros do projeto. A
comstrugio de uma instdncia de desenvolvimento territorial como o CODES, contribuiu para
istto, porém, no Relatério Anual do CAT deste ano ndo hd comentdrio sobre isto. O relato
aindda se da das agdes especificas do projeto sem uma contextualizagio mais ampla do
Teerritdrio.

Embora alguns Coordenadores do CAT participaram dos processos de discussdo de
edlucagio no CODES Sisal, outros, nas entrevistas, realizadas ja em 2007, alguns
Ciuordenadores/as do CAT desconhecem o CODES, nunca participaram. Significa também
quee a questdio ndo estd muito presente nas pautas dos Encontros de formagdo continuada com
esites coordenadores/as do projeto.

Foi em 2004, que se constituiu no Territério uma Comissdo de Educagdo do Campo
(GIT de Educagdo) para realizar um diagndstico e contribuir na construgdo do Plano de
Tredbalho do Territorio de Desenvolvimento Sustentdvel - PTDRS. Nesta Comissdo havia
camrdenadores do CAT, pessoas das secretarias de educagdo e da sociedade civil. Foram
rezdlizadas algumas oficinas onde o projeto CAT era uma referéncia. Pra o ano seguinte, as
exypectativas eram grandes, com possibilidades de crescimento do projeto, especialmente a
paattir do CODES.

Em 2005, o CAT muda um pouco o foco de atuag@o e inicia um processo de ndo mais
tnatbalhar com a formagdo dos professores, mas, para 0os municipios novos que queriam
implantar o projeto, exigiu uma formagdo de Equipe Pedagégica Municipal com
rappresentantes da Secretaria de Educagdo e da sociedade civil. Isto para mobilizar mais os
mumicipios a assumirem, de fato, o projeto enquanto seu. Nas entrevistas estas questdes
agmarecem “como crescimento do CAT e inser¢do de novos municipios”.

Alguns municipios que participam do CODES solicitaram a implantagdo do CAT nas
préoprias assembléias do CODES. O MOC inicia um processo de formagdo com as Equipes

Ptedagogicas. No Relatorio Anual do MOC, ha um comentdrio sobre isto:

“A partir da inser¢do do eixo educagdo do campo e da elaboragdo de um
diagndstico sobre educagdo no CODES, por solicitagdo dos proprios
municipios, houve uma ampliagdo do projeto CAT, para mais oito
municipios desta regido. Nestes municipios novos oplou-se por uma
estratégia de formar equipes municipais envolvendo professores municipais
e representantes dos movimentos sociais do campo, buscando dar uma
sustentabilidade pedagdgica e politica ao processo”. (Relatério Anual do
MOC 2005: 20 e 21).

Nas entrevistas com os sujeitos envolvidos no projeto, isto € percebido com o

creescimento do CAT, a ampliagdo para outros municipios, mas ndo reconhecem muito que o
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C{ODES contribuiu para isto. Anda em 2005 o CAT continuou divulgando as Diretrizes

@}peracionais e ampliou uma discussdo de construgdo dos Planos Municipais de Educag@o
¢wom a inclusdo da educagio do campo. No Relatorio do MOC, hia um reconhecimento de que
aypprojeto ndo ¢ assumido enquanto uma politica pablica de educagdo do campo:

“Percebe-se que nem todas as Secretarias de Educa¢do assumem a
implementagdo das Diretrizes e a execugdo do Plano Decenal de Educagdo
como politica publica permanente de educagdo. Ou seja, ainda se tem um
projeto e ndo uma politica de educagdo do campo construida pelo poder
puiblico e sociedade civil e aprovada nos Conselhos, com orgamentos
especificos etc. Assim, sempre ha dificuldade quando se muda de gestdo”.
(Relatério anual do MOC 2005:21 e 22).

Este momento era de construgdo dos Planos Decenais de Educagdo, conforme o Plano
Méacional, porém poucos municipios comegaram a construir seus Planos. Ha um claro
roeconhecimento de que o CAT ainda é um projeto de governo e ndo de estado, ou seja, de
geestdo e ndo da politica publica do municipio, porém, ndo se observa concretamente no
natkatorio uma busca de solugdio para a questdio, embora genericamente cita a necessidade de

maior envolvimento do poder publico e da sociedade civil. Os dados de 2005 demonstram

asgte crescimento.

Thabela 12 — Dados do CAT em 2005.

@maniilluliedle || Onantidadede Ouantidadede Onantidade Onantidade de
Municipios Professores escolas de alunos Coordenadores

19 508 304 11.993 56

Fonte: Relatorio Anual do MOC, 2005.

Apesar de ter crescido em nimeros de municipios e de coordenadores municipais, mas
azm 2005 foi apenas a preparagdo/formagdo das Equipes Pedagégicas para comegarem sua
atfuagdo, e em 2006 estas Equipes fazerem a capacitagdo de todos os professores do campo,
ddai a razdo de ndo ter aumentado a quantidade de professores, de escolas e de criangas. Assim,
08s mameros ndo entraram neste ano, mas em 2006, permanecendo os mesmos nimeros do ano
dde 2004.

Para implantar o projeto nestes municipios foram realizadas varias reunides com 0
jpoder publico local e a sociedade civil destes discutindo os principios, filosofia e metodologia
ddo projeto, chamando o compromisso para a educagdo do campo. O MOC  realizou um
Seminério neste ano para discussdo dos Planos Municipais de Educagdo com a inclusdo de

eeducagdo do campo. Nestes seminarios participaram poder publico e sociedade civil. Dos 14
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mmunicipios do Territério, em 2005, oito iniciaram a elaboragio do Plano Decenal de Educagio
wom a inclusdo de Educagio do Campo, especialmente ap6s a realizagdo deste Semindrio.

Com este itinerario do Projeto CAT buscamos contribuir para uma maior compreensdo
dlo projeto como um todo, € de como vem contribuindo ou ndo na construgdo das politicas
municipais de educagdo do campo e no processo de desenvolvimento territorial. Apesar de
meste momento ter utilizado a andlise documental como fonte de pesquisa, trouxe-nos alguns
eelementos importantes, que nas entrevistas ¢ Grupos Focais ndo apareceram, até porque
alguns que participaram das entrevistas ndo eram os mesmos que estavam no CAT no inicio.

Para dar uma melhor visibilidade, fizemos um resumo desta trajetéria com um quadro
diemonstrativo. No ano de 2006 cresceu consideravelmente, porém nosso recorte ¢ de 1994 a

2005. a seguir o resumo da evolugio dos nimeros do CAT.

Trabela 13 - Evolugiio do Projeto de 1994 a 2005.

ANO | Omantidade de Escolas  Onantidade de Professores
1994 32 55
1995 36 55
1996 59 86
1997 58 91
1998 98 144
1999 127 189
2000 135 194
2001 117 189
2002 150 249
2003 210 301
2004 304 508
2005 304 508

Fonte: Relatdrios Anuais do Projeto CAT de 1994 a 2005.

Os dados indicam que o Projeto sempre houve um crescimento do projeto. Percebe-se
mesta andlise documental que o projeto, teve, nesta trajetoria, como principal foco a formagio
«dos professores numa metodologia voltada para a educagdio do campo. Mas os proprios
«conteudos desenvolvidos nos cursos sdo mais de cunho metodoldgicos, voltados para a escola
ce comunidade. Isto foi possivel perceber nas andlises dos documentos, nas observagdes
[participantes nos encontros ¢ até mesmo nos grupos focais e entrevistas realizadas nesta

|pesquisa. Ndo hd uma clara definigdo para intervengdo critica no poder politico local, nas
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rpoliticas publicas locais, quando muito apenas em problemas da comunidade, geralmente

jproblemas ambientais. Embora a experiéncia traga muitos elementos para esta intervengdo e
calgumas vezes até consegue fazer, mas ndo se sai da comunidade e ndo ganha uma dimensdo
imais politica.

A formagdo do professor como agente transformador da realidade ainda € limitada
mos processos de formagdo. Embora ndo é a educagdo e nem somente os professores que
fazem a mudanga, mas estes podem ser agentes transformadores na medida em que buscam
cenwolver outros sujeitos de agdo nos municipios a exemplo das associagdes comunitérias, dos

ssindicatos de trabalhadores rurais e da agricultura familiar.

Ib) Metodologia do CAT

Como a propria sigla ja expressa, o projeto ji nasce como uma metodologia. Segundo
«os formuladores, baseada em Paulo Freire, de interveng¢do na realidade: Conhecer a realidade,
:através da pesquisa de campo, onde as criangas coletam informagdes junto as familias e
womunidades sobre a realidade local. Passando por esta fase, vem o segundo momento. As
«criangas trazem estes dados, e eles sdo analisados em sala de aula, inserindo nas disciplinadas
ccurriculares, comparados, sistematizados, produzindo um novo conhecimento. O terceiro
|passo, ¢ a devolugdio para buscar a transformagdo da realidade — o transformar. Se os dados
«coletados sdo de alguma problematica da comunidade, busca-se, junto com a familia e
wcomunidade transformar aquela realidade. E ai vem um quarto momento, que € a “devolugdo”
«dos conhecimentos que as criangas produziram para a comunidade, buscando uma
tramsformagdo da realidade e divulgando o que a escola esta fazendo.

A metodologia proporciona a construgdo coletiva do conhecimento, através de uma
inicia¢do da pesquisa-agdo com as criangas. Por exemplo, ja foram realizadas pesquisas sobre
o plantio, sobre a terra, sobre a dgua. Na pesquisa da dgua constatou-se que vérias familias
ndo tinham acesso a dgua de qualidade, ndo tinham filtros para tratar a dgua. Com os dados
em maos, iniciou-se uma campanha por aquisi¢do de filtros, incentivou-se as familias a
conseguirem cisternas, e outras campanhas. O mesmo com o plantio, muitas familias ndo
produziam determinadas espécies e passam a fazer. A escola ajuda na transformagio da
realidade, buscando a melhoria das condigdes de vida das familias.

Para realizar os passos metodologicos, os professores elaboram tanto em encontros

intermunicipais, quando municipal a Ficha Pedagdgica, instrumento que orienta o trabalho.
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Na Ficha contém os passos norteadores para desenvolverem a pesquisa, a analise da mesma e

a construgdo do conhecimento que sera devolvido a comunidade para transformar a realidade.

Esta metodologia, pelo que foi possivel se perceber, tanto nas andlises documentais,
quanto nas observagdes participantes e entrevistas ¢ o elemento mais forte do Projeto CAT. O
envolvimento da familia e da comunidade nas escolas onde tem o projeto ¢ diferenciado de
outras escolas. A limitagdo estd em ndio divulgar este resultado para todo o municipio e néo
utilizar como principal instrumento para “convencer” os gestores publicos dos resultados que
0 projeto provoca e pressionar para que 0 municipio assuma enquanto politica. Até porque o
projeto consegue “mexer” nas relagdes de poder e despertar uma consciéncia critica nas
criangas e nas familias. Quando elas percebem que ter acesso a dgua de qualidade ¢ um
direito, € que este estd sendo negado, hd uma modificagdo. Mas o que ocorre, muitas vezes €
que isto fica na constatagdo, ndo chega até os gestores piblicos como reivindicagdo. Alguns
ainda vdo. Aqui também, como em outros momentos, as entidades da sociedade civil ttm um
papel relevante, visto que é a organizagdio da mesma, as familias e a comunidade que podem
reivindicar e propor as mudangas.

Alguns resultados concretos ja foram alcangados a exemplo de melhorar a forma de
produzir nas familias que tém filhos no Projeto, no cuidado com a 4gua, com o meio
ambiente. Mas o alcance de outros como transformar o projeto numa politica municipal,
inserir em todas as escolas do campo, isto ¢ mais dificil, dependem de politicas publicas e de
investimentos e vontade politica. Outras questdes descobertas com o trabalho do projeto, por
exemplo: o que fazer com as familias que ndo tém terra para produzir? A escola aqui apenas
constata. Porém, como também construir técnicas alternativas, de cuidado e preservagdo do
solo, do meio ambiente, de técnicas agroecoldgicas, dentre outras, isto ¢ possivel incentivar
junto as familias.

Pelos relatos, a metodologia do CAT realmente consegue envolver a familia,

modificar a realidade da comunidade, este ¢ um elemento que mais aparece nas falas dos

sujeitos.

¢) Projeto Bai de Leitura

Com a mesma metodologia do CAT, em 1999, em parceria com UNICEF — Fundo das
Nagdes Unidas para Infincia e apoio da SETRAS — Secretaria do Trabalho e Assisténcia
Social, o MOC criou o Projeto Bai de Leitura que buscava qualificar a educagdo do campo,

através de incentivo a leitura critica e prazerosa. Projeto surgiu dentro do PETI e foi ampliado
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paraa: as escolas do campo. Percebeu-se que para trabalhar o prazer pela leitura era necessario

desernvolver este gosto nos professores e se construir uma nova metodologia de leitura
diférrente daquela cansativa e de apenas decodificar que era realizada nas escolas. Houve
tambbém todo um processo de sensibilizagdo e formagio de educadores e educadoras tanto do
PETTI quanto do Projeto CAT para esta nova metodologia de leitura.

O Bat de Leitura busca estimular o gosto duradouro pela leitura nos professores e
proféessoras, nas criangas e familias. Um dos principais objetivos do projeto era garantir o
acessso a livros de literatura infantil nas escolas do campo enquanto um direito das criangas.
Atraavés de livros de historias infantis. Os livros do projeto sdo escolhidos dentro do contexto
dassccriangas para possibilitar o desenvolvimento do senso critico, da leitura de mundo e das
exprressdes criativas e artisticas nas criangas. A partir da leitura as criangas fazem outras
leitturas de mundo, da sua vida, da comunidade e busca fortalecer a identidade local.

“Para fazer frente a esses problemas, criou-se o Projeto Bai de Leitura.
Ele quer ajudar a redimensionar o trabalho pedagdgico, tornando a leitura
uma atividade mais ampla, gratificante e cidada, refletindo-se também
sobre a leitura do mundo, como instrumento de busca de melhoria de vida
das pessoas”. (BAPTISTA, 2006:27).

“Segundo avaliagdes externas, as criangas que participam do projeto Baa de Leitura tém
ummirmelhor desenvolvimento, especialmente na dimensdo da expressdo do que outras criangas
de esscolas publicas. Nos documentos do MOC ha uma expressdo significativa sobre o que
espeeram do projeto Bad de Leitura dentro das escolas do CAT, de como os livros de historias

sdexcontextualizados, vejamos exemplos de titulos que compdem o Bau de Leitura:

“..Fazendo um trocadilho com alguns titulos dos livros do Bai de Leitura,
que utilizamos no desenvolvimento das agoes socio-educativas, e que estas
agdes muito nos inspiram a continuar acreditando e construindo juntos,
pois neste “jardim de cada um’”, a crianga vai encontrando, descobrindo
ou mesmo modificando seu “ieito de ser™, sua identidade, a dos outros, a
do meio onde vivem, seja “nas terras dos orixas™, na “casa da floresta™,
nas “lendas indigenas”® ou simplesmente “balancando os sonhos™’ e
descobrindo que “viver é uma grande aventura’”, que hd “o outro lado da
histéria™ e que as “imagens do sertdo™'"’ ndo sdo somente tristes, que hd

muito o que se descobrir e “depois da montanha azul™'' hd um horizonte, e

* Viéer RIBEIRO, Ney."0 Jardim de Cada Um”. Sdo Paulo: Ed. Papirus, 2002.

} . “Jeito de Ser”. S3o Paulo: Editora Brasil, s.d.

* Veer GANYMEDES, José “Na Terra dos Orixas”. Sdo Paulo: Ed. Brasil, s.d.

* Véer PENTEADO, Maria H. “A Casa da Floresta™. Sdo Paulo: Ed. Atica, s.d.

® Véer TORTOLERO, Antoracy. “Lendas Indigenas”. Sio Paulo: Ed. Brasil, s.d.

" Véer NERY, Barletta. “Balangando os Sonhos™. Sdo Paulo: Ed. do Brasil, s.d.

¥ véer NICOLELIS, Giselda L. “Viver é uma grande Aventura”. Ed. Atual, s.d.

° Viéer BASTOS, Samey de O. “O outro lado da Hist6ria™. Sdo Paulo: Ed. Moderna, s.d..

' Wéer PORTO, Cristina. “/magens do Sertdo”. Sio Paulo: Ed. FTD, s.d.

"' \tger GRIBEL, Cristine. “Depois da Montanha Azul”. Rip de Janeiro: Ed. Salamadra, s.d.
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um acreditar que é possivel construir um mundo melhor. Conseguir fazer
com que as criangas e adolescentes, ndo sé sonhem com isto, mas
desfirutem deste mundo, cuidando e preservando, e que ajudem a construir

o novo. Isto jd estd sendo feito. “Até mais verde”’’ ! (CARNEIRO,
2007)"°.

O texto com um tom de esperanga e poesia, traz um pouco da metodologia do CAT e
doypprojeto, na esperanga de construgdo de um outro mundo, possivel de construir, a partir da
ediucagdo das criangas e adolescentes. O Bal de Leitura € portanto, uma a agdo

commplementar & metodologia do CAT.

O Projeto Bal de Leitura, apesar de ter sido construido a partir da experiéncia do
PEITI, weio, também, fortalecer a metodologia do CAT e € um dos elementos inovadores nos
altiimos anos, como um dos elementos metodologicos de melhoria da qualidade da escola do
carmpo e de combate ao trabalho infantil tio presente no Territério do Sisal € nos municipios
quec o projeto atua. O Bali de Leitura vem garantindo o direito ao acesso a livros,
espeecialmente de literatura infanto-juvenil, foi historicamente negado no pais, desde o
pmecesso de colonizagdo, pois, “(.. ) Podemos , afinal, concluir que o livro também foi um simbolo
derriqueza e hierarquia social, objeto a que rarissimos ao ricos puderam ter acesso” (ARAUJO,
19999, p.21)".

Garantir este acesso para criangas do campo do semi-arido, era mudar uma histéria de
anoos de negagdo a este direito. Em 2007 eram mais de 800 Baus circulando nas escolas e
Jarmadas Ampliadas do PETI, mais de 36 mil livros de literatura. Por outro lado, ndo bastava
apernas garantir 0 acesso, mas trabalhar uma metodologia diferenciada, a partir da propria
expperiéncia do Projeto CAT, de estimulasse o gosto duradouro pela leitura, que fosse uma
letitura ladica, prazerosa e critica, como afirma,

Ainda hoje, em muitas escolas, “ler” é “decadificar”. E percebe-se que
boa parte dos professores ‘“ensinam’”da mesma maneira que
“aprenderam”. Dai a necessidade de desenvolver outra metodologia e

outra concepg¢io de formagio e de leitor, e entender a leitura de forma
ampla!. (CARNEIRO, 2006, p 22)

A concepgdo desenvolvida aqui é que a leitura também aqui vista como instrumento
dexcdesenvolvimento das pessoas, da comunidade e do proprio municipio. No Brasil, alguns

sattores e educadores estdo debatendo a questdo da defasagem leitora: os “leitores” ndo sabem

'2'\Wer LADEIRA, Julieta de G. “Até mais Verde”. Sio Paulo: Ed. Saraiva, s.d.

" [Este foi um trecho foi parte de um Projeto escrito para concorrer com o Prémio Itai Social-UNICEF sobre as
agpdces socio-educativa do MOC. Projeto “Agdes Socio-Educativas e de Convivéncia com o Semi-arido e
Imgeentivo a Leitura Prazerosa™, escrito, por Vera Maria Oliveira Carneiro, educadora do MOC.

"“"\Wer CARNEIRO, Vera M. O. In: Baii de Leitura: Lendo Historias, Construindo Cidadania, 2006, p. 19
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lezr, ndo conseguem fazer leitura de mundo e interpretarem o que ler. Os dados da educagio do

paiis revelam isto, as provas do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio expressam esta
presocupagio.

Seria necessario um exercicio de leitura compativel com a metodologia do CAT, que
paartisse da realidade das criangas, de suas familias, do seu contexto, para contribuir também
naa/mudanga de vida a partir da leitura.

“Se isso aumenta os desafios do trabalho, também apresenta muitas
possibilidades. Na questdo da leitura, foi uma “mdo na roda”. E quando hd
Bau de Leitura, entdo, poder-se-ia arriscar a dizer que o problema estd
praticamente resolvido”. (SOUZA, 2003: 217).

A partir da inser¢do do Bal de Leitura ampliou-se e melhorou a metodologia do
tradbalho, tornando a escola mais prazerosa e envolvendo mais a familia nesta. Porém poucas
esscolas do CAT tém o Bau de Leitura. Os gestores publicos ndo assumem também enquanto
pudlitica de incentivo a leitura. Os Bals que existem praticamente foram doados pelo UNICEF,
MLOC. Alguns poucos foram adquiridos pelas Secretarias de Assisténcia Social e de
Edducagio. E uma outra luta que tanto os professores do CAT quanto os educadores do PETI

teontam inserir nas politicas municipais de educagdo.
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CAPITULO Il

CAMINHOS TEORICOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Com todo o caminho percorrido pela pesquisa, ¢ muito evidente que o Projeto CAT
coontribui para a mudanga da vida das pessoas: das criangas e suas familias. Esta pesquisa
emitrevistou segmentos dos principais sujeitos envolvidos na educag¢dio do campo dos quatro
mmunicipios. A pesquisa participante exige ndo apenas a identificagdo do problema, mas a
Hmwsca da solugio, especialmente porque envolve os sujeitos no estudo e na busca desta
sed lug@o.

“A Pesquisa Participante sempre reivindicou a imersdo prdtica: as
comunidades ndo precisam apenas de estudar seus problemas, precisam,
sobretudo, de enfrentd-los e resolve-los”. (DEMO, 2004:17).

A metodologia que utilizamos no estudo-investigag¢@o foi uma abordagem qualitativa,
Hmscando a construgdo coletiva do conhecimento, através da pesquisa-participante,
emvolvendo os sujeitos em todo o processo, visando contribuir para a construgdo de politicas
miblicas de educagdo no Territério, analisando uma experiéncia pritica existente, que € 0
PProjeto CAT, com levantamento e andlise dos limites, possibilidades que 0 mesmo tem no
prrocesso de construgdo de politicas publica de educagdo do campo. Isto porque, o resultado
dbesta pesquisa sera apresentado no Territdrio, este conhecimento produzido com a mesma,
ssord devolvido para se construir um outro e modificar esta realidade. Uma pesquisa em que os
ssujeitios se envolvem na coleta dos dados, na sistematizag@o, na anélise dos resultados, produz
wnm conhecimento, diferenciando da pesquisa-agdo, “..porque a pesquisa-agdo, além da
mearticipagdo, supde uma forma de ag¢do planejada de cardter social, educacional..”
(ITHIOLLENT, 1996: 07).

Assim, foi priorizada uma pesquisa, com sujeitos do territério (os coordenadores
dic professores, representantes de entidades, das secretarias de educagdo, gestores publicos e
formuladores da proposta), como importante instrumento de aprendizado e de envolvimento e

mobiliza¢do na construgio do desenvolvimento do Territorio.
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Em primeiro lugar, a temética da pesquisa foi apresentada e debatida na insténcia

décliberativa do CODES-Sisal, de forma geral, sem muita especificagdo, para que 0 mesmo
amalisasse a importincia do tema para o desenvolvimento sustentavel do territorio e pudesse
coontribuir. Depois de apresentada a proposta de pesquisa na instincia deliberativa do CODES,
sge retomou o trabalho da Comissdo de Educagdo, buscando um grupo de apoio & pesquisa no
TEerritorio, para poder desenvolver melhor em cada municipio. Foi elaborado um
quuestiondrio/roteiro e buscou-se os colaboradores para fazer as entrevistas. Durante toda
investigagio ocorreu estudos e aprofundamentos tedrico-metodolégicos relacionados a
presquisa, para comparagdo, aprofundamento teodrico, e elaboragdo de novo conhecimento,

adfinal,

“... por meio do processo de elaboragdo, idéias de outros autores podem
tornar-se nossas idéias, devidamente reconstruidas. Ndo se trata, porém,
apenas de ler autores, mas de contraler (Demo, 2004), no sentido de
confrontar-se criticamente com os autores. Saber elaborar trabalho tedrico
ja é grande virtude, porque leva a ordenar idéias, sistematizar pressupostos
tedricos, estruturar explicagdes e discursos”. (DEMO, 2004: 28)

Todo o caminho metodol6gico percorrido, nds recorremos a outros autores que ja
ttinham construido outros conhecimentos para comparar, criticar ou acrescentar. E nosso
peercurso, aconteceu ao mesmo tempo em que estivamos sempre na a¢do pratica no Territorio,
mo MOC e em diversos espacos, inclusive nos préprios encontros do CAT com observagio
pearticipante e, algumas vezes, até coordenando encontros e semindrios.

Primeiro realizamos toda uma anélise documental, a partir de 12 relat6rios anuais. Ao
rmesmo tempo em que realizamos esta, surgiam questionamentos, coletamos dados junto as
SSecretarias  Municipais de Educag@io, que eram comparados a partir de observagdes
mearticipantes nos encontros do CAT. Também analisamos quatro Planos Municipais de
Hiducagdo dos municipios em questdio. Em seguida realizamos dois grupos focais com
(Coordenadores Municipais do CAT e representantes da sociedade civil dos quatro municipios.
MIém de entrevistas semi-estruturadas com os gestores municipais e com os formuladores da
pproposta. A partir da coleta, formamos um banco de dados educacionais dos municipios e
Trerritorio. Outras buscas foram dos dados do IDEB — indice de Desenvolvimento da
Hiducagdo Basica e dados junto as secretarias municipais de educagio.

Os dados eram comparados, e a maior atengdo foi dedicada as vozes dos sujeitos,
occomparando-os com os relatérios do projeto. O dois Grupos Focais realizados proporcionaram
wm debate interessante, percebendo-se a diferenga da realidade, € do caminho percorrido pelo

pprojeto em cada municipio, as diferentes reagdes e percepgdo dos envolvidos:
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“o trabalho com grupos focais permite compreender processos de
construgdo da realidade por determinados grupos sociais, compreender
prdticas cotidianas, agdes e reagdes a fatos e eventos, comporlamentos e
atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representagdes.  Percepgdes, crengas, habitos, valores, restrigoes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes
para o estudo do problema visado”. (GATTI, 2005:11).

Foi possivel perceber claramente a diferenga de olhar a partir do lugar de cada um e de
czada uma, das percepgdes, sentimentos e perspectivas. Os Grupos Focais foram realizados
ccom representantes da sociedade civil dos quatro municipios que estudamos e com

ccoordenadores municipais do Projeto CAT, que sdo da Secretaria de Educagdo.

2.1. O Campo de Estudo.

Nesta pesquisa, estudamos uma experiéncia de educagdo do campo que j4 foi testada e
sistematizada. E uma experiéncia pedaggica, a partir de uma proposta de uma ONG, em
parceria com Secretarias de Educagdo e Universidade. Ou seja, ¢ uma produgdo
pedagogica. Para SILVA, (2005) " :

“A produ¢do pedagégica dos movimentos sociais ao longo da nossa
historia foi gestado um repertério de conhecimentos e prdticas que foram
resgatadas e sistematizadas pelos movimentos sociais atuais constituindo
assim uma teoria pedagogica cujos fundamentos estardo presentes em
vdrias iniciativas que temos hoje no movimento pedagdgico da Educagdo
do Campo”.

O campo de estudo foi o Projeto CAT no Territério do Sisal, em quatro municipios
ddos 20 que compde o Territério (Concei¢do do Coité, Retiroldndia, Santa Luz e Valente).
Mpesar, de parecer amplo para um trabalho como este, o campo de estudo, foi feito com
adlguns colaboradores da pesquisa nestes municipios, contamos com outras pessoas neste
pprocesso, especialmente do Projeto CAT no Territério. Ou seja, foi feito um grupo de
pesquisa-participante, onde constantemente se solicitava dados complementares, ¢ ao
rmesmo tempo, estas pessoas eram também objeto de pesquisa,

“As questdes do investigador fazer a mediagdo entre o objeto e ele proprio,
de tal forma que o conhecimento que persegue é ao mesmo tempo
retificagdo de seu saber e de si mesmo, é o reconhecimento de seus limites e
o mobilizador para ultrapassd-los”. (MINAYO, 1996: 250).

"% Ver SILVA, Maria do S. Da raiz a Flor: Produgdo Pedagdgica dos Movimentos Sociais e a escola do campo
(£2005).
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Além disso, se tratando de um trabalho em ambito territorial, se fizéssemos apenas um

eestudo de caso em um municipio, ndo teriamos um trabalho de Territério, mas de um
mmunicipio isolado. Mas ndo so isto, o Territorio é um espago de articulagdo e de construgdo de
ppoliticas pablicas. L4 estdo as representagdes dos municipios, das organizagdes da sociedade
ccivil, dos gestores municipais. E um espago privilegiado de discussdo e de construgio de
rpoliticas, que pode fortalecer as agdes nos municipios.

Percebe-se que nestes municipios investigados ha falta de investimentos em educagdo
dio campo. E fica mais evidente com os dados a seguir, onde as pessoas com 15 anos ou mais,
werca de 50%, tém menos de 4 anos de estudo, isto em 16 municipios, ultrapassando a 70%
mos municipios de Araci, Monte Santo, Nordestina e Quijingue. Além disso, os indices
rrefletem uma evasdo e repeténcia escolar, provocados pela auséncia de uma metodologia
aespecifica que valorize a cultura, o jeito de ser, de viver e de produzir das populagdes do
ccampo. Os indices educacionais do Territorio demonstram a necessidade de uma intervengdo
mdo apenas de alguns municipios isolados, mas pensar um desenvolvimento regional, ou seja,

teerritorial. O quadro a seguir apresenta os anos de estudos da populagiio com 15 anos ou mais.

Trabela 14 - Pessoas com 15 anos ou mais com menos de 4 anos de estudo no Territorio do

Sisal.
Pessoas de 15 anos ou  Pessoas de 25 anos ou  Pessoas entre 18 ¢ 24
Municipios mais com menos de4  mais com menos de4  anos com mais de 4
anos de estudo (%) anos de estudo (%) anos de estudo (75)

Araci 71,32 77,64 59.45
Barrocas (municipio Nio tem os dados - -
Biritinga 66,23 73,93 51,27
Candeal 53,29 63,87 33,46
Cansangdo. 69,04 78,89 48,50
Conceigio do Coité 55,87 66,69 36,19
Euclides da Cunha 63.89 72,08 47,58
Ichu 42,65 52,90 21,16
Itidba 65.90 75,65 46,83
Monte Santo 75,97 84,81 55,65
Nowdiestina 70.49 81,30 50,15
Queimadas 59,90 72,88 32,32
Quijingue 74,00 83,34 56,41
Retivalimdiia 51,63 65.00 27.43
Santaluz 55.72 65,90 37.62
Sao Domingos 52,60 66,09 28,45
Sexmiimia 49,61 56.41 34,57
Teofilandia 62,53 70,04 46,09
Tucano 62,55 71,76 42,95
Valente 48,17 60,21 25,92

MEDIA 60,60 70,49 41,16

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano, PNUD/ONU, 2000.




40
Embora os dados sejam de 2000, ainda refletem uma realidade. No entanto, vem

aliminuindo aos poucos, devido a diversos fatores, especialmente as reivindicagdes da
:sociedade civil e outros alguns investimentos. O proprio PETI — Programa de Erradicag¢do do
"Trabalho Infantil, que tem uma forte atuagdo na regido, vem contribuindo para modificé-la a
teducagio nestes municipios. Também a inser¢do do CAT, a partir de 2005, ampliando para
imais 08 municipios do Territorio, teve também a contribuigdo dos educadores (Monitores) do
PETI.

Os dados também revelam, j4 que o indice de repeténcia e evasdo € alto, a necessidade
«de se investir no processo de melhor qualificagdo de professores/as, portanto, do ensino
superior na formagdo dos professores. Neste sentido, a inclusdo da Educagdo do Campo no
Plano de Desenvolvimento Territorial ¢ nos Planos Municipais de Educagdo, torna-se uma
inecessidade basica no processo de desenvolvimento sustentivel do Territério do Sisal,

«especialmente quando o mesmo ja tem uma experiéncia pratica, que ¢ o Projeto CAT.

2.2. Sujeitos da Pesquisa

Sendo uma pesquisa participante, os sujeitos da mesma precisavam estar inseridos no
|projeto em questdo. Para tanto foram envolvidos:

» Coordenadores/as Municipais do CAT - por ser responsdveis pelas agdes do

projeto nos municipios e por ter uma caminhada no mesmo, realizando o
planejamento pedagdgico junto aos professores e por ser um elo da relagdo entre o
MOC-UEFS e Secretarias Municipais de Educagdio. A cada dois meses hé
encontros de formagdo, com avaliagdo da pritica e planejamento com estes
coordenadores, o MOC e UEFS. Portanto, eles sdo os sujeitos que o MOC-UEFS
trabalha mais diretamente.

= Formuladores da Proposta — a equipe de assessoria MOC-UEFS, responsavel por

todo o processo de formagdo continuada com Coordenadores/as Municipais e
professores/as das escolas do campo dos municipios. Os contetdos desenvolvidos
nos encontros e cursos sdo trabalhados a partir do que os municipios trazem e do
que 0 MOC-UEFS planeja juntos com eles, por entenderem como prioridade da
educagdo do campo nos municipios.

= Representantes da Sociedade Civil — estes participam também do processo de

formagdo continuada e acompanham o CAT nos municipios. Sdo representantes

dos Sindicatos de Trabalhadores Rurais e da Agricultura Familiar, de Associagdes
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Comunitarias, Coletivos Municipais de Jovens e do Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais. Séo sujeitos do campo, a quem a educagdo do municipio

deveria priorizar.
= Secretdrios e Secretdrias Municipais de Educacfio — os gestores, responsaveis pela

implementagdo das politicas publicas nos municipios. Os Secretdrios participam
de reunides para avaliagdo do projeto, assinam o Convénio com 0 MOC e UEFS ¢

disponibilizam uma coordenagdo municipal para o Projeto.

Estes sujeitos foram envolvidos na pesquisa através de questiondrios, pesquisa ou

Grupo Focal, além da participagdo nos encontros onde tinha observagdo participante.

2.3. Procedimentos e instrumentos da pesquisa

a) Analise documental

Os documentos foram vastos, desde os Relatorios do MOC e do CAT, Cartilha, livros
do projeto, dentre outros. Foram lidos e analisados 12 Relatérios Anuais do Projeto CAT,
escrito pela Equipe de Assessoria do Projeto MOC-UEFS e Coordenagdes Municipais. Nestes
relatdrios percebeu-se que o Projeto é mais de formagdo de professores, onde o MOC e UEFS
assumem todo o processo. Os municipios véem o projeto como sendo de fora e pouco
investem. O que os municipios investem no projeto ¢ apenas o transporte dos/as
Coordenadores/as e Professores/as para participarem das capacitagdes em Feira de Santana, e
algumas oficinas nos préprios municipios (que sdo realizadas pelo MOC-UEFS).

Outro elemento, é que no decorrer dos anos, a assessoria do CAT percebe a limitagdo
do mesmo ndo se transformar numa politica publica. Porém, esta questdo ndo era suficiente
debatida nos Encontros de Formagdo com os Coordenadores municipais, ou mesmo ndo
conseguia mobilizar e envolver a sociedade civil, o suficiente para pressionar os gestores
piblicos a construgdo de politicas piblicas. Por outro lado, para os gestores pablicos ¢ muito
conveniente ter alguns (nem todos os professores do campo) capacitados na metodologia.

Assim, as analises dos relatorios trazem claramente que 0 CAT é um projeto de formagéo de
professores. Os relatérios dos Gltimos anos, 2004 e 2005 trazem uma intengdo de construgdo
de politicas ptblicas. Porém este caminho tem um percurso longo.

Além dos Relatorios foram analisados os quatros Planos Municipais de Educagdo dos
municipios (Conceigdo do Coité, Retirolandia, Santa Luz e Valente). Comparados com os

dados coletados junto as Secretarias Municipais de Educagdo (questiondrio em anexo), hd
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algumas contradi¢des. Todos os quatros municipios afirmam, no questiondrio das Secretarias,

que o Projeto CAT estd inserido no Plano, mas quando analisamos, isto ndo € bem assim.
Outros afirmam que tem or¢amentos especificos para educagdo do campo, mas quando
fizemos outra questdo aos Secretérios, observamos que tem inclusdo de educagdo no Plano,

mas nio tem orgamento municipal.

b) Questionarios Abertos

Foram elaborados dois questiondrios abertos para os municipios. Primeiro, no
momento da analise dos relatérios, houve a necessidade de alguns dados complementares. Dai
foi feito um questionario sobre alguns dados. Depois, ja na pesquisa propriamente dita,
fizemos outro questiondrio. A idéia era fazer Grupo Focal com os Secretdrios, mas ndo foi
possivel. Dos quatro municipios trés responderam o questiondrio. Em um municipio, como o
Secretario era novo na fungfio, pareceu que o Secretario ndo tinha a menor idéia do que era
educagio do campo, ndo conhecia as diretrizes, nem mesmo, de perto, a experiéncia do
Projeto CAT. Talvez pelo fato de ter entrado recentemente.

Também fizemos uma pesquisa (com questionario) com os formuladores da proposta
(Equipe de Assessoria MOC-UEFS). Neste hd uma maior clareza do que desejam com o
projeto. Porém, ha uma diferenciagdio entre o que os formuladores e a equipe de assessoria
querem, e 0 que na prética, existe nos municipios.

Um elemento importante que os questiondrios trouxeram, especialmente os da
Secretarias Municipais, foi que em todos os municipios, a maioria das escolas estio
localizadas na chamada no campo, no que ainda chamam de “zona rural”. Mesmo que seja
escola com uma ou duas salas de aulas, isto sem comentar, que, mesmo nas sede, 0s
municipios tém caracteristicas rurais. No entanto, nos proprios questiondrios, os municipios
demonstraram ndo ter projeto politico pedagégico vinculado a vida rural e muito menos uma
estratégia de desenvolvimento do municipio a partir do campo, apesar dos municipios serem
rurais.

Apesar em alguns questiondrios relatarem que acham a educagio do campo
importante, que assumem o projeto CAT, dentre outras, mas, na pratica, nota-s¢ que 0s

municipios carecem de projeto politico pedagdgico voltado para a realidade dos povos do

campo.
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¢) Girupo Focal

Foram realizados dois Grupos Focais: um com coordenadores municipais do projeto
CANT e outro com representantes da sociedade civil, ambos com representantes dos quatro
mumicipios.

Os Grupos Focais exigiram uma concentragio e “escuta” bem maior. Pois nas
entreclinhas havia elementos que teriamos que ter muita atengdo e trazer ao debate, pois,

“Hiit siléncios que dizem, hd também falas silenciadas. Nem a fala, nem o siléncio dizem por
simi”. (MINYAO, 1996: 214).

O mais interessante foram os elementos que coincidiram nos dois grupos focais ¢ 0
queccdiferencia. Ha uma clara demonstragdo de diferenga politica, pelo lugar que cada um esta:
unm grupo foi com representantes da sociedade civil, e outro com os coordenadores,
reprecsentantes do poder publico. Como hd as disputas politicas locais, inclusive em relagdo
aosscencaminhamentos do proprio projeto, estas “falas silenciadas™ apareciam no debate do
Grugpo Focal.

. a pesquisa com grupos focais tem por objetivo captar, a partir das
trocas realizadas no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crengas,
experiéncias e reagdes, de um modo que ndo seria possivel com outros
métodos, como por exemplo, a observagdo, a entrevista ou questiondrios. O
grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo proprio contexto de interagdo criado,
permitindo a captagdo de significados que, com outros meios, poderiam ser
dificeis de se manifestar”. (GATI, 2005 : 9).

Percebemos isto nos dois Grupos Focais realizados. Ha a expressdo de emogdes, de
cremgas e diferengas, pelo fato das pessoas estarem juntas conversando, debatendo, expondo
idétaas convergentes e divergentes sobre um determinado assunto.

Nos Grupos Focais, as falas que mais coincidem é sobre a visdo que o CAT contribui
parna a integragdio da familia na escola, para o cuidado com o meio ambiente, para elevagdo da
autto-estima das criangas. Isto também aparece com freqiiéncia nos Relatorios do Projeto.

Ouitro elemento é que nenhum grupo percebe que a dificuldade do CAT é em ele ndo se

tramssformar uma politica publica, ou seja, ndo apenas ser projeto ou programa, mas constar do
Plaanio Municipal e estd inserido no orgamento municipal. Nota-se certa visio como se fosse
umelemento de fora. Esta seria uma visdo mais ampla das politicas publicas, o que, ao que
aprecsemte nos debates, carece de um maior debate e talvez, até de capacitagdo sobre a questao.
Na «entanto, a sociedade civil tem mais claro o que deveria ser uma politica publica de

ediucacio.
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Neste sentido, fizemos os dois Grupos em separado para que as semelhangas de

vivéencias dos participantes, aqui neste caso, contribuissem com mais dialogos. Se
colocassemos os dois grupos juntos (poder publico: os coordenadores do CAT e os

reppresentantes da sociedade civil) talvez o didlogo ndo fluisse tdo naturalmente, devido as

dispputas politicas locais.
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CAPITULO 11l

A CONSTRUCAO DAS POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL
E A EDUCACAO DO CAMPO

A educagdo pablica no pais sempre enfrentou graves problemas, mas no campo estes
sdto mais acentuados. Isto sempre ocorreu porque o modelo de desenvolvimento adotado no
paiss, sempre levou em consideragdo o campo como local do atraso, que o importante era a
muedernidade. Nos discursos se estabelecem uma diferenga entre campo e cidade, o campo foi
ficndo cada vez mais privado das politicas pablicas. Embora os municipios do Territorio,
sdin, predominantemente rurais, porque vivem dos elementos do campo, portanto, precisaria
deziuma estratégia rural para o seu desenvolvimento, mas os municipios ndo compreendem
aimtla esta situagfio e ndo implementam uma estratégia de desenvolvimento a partir do rural,

“O novo enfoque do desenvolvimento local sustentdvel tem o inegdvel
mérito de permitir a superagdo das ja arcaicas dicotomias urbano/rural e
agricola/ndo agricola. Como sabemos hoje, o rural, longe de ser apenas
um espago diferenciado pela relagdo com a terra — e mais amplamente com
a natureza e o meio ambiente — estd profundamente relacionado ao urbano
que lhe contiguo” (SILVA, 2001:35).

Durante muitos anos da nossa historia, houve a diminui¢do do estado na econémica,
as[privatizagdes de empresas estatais e conseqiientemente o estado também diminuiu sua agdo
nass politicas publicas, devido ao modelo de desenvolvimento adotado. Era um modelo de
dessenvolvimento voltado mais par ao “crescimento econdmico” e ndo para a inclusdo social e
um desenvolvimento sustentivel. No Brasil, nos Gltimos anos esta concepg¢do vem se
maoaidificando, com a uma maior presenga do estado, especialmente nas politicas sociais de
asssisténcia. A politica nacional de Desenvolvimento Territorial adotada pelo Ministério do
Dessenvolvimento Agrario (MDA), através da Secretaria de Desenvolvimento Territorial
(SIDT) ¢ uma demonstragdo de que é necessdrio se construir um outro desenvolvimento a
paattir do campo. Porém ha ainda muito que se fazer e recuperar o tempo ¢ o desenvolvimento

cemm mais equidade social. E isto perpassa, inclusive, pela educagio.
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“A educagdo recria o campo porque por meio dela se renovam os valores,
atitudes, conhecimentos e prdticas de pertenga a terra. Ela instiga a
recriagdo da identidade dos sujeitos na luta e em luta como um direito
social, porque possibilita a reflexdo na praxis da vida e da organizagdo
social do campo, buscando saidas e alternativas ao modelo de
desenvolvimento vigente” (Referéncias para uma Politica Nacional de
Educagdo do Campo, 2004: 33).

As politicas puablicas sociais no Brasil, em especial de educagdo, sdo marcadas por
lomgos debates, que esta relacionado a concepgido de Estado. Garantir os direitos a populagdo,
espeecialmente as que estdo mais desprovidas de poder aquisitivo, tem sido elementos de
canmpanhas hé longos anos, em todas as esferas de governo. Porém garantir estes direitos

engquanto uma politica de Estado tem sido o maior desafio e uma constante luta dos

muovimentos sociais,

3.11. A construcio do discurso e da pritica da Educacio do Campo

A educagdio, enquanto direito universal, sempre foi negligenciada aos povos do
cammpo, ou como era chamada “zona rural”. A estes povos a sobrada “o resto” que nas sedes
dess municipios era dispensado por ndo ter mais validade. Mas, a discussdo de educagdo do

cammpo, tem relagio com a garantia do direito universal e subjetivo do ser humano e os

sujgeitos do campo tém este direito,

“A educagdo é uma prdtica social que tem o objetivo de contribuir, direta e
intencionalmente, no processo de construgdo historica das pessoas, e nesse
sentido, os movimentos sociais, como prdticas socio-politicas e culturais
constitutivas de sujeitos coletivos, tem uma dimensdo educativa, a medida
que constroem um repertorio de agdes coletivas, que demarcam interesses,
identidades sociais e coletivas que visam a realizagdo de seus projetos por
uma vida melhor e da humanizagdo do ser humano” (SILVA, 62)."°

E por que o termo “educagio do campo™? Na realidade, no campo porque os povos do
caampo tém o direito a educagdo de qualidade no lugar onde estdo e do, uma educagdo dos
sujgeitos do campo, onde a identidade desses sujeitos seja reconhecida e valorizada.

A articulagdo do debate da Educagido do Campo, € recente no Pais, embora existisse
umaza diversidade de iniciativas espalhadas em diferentes estados, ndo existia uma articulagdo
enttre as mesmas nem uma discussdo nacional articulada. Essa articulagdo surge a partir das

lusgas, reivindicagdes dos movimentos sociais e sindicais do campo, que comegam a se

"® \Wer SILVA, Maria do S. Da raiz a for: produgdo pedagdgica dos movimentos sociais e a escola do campo.
INd *Moliima, Monica (orgs) Educagdo do Campo e Pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia: MDA, 2006.
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artiicular em féruns e redes, a partir do final dos anos de 1990, dentre as quais podemos citar:

a Mrticulagdio Nacional por uma Educagdo do Campo e a Rede de Educagio do Semi-Arido
Bymasileiro. Esse movimento vai se fortalecer a partir de 2004 com a realizagio da Il
Ctonferéncia Nacional da Educagdo do Campo, com a ampliagdo da Articulagio Nacional,
inndlusive com a participagdo efetiva do MOC, neste debate, onde tem uma ampliagdo da
disscussdo que passa a envolver toda a Educagdo Basica e Superior.

A discussdo de educagio do campo é recente no pais. Surge dos movimentos sociais
da campo, especialmente da Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo, nos finais
dass amos 90. Porém, passando alguns anos, em 2004 houve a Il Conferéncia, e ai os
muwvimentos percebem e reivindicam, que ndo precisam apenas da educagdo bésica, mas da
ediucagdo infantil até a universidade,

. a partir dos debates realizados no semindrio nacional em 2002
alteramos o nome para ‘por uma educa¢do do Campo’, com vistas de
afirmar, que ndo queremos educagdo so na escola formal; temos direito ao
conjunto de processos formativos ja constituidos pela humanidade; e,
segundo, que o direito & escola piiblica do campo ela qual lutamos
compreende da educagdo infantil a Universidade”. (CALDART, 2004:1)"

O processo ndo tem sido facil, pois as politicas educacionais do nosso Pais, ndo
camtemplaram, ao longo da histéria, a Educagdo do Campo, que surge das experiéncias da
edlucagdo popular desenvolvidas por diferentes organizagdes ndo governamentais,
maovimentos sociais, Pedagogia da Alternincia, assim,

“Ndo foi a pedagogia que inventou a Educagdo do Campo, mas ela ndo se
constituiu como um projeto de educagdo sem o didlogo com a teoria
pedagdgica, com as questdes universais da pedagogia e da educagdo”. (op.
cit.).

Essa perspectiva vem fortalecendo com a construgdo das Redes e Foruns de Educagdo
dootCampo nos Estados e na aprovagdo de um marco legal e administrativo para a Educagdo a
exeamplo das Diretrizes Operacionais para Educagdo do Campo, da criagio de uma
Cowordenagdo Nacional de Educagdo do Campo no MEC, e em alguns Estados, da
camstitui¢do de Comités Estaduais de Educagdo do Campo. Ou seja, € a primeira vez no pais

quee se tem construgdo de Politicas Pablicas numa perspectiva mais sistemdtica dentro dos

sisgtemas de ensino.

""Wer CALDART, Rosli S. Professora. In: Momento Atual da Educagdo do Campo, 2004, p. 01.
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A constituigio da RESAB, que teve como seu fundamento as iniciativas desenvolvidas

putlo IRPAA - Instituto Regional da Pequena Agropecudria Apropriada, do MOC, UNEB,
dbentre outras, possibilitou dentro do debate da Educagdo do Campo, um olhar a partir da
raxilidade do Semi-Arido, e um aprofundamento sobre a Educagdo Contextualizada, como um
dbss pilares fundamentais para se construir uma Politica de Educagdo do Campo na Regido
Névrdeste. Nesta perspectiva, esse debate também refletiu sobre a atuagdo do MOC no sentido
dke centrar mais a metodologia com os aspectos da convivéncia com o semi-drido e fazer parte
dbaiuma rede de articulagdo e debates.

Ao mesmo tempo, desta discussdo em dmbito nacional, pois vai surgindo do local, no
semmi-arido, surgia também uma articulagdo por uma educagdo contextualizada para o semi-
drrido, a partir de diversas instituigdes a exemplo do IRPAA — Instituto Regional da Pequena
Awropecudria Apropriada, do MOC, UNEB, dentre outras. A partir destas articulagdes criou-
see, no meio desta efervescéncia da educagdio do campo a RESAB — Rede de Educagdo do
Siemi-Arido Brasileiro.

Como a educagdo do campo, nasceu também de dentro da educagdo popular, e como
affirmava FREIRE, “que toda novidade nasce no corpo de uma ex-novidade, que comegou a

8

emvelhecer'®, envelhecer, mas ndo acabar, mas sim, se transformar, assim o novo que surge

emequanto educagdo do campo é uma parte, da transformag@o ampliada da educagdo popular, e
voditada para um setor especifico da sociedade: o campo com toda sua diversidade e seu povo.
E:.«como toda novidade, ndo surge por acaso, mas da dinimica, dos movimentos que existem
nua: sociedade, assim é com a educagdo do campo,

“E as novidades ndo surgem por decreto, pois hd uma interliga¢do entre as
coisas que vdo ficando velhas e as coisas que vdo nascendo. Freire destaca
que ‘uma das preocupagdes daqueles que pretendem transformar a
sociedade é exatamente lutar pela novidade”. (GOHN, 2001: 63).

Todo esse debate articulado nacionalmente e na Regido Semi-Arida, foi trazendo
muodificagdes conceituais e praticas nas entidades que desenvolviam agdes de escolarizagdo
camn a populagdio do campo, pois no inicio, inclusive o MOC, denominava de Educagdo Rural,
nwo emtanto, a clareza de que o referencial, os fundamentos e a prética pedagdgica tém outra
peerspectiva, foi modificando inclusive a terminologia, que passou a ser denominada de

Edducagdo do Campo. Do ponto de vista tedrico, legal, a educagio do campo &,

'"\Wier GOHN, Maria da G. Educagdo Ndo Formal e Cultura Politica, impactos sobre o associativo do terceiro
seeoor. 2°. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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.. toda a¢do desenvolvida junto as populagdes do campo e fundamenta-se
nas prdticas  sociais  constitutivas  dessas  populagdes: os  seus
conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de ser, de ver e de
produzir e formas de compartilhar a vida” "’

Neste sentido, educagio do campo se constitui enquanto um direito dos povos do
caampo de serem educados no lugar onde estdo inseridos, respeitando suas identidades e
dliversidades. A educagdo do campo surgiu das demandas dos movimentos sociais, embasada
maa educagdo popular, buscando contribuir com o desenvolvimento sustentivel, com a
vallorizagio da cultura do campo, enfim, surgiu na luta dos povos do campo por melhor
quualidade de vida e por um novo projeto de sociedade, baseado na cooperagio e
sablidariedade. Este debate de educagdo do campo estd centrado também na concepgdo de
caampo e de modelo de desenvolvimento rural. Sai da luta apenas dos movimentos sociais do
caampo (CONTAGZO, MST?!, sindicatos de trabalhadores rurais, associagdes, cooperativas,
OMGs, etc.) e ganha corpo, nas discussdes das politicas de educagdo, especialmente em
dmmbito nacional, através do MEC e do MDA que vem incentivando este processo.

Porém, apesar de ser uma demanda local, o debate nos municipios e Territorios ¢
aimda incipiente, isto se deve a diversos fatores, especialmente a concepgdo de
dbesenvolvimento que se construiu no Pais, que foi de grandes obras de infra-estrutura (a
exxemplo da SUDENE dentre outras) e ndo se investia em outras atividades, a exemplo da
ecducagdo, da comunicagdo, saide, como essenciais no processo de desenvolvimento.

Porém, apesar de ser uma demanda local, o debate nos municipios e Territérios ainda
¢ iincipiente, isto deve-se a diversos fatores, especialmente a concepgdo hegemoénica de
dbssenvolvimento como “crescimento econdmico”, onde o lucro, a oposigdo e subordinagio
dio rural pelo urbano, o campo pensado apenas como sinénimo de agricultura e de pecudria, e
umma estratégia voltada para grandes obras, que ndo observavam a preservagdo ambiental, a
widla e a cultura das pessoas (a exemplo da SUDENE dentre outras), sem formular estratégias
paara saude, educagdo, cultura, lazer, etc. N&do se pensava nas multiatividades que podem ser
dbesenvolvidas no campo, como parte de um sistema global, como afirma MORIN (2003:37):

“O global é mais que o contexto, é o conjunto das diversas partes ligadas a
ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Desta maneira, uma
sociedade é mais que um contexto: € o todo organizador de que fazemos
parte” Ou ainda: “... é preciso efetivamente recompor o todo para conhecer
as partes”.

""\Wer Diretrizes Operacionais para Educagio do Campo, Art. 2°. da Resolugdo do CNE de 03/04/2002.
W onfederagio dos Trabalhadores na Agricultura.
**Wvovimento dos Trabalhadores Sem Terra.
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Assim, a Educagio do Campo, precisa ser pensada dentro de um projeto de

déesenvolvimento sustentdvel para nosso Pais, que supere inclusive a dicotomia entre campo e
siillade, e considere os diferentes sujeitos que vivem na area rural e nas sedes dos municipios
nourais deste Pais. Ou seja, para o campo se desenvolver ndo basta apenas desenvolver a
aggricultura. Mas um conjunto de atividades necessdrias a vida do campo, especialmente a
edducagido. Os povos do campo, em especial as criangas e adolescentes, tém o direito a uma
wida com dignidade, e isto perpassa por cultura, esportes, lazer, comunicagdo, saude e
adiucagdo de qualidade.

“Pensar a educagdo desde ou junto com uma concep¢do de campo assumir
uma visdo de totalidade dos processos sociais; no campo dos Movimentos
Sociais significa um alargamento das questoes da agenda de lutas; no
campo da politica piiblica significa pensar a relagdo entre uma politica
agraria e uma politica de educagdo, por exemplo; ou entre politica
agricola, politica de saiide, politica de educag¢do”. (CALDART, 2004:4).

Pensar uma politica de educagdo para os povos do campo, € pensar em que campo, em
gque desenvolvimento se quer construir para o pais. Investir em uma educagdo de qualidade,
veoltada do campo, é também investir contra a pobreza e as desigualdades sociais e a favor de
usm desenvolvimento sustentdvel. Historicamente os baixos indices de educagdo estdo
redlacionados & pobreza e aos baixos indices de desenvolvimento humano.

No Brasil, apesar de alguns avangos no campo da educagdo do campo, principalmente
am ambito nacional (Diretrizes Operacionais, Conferéncias, Semindrios, investimentos do
MIEC, etc.) quando chega aos municipios a realidade ¢ outra: ndo ha planos municipais de
edlucagio que contemple educagdio do campo, ndo ha formagdo especifica para educadores do
caampo, ndo ha uma metodologia diferenciada para as escolas do campo, etc.

Esta realidade se estende ao Territorio do Sisal. Os dados a seguir demonstram um

peouco a situagdo da educagdo nestes municipios:
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Thabela 15 - Dados da Educagiio no Territério do Sisal.

= Educagio de
= Educagdo ';“:d':;’a:
e Ensino Fundamental (Regular) ge Especial (Supletivo
2|3 % presencial)
i S | & 5
Municipios | & | 3 ea i <R | et E E -
“ |FiElz (FE 38 s (2 |f|E |}
3 mi S e £ |2 S TR
Nt = n B = =
ARRACT 13 1.768 50 16.965 12296 4.669 1.824 1] 0 155 155
BEarrocas (liadizs a3o encontrados)
BEIRITINGA 86 584 0 4.688 3.145 1.543 601 0 0 488 414
CAANDEAL 0 413 0 3.573 2.508 1.065 343 0 0 222 116
COANSANCAD 0 289 33 9922 6334 3588 1.745 0 0 548 451
CCONCEICAQDO | 664 | 2178 3 15836 9.982 s8s4 | 2429 | 60 26 [ 1717 1364
fg}'.‘?ﬁm DA 106 1.869 0 16.330 9.750 6.580 3.497 259 113 41 8
oy 9% | 202 0 1448 798 650 428 73 73 | 236 204
ITTUBA 326 1.718 1 9.343 6.588 2.755 1.493 0 0 1.257 995
MWONTESANTO | 400 | 115 119 16043 11560 4483 1.616 0 0 143 140
NUORDESTIRGS 0 356 11 4 469 2.805 1.664 718 0 0 1] 0
QQUEIMADAS 158 | 888 9 6.380  3.391 2989 1620 | 36 20 | 631 356
QUUINNGH E naw 1.468 54 7.433 4.439 2.994 1.122 0 0 0 0
REETIROLANTIA 246 514 5 2.693 1.517 1.176 701 0 541 303
SBANTALUZ 38 907 14 8.510 4.636 3.874 2.151 70 65 762 762
SAAO DOMINGOS 72 234 10 1.754 990 764 419 40 20 249 156
SEERRINHA 515 2.753 105 28.561 20.028 8.533 4.131 14 14 6.522 5.136
TEFOREATNIIM 12 11] 27 45 R0z 5257 2 T 1.6 45 3 166 166
TTUC AND 416 1.805 2 16478 10.931 5.547 1.489 173 122 1.261 460
VEALENTE w | s&2 0 5018 2647 2371 1185 | 64 64 | 647 146
TOINS Had 12400 461 183,487 1602 63.882 678 834 156 15586 1332

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano, PNUD/ONU, 2000

3.2. O processo de descentralizaciio das politicas piblicas e sua influéncia na Educacio
dio Campo

3.2.1. Bases legais do Regime de Colaboragio.

Com a Constituigdo de 1988, as responsabilidades dos entes federados ficaram mais
cclaras. No Brasil, na construgdo das politicas puablicas de educagdo os municipios tém
cobrigagdes que nem sempre sdo efetivadas. Segundo a Constituigdo Federal, nos artigos 22 e

23 tratam das questdes da educagdo basica. No artigo 205, diz:
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“A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno  desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

Antes de 1988 o estado dividia as responsabilidades com o municipio. No regime de
“pacto federativo”, instituido no Art. 211 da Constitui¢do Federal, os municipios tém o
wompromisso de oferecer a educagdo basica, diz o artigo: “4 Unido, os Estados, o Distrito
Hederal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino”.
Requisitando que seja de sua algada a fixagio de suas diretrizes e bases, o que se fez pela Lei
$394/96, a autonomia dos entes federados — a Unido, os Estados, o Distrito Federal ¢ os
NVlunicipios — assim como a fixagdo, para todos, de recursos de impostos constitucionalmente
winculados a manutengio e desenvolvimento do ensino (MDE), obrigaram a trés
wonseqiiéncias :

a) a existéncia de sistemas de ensino em cada uma das esferas da federacio;

b) a necessidade de fixagdo de competéncias para cada sistema e de uma forma de

articulagdo entre eles, que se chamou de “regime de colaboragdo”;
¢) a necessidade de Planos Estaduais € Municipais de Educagdo fundamentados por um

Plano Nacional de Educagao.

A Constituigdo traz, portanto, atribuigdes para os municipios na area do ensino da
ecducagio pré-escolar até o ensino fundamental, para isto precisaria também organizar o
ssistema municipal de ensino, que precisa ser constituido enquanto Projeto Lei, enviado a
(Cidmara de Vereadores, aprovado, e também inserido na Lei Orgénica dos municipios, e,
oqualquer mudanga nesta estrutura devera ser sempre aprovada em lei. Diante da realidade que
cos municipios brasileiros, especialmente os municipios do interior do Nordeste, isto
mecessitaria de um amplo processo de discussdo e preparagdo.

Segundo Gadotti ¢ Ramido (1993), “... criar um sistema significa poder de tomar
«decisdes e estabelecer politicas educacionais...”. Criar um sistema ¢ também organizar o
rpoder local, buscar certa coeréncia e unidade a este sistema. E, ainda, como afirmam os
awtores: “... O sucesso economico de uma regidao esta ligado diretamente ao desempenho de
ssuas escolas bdsicas. Conhecimento é poder”. (GADOTTI e ROMAO, 1993:76).

Porém, percebe-se nos municipios do Territério do Sisal uma dificuldade em se
wonstituir os sistemas de ensino e as politicas publicas de educagdo, especialmente de

teducagdo do campo. As demandas da Constitui¢do Federal chegam de forma lenta aos
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rmunicipios do Territorio, at¢ mesmo as Diretrizes Operacionais, muitos gestores

«desconhecem, apesar de varios debates realizados em semindrios e cursos. Alguns municipios
«do Territorio nem tem, ao menos o Plano Municipal de Educagdo. Dos quatro municipios
1 pesquisados todos tém Planos, que foram construidos também com a contribui¢do do proprio
(CAT a partir da atuagdo dos coordenadores, mas constata-se também outros municipios que

tém o projeto CAT e, em 2007, ainda ndo tém Plano municipal.

.3.3. A Implementaciio da Educaciio enquanto politica piblica
:a) Insergiio da Educag¢iio do Campo nos Planos Municipais de Educagiio

Dentro da perspectiva dos entes federados, os municipios precisam ter seus Planos
Municipais de Educagdo. O Artigo 214 da CF impde a fixagdo, por lei, de um “plano nacional
«de educagio, de duragdo plurianual, visando a articulag@o e ao desenvolvimento do ensino em
:seus diversos niveis e a integrag@o das agdes do poder publico”. Neste plano deve conter as
especificidades da educagdo no municipio, ter objetivos claros e definidos, contemplando as

diversidades, pois como diz o autor:

“Como ponto de chegada, os objetivos da Educagdo Bdsica tém de ser
acessiveis a todos, com a mesma qualidade. Porém, como caminhos a

serem trilhados sdo diversos, porque os pontos de partida sdo diferentes”.
(ROMAO, 1993: 108).

Neste sentido, ¢ que os municipios devem observar as questdes especificas contidas na
educagiio do campo ao elaborarem seus planos municipais ¢ de construgdo de uma gestdo
mais compartilhada, o que também ¢ outro elemento cultural que precisa ser modificado na
regido.

O Plano Municipal de Educagdo deve estar, portanto, integrado ao Plano Estadual e
Nacional, observando-se as especificidades do municipio, a histéria do municipios, a
geografia, a demografia, a proposta de desenvolvimento. Estes dados ¢ que vdo determinar as
metas e estratégias de suas agdes na reda escolar. Ou seja, o Plano de Educagdo deve ser
também um plano de desenvolvimento do proprio municipio. Neste sentido, € preciso partir
sempre de um diagnostico bem real da situagido do municipio.

A Constitui¢do Federal ¢ a LDB determinam que o Plano Nacional seja decenal e os
planos municipais sejam elaborados de acordo com os planos plurianuais, fortalecendo a
metas dos planos decenais de educag¢do. Assim, se os municipios elaboram seus planos

municipais plurianuais, € o Plano Nacional ¢ decenal, ha uma diferenciagdo temporal. O mais
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interessante seria que os municipios elaborassem seus planos também decenal, bem como os

Estados.

“A lei que aprova o PNE dispde que os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverdo, com base no Plano Nacional de Educag¢do, elaborar
planos decenais correspondentes. Aparentemente tdo simples, essa
afirmagdo suscita questdes complexas na relagdo dos planos estaduais e
municipais com o Plano Nacional de Educagdo”. (Documento do
Congresso nas Camaras, CEFOR, 2001: 13).

Porém, esta questdo ndo ¢ muito clara e a época em que sdo realizados os planos
dificilmente coincide com a mesma do Plano Nacional.

W

. também ndo é clara a relagdo entre o PNE e os planos estaduais e
municipais quanto a formulagdo de metas quantitativas. Da mesma forma
que na questdo da década, hd aqui duas possibilidades: ou os planos
municipais devem reproduzir as metas nacionais ou devem adequd-las a
realidade local”. (Documento do Congresso nas Camaras, CEFOR, 2001:
14).

A construgdo do Plano Municipal de Educagiio deveria envolver a sociedade civil. E
papel do Conselho Municipal de Educagio ndo apenas aprovar o Plano Municipal como
fiscalizar sua aplicag¢do, observando se os resultados foram atingidos, e, para que o Plano seja
realmente participativo e atenda as demandas do municipio, especialmente das populagdes do
campo, deveria ser garantida a ampla participagdo da sociedade civil, porém a gestdo
educacional ainda carece de toda uma mudang¢a de concepgdo e de uma mudanga cultural,
pois:

“Investir nessa mudanga de concepgdo parece ser o nosso maior desafio,
uma vez que a nossa historia sempre foi marcada por processos
colonizadores, ndo sé nos campos econémico, cultural, politico, social,
como no que se refere a especificidade da gestdo educacional, onde boa

parte dos municipios brasileiros ainda ndo se caminhou no rumo de uma
gestdo compartilhada....” (REIS, 2004, p.70).

Nos quatro municipios pesquisados, todos realizaram o Plano Municipal Decenal.
Porém ha vérias contradigdes nos Planos entre o que foi diagnostico e as metas pretendidas.
Apesar de nos quatro municipios pesquisados, os coordenadores do CAT participarem da
elaboragido dos planos em 2005 e 2006, ha expressdes muito vagas sobre a questdo. Dos
quatro Planos estudados nesta pesquisa, apenas um apresenta mais claramente a inser¢io de
educagido do campo, inclusive aproveitando-se da experiéncia do CAT. Porém na Lei

Orgénica destes municipios ndo ha investimentos especificos.
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A participagdo da sociedade através dos Conselhos. Mas, muitas vezes os conselhos

aindda atuam de forma “cartorial”, ou o que na regiio chama-se de “chapa branca”, que apesar
de teer participagdo da sociedade, esta ¢ indicada pelos gestores plblicos para defender seus
interresses. Portanto,

“.. O Conselho Municipal de Educagdo visa o estimulo, o fortalecimento e

institucionalizagdo da participagdo da sociedade civil no processo de
definigdo das politicas educacionais do Municipio, através de sua
consolidagdo nos planos municipais de educagdo, bem como o
acompanhamento e fiscalizagdo e avalia¢do de sua aplicagdo (ROMAO,
1993:113).

Muitas vezes, os municipios apenas afirmam que faltam recursos para investir na
eduecag@o. Mas percebe-se ainda uma falta de informagdo dos gestores, especialmente da
legisslagdo da educagdo do campo.

A critica a este modelo de pensar as a¢des de educagdo para o campo como algo
comjpensatorio, emergencial vai estar presente no discurso do SERTA (Servigo de Tecnologia
Alteernativa) do estado de Pernambuco, entidade parceira do MOC, que muito ajudou na
consstrugdo da proposta do Projeto CAT, no sentido de contribuir com uma construgio de uma
poliftica pablica, pois,

“Diferenciamos projeto de politicas da seguinte forma: projetos e
programa sdo sempre restritos a uma dimensdo local, micro, espacial e
temporal. Dependem de uma ONG, de um movimento social, de um governo
ou mandato politico. Dependem de um financiamento fornecido por uma
agéncia de cooperagdo ou por érgdo publico ou por alguma empresa”.

“...Quando acaba o financiamento, precisam ser renovados, sempre a
duras penas. Quando acaba o mandato politico, tém continuidade
ameagada. Quando chega a ser politica, passam a ser incorporados aos
sistemas de governo, ultrapassam os mandatos politicos, sdo cobrados pela

sociedade organizada e viram leis, decretos, portarias e cultura”
(MOURA, 2003:64).

Nesta perspectiva, o CAT é um projeto, depende ainda da ag¢iio do MOC, da
Uniiversidade, ndo estd inserido no orgamento municipio, apesar de estar presente no

mumicipio e de se ter professores e Coordenadores dos proprios municipios.

b))FKimanciamento da educacio

Com a criagdo do FUNDEF — Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fumdamental e de Valorizagdo do Magistério, na década de 1990, houve uma maior

desscentralizagdo dos recursos, e seria uma tentativa de diminuir as diferengas regionais, os
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mumicipios poderiam se reestruturar e melhorar sua qualidade da educagdo. A distribuigio dos

rectursos para educagdo, garantidos no Art. 69 da LDB, exigia que os recursos fossem
tramsferidos diretamente em conta nos municipios, nos érgdos responsdveis pela educagio.
Esstes repasses estavam vinculados ao nimero de matricula dos alunos. Sabemos que muitos
mumiciipios, se preocupavam por esta quantidade de alunos, nem tanto pelos repasses dos
imppostos, mas pelos recursos que recebiam, porém a qualidade da educagio ndo mudou
muiito. Dados do IDEB dos municipios do Territorio do Sisal indicam isto. Vejamos os dados
segguintes:

Tabbela 16 - indice do Desenvolvimento da Educagciio Bisica (IDEB) municipios do
terrritorio do sisal.

INDICE ATUAL 2007 Prajegdo p/ 2021
TMERRITORIO MUNICIPIO Anos Anos Anos Anos
Iniciais Finais Iniciais Finais

Araci 1,6 2,0 4,9 4,2
Barrocas 1.8 2.7 4.6 47
Biritinga 1,2 -- 4.5 --
Candeal - - - -
Cansangéio 1,7 2,0 4.5 4,1
Conceigdo do Coité 2,6 2,0 4.9 4,0
Ichu 2,7 - 4,9 --

Itiuba 22 - 4.7 -
Lamarao 1.5 1,8 4.4 4,1
SISAL Monte Santo 2.3 2,8 53 4,8
Nordestina 24 29 50 49
Queimadas 24 2,0 4.6 4,1
Quijingue 3.0 2.3 5,3 4,3
Retirolindia 2.4 29 4.6 4,9
Santas Luz 2.5 2.7 4.9 4,7

Sdo Domingos 2,9 - 5,2 -
Serrinha 1,5 2,4 4,5 4,6
Teofilandia 2,4 - 4,9 -
Tucano 23 22 5,0 4,6
Valente 24 2,1 5,0 4.2

FONTE: INEP/MEC - 2006 — Dados do IDEB — Indice do Desenvolvimento da Educagdo Bésica.

Os dados indicam que mesmo com o FUNDEF a qualidade da educagio destes
municipios ¢ baixa. Reverter esta situagdo precisa de todo um processo de investimentos, de

varntade politica e, em especial, de uma estratégia de desenvolvimento que tenha a educagéo

CLOmMo um eixo estruturante.
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A criagio do FUNDEB — Fundo de Manutengdo ¢ Desenvolvimento da Educagdo

Biisica, busca abranger toda a educagdo basica € os volumes de recursos aumentaram
ceonsideravelmente, estimando-se que 48 milhdes de alunos serdo beneficiados, buscando
graadativamente a universalizagdo da escola. Um dos principais objetivos do FUNDEB ¢
meclhorar a qualidade do ensino, com aplicagdo de recursos em diferentes modalidades,
disstribuigdo entre cada Estado e seus municipios proporcionalmente a quantidade de alunos
muatriculados nas redes de educagdo bésica, segundo o censo escolar mais recente.

Os dados do IDEB também indicam que a projegdo para o ano de 2021, para o
Tierritorio, ¢ de aproximadamente 4,4. Ou seja, daqui hd mais de dez anos, o Territorio teréd
wrmn indice de educagdo que hoje alguns estados da regido Sul do pais ja tém. Mais uma clara
dtemonstragdo de que, além dos recursos federais, os municipios ¢ o estado precisam investir
na educagio.

Segundo dados do MEC, em 2006, cerca de um milhdo de criangas, entre a 1% e a 4°
sétria do ensino fundamental estavam fora da escola, apenas 60% das criangas que ingressam
mwo ensino fundamental concluem. Se o FUNDEF contribuiu para o desenvolvimento do
emsino fundamental de criangas de 07 a 14 anos, o FUNDEB busca ampliar este atendimento
eermelhorar a qualidade da educagdo oferecida. Ou seja, segundo o MEC,

“baseando-se nas constatagdes de que o FUNDEF ndo tem se mostrado
um mecanismo eficiente para garantir a qualidade do ensino e a
valorizagdo dos professores, e buscando-se superar suas limitagdes, o
Ministério da Educagdo propde a criagdo do FUNDEB, que deverd prover
um aporte de recursos condizente com a progressiva universaliza¢do da

educagdo bdsica aliado ao incremento da qualidade da educagdo
0l
ofertada™.

Enquanto o FUNDEF teve a duragiio de 10 anos, o FUNDEB se propde a 14 anos,
altevando-se gradativamente os percentuais de impostos e receitas até atingir 20% em trés anos
gquuando estard totalmente implantado. Pelo menos, esta € a proposta.

A Emenda Constitucional No. 53/06 vem reforgar a garantia e diferenciagdo de valores
paara educagdo do campo, que no FUNDEF ja existia, mas no governo de Fernando Henrique
((Gardoso ndo foi cumpria. Esta diferenciagdo com valores um pouco mais elevados, para a
atllucagdo do campo (incluindo indigena e quilombola), como quadro que apresentamos a
sweguir sobre os recursos aplicados (ainda chamando de educagdo rural). Também, visando a
melhoria da qualidade, destina-se também recursos para o ensino em tempo integral, embora

essta realidade parece estd mais distante dos municipios, especialmente estes que realizamos

*#3 Venvww.portal mec « gov. br pesquisa internet em 11/01/2007 — Artigo de Francisco das Chagas.
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essta pesquisa. Em dois seminarios realizados sobre Educagdo Integral, realizados pelo MOC,

ass Secretdrios expressam suas resisténcias a implantagdo da educagdo integral, como uma
iddéia longe das suas realidades.

Pelos relatos dos Secretérios nestes espagos de discussdes realizados no decorrer desta
presquisa, ainda conheciam pouco da legislagdo da Educagdo do Campo. O quadro, a seguir,
ffoi apresentado e discutido nos espagos de discussio promovidos pelo MOC e com os

westores sobre a necessidade de modificar a realidade.

(Muadro 0] - Etapas e Modalidades a serem consideradas com as diferencia¢des.
| ¥
\

MODALIDADE CUSTO ALUNO RS
(Creche 0,80
Pré-Escola 0,90
‘Séries imiciais do Ensino Fundamental Urbano 1,00
Séries iniciais do Ensino Fundamental Rural 1,05
Séries Finais do Ensino Fundamental Urbano 1,10
‘Séries Finais do Ensino Fundamental Rural 1,15
EFA qom avaliiagio do processo 0.70
Ensimo Fundamental em Tempo Integral 1,25
Ensimo Médio em Tempo Integral 1,30
Ensino Médio Integrado 1,30
Educagdo Especial 1,20
Educag@o Indigena e Quilombola 1,20
EJA integrado ao Ensino Médio 0,70

Fonte: Portal do MEC em portal.mec.gov. br.

Esta aplicagdo dos recursos, subvincula 20% de impostos e transferéncias com a

iimplantagdo gradativa em trés anos, como pode-se verificar

(Quadro 2 - Fonte das Receitas do FUNDEB.

i RECEITAS 2007 2008 2009

limpostos que faziam parte do FUNDEF e continuara F

ino FUNDEB: ICMS, FPE, FPM, 1Pl-ex. LC 87/96 16,66% | 18.33% | 20%
| Impeosittos mowos acrescidos ITR, IPVA e ITCMD

6,66% 13,33% 20%
FFonte: Portal do MEC em portal.mec.gov.br.
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Para ter a devida fiscalizagdo e controle da aplicagdo destes recursos, é preciso ter o

Conselho do FUNDEB, onde se tem a proposta dos conselheiros atuarem com autonomia,
sem vinculagio e subordinagdo institucional ao poder local e deveriio ser renovados
jperiodicamente ao final de cada mandato dos seus membros, ndo sendo remunerados. Este
(Conselho tem também a atribuigdio de supervisionar o Censo Escolar e ainda a elaboragdo de
proposta orgamentdria anual do d&mbito de suas respectivas esferas governamentais. Porém, o
que se percebe na realidade dos municipios, é que, muitas vezes, os conselhos sdo verdadeiras
‘“chapas brancas” ou “cartoriais”, ou seja, com representagdes governamentais, estdo ali
:apenas de forma figurativa, ndo atuando enquanto controle social e sendo propositivos.
Conceber o investimento em educagdio como parte da concepgdo de desenvolvimento
do municipio ainda é uma luta no territério. Investir em uma educagdo de qualidade,
vinculada as populagdes do campo, é também investir contra a pobreza e as desigualdades
sociais e a favor de um desenvolvimento sustentdvel. Apesar de alguns avangos no campo da
educagio do campo, principalmente em &mbito nacional (Diretrizes Operacionais,
Conferéncia, Semindrios, PDE, FUNDEB, investimentos do MEC, etc.) quando chega aos
municipios a realidade ¢ outra: municipios sem planos municipais de educagdo, e, quando
tém, na maioria das vezes, ndo contempla a educagio do campo, ndo ha formagdo especifica
para educadores do campo, ndo hd uma metodologia diferenciada para as escolas do campo,

enfim, ndo ha recursos especificos, garantidos em lei para educagio do campo.

<) Defini¢io de politicas de desenvolvimento da educacio

Outro instrumento que o governo federal criou para melhorar a qualidade da educagdo
no pais foi o PDE — Plano de Desenvolvimento da Educag@o, onde tem vérias metas, inclusive
voltadas para a educagiio do campo. “O PDE ¢é mais um passo em diregdo a construgio de
uma resposta institucional amparada nessa concepgdo de educag¢do. Os programas que
compdem o Plano expressam essa orienta¢do”. (MEC, 2007)23.

Respaldo no diagndstico da educagdo no pais, o governo busca reverter a situagdo em
longo prazo, adotar politicas educacionais que também contribuem no desenvolvimento

territorial, através também da inclusdo social, conforme o MEC:

#* Ver www.portal.mec.gov.br
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. 0 PDE estd sustentado em seis pilares: i) visdo sistémica da educagdo,
ii) territorialidade, iii) desenvolvimento, iv) regime de colaboragdo, v)
responsabilizagdo e vi) mobilizagdo social — que sdo desdobramentos
conseqiientes de principios e objetivos constitucionais, com a finalidade de
expressar o enlace necessdrio entre educagdo, territorio e desenvolvimento,
de um lado, e o enlace entre qualidade, equidade e potencialidade, de
outro. O PDE busca, de uma perspectiva sistémica, dar consegiiéncia, em
regime de colaboragdo, as normas gerais de educagdo na articulagdo com
o desenvolvimento socioeconémico que se realiza no territorio, ordenado
segundo a légica do arranjo educativo — local, regional ou nacional”. (op..
cit.).

..

Sdo mais de 40 programas dentro dos eixos da educagdo basica, educagdio superior,
educagio profissional ¢ alfabetizagdo, tendo como um dos principais elementos a formagdo de
professores e a valorizagdo dos profissionais da educagéo. O PDE busca entdo uma visdo mais
ampla para solugdes dos principais problemas da educagio no pais, buscando aumentar os
volumes dos recursos, embora muitos educadores entendamos que ¢ necessario medidas mais
concretas e mais investimentos.

Apesar da discussdo de educagdo do campo em ambito nacional ter um avango
considerdvel, porém para inserir a mesma no Plano Nacional houve mais lutas dos
movimentos sociais. Mas, a Politica Nacional de Educagdo estd ganhando espagos e
investimentos. E necessario que os gestores municipais tenham vontade politica e acessem os
recursos e disponibilizem recursos proprios. Para isto precisam também ter um plano de

desenvolvimento do municipio onde a educagdo seja uma estratégia deste processo.
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CAPITULO IV

AS VOZES DOS SUJEITOS DA PESQUISA: AVANCOS,
DESAFIOS E DIFICULDADES DA POLITICA PUBLICA
DE EDUCACAO DO CAMPO

Para ouvir a voz dos sujeitos, utilizamos diversos instrumentos metodolégicos, a partir
dos quais procuramos identificar os principais elementos de avangos, desafios e dificuldades
para o CAT ser referéncia para a construgdo de politicas publicas, assim buscaremos retratar a
diversidade destas falas.

Retomando um comentdrio anteriormente, este estudo proporciona uma avaliagdo da
pritica que desenvolvemos tanto junto & Equipe do MOC-UEFS, quanto para a propria
pesquisadora. Além de ser uma agdo de avaliagdo da pratica, pode contribuir na superagdo dos
entraves encontrados no Projeto CAT.

Aqui, o ultrapassar os limites, ndo apenas do proprio resultado da investigagdo, mas
principalmente na agdio pratica do projeto, o que ¢ preciso superar. Desde o inicio da
pesquisa, em todos os momentos, o nosso olhar de pesquisadora, ia procurando descobrir
onde estavam localizados os limites para contribuir na superagdo dos mesmos. Na realidade
esla era a questdo da pesquisa.

As andlises documentais, as observagdes participantes, e, em especial as vozes do
sujeito confirmaram elementos importantes nas descobertas feitas, ou “Checar o que é dito
com o que ¢ feito, com o que é celebrado e estad cristalizado”. Porém,

“Na busca das compreensdes do grupo, cabe lembrar que néo é suficiente
somar as codificagdes processadas em nivel individual. Hd sempre a
necessidade de interpretagdes que transcendem essa agregagdo em fungdo
de aspectos da dinamica grupal”. (GATI, 2005: 51)

Para facilitar e encontrar as questdes, com 0s questiondrios e os Grupos Focais que
realizamos, selecionados algumas categorias de andlises, observando como isto aparecia nas
vozes dos sujeitos. Vale ressaltar que estas categorias foram construidas apds a realizagdo do

Grupo Focal, pois se tivéssemos elaborado antes, o Grupo Focal poderia estd sendo
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conddicionado. Portanto, a partir de um roteiro prévio, tanto a pesquisa com os questionarios,

quamito o Grupo Focal proporcionaram estas andlises a seguir.

4.1. /A elaboracio dos planos municipais e a inserciio da educagiio do campo

Os quatro municipios que foram pesquisados, analisamos os Planos Municipais, em
trésscdeles esta incluido educagdo do campo. Em apenas um, a educagdo do campo aparece
aindda com denominagdo vagas de alunos da “educagdo rural”. Quando perguntado aos
Seorectarios de Educagdio sobre a questdo se nos Planos Municipais havia inser¢do de educagdo
do ccampo e os motivos. As respostas foram variadas: “Sim, pela necessidade de tragar metas
e vatlorizar as escolas do contexto rural” (Secretario de Conceigdo do Coité). Nesta resposta
ha wm reconhecimento da necessidade da educagdo do campo e indicios de politicas publicas,
poiss © Plano Municipal ¢ um dos elementos desta.

Em relagfio aos representantes da sociedade civil, hd um reconhecimento do CAT. No
Grugpo Focal ficou claro que alguns ndo conhecem e ndo participaram da elaboragdo dos

Plamos Municipais, o que contradiz com a fala dos Secretdrios e o texto dos préprios Planos.

Embbora podemos considerar que quem participou do Grupo Focal ndo tenha participado da
comstrugdo do Plano, mas outros representantes sim. Porém a entidade que estes representam
podéeriam se apropriar da questdo. De qualquer modo, a elaboragdo do Plano com a inclusdo
daieeducagiio do campo é um elemento muito importante para a politica, mas precisa ser mais
denmocratica e participativa.

O municipio de Santa Luz, nio respondeu o questiondrio e o de Retirolindia,
resgpondeu apenas com a palavra: ndo. O municipio ndo incluiu no Plano, a educagio do
carmpo e ndo justifica o motivo. Pelas observagdes participantes, especialmente no Semindrio
de Hidueagdo do Campo contextualizada para o semi-drido, realizado pelo MOC nos dias 12 e
13:dde setembro de 2007, foi possivel perceber, que alguns e algumas Secretdrios e Secretarias
aindla desconhecem a legislagdo da educagdo do campo. A presenga da Coordenagdo
Nazgional da Educagdo do Campo do MEC neste evento foi fundamental para abrir um debate
quee aimda n3o chegou totalmente nos gestores municipais de educagdo. Aqui tem outro
cleemento novo na politica nacional: O MEC mais perto dos municipios, explicando e
debzatendo a politica nacional de educagdo do campo e isto é um elemento importante para

origentagdo politica nos municipios.
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No olhar dos formuladores do Projeto e da Equipe de Assessoria (MOC-UEFS) ha

difésrenciagdo, quando perguntado sobre as contribuigdes que o projeto CAT vem dando para
comstrugio de politicas publicas nos municipios, vejamos:

“Através da formagdo de educadores, discussdes de leis e garantia de
direitos para a populagdo, especificamente, a campesina, mas também para
a educagdo como um todo. Participagdo em instdncias deliberativas e de
construcdo de politicas piblicas” (Técnica da Equipe de Educagdo do
MOC — assessoria do CAT).

Ou ainda, outra pessoa da assessoria MOC-UEFS, respondendo a mesma questdo:

“Vdrias na drea de educagdo, do zelo pelo meio ambiente, de inclusdo do

pequeno agricultor para valorizar o seu produto, etc. Esta sempre
buscando melhoria de vida para a populagdo do campo”. (Assessora do
Projeto MOC-UEFS, uma das formuladoras do projeto).

Pecccebe-se uma intencionalidade, mas concretamente ndo traz exemplos e hé diferenciagdo no

eméendimento do que é uma politica pablica.

Olutra questdo foi, a opinido da assessoria, o projeto ¢ uma politica publica de educagdo nos

muwnicipios e por qué? Aqui também houve respostas mais aproximadas:

“E um indicio e uma proposta, porém sé se transforma em politica publica
quando decidido pelo executivo e legislativo e transformada em lei. Onde ja
se inclui no Plano Decenal e foi aprovado pela Cdmara Municipal ja é lei,
entdo transformou-se em politica publica como em Valente e Santa Luz.
Porém, onde estd apenas como programa anual, mesmo plurianual da
Secretaria de Educagdo, ndo é politica permanente, é deste ou daquele

governo, sujeito a mudar e acabar” (Assessora do projeto MOC-UEFS,
uma das formuladoras do projeto).

“ Em alguns municipios sim. Em outros, apenas uma tentativa de ser. O que
ndo impede de, no decorrer desses 13 anos, vir obtendo grandes e
importantes mudangas e melhorias na qualidade da educagdo e na vida das
pessoas”. (Técnica da Equipe de Educagio do MOC — assessoria do CAT).

Aqui a Equipe de Assessoria e formuladoras do projeto CAT ndo expressam a idéia de
gpae o CAT contribuiu na elaboragdo dos Planos Municipais de educagdo, enquanto um
eldemento da politica municipal de educagdo. Parece que hd uma dificuldade no entendimento

dio que € realmente uma politica publica e de como o projeto pode intervir nos municipios

jpaara estas construgdes.
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Alguns municipios ja conhecem e assumem uma postura diferente, como percebemos

naos discursos e, de certa forma, na prética, pois ha mudangas visiveis, como podemos

peerceber pelas respostas, sobre a insergdo da educagdo do campo nos planos:

“Sim. Porque desde a elabora¢do do PME, o municipio ja tinha uma
preocupagdo com a qualidade, funcionamento e acompanhamento da
educagido nas escolas do campo. Assim, o PME, assegura-se uma
implementagdo continua nos proximos 10 anos de politicas educacionais
que visem a melhoria do ensino e consequentemente a elevagdo da
qualidade dos campesinos” (Secretario do Municipio de Valente).

No Grupo Focal com os Coordenadores do CAT, quando comentavam sobre o Plano
MAunicipal, afirmaram que o CAT participou da elaboragdo do Plano. Apenas um municipio
adfwrmou que havia avaliagdo e monitoramento do Plano. Ja os representantes da sociedade
atwil, de dois municipios afirmaram que a sociedade civil participou da elaboragio do plano.
@35 outros, ou desconhecem, ou ndo participaram. Um dos relatos no Grupo Focal com a
ssociedade civil:

“Esta questdo do plano é falha nossa, mas também a gente ndo sabe nem de
quem é a culpa porque em Coité mesmo eu nunca tive acesso ao plano
municipal e a ultima atividade, como foi dito ai, foi a questdo do semindrio
em Coité, foi um trabalho de planejamento estudando uns planos
municipais e quando a gente procurou o plano de Coité la ndo estava, a
gente terminou estudando o plano de Valente e a primeira vez que eu tive
acesso ao plano de Coité foi aqui hoje (neste Semindrio)”. (Representante
do Sindicato de Trabalhadores Rurais e Agricultura Familiar de Conceigdo
do Coité).

Das pessoas presentes no Grupo Focal, representantes da sociedade civil, nenhuma
Haavia participado da elaboragio da elaboragio do Plano Municipal de Educagdo. Apenas duas
affirmaram que o Sindicato tinha participado. Porém, trés municipios tém representantes da
ssociedade civil, do STR nos Conselhos Municipais de Educagdo. Nota-se que ha uma falta de
cagpacitagdo para o funcionamento dos Conselhos Municipais de Educagdo. E, em especial, a
ssociedade civil, as vezes ndo tem uma participagdo mais qualificada justamente por falta desta
oaapacitagdo mais especifica. Se ndo conhecem bem, ndo tem como se envolver mais, Por
caurtro lado, os Conselhos ndo funcionam como deveriam. Uma boa parte € o que chamamos
dée “cartorial” ou de “chapa branca”™, ndo havendo, de fato, um funcionamento, com debates,
prroposigdes e construgdo de politicas.

Como a sociedade civil ndo se sente suficientemente preparada para intervir e se

eenvollver mais, acaba por priorizar outras questdes que ndo a educagdo, pois, de fato, ndo
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cconseguiu ainda perceber a educagio do campo como elemento de desenvolvimento do

caumpo e até da propria entidade, ja que investir em politicas no campo € investir nas pessoas
qyue moram neste lugar, que sio, ou deveriam ser, os socios destas entidades.

O processo de controle social das Politicas Publicas pela sociedade civil, desponta
eenitdo. como uma das dificuldades para se construir uma politica de Educagdo, visto que, 0s
ssujeitos sociais do campo, s@o os principais autores da concepg¢io da Educagdo do Campo, sua
mparticipagio na formulagdo, proposi¢do e controle social nos Municipios, principais
recsponsaveis pela elaboragdo das Politicas Educacionais do Campo, tornam-se fundamental.
Himbora, a partir de 2005, justamente por perceber esta distincia entre a sociedade civil e a
ecducacdo do campo nos municipios, O MOC, através do CAT realizou varios encontros com
s sindicatos para debater a questdio e desde entdo cada sindicato tem um representante no
(CAT, nas Equipes Pedagdgicas, que participam de todo o processo de formagdo continuada.
(Gom isto, hdA um maior conhecimento dos processos metodologicos do CAT com estas
reepresentagdes. Mas, a entidade que tem seu representante, precisa ainda se envolver mais,
mifio basta apensas ter a representagdo, mas assumir como um todo 0s processos, ou ao menos,
ddebatier mais esta representagdo.

O envolvimento da sociedade civil no processo de construgdo das politicas e da
ppropria metodologia do CAT ¢ uma dificuldade evidenciada na andlise dos documentos que
reealizamos durante a investigagdo. Esta tem sido uma das principais dificuldades encontradas
mo projeto, conforme os relatérios trouxeram ano apés ano: envolver e capacitar a sociedade
ativil do campo para participar dos processos de construgdo de politicas puablicas
pprincipalmente para a mesma, como os Sindicatos de Trabalhadores Rurais, participarem de
fforma qualificada nos Conselhos Municipais de Educagdo.

A realizagdo desta pesquisa e a contribuigdo do CEDRUS estdo provocando mudangas
mo MOC, no CODES e nas proprias entidades, a partir do momento que envolve sujeitos
dlestas entidades. No ano de 2007 ja foram realizados trés seminérios promovidos pelo MOC
para debater as perspectivas de politicas publicas de educagdo. Os sindicatos estdo
aconstruindo um Coletivo Municipal de Educagdo para se capacitar e melhor intervir nas
ppoliticas publicas de educagdo do campo nos municipios e Territério. Ndo se podem negar os

aavangos que vem ocorrendo, mas também as mudangas necessdrias para a esta construgio.




44.2. Financiamento da Educacio do Campo nos Municipios

Esta é umas das principais questdes levantadas na pesquisa. Nenhum dos municipios
dleste estudo-investigagdio tem orgamento especifico para educagdo do campo. Isto apareceu
mos questiondrios, nas entrevistas, nas andlises documentais ¢ nos Grupos Focais, todos
rrelataram que ndo ha investimento especifico para educagdo do campo. Ou seja, o municipio,
rmesmo inserindo a educagdio do campo nos Planos Municipais, 0 que ja € um elemento
iimportante na construgdo das politicas, mas ndo destinou ainda recursos para isto. No
nmunicipio de Valente, hda uma Coordenagdo de Educagdo do Campo na Secretaria Municipal,
pporém os recursos sdo da educagdo geral. Ha investimentos, mas ndo tém recursos garantidos
cem lei. O que se conclui que ainda ndo ¢, de fato, uma politica pablica.

Os processos de formagdo continuada dos professores do campo sdo assumidos pelo
MWOC, UEFS e outros. Dificilmente um municipio financia um curso ou oficina, embora ha
rprocessos de formagdo nos municipios. Quando respondiam isto no questiondrio, as
‘Secretarias de Educag¢dio foram undnimes em afirmar que ndo tém recursos definidos
cespecificos para o campo. Um municipio afirma que estd buscando recurso junto ao MEC,
rrelacionando ao Programa Saberes da Terra. Isso demonstra também uma fragilidade na
fformagdo dos gestores no que se refere orgamento municipal, Lei de Diretrizes
(Orgamentérias, enfim, sobre a construgdio das politicas publicas. Quando um Secretario foi
iindagado se o municipio tem financiamento especifico para educagdo do campo, um
rmumicipio respondeu assim:

“Ndo. Porém o municipio estd em parceria com o MEC na execugdo do
Programa Saberes da Terra,que atende educando a partir de 15 anos que
se encontram em defasagem de idade-série, nos finais de semana em tempo
integral na Escola Agricola Vasny e Vasconcelos, onde o financiamento é
repassado da esfera federal para os fornecedores (de alimentagdo,
transporte e material pedagigico) do municipio. A contrapartida do
municipio, esta na disponibilidade dos coordenadores e professores, espago
fisico e pessoal de apoio, lembrando das horas de acompanhamento nos
espagos rurais, aos quais os educadores residem”. (Municipio de
Conceigido do Coité).

E uma visdo diferente do que ¢ investimento municipal em educagdo do campo, € no
jproprio projeto CAT.

Um outro elemento que ficou muito evidente, ¢ que o Projeto CAT, apesar de servir de
referéncia de metodologia de educa¢do do campo, mas os/as Secretdrios/as de educacgdo,

jpraticamente deixam toda a responsabilidade para os/as Coordenadores municipais.
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Pelo que se analisou nos relatérios do Projeto CAT, estes elementos ndo aparecerem ¢

nunca foram trabalhados, estudados nos encontros e seminarios de formag@o continuada, ou
imesmo nas reunides com os Secretdrios Municipais. Embora entendemos que a educagdo ¢
itudo isto, e como afirma SOUZA, ¢ uma das dimensdes da educagdo, “Essa é a dimensdo
;politica formadora mais significativa da educagdo, pois cria as condigoes da intervengdo
social”. (SOUZA, 2004:210).

Como sabemos que a educagdo ela ndo ¢ neutra, trabalhar estes elementos concretos
para uma interven¢do social e mudanga nos municipios, poderia ser um dos processos
formativos do Projeto CAT, especialmente com os gestores. Embora sabemos que aqui néo
depende s6 de conhecimento das leis, dos processos, mas de elementos subjetivos e da relagdo
de poder local. Ai caberia os dois elementos: trabalhar estes elementos com os gestores
publicos e com a sociedade civil para pressionar para acontecer.

Mas, nem mesmo na percepgdo dos Coordenadores do CAT esta questdo aparece
como a principal dificuldade. Eles demonstram que gostam do projeto, que se identificam e
que 0 mesmo traz mudangas. E s0. Se for bom e importante, se traz resultados, por que ndo

inserir nas politicas pablicas municipais com orgamento especifico? Esta resposta eles ndo

tém.

4.3. Contribui¢io do CODES para a Educaciio do Campo

Os Coordenadores do CAT (dos 04 municipios que participaram do GF) NAO
CONHECEM O CODES e nio participam das instidncias do Territério. E isto ndo aparece
também nos Relatorios do projeto. Apesar de nos Relatérios do CAT aparecer o CODES
como um impulsionador, a partir de 2004, para o crescimento do CAT, nas vozes dos sujeitos
pesquisados isto pouco aparece. Parece que esta questdo ficou apenas para alguns (poucos)
Coordenadores do CAT que participaram do processo de construgdo do Plano do CODES ¢

alguns representantes da sociedade civil, que ndo foram estes dos Grupos Focais e das

entrevistas.

Quando questionados sobre o CODES, as falas expressam o seguinte:

“Em Retiroldandia eu ndo sei falar diretamente como estd acontecendo o
andamento do CODES la em Retiroldndia porque quem mais participou
desses encontros foi meu colega Gildalto que ndo se faz presente aqui no
momento, mas eu sei que o presidente é de ld de Retirolandia e acontece
sempre reunides nas regides, nas cidades vizinhas, o qual fiz parte de dois
encontros e eu percebi que ele é bem vidvel na regido, dando suporte na
agricultura, na saude, na assisténcia social. Tem um projeto que estd se
saindo muito bem com as parcerias de educagdo do campo”.
(Coordenadora do CAT de Retirolandia).
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O presidente do CODES Sisal atualmente ¢ do municipio de Retirolindia. Isto

dermonstra duas questdes: primeiro que o CODES ndo estd tdo presente nos municipios,
especialmente buscando envolver as Secretarias de Educagdo, e segundo, apesar do MOC e do
CMT ter contribuido, em muito, inclusive servindo de referéncia para construgdo do Plano do
C@IDES este debate também ndo flui nos encontros de formagdo com os Coordenadores/as do
prajjeto. A compreensdo sobre a importdncia do desenvolvimento territorial, e a educagdo
cemo um eixo estruturante e importante neste processo ainda ¢ pouco percebida por estes
sujgeitos sociais pesquisados.

“Eu enquanto coordenadora do municipio do projeto CAT ndo posso falar,
nem afirmar nada com relagdo ao CODES porque eu ainda ndo participei
de nenhum encontro, de nenhum semindrio realizado pelo mesmo, mas eu
sei e tenho certeza que Helena participou e ela ndo estar aqui no momento

para falar sobre o trabalho do CODES". (Coordenadora de Conceigio do
Coité).

Mesmo uma das Coordenadoras Municipais participar, as informagdes ndo fluem. Ndo
vé@em ainda uma importincia deste Conselho no Territorio e no proprio municipio. “Olha eu
camno coordenadora de Santa Luz ndo conhego, ndo sei se Machado participou ou participa
dass remnides do CODES, portanto eu ndo posso informar nada”. (Coordenadora de Santa
Luzz).

Esta colocagdo demonstra o que Freire sempre defendeu, que ser educador da
mwdanga, de que adianta dominar os conteidos pedagégicos, separado de uma visdo mais
amypla e critica da sociedade. Aqui contradiz a propria metodologia do CAT — especialmente o
“Tr™ — do transformar. Visto que o CODES seria um bom espago para o CAT apresentar suas
demmandas, seus conhecimentos produzidos, as dificuldades nos municipios. E uma
cooordenagdo municipal demonstrar total desconhecimento! Mostra que realmente ha uma
linmitagdo politica que precisa ser superada.

Esta questdo aqui ja aponta para uma mudanga necessaria tanto na intervengdo do
C®DES, quanto nos processos formativos e no envolvimento de Coordenadores/as no
Ptevjeto. Apesar de o CODES ser citado em um dos relatérios do CAT, mas nos outros anos
tanmbém nada aparece, como se a educagdo nada tivesse a ver com o desenvolvimento
teerritorial, apesar de na metodologia do CAT, dizer que contribui para o desenvolvimento

susstentavel.  Ja os representantes da sociedade civil, reconhecem a importincia do CODES.
Vié¢jamos:
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“Ld no municipio de Coité a gente percebe que a partir do CODES a
educagdo obteve mais forga, mais reunides, juntando as entidades para
estar discutindo porque quando se fala em educagdo a gente nio deve olhar
s6 a educagdo do CAT, s6 a educagdo do campo, mas todas as educagoes.
Entdo assim no municipio de Coité existem vdrios projetos de educagdo
voltada para o campo e até mesmo fora do campo como a gente vé hoje
vdrios projetos: CAT, PRONERA, CATIVAR, MOVA BRASIL, ESCOLA
ATIVA. Entdo assim uma coisa é ter s6 uma atividade lutando e outra
coisa é ter varias organizagdes em busca da melhoria, entdo com certeza o
CODES na regido, principalmente Coité melhorou muita coisa”.
(Representante do STR de Conceigdo do Coité).

Talvez isto se deva ao fato do CODES na regido ser formado com uma ampla
partticipagio da sociedade civil. Nas instancias de debate hd mais a presenga da sociedade civil
do que do poder publico. Mas ha uma grande diferenga das percepgdes dos sujeitos aqui nos
relbatos. Enquanto os Coordenadores do CAT relatavam que ndo sabem, ou pouco conhecem
sobree a contribuigdo do CODES para o municipio e a educagdo, a sociedade civil conhece e
recoonhece a importincia do mesmo, inclusive na construgdo da educagio do campo. Pode ser
inteeressante debater esta questdo, juntando os dois segmentos nos processos de formagio do

CANT , como ocorre nos encontros de formacgdo do CAT.

“Ld em Retiroldndia teve mudangas sim, porque ld nds temos
representantes.. Nos temos representante do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais S. Quito, que estd acompanhando as reunides no CODES. Nos
temos também uma pessoa do movimento de mulheres. Estas pessoas
participam das reunides do CODES e chegando no municipio elas
repassam quais as discussdes. Entdo como foi citado nds temos o
PRONERA foi uma discussdo do CODES . Existem também outras
discussdes que é MOVA SISAL que vem trabalhar também a educagdo do

campo, a alfabetizagdo de jovens e adulto”. (Representante do STR de
Retirolandia).

E muito clara diferenca de percepgio.
“No municipio de Santa Luz eu percebo que o CODES ele chega com uma
Jforga porque o CODES ele tem aquela coisa de estar unindo trazendo para
a discussdo poder publico e sociedade civil. Entdo com esta integragdo foi
uma forma também de estar mostrando os projetos de educagdo,
principalmente educagdo do campo que a gente tem e de uma certa forma
fazendo com que poder publico e sociedade civil unidos tentem levar a

diante os projetos de educagdo que a gente tem na regido”. (Representante
dos Coletivos de Jovens).

De qualquer forma, o resultado da pesquisa demonstra que tanto o CODES precisa
aprooximar mais o poder publico, especialmente os gestores de educagido, coordenadores/as,
conmo mos processos formativos do CAT precisam debater sobre o desenvolvimento territorial

¢ aXCODES enquanto instdncia articuladora e construtora de politicas publicas no territério.
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4.4. A formacio dos profissionais da Educaciio do Campo
Nos questiondrios enviados as Secretarias afirmam que ha formagdo de professores do
caampo. Porém ndo ha de diretores, secretarios. Mesmo assim, a formagdo ¢ promovida, na
maaioria das vezes por universidade, pelo MOC, etc. O municipio pouco investe na formagao.
Camforme algumas falas no Grupo Focal, quando questionamos se no municipio tem
fornmagdo de professores do campo. Vejamos:

“La em Retiroldndia agora, comegou o projeto de formagdo continuada;
ndo é diretamente voltado ao campo por enquanto, mas esta sendo voltado
a nivel municipal Estes cursos que comegaram agora em Retiroldndia, os
professores estdo sendo do municipio, estamos pegando pessoas
capacitadas no municipio e também existem as formagdes com professores
do CAT, também com parceiros nossos, Universidades , tem aquelas
oficinas diretamente as disciplinas . (Coordenadora do CAT de
Retirolandia).

Aqui hd uma contradigdo, a questdo era sobre a formacdo dos profissionais do campo.

Hiiggenérico, o que desconhece as especificidades do campo.

“Eu sou Rosana, coordenadora do CAT de Santa Luz (na regido de Pereira
e Sisalandia) . O CAT ld o trabalho desenvolve é tentando integrar a
comunidade e as familias na escola, vendo as necessidades das mesmas e
procurando ajuda-las na medida do possivel construimos hortas e também
cursos de capacitagdes para professores”.

Através do CAT ha formacgdo. Porém, os municipios ainda ndo assumiram um
proocesso sistemdtica de formagdo por ndo ter uma politica publica ainda, e, como parte da
pallitica, ter inserido no orgamento municipal, recursos especificos para educagdo do campo,

camtemplando a formagdo continuada e processual dos profissionais de educagdo.

4.5. A relacgiio do projeto com a familia e a comunidade.

Na percepgdo dos Coordenadores do CAT e dos representantes da sociedade civil,
exppressa no Grupo Focal (GF), o que mais destacam no projeto ¢é a relagdo familia e
cammunidade. O fortalecimento da identidade dos sujeitos do campo, através da elevagdo da
austo-estima das criangas e do envolvimento e valorizagdo da familia, do seu trabalho e a
culitura do campo. No GF, quando os Coordenadores municipais comentavam sobre formagao
decprofessores, ou outras questdes sempre destacavam esta relagdo: “O CAT ld em Santa Luz,

ldico trabalho desenvolvido é tentando integrar a comunidade e as familias na escola”.
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Quando se comentava sobre as expectativas na implantagdo do Projeto, relatavam: “O

provieto ld em Valente tem mais de dez anos, foi um dos primeiros e assim juntamente com a
Seecretaria tinha o intuito de integrar mais as familias com a escola” (Coordenadora do CAT
dec Valente). Também aparece nas conversas do Grupo Focal com os representantes da
saeciedade civil:

“ _existe também as devolugdes que é o momento que as familias vdao para
a escola poder conhecer os conteidos que foram trabalhados naquela
unidade com as criangas” (Representante de STR de Retiroldndia) quando
comentava como participava das a¢des de educagdo do campo no municipio
“Os pontos positivos sdo todos estes avangos que colocamos ai: familia
proxima da escola: comunidade toda unida, crianga bem desenvolvida na
questdo da prdtica, na questdo da fala, na execugdo das atividades'.
(Representante do STR de Conceigdo do Coité — quando questionado sobre
os pontos positivos do CAT).

Por outro lado, h4 uma contradigdo nas falas, pois a maior dificuldade apresentada no
Gimupo Focal pela sociedade civil é que precisa melhorar a capacitagdo dos professores (falam
dbo compromisso social). ja os coordenadores colocam isto como o ponto forte do projeto a
cagpcaticagdo (talvez aqui tenha uma generalizagiio — estavam falando da formagdo geral de
toddos os professores do municipio e ndo do CAT). Talvez este seja uma das maiores fortaleza
dto Projeto CAT, todos os sujeitos pesquisados reconhecem isto. E justificavel, porque a
mectodologia é voltada para envolver a familia e a comunidade, bem como melhorar a vida das

pEsSssoas.

Em Valente participei da avaliagdo do CAT na comunidade com as mdes,
com as familias. Foi boa esta participagdo” (representante do STR de
Valente, quando comentava como participava da educagdo do campo no

municipio).

Nas vozes dos sujeitos, neste Grupo Focal houve uma énfase também ao
recconhecimento do projeto e aos aspectos pedagogicos: “Foi através do CAT que a educagdo
dlv campo no municipio ganhou sua dimensdo filoséfica, metodologica e politica”.
(oordenadora de Valente)

Diante do pesquisado, 0 que podemos concluir é que o Projeto tem uma metodologia
vimculada a realidade ¢ a cultura do campo. Porém, apesar de ter contribuido na elaboragio
déws Planos Municipais de Educagdo e do CODES, ndo conseguiu ainda, avangar muito para
ceonstrugdo de politicas puablicas, talvez pelo fato de ser um projeto de formacgdo de

preofessores, de envolver mais os gestores, de mobilizar para que a educagdo do campo seja

imserido no orgamento municipal, dos municipios assumirem enquanto estratégia de
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déssenvolvimento do proprio municipio. Precisaria entdo, envolver mais os sujeitos coletivos,

assorganizagdes da sociedade.

Agora, com estes depoimentos, ¢ bastante evidente o envolvimento dos sujeitos do
cazmpo no projeto. Se tem algo que o projeto consegui, efetivamente, foi este envolvimento da
fammilia e da comunidade, mas com as organizagdes da sociedade civil ainda precisa realizar
unm trabalho conjunto. Este resultado poderia ser transformado em algo que causasse maior
irmpacto politico nos municipios e no territorio.

Estas questdes precisam ser debatidas, analisadas, ndo apenas nos cursos de formagédo
dto CAT, mas nos espagos municipais, nos sindicatos, nas Secretarias de Educagdo e no
(TODES. Para uma politica municipal de educagdo ndo basta apenas um projeto funcionando
beem. Mas de um Plano Municipal, de or¢gamento, de legislagdo, de envolvimento dos diversos
atores sociais.

O Projeto CAT tem uma metodologia, tem a formagdo, tem o envolvimento dos atores,
coom excegdo dos gestores que ainda parece que desconhecem a legislagdo, ou entdo, ndo tem
imteresse e nem vontade politica para implantar politicas publicas. Esta situagdo ficou clara
nws questiondrios respondidos e nos proprios relatos dos Coordenadores Municipais ¢ dos
regpresentantes da sociedade civil. Ndo se constréi uma politica publica sem este
emvolvimento. Para isto, o0 CAT e a educagio do campo nos municipios precisa ainda abrir

noovas trilhas a serem percorridas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo-investigagdo proporcionou novas descobertas e novos conhecimentos

preoduzidos. O que parecia 6bvio, a “ilusdo da transparéncia™ (MINAYO, 1996: 197) ¢ mais

acomplexo, pois “o geral sé se realiza no particular ”(idem, 75), foi trazendo os sujeitos

amvolvidos, questionando, conversando, observando que foi possivel perceber o geral.

Quando iniciamos este trabalho tive a ilusdio de que conhecia o problema. Entendia

quue faltava apenas os gestores se envolverem. Mas a pesquisa trouxe outros elementos que

preecisam ser modificados:

A importédncia da sociedade civil do Territério do Sisal se apropriar da Estratégia
de Desenvolvimento Territorial sustentdvel numa perspectiva multidimensional, e
ndo apenas produtiva e econdmica, mais pensando o fortalecimento dos atores ¢
sujeitos sociais do territdrio;

A necessidade de fortalecer os diferentes conselhos e possibilitar uma maior
articulagdo entre os mesmos, para buscar superar a fragmentagido entre as
diferentes iniciativas governamentais existentes no territorio;

A necessidade de se pensar estratégias formativas para os conselheiros, na qual a
Educagdo do Campo seja uma tematica a ser abordada, inclusive, no que se refere
as politicas destinadas ao Municipio, e o papel dos Conselhos nesta gestdo;

Os processos de formagdo com o professorado, coordenadores (as) pedagdgicos e
gestores publicos precisam enfocar mais outros elementos além dos processos
pedagbgicos, tais como: legislagdo educacional, controle e gestdo social das
politicas pablicas, politicas educacionais;

A necessidade do CODES efetivamente inserir o debate da Educagdo, fortalecendo
a comissdo tematica, e envolvendo outros atores sociais nesta discussdo,
principalmente os gestores publicos da Educagdo do territdrio;

Os Coordenadores e professores do CAT precisam ter uma intervengo social para
mudanga, uma visdo mais critica de mundo, para atuar sobre ele, como afirmava
Paulo Freire. “ensinar exige a convicgdo de que a mudanga é possivel” e que

precisamos ter o compromisso social com esta mudanga;
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= A importincia de se rever no Plano Territorial de Desenvolvimento do Territorio

como esta inserida a Educagio do Campo, e avaliar com o colegiado territorial,
quais as estratégias que estdo sendo tragadas para sua implementagdo;

= A necessidade de que 0 MOC revise sua estratégia de formagdo no que se refere a
énfase na formagdo do professorado, as temdticas abordadas, as parcerias
implementadas e o processo de envolvimento dos diferentes sujeitos e

organizagdes da sociedade civil existentes no territorio.

Chamou aten¢dio que nenhum dos entrevistados e dos que participaram do Grupo
FFocal reconhecem que a dificuldade do CAT ¢ de ndo ter se transformado em politica publica,
dle ndo esta no orcamento municipal, identificam outras as dificuldades. O que ainda
ddemonstra que predomina uma visdo de projetos e ndo de politicas.

Com toda certeza este estudo também tem um cunho de avaliagdo prética, pois no
ddecorrer do mesmo, traz elementos que podem ser modificados, a aplicagdo do Grupo Focal,
mas falas dos sujeitos, observarem mais elementos do que numa entrevista, mesmo
pparticipante. Por outro lado, numa pesquisa como esta, a pesquisadora também aprende,
modifica seus conceitos, suas agdes, Cada leitura traz elementos que vai se agregando ao
cconhecimento anteriormente construido e assim, vai se construindo o novo.

O Curso, o estudo-investigagdo proporcionou uma participagdo mais qualificada da
ipesquisadora e contribuiu para modificagdo de intervengdo tanto no MOC, quanto no
Trerritério. A partir deste estudo e dos debates estabelecidos nos cursos, encontros e
sseminarios, buscando envolver os gestores, nio mais apenas para implantagdo de um projeto

mos seus municipios, mas na construgdo de uma politica publica municipal de educacdo do

ccampo. Esta redefinicdo do trabalho do MOC demonstra que a teoria ajuda a construir uma
mova pratica e a avaliagdo da pratica ajuda a construir uma nova teoria.

No Territorio do Sisal, ha um maior debate sobre a educagdo enquanto instrumento de
dlesenvolvimento. A sociedade civil, por defini¢do propria, esta inserindo em suas pautas, de
fforma processual a questdo da educagio do campo.

Tudo isto, pode até parecer uma pretensio, mas durante estes dois anos de estudo e
ppesquisa, com os envolvimentos dos sujeitos, os debates que os questionarios provocavam,
além, é claro da politica nacional de educa¢do do campo implementada pelo MEC, esta

mprovocando mudangas concretas.




75
REFERENCIAS

IBAPTISTA, Maria F. C; BAPTISTA, Naidison de Q. (org.) Educa¢iio Rural: uma
cexperiéncia, uma proposta. Feira de Santana, Bahia: MOC/UEFS, Prefeituras, 1999.

B . Educagiio Rural — Sustentabilidade do Campo. 2°. Ed. Feira de Santana. Bahia:
MW OC-UEFS; Pernambuco: SERTA, 2005,

i . Baii de leitura: lendo historias, construindo cidadania. Feira de Santana, BA:
(CDIJBC/IRPAA/MOC/UNDIME-SE; Jodo Pessoa: UFPB, 2006.

(CALDART, Rosli S. Professora. In: Momento Atual da Educagiio do Campo, 2004, p. 01.

(CARNEIRO, Vera Maria O. Histérico Social da Educa¢do e da Leitura no Brasil. In:
IBAPTISTA, M. F C; BAPTISTA, Naidison de Q. (orgs.) Bai de Leitura: Lendo Histérias,

(Construindo Cidadania Feira de Santana, BA: CDJBC/IRPAA/MOC/UNDIME-SE; Jodo
[Pessoa: UFPB, 2006.

(CUNHA, Luis H; DUQUE,' Ghislaine. Texto para o Curso de Desenvolvimento
‘Sustentivel par ao Semi-Arido Brasileiro. Modulo 5. Brasilia: ABEAS, 2005.

IDEMO, Pedro. Pesquisa Participante, saber pensar e intervir juntos. BrasLiber Livro
IEditora, 2004. (Série Pesquisa em Educagdo)

B . Educar pela Pesquisa. 6*. Ed. Campinas-SP: Autores Associados, 2003. (Colegdo
[Educagio Contemporéinea)

Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas do Campo, Resolugdo CNE/CEB,
mo. 1, de 02 de abril de 2002.

IECO, Umberto, Como se faz uma Tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 1989.

IFREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia, saberes necessirios a pritica educativa. Sio
|Paulo, Paz e Terra, 1996.

(GADOTTI, Moacir e ROMAO José E. (orgs.). Municipio e Educagdo. Sdo Paulo, Cortez:

linstituto Paulo Freire; Brasilia-DF: Instituto de Desenvolvimento de Educagdo Municipal,
1993.

GATTI, Bernadete A. Grupo Focal na pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Brasilia:
Liber Livro Editora, 2005.




76
(GOHN, Maria da G. Educa¢io Nio-Formal e Cultura Politica, impactos sobre o
associativo do terceiro setor. 2°. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

'MACEDO, Roberto S. Curriculo: campo, conceito ¢ pesquisa. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

MINAYO, Maria C. de S. O Desafio do Conhecimento — Pesquisa qualitativa em Saude.
4* ed. Sdo Paulo & Rio de Janeiro: Ed. HUCITEC & ABRASCO, 1996.

MORIN, Edgar. Os Sete Saberes necessirios 2 Educagiio do Futuro. 8°. ed. Sdo Paulo,
Brasilia —-DF, UNESCO/Cortez, 2003.

MOURA Abdalaziz de. Principios e fundamentos da proposta educacional de apoio ao
desenvolvimento sustentivel - PEADS: uma proposta que revoluciona o papel da escola
diante das pessoas, da sociedade e do mundo. Gloria de Goitd-PE: SERTA, 2003.

O CONGRESSO NAS CAMARAS (Textos de Formagiio) - A Legislagio Educacional
Brasileira e os Municipios. Modulo 1V, Plano Municipal de Educagdo, CEFOR — Centro de
Formagio, Treinamento e Aperfeigoamento, 2001.

Planos Municipais de Educagao (Plurianuais — 2005- 2010) dos Municipios de Conceigdo do
Coité, Retiroldndia, Santa Luz e Valente.

Pesquisa internet: www.portal. mec.gov.br, em 11/01/2007.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Referéncias para uma Politica Nacional de Educacio do

Campo, Caderno de Subsidios. Brasilia:Grupo Permanente de Trabalho de Educagdo do
Campo, MEC, 2004.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Atlas do Desenvolvimento Humano.
PNUD/ONU, 2000.

REIS, Edmerson dos S. Educagiio para Convivéncia com o Semi-Arido — Reflexdes
Teorico-Praticas. RESAB — Rede de Educagdo do Semi-Arido Brasileiro, 2004.

RESAB — Rede de Educagio do Semi-Arido — Secretaria Executiva (org.). Educagiio para a
Convivéncia com o Semi-Arido, Reflexdes Teorico-Priticas. RESAB, 2004.

PREFEITURAS MUNICIPAIS/SECRETARIAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO.
Relatorios Anuais do Projeto CAT (1994 a 2005). MOC — UEFS, 2005.

MOVIMENTO DE ORGANIZACAO COMUNITARIA. Relatérios Anuais do MOC —
(1994 - 2005). MOC, 2005.



http://www.portal.mec.gov.br

77

SCHINEIDER, Sérgio, “Artigo Publicado na Revista Sociologias™. Porto Alegre: v. 11, p. 88-
1255.2004.

SEIl— Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia. Mapa Territérios de
Idemtidade da Bahia, 2007.

SILWA, José G., Jean Marc e Bianchini. O Brasil Rural precisa de uma Estratégia de
Dessenvolvimento. Ministério do Desenvolvimento Agrério / Conselho Nacional de
Dessenvolvimento Sustentavel / Nucleo de Estudos Agrarios e Desenvolvimento Rural, 2001.

SILWA, Maria do S. Da raiz a flor: produg¢do pedagégica dos movimentos sociais e a escola
dovceampo. IN: Molina, Ménica (orgs). Educaciio do Campo e Pesquisa: questdes para
refltexdio. Brasilia: MDA, 2006.

SOMIZA., Jodo F. de. E a Educagdo? Qué?? A Educagdo na Sociedade e/ou a Sociedade na
Ediucagd. Recife: Bagago, 2004.

THHOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-Ag¢iio. 7°. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.




SOXHANY

8L




79
MNEXO | - GRUPO FOCAL I- COM COORDENADORES DO PROJETO CAT

‘i) Como é visto o Projeto CAT no municipio?

22) Os Coordenadores do Projeto CAT participaram da elaboragédo do Plano
Municipal de Educagdo? Como foi esta participagdo?

23} Nestes anos de existéncia do CAT houve alguma mudanca no Projeto?
Se houve, o que provocou estas mudancgas (verificar se a forma do
MOC/UEFS -atuar foi modificada e a partir de quando) - tentar resgatar o
processo die mudancas a partir de 20047

.4) Ha participagdo da sociedade civil no CAT do municipio? Como
acontece esta participacdo?

5) Como o municipio esta implementando a educagdo do campo? Em que
medida o CAT vem contribuindo para isto?

'6) O Plano Municipal de Educacao esta sendo executado? Ha avaliacédo e
monitoramento do Plano?

7) O CODES contribui para a educac¢do do campo no Territério?

Pessqmisar/investigar se véem o projeto além da formacdo de professores e coordenadores. E
damitre do municipio como o CAT pode contribuir para construgdo das politicas?
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AMNEXO 2 - GRUPO FOCAL - 2 ROTEIRO PARA REUNIAO REPRESENTANTES

DA SOUIEDADE «CIVIL

1. Vocés participaram das etapas de implementagdo do Projeto CAT no municipio?
Quais foram estas etapas?

2. Existe algum mecanismo de acompanhamento e monitoramento do Projeto CAT? Se
sim, como isso ocorre?

3. Como participaram das agdes de educag¢do do campo no municipio?

4, Como se deu a elaboragdo do Plano Municipal de Educag@o do Municipio?

5. O Plano Municipal de Educagdo estd sendo executado? Ha avaliagdo e monitoramento
do Plano?

6. A sociedade civil participa do Conselho Municipal de educagdo?

7. Quais as mudangas nos municipios com a implantagdo do CODES? E na Educagéo?

8. Quais as dificuldades que vocé observa na execugdo do Projeto CAT?

9. Quais os pontos positivos?

10. Quais os pontos a melhorar?

1. Vocés consideram importante ter uma politica especifica para educagdo do campo?
Por que?
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AINEXO 3 - PESQUISA CAT

HROTEIRO QUESTIONARIO PARA REUNIAO COM SECRETARIOS MUNICIPAIS

MUNICIPIO: Nome do Secretdrio:

8) Como os senhores véem a educagio do campo? Por qué?

9) Como este debate de educaciio do campo esti chegando aos municipios? Que mudancas
vem acontecendo?

10) Existe a¢des especificas de educacio do campo no seu municipio? Quais?

11) No Plano Municipal de Educacio tem acdes especificas de educagio do campo? Por
qué?

12) Tem algum financiamento especifico para educagio do campo no municipio? Se sim, e
que mecanismos estd assegurado?

13) Como a Secretaria de Educagiio acompanha o trabalho com as escolas do campo?

14) Quais os desafios para a educacio do campo se tornar uma politica piblica no
municipio?

15) Que avangos percebem no municipio com relac¢iio a essa questio?

16) Existe o projeto CAT no seu municipio? Se sim, desde quando?

17) Qual a contribui¢iio do Projeto CAT para educagiio do campo?
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18) Outras observacdes?

QUESTIONARIO PESQUISA SOBRE O PROJETO CAT

Cwom formuladores da proposta (Equipe MOC-UEFS)

1) Por que surgiu a idéia de criacio do Projeto CAT?

2) Como foi pensada metodologia no inicio do Projeto?

3) Quais as principais mudancas percebidas no decorrer do processo e a
que vocés atribuem estas mudancas?

4) Quais as principais dificuldades enfrentadas no decorrer do projeto e
como foram sendo superadas?

5) O projeto contribuiu para a educa¢ao do campo nos municipios?

6) No entendimento de vocés o que é politica piblica?

7) Quais as contribuicdes que o projeto vem dando para construcio de
politicas puablicas nos municipios?

8) Em sua opiniiio o projeto é uma politica publica de educacio nos
municipios? Por qué?
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0S COLETADOS JUNTO AS SECRETARIAS MUNICIPAIS DE EDUCACAO

ANEXO 4 - SINTASES DE DAD
PR ) Quanios 9) Como 0 10) Existe 1D)Existen | 12) Existe 0
Calendirio Encol: o Escolas? professores municipio vem projetos de Bibliotecas neste | Projeto Batl de
Esgolar da Familia miolnio? trabalham ? implementando as ince_ntivo a municipios? Leitura
zana rural ¢ Agricola o Diretrizes leitura? Se SIM,
diferente da neste Operacionais do uais?
MUNICIPIOS z:)n. urbana | municipio? p‘Ca.rnPO ¥
ouéo
Zona | Zona 3 :
mesmo? SiM | NAO | SIM | NAO | rural urbana | Rurel | Urbano SIM | NAO Sim Niio Sim | Nio
i Jles 2l =oa | 08 200 100 Através do projeto Cativare Bai [ X. 0] na
: () mesmo X X politiee pedagogico | de Leitura Zona rural
Concenlqao do _CATeda | | ¢ 02 na
Coité farmagdo X | urbana. X
captinuada.
i i E O mesmo X X 19* 03 L ¥ i?gf;'::emn:]:m:
Retiroldndia | estudar juntos. X Bad de X X
Leitura
| Aproxim | Através do Plano Bai de leitura
Santa Luz £ 0 mesmo X X | %2 05 [ AmMOx | mente | Municipal de ¢ oficina de
mente 100 Educagfo e Plano de leitura (5."a X. 01 na
| 210 Desefivolvimento da X 8.* séries) zona
! escola do Campo Urbana X
(PDE) |
X 20 12 . . Incluindo no PME X | Baide Sim, 00 X
me X - . \ Leitura na zona
Wiuts g rural ¢ 05
na zona
, urbana
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SE sim, 13)Como a 14) Existe A Secretaria de :
QUANTOS |  Foram Secretaria de il ERUEEES Educagiio realiza e
Balis existem |  adquiridos Educagao apoia o ampliada no estd  relagdo agles buscando & Se $IM, quais a¥ realizando para mi!ptemcalt;q
p na esgola pela Projeto Balide | municipio? Jornada integragio da agbes? educagho integr
MUNICIPIOS regular deste | Secretiria de Leitura? Ampliada ¢ Jornada e exgola
municipio? Educagiio? Escola Regular? regular?
; S : o . gy befizar para
Em convénio Desenvolvendo em . Trabalha Jormada ?ﬁdagégrca. O projeto: A importin¢ia de alfa
Coném.‘ﬁo d@ 07 com o MOC parceria col p PET] B::n gar::ria. % Semindrios ¢ PULITIERr 4 g
ol e as escolas X planéjamento
regulafes. semestral.
Retirolandia / 06 — Com transportes, Trabalho em L I o ——— [ Nenliuma
participaglo nas parceria.
trocas de Hai e X X
| eventos do niicleo
de leityrg n i Y
Santa Luz 03 Pela Secrataria Criseda B plancjamenios Eventos (precisando | A parcerla dos 03 irme:?ad(CAT- Hau e Jornada
de Educagho oportunidades de e coleear em pritica & mpliada)
formaga de locais, eventas X parté do plancjamento
professargs e X eivicos, culturais e da jornada Pedagoglea
iniciando a ¢ompra literarios. “‘E“eigiga
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Secretaria educadores, comunidade, 80% Evertos com of lunos, nance
adquirindo Bais, & boa. Dia do Bat na Escola.
Disponibilizando
professor da rede

munic|pg




85
ANEXO S -

Figgura 02 - Territérios de Identidade da Bahia
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Fonte: SEI — Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia, 2007.




