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RESUMO e

Este trabalho se propde a analisar os limites e possibilidades de uma eﬁperiéncia de Educacdo
do Campo nomeada PECEMEAL: Proposta de Educagdo Camponesa das Escolas do
Municipio de Estrela de Alagoas. Tal Proposta, que ja traz em sua sigla o lugar onde foi
desenvolvida — o muﬁiCipio de Estfélei de Alagoas, em Alagdas - carécfe.i'iza-ée'- 2
fundamentalmente como uma expenenma de educaqﬁo baseada nos preceltos do que se
denomina Educagdo do Campo com a partlculandade de ter sido conduzida enquanto pohtlca& :
ptblica. Desde o final de 2004, esta experiéncia vem se construindo e é sobre ela que incide o
cerne do presente trabalho. Através de uma pesquisa, sobretudo documental e do resgate da
memoria feito pela prépria autora da monograﬁa inserida desde o inicio na ~condugéo da
PECEMEAL - foi possivel, ao mesmo tempo, contar a sua histéria e pensa—la a luz de :
pressupostos teéricos, lcgals e }ustérlcos que, tanto a ﬁmdamentarn como oferecem sub51d10s- :
a sua andlise. Neste sent1do, 0 que se verifica neste traba]ho ¢ a produgédo intelectual de um
sujeito que, inserido na experiéncia, pode, a partir de uma oportunidade de um Curso de

Especializagdo desta natureza, pensar, reﬂetu-, sobre sua prética.

PR e A
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~ INTRODUCAO P

Este trabalho tem como finalidade analisar os limites e as possibilidades da Educéqﬁo
do Campo realizada através de uma Proposta de Educagdo Camponesa (PECEMEAL) que se
desenvolve em Estrela de Alagoas — AL, desde o final de 2004. E importante marcaf que tal
Proposta insere-se como estratégia de Desenvolvmlento Territorial, sobretudo no Agreste de
Alagoas. Aqul dcsenvolvemos nossa analise através de um estudo de caso, qual seja da ;
Proposta de Educagdo Camponesa para as Escolas do Municipio de Estrela de Alagoas -
PECEMEAL, situado no estado de Alagoas. - ; ey

Metodologicamente, nesta pesquisa, foi necessério recorrer pﬁncipaﬁneﬁtc ' é
documentos escritos, cujos contetdos explicitam o objeto de investigagdo, sejam estes
documentos municipais ou nacionais sobre a Educagdo do Campo. As referéncias aos -
documentos nacionais foram necessérias tendo em vista que a PECEMEAL fundamenta-se
nas concepgOes da proposta nacional, estando, pois, embasada em todos os documentds que
contemplam os resultados das discussdes e das lutas travadas em torno do tema Eduéac;ﬁo do
Campo. Como esta pesquisﬁ caracteriza-se como um estudo de caso, foi necessério, também, . 7
recorrer 4 Coordenagdo da Secretaria Municipal de Educagéo de Estrela de Alagoas, a fim de
trazer 4 tona todo o contexto do processo vivenciado. Pois, a PECEMEAL singulariza—ég por
se constituir numa expeﬁéncia de educagio do campo fundamentada enquanto politica
piiblica. | | | f

O Municipio de Estrela de Alagoas, nos tltimos trés anos, passou a assumir uma
postura democrética frente & educagéo, conforme podemos verificar no documento d;i' |
Proposta de Educag#o: | .

~ Esta proposta tem caracteristicas e ingredientes especiais, ou seja,
elaboragdo de vérias mdos e miiltiplas experiéncias, que se empenharam
em sugerir, debater, aprofundar e elabord—la coletivamente. De todos
somam-se anseios e esforgos, como: A coragem de alguns profissionais
que, a partir da dedicagdo de suas vidas & promogdo da dignidade e da
Jjusti¢a na drea rural, resolveram pensar em filosofia/ politica/ metodologia
de educagdo especificas para o campo, nas perspectivas de insergdo da
educagdo na linha de desenvolvimento sustentivel, resgate da outra .
‘estima camponesa, produgiio de conhecimento para modificagdo e
melhoria da vida*'no""campo; (MUNICIPIO DE ESTRELA DE
,ALAGOAS 2004, p.5) Bl

A PECEMEAL, como veremos ao longo deste trabalho, pauta-se, além dos- -

documentos oficiais, em autores como em Paulo Freire e Abdalaziz de Moura. Assim, este
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‘trabalho, além de sistematizar a experiéncia de Educagéio do Campo PECEMEAL, aprofunda

os conhecimentos acerca de bases tedricas que ddo suporte a sua proposta de edﬁcat;ﬁo '
camponesa. Deste modo, verifica-se como sendo uma de suas caracteristicas a criagdo de uma
educagdio formal contextualizada, onde a escola produza conhecimento para o
desenvolvimento e devolva & comunidade e ao territério. | | '

Além disso, também se analisa a contribuigfio de pessoas e instituig:ﬁés que, ao longo
dos tempos, preocuparam-se em estudar a questdo da educagiio do meio rural. Como esta se
dava, que caracteristicas tinha e principalmente, em levantar os principais argumentos para a
efetivagéio de uma poh’tica especifica para a Educagio do Campo, os quais apontam que séo
as condigdes de pobreza, geradas a partir das dcmgualdades sociais e 0 abandono hlStOl‘lCO da‘
educag@o nesse meio.

Contudo, observa-se que ndo é somente o meio rural que sofre o abandono de
determinadas politicas de educagdio e dos menos favorecidos economicamente. A classe
trabalhadora, enquanto forga produtiva que serve ao capital, tanto no campo quanto na cidade,
tem estado excluida de diversos direitos. Essas diferengas perpassam as sociedades divididas
em classe em todos os tempos; particularmenfe no modelo de desenvolvimento capitalista,
cujo fim se encontra épenas no lucro, mesmo que para isso grande nimero de trabalhadores
tenha que ser explorado e excluldo do acesso aos bens culturais. Apesar da populag:ﬁo do :
campo ter decrescido nos dltimos anos, scgundo dados do IBGE (2000), ainda ho;e 18,75%
da populagdo brasileira s@o residentes na zona rural, o que justifica a preocupagdo com as
questdes especificas que afligem essas pessoas, ndo so pela sua importancia na economia, mas_,
também pelo éxodo causado pela precariedade a qual estd submetida. l

A partir desse contexto social, politico, econdmico e educacional é que emergiu uma

proposta de Educagdo do Campo para o Mumclplo de Estrela de Alagoas. Ass1m aandlisede

suas possibilidades e de seus limites foi realizada tendo como referéncia uma educagéo cuja
concepgdo € pautada na superagéo das diferengas e no cumpriniento do papel social que tema. .
educagdo, em especial a formal, tornando-a, conforme expressa a proposta:

“Dai a necessidade de pensar, idealizar e construir uma escola que scja
uma alavanca para o desenvolvimento sustentivel do municipio e da
regido e, principalmente, uma escola que privilegie a vida real, o trabalho,
as potencialidades das pessoas e do seu territério, como objeto do
conhecimento; deve articular as experiéncias e estudos direcionados para
‘o mundo do trabalho; para o desenvolvimento social economicamente
justo e ecologicamente sustentavel. Assim, a escola se torna um centro de
formagdo humana e espago de construgdo e sistematizagdo de .
' conhecimentos, que contribuem para a intervengdo dos estudantes e

~ familias na realidade onde vivem” (MUNTCIPIO DE ESTRELA DE.
'ALAGOAS 2004, P. 9). :
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A populagiio do campo tem reivindicado uma educagfo prépria — “Educagio do Campo” —

ou seja, uma educagdo que esteja ligada aos modos de organizag#o da vida e da cultura dos povos |
que vivem no campo. Para tanto, tem prdmovido ihﬁmeros debates, em nivel nacional, estadual e
municipal, com o objetivo de articular politicas educacionais especificas para a implementag&o no
campo. As discussdes acerca do assunto emergiram, inicialmente, dos movimentos sociais. Assim
afirma a professora Socorro Silva: “Essa trajetéria cor’wocou a escola e seus profissionais a .
dialogar com o mundo do campo e com seus sujeltos sociais, a construir uma escola di iferenciada
e contextualizada na vida, no trabalho e na cultura do povo”. (SILVA, s/d p. 50)

Diante de tamanhas desigualdades, o campo brasileiro tem sido cenario de um loﬁgo
processo de exploragiio das classes proletarias, bem como da segregagdo de direitos basicos de
todo ser humano, mesmo que garantldos na lcglslaqﬁo O fortalecimento da grande propnedade .
em detrimento da pequena, desde a sua origem no penodo de colonizagdo do Brasil, tem .

evidenciado e acentuado as desigualdades do campo, cu1a causa principal pode ser considerada a
negagdo do direito a terra. Nessa questdo, o Brasil é recordista mundial de concentragio de terra.
Menos de 3% dos proprietérios de terras possuem mais da metade das terras agricultdveis (CPT,
2003). De acordo com ¢s dados do Censo Agropecudrio (1995/96), a menor concentrago se d4 no
Sul e a maior no Nordeste. Segundo os dados cadastrais do Ihcrét (Instituto Nacional de
Colonizagdo da Reforma Agréria), relativos a 1998, os minifiindios e as chamadas pequenas
propriedades rurais totalizaram 3.183.055 imdveis, ou seja, 88,7% do total de iméveis, detendo
92,1 milhdes de hectares — 22,2% da érea total cadastrada. Enquanto que as chamadas grandes -
propriedades totalizavam 104.744 propriedades (2,9% do total de iméveis), porém, detendo 238,3
milhSes de hectares, isto é, 57,3% da éréal cadastrada do pﬁis. Outros dados relativos a
improdutividade das terras das grandes propriedades comprovam que 59,8 mil iméveis ndo
oferecem qualquer produtividade.' _ R

A partir disso, a pesquisa oferece condigdes no sentido de refletir se a Educagdo do :
Campo, da forma como est4 sendo discutida, se aproxima ou se distancia de concepgdes como : ’
as defendidas, pof exemplo, por Paulo Freire, concep¢des estas capazes de ‘contril.)uif no"
processo de Desenvolvimento Rural Sustentivel das comunidades onde as escolas estdo
inseridas e assim estender este desenvolvimento para o territorio, neste caso o do Agreste em

Alagoas.

";E,ﬁ&” \ i

! Estes dados foram retirados do texto da Biblioteca do MST (Movimento Sem Terra), escrito por Osvaldo Russo
(estatistico e presidente do Incra), “A Terra e os Sem Terra. www.mst.org.br, acessado em 24/08/06



http://www.mst.org.br
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Deste modo, o objetivo geral deste trabalho consiste em analisar o contetdo e a
concepgdo da proposta de politica publica 13ar_a a Educagfio do Campo de Estrela de Alagoas,
tendo como referéncia a Proposta Educacional de Apoio a0 Desenvolvimento Sustentavel —
PEADS. ‘ |

Assim, o levantamento h15t6nco da qucstﬁo agréna do pais e do desenvolvxmento das _‘ ' :
politicas educacionais nesse contexto, ahado a investigagdo teérlca sobre as concepq:ﬁes quef: :
fundamentam a escola_que se construiu no campo, constituiu 0 marco zero para que se realizasse o
confronto das diferentes concepgdes qhe influenciaram a Prbpostla de Educag#o do Municipio de
Estrela de Alagoas, bem como para a anilise de dados estatistiﬁos que deram sustentagio as

analises.

Desse modo, para expor essa investigagdo, o trabalho estd organizado em trés

capitulos. O primeiro deles vai abordar como a Escola do Campo surgiu, seus pr0p051tores o

suas concepgﬁes apontando criticas acerca da necesmdade de uma educagﬁo espemﬁca para a_‘ :
populag:ao do campo, pauta as referéncias teéncasrque sdo bases para a andlise do objeto de
estudo em questdo, situando o contexto de discussio do tema no 'Brasil, fazendo uma
retrospectiva histérica, no entanto, enfocando as duas tltimas décadas.Para tanto, _ocupou-s‘e”
de explicitar a visdo impressa pelos movimentos sociais do campo, principais idealizadores da
proposta e o que o Estado compreende e sistematiza a partir dessa concepgéo de educagdo do -
campo. Nesse sentido, fez-se necessério explicitar a origem da escola publica, pqis a
educagdo da forma como hoje est4 organizada é 'decorfente do processo histérico de sua.
criagdo. Sem evidenciar como se deu seu Surgimento; nfo é possivel compreender a sua
evolugdo e atualidade. Ainda no prilheirb capitulo foi contextualizado em nivel de informagio
e conhecimento o estado atual da ciueétﬁo abordada no territério do Agreste, regido onde‘e'sté_
localizado o estudo de caso. : e

No segundo capi’tulo, a pesquisa a&entra em seu objeto. Neste, busca realmente fazer-
se conhecer a experiéncia da Proposta de Educaq,ﬁo Campohesa das Escolas do Municipio de.,‘
Estrela de Alagoas — PECEMEAL, situando-a no cbntex‘td‘ intra e inter'muni:cipal
apresentando as estratéglas que forram utilizadas para construg:ao e 1mplantag5.o da mesma e )
como esta foi e estd sendo disseminada como experiéncia piloto na regido e
fundamentalmente no territério do Agreste, i

g

Ja o terceiro e ultimo capitulo, trata prmclpalmente da anéhse sobre a Proposta de
Educagéo do Municipio de Estrela de Alagoas tendo como referenc:a a PEADS bem como as

questdes defendidas por Paulo Freire, e neste contexto, apontando 0s hrmtes e as poss:blhdadcs_




para a continuidade do desenvolvimento de uma proposta de Educagéo do Campo corr_io _Pol_itilcz s
Publica e como esta pode contribuir com as agdes contempladas na esh'atégia territorial. -

Assim, as observagdes buscaram apontar as positividades ou limites, a luz':da PEADS.
Enfim, as reflexdes procuraram evidenciar o carter intencional que ¢ demonstrado, por boa parté

dos envolvidos no trabalho, em nivel local e extra local, ou seja, territorial, explicitando as

estratégias e a dimensdio do alcancc da expenencla .como referéncia, estabe]ecendo,

principalmente conexdes e anilises com quem, de fato ¢ direito, pode mterv:r para garantla da

aplicabilidade, em sua ésséncia maior que ‘é a metodologla que a proposta apresenta. ;
Sem inten¢do de concluir esta , ahélise de maneira definitiva, mas, a0 cohu-ério; no

intuito maior de provocar novos questionamentos, a autora espera que este trabalho venha

contribui com elementos para fortalecer experiéncias desta natureza, inclusive a que, aqui, foi
objeto de estudo. "
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CAPITULOT

1. EDUCAGCAO DO CAMPO NO BRASIL E NO TERRITORIO DO AGRESTE DE
ALAGOAS

“Embora o problema da educagfo n#o seja apenas do meio rural, ali, a
situagdo torna-se mais grave, pois, além de ndo considerarem a realidade
onde essa escola estd inserida, a mesma foi tratada, sistematicamente,
pelo poder piblico, com politicas compensatérias. O campo ndo se
constitui em espago prioritério para agfo institucionalizada do Estado, por

meio de diferentes politicas pablicas e sociais” (CONTAG, 2002 p. 6).

Com esta citagdo do material produzido pela CONTAG, sob o titulo: “Educagdo do
Campo — Semeando sonhos, Cu1t1vando du'entos inciaremos o primeiro capitulo desta
monografia. Nele, tentaremos fazer um panorama geral da Educag:ﬁo do Campo no Brasil e no
territério do Agreste de em Alagoas, territério onde esta localizada a experiéncia de Educagéo-
Contextualizada para o Semi-drido (PECEMEAL), objeto de anlise deste trabalho. '

Este capltulo buscaré. abordar dentre outras, questdes fundamentais sobre o contexto
do desenvolvimento da educagio rural no Brasil e no Territério do Agreste em meio a um
contexto de desenvolvimento do pafs, com énfase maior para as duas Gltimas décadas. Porém,
anterior a tomada educacional, o cap1tulo procura mostrar como se desenvolveu a questdo
agréria, em plena ascensdo do capitalismo e, decorrente disso, das modifica¢des nas relagdes
entre a cidade e o campo. Decorrentes desse contexto ocorreram intimeras modiﬁqag:ﬁes na
forma de organizar a vida na sociedade contribuindo, portanto, para o processo de imigragéo
entre alguns paises europeus e o Brasil. Este tltimo sofreu forte colonizag#o, inclusive de ‘
alemdes e italianos, principalmente no Sul do Brasil, com repercussio no Nordeste, formando,
assim, as pequenas propriedades rurais, fato esse que ocorreu também no Estado de Alagoas e
consequentemente no Territério do Agreste e no Municipio de Estrela de A]agoas.

O modo capitalista de produgéo, quc tem no trabalho industrial sua forma dommante, _

produziu transformagdes sobre a agncultura subordmando o campo a cidade, modlf cando %

também a agricultura ¢ as relat;ocs sociais, implicando na necessidade de um sistema de ensino

que atendesse as exigéncias para o desenvolvimento. Sobre esse problema, na obra “A. Questdo - .

Agréria”, escrita em 1898, Kaustky afirma que a agriculturé néo se desenvolve seghﬁdo' o mesmo
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processo da industria, porém esclarece que agricultura e industria sdo concilidveis, pois ambas
tendem para o mesmo fim, por comporem partes de um mesmo processo de conjunto. Salienta
ainda que o partido comunista, por ter como fundamento a grande empresa, acaba por deixar de

lado a exploragdo que vinham sofrendo os camponeses.

As dedugdes de Marx nfio podem ser transportadas, tais quais sdo, para o
dominio da agricultura. Sobre as questdes de ordem agréria ele chegou
igualmente a exprimir idéias de grande valor. Mas a sua teoria do
desenvolvimento, que pressupde o crescimento da grande exploragio, a
proletarizagdo das massas, e que deduz dessa evolugdo, como
conseqiiéncia necesséria, o socialismo — essa teoria € clara para o dominio
agrério. Parece-me que apenas a pesquisa cientifica poderd preencher a
lacuna, que existe certamente. (KAUTSKY, 1980, p,. 27).

No final do século XVII, para atender as transformagSes necessirias a moderna
agricultura, no perfodo, desenvolve-se a mecénica, a quimica e a fisiologia animal. .Contudo,t ;
mesmo com o desenvolvimento tecnolégico aplicédo a agricultura — com o arado a vapor, 0 arado
elétrico e a adubagem quimica do solo — a economia da forga de trabalho néo se d4 como na
industria. .

Esse desenvolvimento tecnolégico pbssibilita que, j4 no final do século XIX, a agricultura
seja reconhecida como ciéncia, € que sejam criadas as escolas agrondmicas, particularmente, as
escolas superiores (KAUTSKY, 1980, p. 73). No Brasil, sdo as Escolas Agrondmicas, no Reinado
de D.Jodo VI, de nivel profissional, as primeiras a se instalarem na zona rural. A necessidade do
ensino nesse periodo, muito mais que elementar,-era técnica, ou seja, uma educagfio de sentido

préitico e utilitério adaptada A vida rural. (CALAZANS, 1993, p. 17).

As transformagdes no dmbito econdmico, social e politico das Gltimas décadas do

século XX, modificaram as relagdes existentes entre cidade/campo, e com isso possibilitou o
surgimento de principios educacionais relacionados a acordos entre organisrhos multilaterais
que acabam por imprimir as prcmissasl neoliberais, também na educagéo.

Nesse contexto em que vdo se modificando as estruturas sociais, a educagio no geral,
bem como as divisdes que dela decorrem, no caso da Educas:ﬁo do campd, torna-se
especificidade de um todo, que historicamente tem constituido a dualidade cidade/campo.

Para melhor entendermos o proceséo‘ educacional que ora nos debrugamos e nos
propomos a descrevé-lo, é salutar q{J,c rcs'gatemosr algims conceitos e dados_ deste, como forma
de embasamento conceitual, bem comofﬁé&ﬁ*éfﬁft‘d‘fﬁaagﬁes que, certamente, servirdo de -

subsidio para o entendimento de nosso objeto de estudo. A primeira questdo que queremos

aqui evidenciar diz respeito & pequena propriedade e & agricultura familiar.




Os dados do Censo Agropecudrio (1995/96) revelam que a maior parte da populag:ég i
rural se ocupa do trabalho na pequena propriedade, que ¢ baseada na méo-de-obra familiar. -
As pequenas unidades de produgéo, isto €, as pequenas propriedades rurais garantem mais de
14,4 milhdes de postos de trabalho, perfazendo aproximadamente 86,6% do total de trabalho
na agricultura. A agricultura familiar ¢ a principal geradora de postos de trabalho no meio
rural brasileiro. Mesmo dispbndo de apenas 30% da érea (353,6 milhdes de hebta:es), é.
responsavel por 76,9% do Pessoal Ocupado (PO). Dos 17,3 milhdes de PO na agric_ultura‘
brasileira, 13.780.201 estdo empregados na agricultura familiar. (FAO/INCRA, 2002).
Contudo, a atividade predominante é informal, j& que pelas informagdes obtidas junto ao
Ministério do Trabalho apontam um nimero em torno de apenas um milhdo de empregados
com carteira assinada neste setor. (MONTEIRO 2004)

0O propésxto de apresentar esses dados encontra sentido ao constatar que a questdo :
agraria no Brasil, desde o surgimento da pequena propriedade, teve impdrténcia péra 0
desenvolvimento econdémico. As transformagdes do modelo campesino para o que agora.l
chamamos de agricultura famrlmr se deram principalmente na tltima década do século XX.
Multos autores, como Abramovay (1992) dizem que o termo “agricultor faxmhar tem
ganhado “status” em detrimento ao conceito de camponés, desenvolvendo o paradigma da
agricultura familiar. O autor defende a idéia de que o produtor familiar que utiliza os recursos
técnicos e estd altamente infegrado ao“ ‘mercado ndo é um camponés; mas sim um agficultor
familiar, , ‘ 7

Diversos estudos acerca da agricultura familiar tém sido tomados rios ultimos tempos.
Esses trabalhos tomam os estudos conceituais sobre a agricultura familiar de autores como ‘
Wanderley (1996), Lamarche (1993) e as anélises a partir dos dados fornecidos pelo Censo |
Agropecudrio (1995/96). Esse 1ltimo, inclusive, ¢ uma das poucas 6p¢6es de investigagdo
quantitativa que contém dados relativos &s questdes agrérias no Brasil. Tomar, portanto, o .
desenvolvimento da agricultura familiar, nesta pesquisa, justifica-se no sentido de
contextualizar as relagdes de produgdo, mais especificamente do modelo de agricultura
familiar, por ser esta predominante em catorze dos dezesseis municipios do Territério do
Agreste, entre estes, o de Estrela de Alagoas e que permjte compreender o contexto histérico,
no qual estdo inseridas as questdes rclatlvasﬂhigducaqtﬁsw dp campo ‘

Para Monteiro (2004) a agncultura farmhar no Brasﬂ tem suas bases ongmadas no

campesinato brasileiro. Ndo ¢ uma categona social recente Ve. se liga através de fortes lag:os_

com esse campesinato, gestando uma categoria de agricﬁltor, portador de uma tradigdo




camponesa, permitindo, porém, adaptar-se as novas exxgenclas da sociedade. (‘s)VANDERLI’i’ZIl
1996, apud MONTEIRO, 2004).

A pequena propriedade teve importante partlclpat;ﬁo na agncultura brasﬂen'a Em
1960, a 4rea de lavoura ocupada por ela era de 58,01% do territério nacional. (GUIMARAES,
1968, p.141). Hoje, a pequena propriedade no Brasil é_sté vinculada ao conceito de
propriedade familiar. Segundo 0 inciso I, do art. 4°, do Estatuto da Terra da Lei”de 4.504/64', '
define-se como Propriedade Familiar: ' fagegt | i

“O imdvel rural que, direta e pessoalmente explorado pelo agricultor e
sua familia, lhes absorva toda a forga de trabalho, garantindo-lhes a

subsisténcia e o progresso social e econémico, com drea mdxima fixada
para cada regido e tipo de exploragdo, e eventualmente, trabalho com a

ajuda de terceiros”. (MDA - Mmlsténo do Desenvolvunento Agrério,
2002}

No préximo item passaremos a encaminhar o hosso o]har para a quest&io especifica da
Educagdio do Campo no Brasil, evidenciando seus principais desafios e suas principais

conquistas, sobretudo no que diz respeito s duas tltimas décadas. |

1.1 - Educagio do Campo no Brasil

1.1.1 - O Contexto Histoérico e o nasclmento da escola rural

Para tratar da Educagédo do Ca.mpo no Bras1l faz-se necesséno uma contcxtuahzagao
histérica e social, desde a condigdo da escola rural no Brasil Império até a discussdo
articulada em torno da Educagfio do Campo que se encontra no contexto atual.

A escola, no meio rural, surge no fim do Segundo Inipério, quando a monocultura da
cana-de-agicar dominava a economia do pais e prescindia de mio-de-obra. Contudo; com 0
advento de outra monocultura, ndo mais da cana-de-agticar, mas do ¢afé, aliado' ao fim da
escraviddo, a agricultura passou a carecer de pessoal mais especializado para o setor. Com a
necessidade cada vez maior de pessoal, o qual se pretendla que fosse quahﬁcado pela escola
elementar, instala-se no pafs a escola técnica de 2° grau, como forma de suprir essas
necessidades. (CALAZANS, 1993, p. 15). ol

Dessa forma, para compreender o processo. de surglmento da escola no meio rural, é ;

st [ ! I
necessario levar em conmderagﬁo que essa ndo se deu por ela mesma Para a autora “Scu 7

desenvolvimento através da historia reflete, de certo modo, as. necessidades que forarn‘
surgindo em decorréncia da prépna evolugao das estruturas agré.nas” (CALAZANS 1993;:.
p.16).




As revolugdes agroindustriais e as suas conseqiiéncias no contexto
brasileiro, principalmente a industrializagdo, provocaram alteragdes que
obrigaram os detentores do poder no campo a concordar com algumas

mudangas, como por exemplo, a presenc¢a da escola em seus dominios.

Assim a escola surge no meio rural brasileiro, tardia e descontmua _
(CALAZANS, 1993, p.16).- :

E notério destacar que, para as classes doiﬁinantés, era conseﬁso de qﬁé ndo havia ;
necessidade de uma educag@o para a classe trabalhadora, independente de ela encontrar-se na
cidade ou no campo. A e.ducellgz’io vinha sempre 'acon.np'anhada por press'up'ostos que : :
interessavam a um determinado grupo, mdependente do espago que ocupava. Nessa mesrnar‘ '
perspectiva, Calazans destaca que, esse descaso com a educagdo se reflete nas lcg131ac;ﬁes .
brasileiras. Ao observarmos a importancia dada a cducagﬁo na zona rural pela legislagio
brasileira, constatamos certa auséncia de ampaib nos documentos legais. et

A Constituicdo de 1824, no Titulo 8° que trata sobre as “Disposi¢des Gerais, e
Garantias dos Direitos Civis, e Politicos dos C’idada'a.s_ Brasileiros”, traz apcnaé duas
indica¢des sobre a educagio, sem nenhuma_reféréncia a educac;ﬁo no meio rufal, como pode

se verificar:

A inviolabilidade dos Direitos Civis, e thticos dos Cidaddos Brasileiros,
~ que tem por base a liberdade, a seguranga individual, e a propnedade sdo

garantidas pela Constituigio do Império, pela seguinte maneira: i

A Instrugéio Primdria e gratuita a todos os Cidaddos. XXXIII. Colegxos e
- Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas
Letras, e Artes. (BRASIL, C.F. DE 1824, p. 25 e 28).

Para Edla Soares, relatora das Direﬁ'izeé Opcracionais para a Educagdo Bésiéa do |
Campo, a auséncia de cdndir;,ﬁés € amparo para a popula;:ﬁo rural, sigm'ﬁca “por um lado, 0
descaso dos dmgentes com a Educagfo do Campo e, do outro, os resqulcms de matnzes.._ ;
culturais vinculadas a uma economia agréna, apoiada no latiftindio & no trabalho escravo” |
(SOARES, 2001, p.03). : ‘ : E

Dessa forma, observa-se que no século XIX — especialmente na década da
promulgagdo da Primeira Constitui¢do Federal do Brasil f_as iniciativas de formagio das
populagdes do meio rural se deram hos setores do Ensino 'Médio e Superior, especialmente
neste Gltimo. Um indicativo da préocupa<;§9 'p.roﬁé_gi.ong}_‘izante da educagdo rural foi & ériagﬁo
do ensino agricola, surgido na Bahia, no reinadb de D. “foao _VI,‘ que depois se tr'ahsfojn_'nou na.
primeira Escola de Agronbmia do pais. | | ST ' L

No periodo colonial, depois da saida de cena do ensino jesuitico, 0 ensino popular

ainda era inexistente, pois as poucas aulas régias continuavam para uma pequena parcela da




populagdo. Nesse periodo, continuou a tradigdio da ndo preocupagdo com o ensino do po%ri_
(primério e secundario), ficando claro que o objetivo era a educago da elite. Mesmo cor.nlo
processo de Independéncia brasileira, pelo fato das atividades econdmicas estarem centradas : '
no latifindio agro-exportador, conforme convinha a classe dominante, eﬁ alguns momentos ; :
se langava mio de um discurso de carater nacional e popular, demonstrando preocupagéo com - 5
a instrugdo publica e declarando-a como 4rea prioritaria pelo 'governo, ja que por meio de uma
instrugdo sélida poder-se-ia garantir a grandeza da nagdo (ZO'I"I'I; 2004, p.38). &

Vé-se, portanto, que a educagio analisada por Zotti (2004) corresponde a dualidade da
educagdio brasileira. Uma educago voltada aqueles que dirig‘_eﬁ o0 pais e outra para aqueles
que ideologicamente precisam ser dirigidos, como forma de sustentabilidade do poderio ;
econdmico de pequenas parcelas da populagé‘,o Calazans (1993) sinaliza outras tres -
ocorréncias sobre a Educaqio Rural no pais, nos anos de 1812 1826 ¢ 1879. (CALAZANS
1993, p.16-17). A

A primeira, relativa ao Plano de Educagfio de 1812 (Governo de D. Jodo VI), inclui
como um dos dispositivos “que no 1° grau da instrugdo publica se ensinariam équeles‘
conhecimentos que a todos sdo necessarios, qﬁﬁlquer que seja o seu estado; e, no 2° grau,
todos os conhecimentos que s#o essenciais aos agricultores, aos artistas e comefciahtes.“

A segunda ocorréncia se evidencia pela reforma de 1826, pdr meio do Plano N&dibnal
de Educagdo: “Inscreve-se que no 1° ano do 2° grau se dar4d uma idéia dos trés reinos da
natureza, insistindo-se, particularmente, no conhecimento dos terrenos e dos produtos naturais
da maior utilidade nos usos da vida” (CALAZANS, 1993, p. 17). '

A terceira ocorréncia efetivou-se por meio da reforma de 1879, sob decreto n° 7247, |
estabelecendo-se que “o ensino nas escolas primarias do 2° grau constaria da continuago e
desenvolvimento das disciplinas ensinadas no 1° grau e mais, entre outras disciplinas, nogdes
de lavoura e horticultura” (CALAZANS, 1993, p. 17—18)

A demanda escolar que vai se constltumdo nesse periodo, segundo Soares (2001) ¢
predominantemente oriunda das chamadas clas_ses médias emergentes que ;dentlﬁcavam, na

educagdo escolar, um fator de ascensfo social e de ingresso nas ocupagdes do embrionério

processo de industrializago®.

% Na década de 1850 consolida-se o Império, ocorréfido a passaggn de uma sociedade com base rural-agricola
para o urbano-agricola-comercial, no qual as cidades passam a ser os pélos do crescimento capitalista interno.
Desta forma, o eixo da produgo se desloca do norte para a regifio sul e sudeste, em virtude da produgdo de café.
Porém, as agdes concernentes A educagfdio continuam com cardter de privilégio, que ndo representavam a .
necessidade do pafs, cujo caréter se expressa no estabelecimento de medidas para o ensino primério e secundério

no municipio da Corte (RJ) dando nova estrutura ao Ensino Superior e ao Coléglo Pedro II (ZOTTI 2004, p 48-
49), : )
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No entanto, para a populag@o residente no campo, o cenério era outro:

A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educagdo no
processo de constituigdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do
cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma preparagio,
nem mesmo a alfabetizagfo, contribuiram para a auséncia de uma

proposta de educagdo escolar voltada aos interesses dos camponeses.
(SOARES, 2001, p.04).

Na Constituigdo de 1891, o pardgrafo 24 do art. 72, instituia o sistema federativo como
principio de organiza¢fio da Repiiblica e defendia a liberdade do ensino como corolério da
liberdade profissional, j& a de 1934 procurou criar mecanismos de centralizagdo da educagdo
quanto & abrangéncia do ensino primério e secundério ao técnico superior. (NETO, 2003,
p.13). Quanto ao ensino rural, art. 156, pardgrafo tinico refere-se apenas & competéncia déi
unifio em reservar, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagfo no respectlvo
orgamento anual. (CONSTITUICAO FEDERAL, 1934), e

No meio rural, por nfio haver uma escola profissionalizante que formasse mao-de-obra .
e a propria forma como a agricultura era praticada, principalmente pelos pequenos |
proprietdrios, tornava.a escola desinteressante e desnecessaria para o meio rural. (NETO,

2003, p.29).

As priticas agricolas arcaicas, juntadas & impossibilidade de aquisigdo de -
equipamentos agricolas por parte dos pequenos proprietirios de terra,
devido ao seu alto custo, em contrapartida com a baixa renda tirada da .
terra frente ao atrativo da indastria nascente, culminavam com a
incorporagéo do trabalhador ao mundo urbano. (NETO, 2003, p.29)

A partir das diversas modificagdes que marcaram o inicio do século XX, as discussdes
pertinentes & educag@o aconteciam a partir do mesmo processo — o desenvolvimento da
sociedade industrial. O projeto de Nacionalidade se expressava nos ideais do fendmeno de
ruralizagdo do ensino, devido ao fato de que o nacionalismo representou um esforgo de

exaltagdo da terra e da'gente brasileira.

Nesse sentido, “terra” se traduziu em “produtos da terra” e, por meio

disso, “terra” e “agricultura” tornaram-se termos sinénimos. E por esse
caminho que a ruralizag:ﬁo do ensino significou, na década de 1920, a
colaboragdo da escola, na tarefa de formar a mentalidade de acordo com
as caracteristicas da ideologia do “Brasil-pais-essencialmente- agricola”, _
que importava, também, em operar como instrumento de fixagdo do i

homem do campo. (NAGLE, 2001, p.302).
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Porém, o que mais interessa nesse momento € considerar que ndo bastava apenas

pensar a educagéio para o povo urbano. Seria necessrio pensar também a educagdo para a
zona rural. A partir do ideal de politizagdo da educagfo, segundo Moraes,

Estavam presentes entdo algumas idéias elaboradas nas décadas
anteriores, como a de que a reforma da sociedade se daria pela reforma da
educagiio ¢ do ensino, a importdncia da “criagio” de cidaddos e de
reprodugdo/modernizagdo das “elites”, acrescidas da consciéncia cada vez
mais explicita acerca da fun¢fio da educagéo no trato da “questdo social”:

a educago rural, para conter a migragio do campo para as cidades e a

formag#o técnico-profissional do trabalhador, visando solucionar o
problema das agitag3es urbanas. (MORAES, 2003, p.132)

Essa nova configuragdo educacional proporcionou a constru¢gdo de um curriculo
nacional cientifico e laicizado. Segundo Neto (2003), tornou-se perceptivel a presenca de
modismos pedagbgicos ifnportados, sobretudo da Franga e Inglaterra. No entanto, o que mais ‘
caracterizou o periodo foi a presenga do denominado otimismo pedagégtco que a partir delc,
diversos ideais na década de 1930 se fortaleceram, inclusive o Ruralismo Pedagégico,
iniciado em 1920, onde o Brasil passava por grandes transformagdes nos planos econémicos e
politico. Para Neto (2003), “o termo ruralismo pedagégico foi cunhado para definir uma
proposta de educagdo do trabalhador rural que tinha como fundamento bésico a idéia de
fixagdo do homem no campo por meio da pedagogia.” (NETO, 2003, p.11). O autor
acrescenta ainda que essas idéias foram defendidas por um grupo de intelectuais, pedagogos
ou livre-pensadores, pois esse idedrio ajudaria a fixar o homem do campo a terra e o
impediria, ou pelo menos dificultaria, a saida de seu habitat. . ' :

As décadas seguihtes 1940 e 1950, seguiram com uma inultiplicidade de i)rojetos e ‘
programas para a educac;ﬁo do meio rural. Na década de 40 surguam programas de destaque,__'
tanto sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura, como o Ministério da Educag:ﬁo e

Satide. Foi nesse periodo que se criou a Comissdo Brasilez‘ra-Americana de Educagfl‘o das

Populagdes Rurais (CBAR), cujo principal objetivo corroborava com o ideério de que 0z

progresso da agricultura brasileira dependia, em grande parte da educag:ﬁo do homem do-

campo. Por isso, a formagéo do homem do campo néo pode ficar ‘adstrita’ ao ensino técnico

* Moraes (2000) faz uma anélise acerca do conceito otimismo pedagdg:ca, sob o ponto de vista de Nagle (1976) -
e Paiva (1973). Para o primeiro, Otimismo Pedagégmo .Seria a crenga de que determinadas formulagdes-

doutrindrias sobre a escolarizago indicam o caminho para a verdadeira formag#io do novo homem brasileiro _
(escolanovismo). J4, para Paiva, o0 movimento se caracteriza pela preocupagfio com o funcionamento eficiente e

com a qualidade dos sistemas de ensino ou dos movimentos educativos. Mas Moraes destaca que o que interessa
salientar nessa quest3o é que o movimento sempre esteve ligado as propostas liberais cldssicas que afirmam os
seres humanos como eminentemente racionais e, portanto, capazes de estabelecer racionalmente, desde que

sejam oferecidas condigBes ambientais favordveis, quais sdo os objetivos e quais as estratégias mais adequadas

para alcangé-los. Dai a importancia da educagfio. (MORAES, 2000, p. 125 127)
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nas poucas escolas destinadas ao preparo profissional dos trabalhadores na agricultura.
(CALAZANS, 1993, p.21)

Outros programas, nessas duas décadas, foram implementados para a Educagéo Rural,
tendo como tbnica o desenvolvimento da comunidade, como por exemplo, a Campanha
Nacional de Educagdo Rural (CNER) e o Servigo Social Rural (SSR). O primeiro tinha como
objetivo preparar técnicos para atender as necessidades da educagfio de base, inspirados na
Unesco. (CALAZANS, 1993, p.23). S A _

Apes_ar de todqs esses programas, a educagdo no meio rural nfio alcangou o sucesso. :
almejado, uma vez que o niimero de analfabetos no campo continuava crescendo. Mesmo com -
a criagdo da LDB 4.024/61, que conferiu aos Estados a ampliagdo do coi‘po disciplinar -_
escolar, foi também conferida aos Estados a responsabilidade de manutengdo da educagdo nos g e
niveis primério e médio. Porém, como ocorreu em outras lcgiélaéﬁes, ja anferiormentc citadas,
essa descentralizagio do ensino acabou mais ‘u‘ma 'vez por omitir o acesso a educagdo, _
principalmente équeles que viviam no meio rural. e T ‘

Deixando a cargo da municipalidade a cstrutu:ag:ﬁo da escola fundamental
na zona rural, a Lei 4.024 omitiu-se quanto a escola do campo, uma vez
que a maioria das prefeituras municipais do interior é desprovida de
recursos humanos e, principalmente, financeiros. Desta feita, com uma
politica educacional nem centralizada nem descentralizada, o sistema

formal de educagdo rural sem condigSes de auto-sustentagdo —
pedagégica, administrativa e financeira — entrou num processo de

deterioragfio, submetendo-se aos interesses urbanos. (LEITE, 1999, p. 39_) A

~ Assim a escola para a classe trabalhadora, inclusive para a rural, vai se rnoldando_'
conforme as reformas educacionais, ndo diferentes a pértir desta data. Nos anos seguintes, as

questdes educacionais vao sendo discutidas por meio de reformas.

1.1.2 - A Educagiio do Campo e as Reformas Educacionais

A intengdo, na andlise que aqui serd feita, nfio ¢ pormenorizar as diretrizes
estabelecidas nas conferéncias ou encontros realizados pelos organismos multilaterais,
mencionados abaixo, 'bem como pelo governo. Ao contrdrio, a discussdes inerentes a .

educagfio, voltada para os povos do can zipertinente, identificando como essas

medidas resultaram na definigio de agdes educativas no 4mbito da sociedade 'bra_sileira, _
transformando-se em grandes ou pequenas reformas, especificamente, no caso da Educagdo

do Campo.
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As discussdes acerca da Educag@io do Campo, com esta denominagfo sfio recentes,

tendo em vista o tratamento anteriormente dado a ela ainda denominada de educlaqﬁo rural. J&
na década de 1980", reiniciaram-se as discussdes, intensificadas nos anos de 1990, que
passaram a utilizar essa nova terminologia. Isso porque a LDB 9394/96, em seu art. 28,
propde medidas de adequat;ao da escola a vida do campo, € néio mais de adaptagio. |

Para Edla Soares (2001), a legislagdo reconhece a diversidade sécio-cultural e o direito
a igualdade e a diferenca, pdssibilitando a defini¢do de diretrizes para a educagdo rural sem,
no entanto, recorrer a uma légica exclusiva e de ruptura com um projeto global de educagdo
para o pais (SOARES 2001, p.30-31).

~ Entendendo, portanto a educa;;ﬁo sob a otlca do Direito, 1mphca 0
respeito as diferengas e a politica de lgualdadc Nesse sentido, o campo, -
ndo apenas como um significado que incorpora os espagos da floresta, da
pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os
espagos pesquelros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse
sentido, mais que um perimetro nZo-urbano, ¢ um campo de.
possibilidades que dinamizam a ligagio dos seres humanos com a prépria ‘
produgdo das condigdes de existéncia social e com as realizagdes da

sociedade humana. (SOARES, 2001, p.04).

A partir disso, denominar Educac;ﬁo do Campo é priina: pela construgdio de uma escolé
que esteja no campo, mas "Que também seja do campo, _unindo a ampliagdo do direito é: 5
educagéo e a escolarizagio no campo. '

Nesse sentido, a educagdo foi eleita como barreira estratéglca para
adequagiio is mudangas. E preciso elaborar uma nova pedagogia, um
projeto educativo de outra natureza, de modo a assegurar o
desenvolvimento de competéncias, valor agregado a um processo que,

todavia, ndo ¢ o mesmo para todos. (MORAES, 2003, p.152). ]

Uma nova configuragdo educativa tem sué_zs diretrizes ixnpleméntadas no Brasil no
inicio do governo Itamar Franco, com a elabofagﬁo do Plano Decenal de ‘Educagio para.

Todos’. No entanto, foi no govemo Fernando Henrique Cardoso (FHC) que a reforma“‘ 7

anunciada ganhou concretude.

* As referéncias sobre o tema anteriores a 1980 utilizam essa denominagdo, como por exemplo, os Programas
Educacionais desenvolvidos no Brasil, durante quase todo o século XX: Ruralismo Pedagbglco (década de 20),
Missdes Rurais (1947).

* O Plano Decenal de Educacdo para Todos foi a.man

i

complementar o compromisso assumido pelos” v

paises participantes da Conferéncia de Jontiem, na Taildndia, em 1990. “Os governos participantes, inclusive o -, =
Brasil foram levados a desencadear agBes para a consolidagfo dos principios acordados na Declarat,‘ao de:i:
Jomtien. Seus governos se comprometeram a impulsionar politicas educativas, articuladas a partir do Férum
Consultivo Internacional de Educagfio para Todos”. (SHIROMA; MORAES, EVANGELISTA, 2004, p.56-57). -
Em 1993, ja na gestdo do Ministro da Educagdo Murilo Avelar Hingel, no Governo Itamar Franco, o Brasil
tragava as metas locais a partir do que foi acordado em Jomtien e indicava aos orgamsmos mtemaclonals queo
projeto educacional, por eles prescritos no Brasil, seria implantado.
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Desde o inicio da década de 90 do século XX, numerosas publicagdes de organismos

multilaterais de empresdrios e de intelectuais atuaram como arautos das reformas que se |
efetivaram no pais no final desse século. (PERONI, 2003, p.56). - :
Muitos desses organismos — tais como 1UNESCOs, FMI’, BANCO MUNDIAL -
estabeleceram metas, agdes e diretrizes na educagdo que contemplassem o deéenvolvimento
das nagdes por meio da 'educac;ﬁo, desencadeando uma série de encontros; cujo resﬁltado foia :
elaboragfio de documentos norteadores das politicas e da gestdo da educagdo e, tdo logo
concluidos e distribuidos, foram implementadé.s pelos paises membros, inclusive o Brasil.
Contudo, as influéncias dos organismos intemaciox-lais'no desenvolvimento do pais néo sdo

recentes. O Banco Mundial exerceu profunda influéncia no processo de desenvolvunento do_

pais durante o periodo. de expansio da econorma, que perdurou até 0 final dos anos 70. Nesse

periodo, promoveu a modernizagdo do campo brasileiro por meio de financiamentos de
grandes projetos industriais e de inﬁa-estrutuia, qué contribuiram para um modelo de
desenvolvimento concentrador de renda e danoso ao meio ambiente. (SOARES, 1996.p. 17).
Observa-se que no final da década de 1990 alguns organismos multilaterais, como a
UNESCO e UNICEF, j4 participam das discusses que iniciaram a ser desenvolvidas com
relagdo & Educagdo do Campo. Nos documentos puBIicados pela Articulagdo Nacional “Por
Uma Educag@io do Campo”, confirma-se a presenga desses organismos como organizador'cs"" '

do evento,

Nossa caminhada enquanto articulagdo nacional Por Uma Educag:ﬁo do pd
Campo comegou no processo de preparagdo da Conferéncia Nacional Por

Uma Educagdo Bdsica do Campo, realizada em Luzidnia, Goids, de 27 a

31 de julho de 1998. A idéia da Conferéncia, por sua vez, surgiu durante o
I Encontro Nacional de Educadores educadoras da Reforma Agraria (1
ENERA) feito em julho de 1997. A Conferéncia, promovida a nivel
nacional pelo MST, pela CNBB, UnB, UNESCO, e pelo UNICEF, foi

preparada nos estados através de encontros que reuniram os principais

sujeitos de praticas e de preocupagdes relacionadas a educagdo do |
campo.(KOLLING, CERIOLL CALDART, 2002, p.15).

Nesse sentido, se a prépria Educagdio do Campo luta em defesa de uma escola'que leve. :.

em conta suas necessidades e especificidades, por que da participagfio de organismos como a

UNESCO nas Conferéncias, uma vez que essas delimitam o conteido das pollii:'icas"‘m

Bl

6 A UNESCO é a organizagdo das Nagdes Unidas especializada em educago. Desde a sua criagdo, em 1945, tem
trabalhado para a melhoria da educagfo em todo o mundo, por meio de iniciativas de apoio técnico, da -
elaboragdo de modelos, projetos inovadores, reforgo da capacidade especializada e trabalho em redes. Seus, -
estreitos vinculos com ministérios da educagfio e outros atores institucionais, em 188 paises, legitimam e
destacam a organizag#o na promogdo de programas e atividades voltadas para a educagdo. (UNESCO, p. 4,
www.unesco.org/education, acessado em 19/01/07) : :

7 Fundo Monetario Internacional.
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educacionais? Parece contraditério, uma vez que a UNESCO prima pelas orientagdes dos

Planos de Educagdo elaborados pelos organismos multilaterais, os quais pretendem cumprir
com a meta de “Educagao para Todos” ¥(UNESCO, 2007, p. 05).

Dessa forma, se a Educagdo do Campo, de maneira geral, prima por suas
especificidades e luta por imprimir seu discurso nas propostas educacionais, como pode
ocorrer a colaboragdo de um oi'ganismo Q_ue propde projetos educacionais a nivel mundial?
Em nenhum momento os documentos do Banco Mundial ou.da Unesco relacionam a pobreza
as condigOes de classes, ou seja, a realidade concreta dos trabalhadores no modo de producdo
capitalista. Apenas admite a existéncia da pobreza. Dessa forma, se assim ndo o fazem, seus
planos e programas sfo apenas retéricos que atribuem 4 educagéio a solugdo para reduzir a
pobreza, a equiparagdo de géneros, o desenvolvimento su#téntavel, bem como para reduzir a
quantidade de filhos e tardar o casamento de jovens’.

Nesse sentido, ao negar a 'con‘dir;ﬁo de classe que o individuo se encontra, os planos
excluem o homem, enquanto ser histérico de todo esse processo, e considera-o como merb
sujeito que, escolarizado impulsiona o desenvolvimento econdmico por meio da exploragdo
do trabalho. Para as politicas de educagio do campo no é diferente. Se ha o desejo de “Uma
Educagdo para Todos”, ndo se tem percebido a superagdo, apenas o agravamento dos
problemas educacionais. Se 'hé‘uma nova estruturagdo econdmica para o campo, como estér
descrito nos itens anteriores, é claro que esse requer pessoas capazes para desenvolver o
campo. Mas que educagfo entdo seria hedess;iria? Segundo os documentos, aquela educago
que prima pela profissionalizagdo, pelo aligeiramento dos esfudos, o ﬁue tende a forrrliar" |
individuos apenas para os trabalhos de execugdo; contrério, portanto, aos pﬁncipios socialistas
que a Educagdio do Campo propﬁe'-como fundamento de sua concepgdo de educagdo,
contemplada no conjunto das refonﬁas que vdo se confirmando nos anos de 1990, com
destaque para a prépria legislagdo da educagdo, a LDB 9394/96, que reestrutura uma nova
configuragdo educativa. |

Observa-se, a partir dessa breve anélise, que os organismos multilateriais estdo

presentes na defini¢do das politicas para a educagdo. Do mesmo modo, esses organismos

apoiaram toda a construgdo dos documentos que norteiam as agdes da Educagdo do Campo. et

Convém destacar a presenga da UNESCO, desde.a.

:Conferéncia Nacional de Educagdo do

¥ O documento que a UNESCO produziu sobre a Educago foi retirado do site: www.unesco.org/education,
acessado em 19/01/07. O documento ¢ intitulado: UNESCO E A EDUCACAO. ‘

? Essas atribuigBes que cabem a educagfo, estdo contidas no documento da UNESCO- UNESCO e a Educagéo.
2006, p.02 a ‘ . A soaal



http://www.unesco.org/education

‘ : 30
Campo, em 1998. Posterior a primeira, o Seminario Nacional em 2002, e a II Conferéncia em"

2004, também tiveram a participagdo desse organismo. ‘

Diante de todas estas reformas educacmnals ocorndas, a superagdo dos problemas na
educagéo, até agora, s6 mudou a configuragéo, deixando muita coisa a desejar em busca da
transformagéo tédo almejada, que venha apontar mudangas significativas na vida das pessoas e
da sociedade como um todo, conforme papel social a ser cumprido pela educago.

Se neste momento a edﬁcagﬁo passé por reformas, estas devem solucionar | as
dificuldades que impedem o trabalho de ser realizado com a qualidade desejada.

A seguir, buscaremos demonstrar como a populagdio do campo, em termos

educacionais, foi se consolidando nas tltimas décadas do século XX,

1.1.3- Educagio do Campo sob um novo enfoque

Nas décadas de 1960 e 1970, continuou o desenvolvimento de programas para a
educagdo no meio rural, inclusive programas relevantes, utilizando-se do métock'}10 Paulo
Freire'', que se destacaram pela movagao teénco-metodoléglca G

. Para Calazans, esses programas contribuiram para minimizar, ou mesmo dar fim a
oposi¢do cidade/campo, alvo principal da luta 1deolog10a do ruralismo pedagégico, por
estabelecerem uma vinculagéo entre educagéo e desenvolvimento. (CALAZANS, 1993, _p.33- _
34). _‘ , ' | |

Para Leite (1999), na década de 1960, o estatismo informal da educagfio rural
possibilitou o surgimento de varios movimentos populares como o MEB (Mov_ifnento ’
Educacional de Base) e os CPC (Centro Populares de Cultura), os quais estavam ligados aos
movimentos de esquerda e sustentados por prmc1plos 1deolog1cos das ligas camponesas, e

sindicatos e outras mstltmgﬁes em favor dos deSprotegldos da zona rural. (LEITE 1999 p. '
40).

1° Arroyo observa que Paulo Freire ndo inventou um método. Educagao, para ele, ¢ muito mais que isso, pois seu
pensamento ndo € uma nova técnica, uma nova metodoiogag, uma receita que cada um possa agir ou néo. Freire
foi na contra méo do tecnicismo, do que vinha acontecendo na area da educagfo. Ele ndo admitia educagio como
método ou técnica neutra. Ele nega essa neutralidade. Para ele, educagdo € ato politico (ARROYO, 2002, p.56).
' A proposta de Paulo Freire foi amplamente utilizada, levando-se em conta o trabalho do Movimento de
Educagfio de Base e as rupturas ideol6gicas s6cio-politicas, internas, acontecidas a partir de 1964. O ?uft.)que
principal do trabalho de Paulo Freire ¢ a conscientizagio do cidaddo ante as pressdes advindas do capltallsmp
exploratério e o seu papel diante das distor¢Ses histérico-sociais por ele produzidas (LEITE, 1999, p.43-44).
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Contudo, o Governo Federal desenvolveu programas setoriais como a SUDENE'",

SUDESUL" E INCRA" com o objetivo de conter o expansionismo dos movimentos agrarios -
e das lutas camponesas. Novamente a inteng#o de criar tais organismos ocorre por interesses
hegemdnicos, tal como caracteriza o processo de surgimento da escc;la no meio rural. Se hessé
periodo hé o interesse de conter as forgas populareé, o surgimento da escola no meio rural
também ocorre como forma de conter o processo migratério do homem do campo para a
cidade, ou seja, o éxodo rural. Como vimos anteriormente, a escola no meio rural, mais qué
um programa, fora uma estratégia de ﬁxa.r 0 homem no seu meio, como rcs‘pbsta para a
questdo social criada pelo mchag:o das mdades e a incapacidade de absorg#io de toda a mio-de- 22
obra disponivel pelo mercado de trabalho urbano. (LOBO E FARIA, D 392).
Nas décadas referidas no inicio deste subitem, pretendia-se uma educagéio rural parao
desenvolvimento, mas com a crise desendadeada em meados da década de 1960 por meio dé : ‘
desenvolvimento das ondas migratérias das populagdes caréntes do meio rural para o urbano;
do golpe militar de 1964, o qual nﬁodiﬁcoﬁ é estrutura sécio-politica da Nac;éo e cristalizou a
dependéncia econdmica do Brasil em' rela§ﬁo a0s paises do bloco 6apita1i$ta; a anulagdo dos
direitos civis e da cidadania e o desenvolvimentb do milagre econdmico possibilita;am a5
penetragdo da Extens@io Rural e sua ideoldgia no campo. Nésse sentido, ocorre a substifuic;ﬁo .
da professora do ensino formal pelo técnico e pelo extensmmsta, também subsidiados por |
entidades norte-americanas. (LEITE, 1999 p. 42). : :
Com a promulgagéio da Lei 5.692/71, deu-se de modo dcﬁmtlvo a mumc1pallza950 do
ensino rural, subsidiada administrativa e ﬁnanceuamente, mais uma vez, por projetos. Para
Leite (1999), esta LDB, teoncamente, abnu espago para a educar;,ﬁ.o rural, porém restnta em
seu proprio meio e sem contar com recursos humanos e materiais satisfatérios. Isso porque
essa lei, distanciada da realidade s6cio-cultural do campesmato brasileiro; néo mcorporou as

exigéncias do processo escolar rural em suas onentac;oes fundamentals, nem mesmo cogitou

possiveis d1rec1onamentos para uma politlca educacmnal destmada, cxcluswamente, aos

grupos campesinos. (LEITE, 1999, p.48).

Em 1980-1985 outros programas educac1ona15 foram desenvolv1dos pelo I Plano

Setorial de Educagdo, Cultura e Desporto que tinha por objenvo unir capital e trabalho, .

educagdo e cultura. Dessa forma, foi proposta a expansdo do ensino fundamental para o

campo, valorizando a escola rural e o trabalho do homem do campo. (LEITE 1999 p-49).

2 Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste.
13 Superintendéncia do Desenvolvimento da Regizo Sul.
“Instituto Nacional de Colomzagﬁo da Reforma Agréria.
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Contudo, o processo de implantagéo ocorre novamente por projetos especiais do MEC,

como 0 PRONASEC (Programa Nacional de A¢des Sécio-Educativas e Culturais para o meio .
rural), o EDURURAL (Programa de Extensdo e Melhoria para o Meio Rural) e o MOB_RAL

(Movimento Brasileiro de Mfabetizagéo), 0s quais comprovam que a preocupag:ﬁo com a_'_h

educagdo no meio rural volta-se apenas para a formagdo de “instrumentos de produc;ao" E

Dessa forma ndo houve preocupag:ﬁo em sistematizar tais projetos levando em conta as
diferengas entre cidade e campo. Isso se comprova nas agdes do PRONASEC, quo conteudo 19
recomendava um mesmo calendario escolar ‘para toda a escola rural, tendo por base o
calendério urbano e a formégﬁo dos profeésores, que era leiga em rela@ﬁo as questdes
campesinas. (LEITE, 1999, p. 50) |

Vé-se, portanto que o Estado, mesmo msenndo a questdo da educagao do melo rural
na leglslag:ao, abdica do “seu dever ‘a0 propor um modelo descentrahzado, cuja '
responsabilizagdo do ensino, principalmente de 1° grau, passa gradatlvamente_ para os |

municipios Esse processo se efetiva nas reformas educacionais propostas nos anos de 1990, -

quando os mumc{pms brasileiros assumem definitivamente o ﬁnanmamento do Ensmo'

Fundamental, subsidiados pnnclpalmente pela LDB 9394/96. Dessa forma, esse processo foi
_apenas uma questdo de tempo, minando a educa_g:ﬁo brasileira de novos conceitos, traJadQs_ por 7
propostas' neoliberais. O Estado, nesse sentidé .usa de suas prerrogativas - poder polftico T '
povo e territério - para solidificar seu posmmnamento de defesa da hegemoma burguesa
(GRUPPI, 1986, p.07). ' = :

A partir das rcwmdmaqﬁcs emanadas dos movimentos sociais, em suas diVersas S5
mamfestagoes, o Estado, por meio do Mlnlsterlo da Educaq,ﬁo institui um GPT Grupo_
Permanente de Trabalho - para tratar das questdes da Educaqﬁo do Campo, cuja misséo & reumr 0s >
movimentos sociais e as instincias oficiais com o objetivo de discutir ¢ definir as politicas que;‘

efetivamente atendam s necessidades educacionais ¢ scjam m_h instrumento para o
~ desenvolvimento sustentével do Brasil no campo. O GPT é coordenado 'pe'la'SECAD (Secrétaria _
‘de Educaq.ﬁo Continuada, Alfabetizagiio e Dwermdade) no dmbito do Ministério da Educagdo. ‘
. (MINISTERIO DA EDUCAGAO0, 2003, p. 04). e ,
A meta da Coordenagdo-Geral de Educagﬁo do Campo € por em prétlca uma politlca de

Educagdo que respeite a diversidade cultural € .as, dlfcrcntes experiéncias de educaq,ﬁo em '

desenvolvimento, em todas as regiSes do PafSFEom6 Torma de ampliar a oferta de Educag:ao de .

?

'Jovens e Adultos ¢ da educagdo bésica das escolas do campo (SECAD — MEC, 22/09/05, p 1). A

SECAD foi responsével pela orgamzat;ao de semmérlos estaduais realizados em 2005 e 2006 S

Para a reahzac;ao desses semmarlos, a SECAD conta com a parceria das Sccretanas Estaduals i




Municipais de Educagdo, Conselhos Estaduais de Educagdo, Movimentos Sociais, UNDIMEIE ?;'
CONSED'®. Esses encontros tém o objetivo de diagnosticar e buscar solugdes para combater as
desigualdades do cotidiano escolar. A ﬁnali;:lade ¢ incentivar a construg:ﬁo de relag:ﬁes baseadas no
respeito e na valorizagio de milhares de brasileiros que tiram seu sustento da terra. (SECAD .
MEC, 22/09/05).

E importante destacar que a SECAD tem indicado elementos para se discutir 0 Plano :

Nacional de Educag:ﬁo” O documento sugcrldo pela secretaria destaca a importincia da

organizag#o dos povos do campo, 0s quais consegmram agendar na csfera publica a questio da

educac;ao do campo como interesse nacional. :
Dessa forma, o Ministério da Educagio, é' partir do Governo atual, “finalmente abre-se & 5
construgdo de uma politica nacional de educa;ﬁb do campo que vem sendo construida em didlogo
com as demais esferas da gestdo do Estado e com os movimentos e organizagdes sociais do campo
brasileiro.” (SECAD- MEC, 22/09/05) >y e L
Uma conquista recente do conjunto das organizagdes de trabalhadores e traba]hadoras ;
do campo no. ambito da luta por pohtlcas publicas, foi a aprovagdio das “Dlretnzes i
Operacionais para a Educagﬁo Bésica nas Escolas do Campo” (Parecer no 36/2001 e :
Resolug:ao 1/2002 do Conselho Nacional de Educacﬁo) Outra conquista politica unportante
esta sendo a entrada da questdo da Educagiio do Campo na agenda de lutas e de trabalho de" |
um nimero cada vez maior de movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, 0 que vem pressionando sua inclusdo na agenda de alguhs governos
municipais, estaduais e também na agenda do govéfno Federal.

A articulagio e o0 movimento foram denommados inicialmente de por uma educagﬁo.,

basica do campo; a partir dos debates realizados no semin4rio nacional de 2002 alteramos 0

nome para por uma Educagiio do Campo, em vista de afirmar, primeiro, que néo queremos
educago s6 na escola formal: temos direito ao‘ conjunto de processos formativos ja .
constituidos pcla humanidade; e, segundo, que o direito & escola publica do campo pela qual
lutamos compreende da educagéo infantil & Umvcr31dadc | 2 i
O momento atual nos parece propicio para avangos, a0 mesmo teﬁpo em que revela -

uma maior complex1dade para a atuat;ao dos Movimentos Sociais: 0 campo esta voltando g

agenda do debate politico do pals sendo parte da dlsputa de projetos de desenvolvunento,g_,

'S UNDIME: Uni%o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educag#o.
'8 CONSED: Conselho Nacional dos Secretarios de Educago.. 4
17 As diretrizes do Ensino Fundamental, apontadas no PNE, reconhecem a necessidade de trataménto

diferenciado para a populagio do campo: “A escola rural requer um tratamento diferenciado, tendo em vista que
a oferta de ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pafs e a ampliagdo da oferta de quatro
séries regulares em substmu;;ao as classes isoladas unidocentes é meta a ser persegulda con31deradas as.
pecuhandades regionais e a samnahdade ” (PNE, 2003 p- 42) ; ‘
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mas em um contexto de clara hegemonia do projeto do capital, que até podera reeditar uma

politica de *“educagfo para o meio rural”, mas néo tem como admitir que o Estado assuma a
construgdo efetiva de um sistema publico de Educago do Campo.

O desafio que se impde hoje aos sujeitos da Educagdio do Campo é o da praxis:
avangar na clareza teérica e de projeto para poder dar um salto de quélidade na luta polﬁicé e
nas praticas pedag6gicas produzidas até aqui. E preciso significar o nome que criamos, e
constituir teérica e politicamente o contetido € a forma desta noi/a bandeira. Este desafio nos
exige um permanente retorno a uma questao de orlgem 0 que é mesmo a Educaqﬁo do Campo
~ e quais sdo os seus fundamentos principais? i

O desafio tedrico atual € o de construn' 0 paradlgma (contra-hcgemomco) da Educac;ﬁo " '
do Campo: produzir teorias, construir, _consohda_r ¢ disseminar nossas concepgdes, ou seja, 08 |
conceitos, o modo de ver, as idéias que confofmam uma interpretagiio e uma tomada de
posi¢dio diante da realidade que se constitui pela relagdo entre campb e educagéo. Trata-se, ao
mesmo tempo de socializar/quantificar a compreensfio do acimulo teérico e pré.ticd que ja
temos, e de continuar a elaborag:ao €eo plane_]amento dos prommos passos. '. : v

Nesse sentido, € uma proposigdo e um COmpromisso de todos nés, que fazemos parte
deste contexto, ou seja, do actimulo pré11co de experiéncias que vem sendo desenvolv1das no
pais, na Regido Nordeste como o CAT- na Bahia, RESAB; em todo Nordeste, Universidade :

Camponesa, na Paraiba, e no territério do Agreste em Alagoas, a exemplo da PECEMEALE :
do PRODECAM], agdes pontuais dos Movimentos Sociais como MST, FETAG’S STR’s, .-
entre outros, enfrentar o desafio da construg#o, acima cxphmtada,_ _além de lembrar, a priori, -

que este desafio se desdobra em trés taréfas combinadas, a saber: manter viva a memoria da '- U
Educagéo do Campo, continuando e dinamizando sua construgdo e reconstrugéo pelos sei;s
préprios sujeitos; identificar as dimensdes fundamentais da .luta p.ollitica a ser feita no )
momento atual; e seguir na construgdo do Projeto Politico e Pedagégico da Educac;éf._o do

Campo.
1.2 - Educagiio do Campo no Territério do,,Agrestew—‘_AL

1.2.1 - Conhecendo o territério % b
O territério do Agreste dc Alagoas compreende segundo o IBGE, uma z’u‘ea total de '

4.479,7 km, com uma den51dade demografica de 116, 29 habitantes por km e uma populaq:ao '

de 531.349 habitantes, dos qums 35% ¢ no municipio de Arapiraca. E formado por dezesseis

municipios, sendo eles: Araﬁiraca, Campo Grande, Coité do Néia, Craibas, Estre_la de
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Alagoas, Feira Grande, Girau do Ponciano, Igaci, Junqueiro, Lagoa da Canoa, Limoeiro

de Anadia, Olho D’dgua Grande, Palmeira dos indias, Sdo Sebastido, Taquarana e Traipi,.
0s quais se idenﬁﬁcam, em sua composig:ﬁo; como uma mesma régiﬁolfnicrorregiio
geogréfica — regido do agreéte microrregidio de Arapiraca, tendo suas populagdes bompostas '
de um mesmo grupo étmco-cultural brasileiros e brasileiras, mestlgos do cruzamento do
europeu com amerindios, o que compﬁe a base étmca do povo brasileiro (RIBEIRO 1986).
Sem contar ‘que apresentam uma mesma base econdmica (nulho feijdo, mandioca, algoddo e
fumo), sendo seu principal eixo ) de desenvolvimento econdmico.

Todos os municipios que compdem o territério tém na agropecudria a sua"prir-icipal :

vocagdo econdmica e até mesmo a tnica, na maioria. Arapiraca e Palmeira dos Indios s#o os

dois inicos municipios com sedes com caracteristicas urbanas. Arapiraca, segundo mtinicipio Sy

em tamanho populacional do estado de Alagoas € o qué detém a economia mais "&iversiﬁéada

~de todo o Agreste e Sertdo Alagoano (agropecuana, mdustna, comércio e serv1g:os) Os
' "':_'E'pnncxpals produtos agncolas do territério, por 1mportancla econdmica e social sdo: mandioca, |
-'pecuéna leiteira, frutlcultura (pmha, graviola, manga, ca_]u maracu]é), rmlho feljao fumo
hortaligas, inhame, batata e amendoim.

Quanto a sua infra- estrutura social e produtwa em Araplraca e Pahnelra dos Inchos, i
sede de micro-regides, encontra-se uma malor infra-estrutura de Servigos SOClaIS como de |
saude ( Hospital Regional ) e educagéo ( E_scolas Estaduais de Ensino Médio e Faculdades ). _
O acesso as sedes dos'municipios do territério é fécil, todo através de rodovias estaduais e -
federais pavimentadas. O acesso as comunidades e muniéip_ios rurais em muitos casos €. :
precério, principalmente em épocas de chuvas. O abastecimento de 4gua é precério e-'mesmo £
com a implantagdo da adutora do Sdo Franmsco, sdo poucas as comunidades rurais que -
d1sp6em de 4gua encanada. O acesso a energla elétrica se d4 em cerca de 70% das
comunidades rurais, mas em muitos casos (em torno de 40%) é monofsica, servindo apenas
para 1Ium1na950 residencial e pubhca

Com relagdo a mfra-estrutura produtiva ( agromdustnas armazens, s1los sistemas de _.
irrigagéo, etc.) pratlcamente s6 existem ligados as cadelas produtivas do fumo e do leite. Os :
‘armazéns comunitérios servem mais com:q_&eh Ggmumténos para reiinides e eventos
sociais. g ' ‘ ;3

Os municipios do territério dblAgreste identiﬁcain—sg também pela estrutura fln‘ld'iér'iai o

| que & constituida basicamente de minifindios — 92% do total de estabelecimento estio abaixo -

de 10 hectares. Com indicadores sociais que, embora tenham apresentados melhoras

significativas nos tltimos dez anos, especialmente os sociais, ndo tém conseguido melhorar 0s




indicadores econémicos. O municipio qué apresenta o maior IDH é Palmeira dos Indios, com
0,666, considerado de médio desenvolvimento e o menor é Traipu, com 0,479 considerado de '

baixo desenvolvimento.

Quanto & Educagdo, Alagoas é um dos Estados da Féderat;ao com um dos mai_cires‘_ o

indices de analfabetlsmo no Brasil, como podemos ver na figura a seguir.

Figura 1 - ALAGOAS perfil educacxonal do eleltoradol(set/2006)

SUPERIOR

' 20 GRAU
2.410
126.588 s 11.9
3%

7%

20 GRAU IN.
197.154
11%
ANALFABETO
1‘;:{';‘;” 825.831
4% 44%
10 GRAU IN.
574.376
31%
Fonte: TRE/AL. -
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No meio rural, estes indices podem chegar a mais de 80%, considerando-se a i

popula(;ao adulta. Quanto aos jovens e crlan(;as tem havido um significativo avanqo em

relaglio ao acesso & escola, indicando que & THEdio &

fongo prazos essa s1tua<;ﬁo poderé ser:

invertida. Os municipios do territério apresentam a seguinte composu;ao de_ matnculas '_

segundo as zonas consideras urbanas e rurais:
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QUADRO 1 - Demonstrativo do niimero de escolas/alunos do Terntdrlo do Agreste—AL

ARAPIRACA i 35 7, .. 7133989 17.758 51747
CAMPO GRANDE (17 ARG s 04 112315 1916 = 4231
COITE DO NOIA 01 24 25. - 15 -193 3.395  3.588
CRAIBAS 02 23 . 2250 1:3.007 4481  7.488
ESTRELA DE ALAGOAS | 02 23 95 1.943 4501  6.444
FEIRA GRANDE 03 377 A0 2628 4001  6.629 |
GIRAUDOPONCIANO ~ .| 05 - .71 76 | 4.005 7.070  11.075 |
IGACI 05 44 49 2215 7.773 - 9.988 |
JUNQUEIRO 06 44w 505 53 5945 11302 |:
LAGOADACANOA | 07 152000~ - 3860 ", 11621 v S 48T
LIMOEIRO DE ANADIA 0302 iz 54l 8T 2.295 5587  7.882
| OLHO DAGUA GRANDE 03 Ege 21 1.060 1.843  2.903
PALMEIRA DOS INDIOS 27 41 68 | 11.831 8.645 20476 |
SAO SEBASTIAO 03 43 46 | 2481 8858 11339
TAQUARANA 04 2870 3271 1,667 4531 = 6.198
TRAIPU : 05 64 69 1.388 7.740  9.128
TOTAL . 120 586 - 706 [80.234  95.665 175.89

Fonte: INEP, 2003 4

Em relagéo a este quadro, vale um comenténo prehmmar sobre questoes que serfio

melhor desenvolvidas no téplCO segumte a 51gmﬁcat1va presenca dc escolas localizadas na -

zona rural, somam-se as escolas urbanas que também atendem a uma populaqao“f.

camponesa. P0351b1htar o aumento do n° de cnanc;as e jovens nas escolas, no entanto, ndo

resolve 0 problema, pois, além do reconhecido baixo nivel da educac;ﬁo bésica no Brasil, as

pedagoglas,‘ de um modo geral, sdo totalmente. madequadas, uma vez que ndo consideram a '_-"j

realidade na qual estéo inseridos seus alunos e alunas.

1.2.2 — O Contexto da Educagio do Campo 116 Territério do A'gi;este"ae Al’agoasAe "a':"' :
Proposta de Educac¢io Camponesa das Escolas dos Mumciplos de Estrela de Alagoas ;
(PECEMEAL)™® _ :
O territério do Agreste, em Alagoas, desde o final de 2003, vem, dentro do. contexto .
nacional exposto no item 2.1, travando uma forte discussdo sobre Educac;,éo do Campo. Tal

discussdo tem  sido proporcmnada pela‘ X égga de Desenvolvunento 'I‘erntorlall

desencadeada pelo Ministério do Desenvolwmento Agre'mo - MDA através da Secretana de__ die i

Desenvolvimento Terntonal SDT.

'® A PECEMEAL, objeto de andlise maior desta monograﬁa, sera melhor focalizada nos cépitulos 2 e 3 deste
trabalho. Aqui, uma breve contextualizagfio do &mbito territorial no qual a Proposta se encontra inserida.




: : 38
Também, conforme verificaremos no segundo capitulo deste trabalho, o Projeto Fazer

Valer os direitos das Criangas e dos Adolescentes em Alagoas —PFVDCA, foi o elo principal
entre as discussdes e as agdes relacionadas a Educaqﬁo do Campo no Terﬁfério ea consu'ugéol : '
da PECEMEAL em Estrela de Alagoas. Amda, a Secretana Mumc1pal de Educagéio de Estrela
de Alagoas funcionou como importante medladora, proporcmnando um ambiente propicio a
mesma discussdo no Territério. Os espagos mais utilizados para esta discussdo foram as
reunides do Colegiado Territorial, nas quais as técnicas da Secretaria fomentavam debates
concernentes a Proposta de Educac;ﬁo Contextualizada que quenamos implantar em Estrela de
Alagoas. Estas reunides, em que eram socializados os processos de construgdo e implantagéo
da Proposta em Estrela de Alagoas, sub51d1aram os demais municipios do Territério a, pelo g
menos, 1mc1arem uma discussdo semelhante, 0 que contnbulu nﬁo s6 para divulgar a proposta 0
de Estrela, como para criar estrateglas de amphag:ﬁo da experiéncia em outros municipios.
Dentre os impactos oriundos das reunides proporcionados pelo Colegiado Territorial, ressalta- :
se a concepgdo de um Projeto de Educagéo Contextualizada para o territério, como uma-das
estratégias para a ampliagdo proposta. Este pro_]eto discutido com os atores do processo e
apresentado ao Conselho Estadual de Desenvolvimento da Agricultura Familiar e Reforma
Agraria — CEDAFRA - foi aprovado por este Conselho, fato este que indicou positividade do‘
mesmo no sentido de seu ﬁnanpiameﬁto pela SDT. | P s 2
Vale ressaltar que ndo foi apenas no Territério ‘que. a Proposta de Educago de Estrela.
se disseminou. Em nivel do estado de Alagoas 0 mesmo ocorreu, sendo mesmo tal.
experiéncia referéncia neste ambito e socializada em vérios outros: féruns e seminérios
promovidos pela SEE - Secretaria Estadual de Bducaqﬁo, através do PROER-Programa de
Educagdo Rural - a exemplo do I e II Férum de Educagﬁo do Campo. Este segundo férum,
realizado no periodo de 23 a 27 de outubro de 2006 teve como ob_]etlvo maior a construgio ‘

A ——d

de uma Resolugdo para Educac;ﬁo do Campo em Alagoas e

Durante o I Férum realizado em novembro de 2004-- foi criado um Colegiado 3
Estadual, o Férum Estadual Permanente de Educag:éo do Campo - FEPEC portarla n°
003/2005 publicada no Didrio Oficial do Estado em 12 de janeiro de 2005 Fazem parte
deste, educadores das escolas publicas estaduais, mummpals e dos movimentos sociais do
estado. Embora a Secretaria de Educaq&emdoa-estadﬂ de Alagoas esteja encaminhando
atividades especificas 4 Educagdo do Campo, emstem em Alagoas, exper1enc1as que i
permanecem sob o estatuto do “isolamento”, no ambito da educagéo bésica do campo, sem
vinculo maior com o sistema estadual de educagdo. Este é 6 caso dos municipios de Ouro %

Branco, no territério do Seftﬁo, e, no Agreste, o assentamento do MST, em ‘Arapiraca.
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Também permanecem nesta condigdo, apesar de todos os efeitos que ja conseguiu produzir

em termos educacionais no estado, a PECEMEAL, em Estrela de Alagoas € o Programa de
Desenvolvimento da Educagio do Campo do Mumcipxo de Igaci.- PRODECAMI.

Vale salientar, que o PRODECAMI goza q;: grande destaque na discussdo territorial.
Ele teve seu processo de construgdio conduzido po-r uma ONG, denominada Associég:ﬁo dos "
Agricultores Alternativos — AAGRA, localizada em Igaci, sendo_ sua origem diferente da: |
PECEMEAL, que foi conduzida pelo poder ptiblico. Assim, o PRODECAMI nio se t.dmou,‘ E
até entdio, Politica Publica como a PECEMEAL, fato atribuido, justamente por ser uma
institui¢do representativa da Sociedade Civil que vem lutando para é implantagéo deste e para
torna-lo uma Politica Piblica. No entanto, esta institui¢do ainda néo conseguiu sens_iEiﬁzar o:
poder publico Municipal para esta questio. A ONG acima citada ¢ uma das hlstitgic;ﬁés ciue_
compde o Colegiado Territorial. Vale dizer que a PECEMEAL tem sido uma gra‘i_nd'eipaxceira :
do PRODECAMI, contribuindo com o procésso de construgdo do Programa e cedendo seus
recursos humanos nas Formagdes Continuadas para os Edﬁcédores da rede Mmﬁcipal_ de
Ensino de Igaci. : 7 HaTe Pan s

E bastante perceptivel o interesse e fundamentalmente o envolvimento da maioria dos _
municipios do territério na discussio sobre' Edﬁcag:ﬂo do Campo, alguns com maior -
entendimento no que conceme a concepgdo do que ‘realmente venha a ser esta Educagéo, a
exemplo de Arapuaca, que, em sua secretaria mummpal de Educagio, Jé conta inclusive com
um depa.rtamento / especlﬁco que cuida deste tema. Outros ex1gem que a discussdo seja
bastante acentuada, ou melhor, profunda, visto que, dentro do processo acima explicitado, fm_
detectado por ocasifio da realizago de um encontro de mvelamento conce1tua1 ‘entendimentos ;
distorcidos do que venha a ser Educagdo do Campo, a exemplo de Ium determinado municipio
que mantinha a concepg¢o de que trabalhar Educagdo do Campo era”'apena“s“ inserir em seu
curriculo disciplinas voltadas para a agricultura, como as que j4 foram trabalhadas tempos ‘
atras, conhecidas como “Técmcas Agricolas” .

Apesar destes: “desencontros”, inclusive conceituais e de concepgdo, acerca do

significado da Educagéo do Catnpo, acredltamos que apés inimeros debatess a compreensﬁo

P
P

professor Edmerson Reis:

“E preciso uma nova compreensio de educagfio e desenvolvimento para o meio
rural e em especial para a regifio semi-drida brasileira, onde o segredo estd em
descobrirmos a maneira adequada para convivermos com o clima, certezas e
incertezas da regifo, desvendando as suas potencialidades e transformando as
_suas problematicas em alternativas reais de possibilidades”. ( REIS, 2003, p. 12)
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Assim, com o processo de nivelamento conceitual, proporcionado por seminrios,
encontros e reunides ocorridas no territorio, a partir das necessidades apresentadas pelas
organizagdes que fazem parte do colegiado, ,acredita-se que houve uma evolugdo na
concep¢do tanto conceitual como operacional da Educagﬁo do Campo, o que pode ser
considerado um avango 51gmﬁcat1vo para o territério, caracterizando um processo de
construg#o coletiva rumo a uma proposta educacional que contemple a realidade do temténo :
mas principalmente a de cada mum01p1o, aexemplo da dlstnbulqéo da populac;ﬁo por érea de

catorze municipios, predommando a maioria no campo conforme quadro aba1xo

QUADRO 2 - Demonstrativo da dlstnbuu;io do nlimero de habltantes por érea e genero '
do Territério do Agreste—AL '

Territério do Agreste 531.750  259.584  272.166  275.638  256.112 |
Estrela de Alagoas ' 16341  7.929 8.412 3260  13.081
Igaci . 25584 . 12556 - . 13.028 5.886 19.698
Palmeira dos fndios |- 68060 :. 32735 .'35325 . ~ 48958 19.102| ..
Arapiraca 186466 - 89.183 97283 152354 34112
Campo Grande 9.134  4.541 4.593 $3.703 5.431
Coité do Néia - _ 11.993 6.067 . 5926 = 2519 9.474
Craibas 20.789  10.306 10.483 6.608 14.181
Feira Grande | 21270 10.588 10682 - 3.557 17.713 |
Girau do Ponciano . 29.574 14.777 14797 8.858 20716 |
Junqueiro | 7038300 - K {1.899 - ne11.083 176057 i C G TS
Lagoa da Canoa 19988  9.788 10200  8.88  11.102
Limoeiro de Anadia 124263 012024 ©0+12.239 -0 21057, 22,158

Sko Sebastido | 29124 14561 14563 9.408 19.716 |
‘Taquarana o 17.046 8.369 © - . 8.677 . 4371 12.675
Olho d'Agua Grande 4847 02441 . 24067 C1097.0 7 3970
Traipu 23439 11.820 11619 7131 716.308

‘IBGE, 2000. ... -

Podemos considerar como instituiges“at que tem dado grandes contribuigdes

para o fortalecimento da dlscussao da Educa(;ao do Campo no estado e em partlcular no :

territério: a Rede de Educagao para o Semi -Arido - RESAB atuando em todo Nordeste do

Brasil em parceria com o Fundo das 'Naq.ﬁes. Unidas para a Infancia — UNICEF. Rede es@ que

retine todos os munic_ipios-' e ONGs que trabalham propostas de Egu'caqﬁo do Callnpol eo
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Desenvolvimento Sustentével incorporando nestas instituigdes, além do apoio, livros

complementares que tratam de assuntos do cotidiano do aluno, provocando anélises da g
realidade e outras construgdes. O Movimento de OrganizagBes Comunité.rias - MOC,
localizada em Feira de Santana, no estado da Bahia, que desenvolve o Projeto de Fonna§ﬁo de |
Professores denominado de Conhecer, Analisar e Transformar — CAT, e, em Pernambuco, o
Servigo de Tecnologia Altemativa — SERTA, ambas trabalhando com a Proposta Educacional
de Apoio ao Desenvolvimento Sustentével, que ao longo de sua existéncia (18 ﬁhés)vem s
revolucionando o papel da escola diante das pessoas, da sociedade e do mundo,
caracterizando uma l;iducaq,é',o do Campo que conﬁibua’ c-om (] ljesenvolviiﬁé-iito Rural
Sustentdvel. Segundo Reis (2004, p. 70), em seu livro Educag:ﬁo do Campo e

Desenvolvimento Sustentavel

“Para vencer o desaﬁo a nossa frente, serd necessArio que todos os setores
da nossa sociedade estejam conscientes e dispostos a procurar com todo
empenho possivel, os caminhos para o desenvolvimento sustentavel”.

~ Atualmente, em decorréncia do éon‘iexto, neste capitulo explicitado, inclusive da
‘ela'borag:ﬁo do Projeto Territorial, que, por problemas documental da instituiio gestora do
recurso, ndo foi financiado pélo MDA, as . instituigdes e ség_mentos‘ do territério, co- - :
participantes'da concepgdo e elaboragéo do referido projeto, no inicio deste ano, articularam-
se e constituiram um Férum, denominado de Férum de Educagéio Contextualizada do Agreste
Seml-éndo FECASA”. | 7
A dindmica de atuagdio do FECASA no momento, mamfesta-se na realizagéo de
eventos/encontros, bem como de reumﬁes‘ sistematicas- (mensais), no sentido de dar
prosseguimento as agdes contempladas no Projeto Teﬁ'itorial. Em abril deste ano, o FECASA
realizou, em Estrela de Alagoas, o I Férum de Educagéio Contextualizada do Agreste Semi-
arido®®. Com o objetivo de possibilitar aos envolvidos o nivelamento de conceitos sobre os
aspectos que permeiam uma Proposta dé Educagdo para convivéncia com o Semi-érido, o
evento contou com um piblico de 64 pessoas, representantes de institui¢des e segmentos
como: RESAB, Projeto Fazer Valer, CIAT, Coletivo Educadores Ambientais, PRODECAMI,
PECEMEAL, PDA’s. — Planos de Désqnvolvimentq de Area, apoiados pela VISAO

1 Teve sua formagdio baseada na andlise de que as agBes estavam acontecendo isoladas e consequentemente
fragilizadas pelo desencontro e mdmduahsmo do gmpo, mesmo que comungando dos mesmos ideais. Relatério
do Seminério, abril de 2007). ;
% Uma das conferencistas do evento foi uma coordenadora pedagéglca do SERTA retomando com a discussdo
sobre a EADS. . :
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MUNDIAL, Secretarias Mumclpms de Educagdo dos mumclplos do territério, Secretarlas b

Municipais de Agricultura, Assomag:ﬁes Comumténas Rurals, Escolas, entre outros. _ AL
Até aqui, uma visdo panorﬁnuca de como esta se desenvolvendo as dlscussﬁes em
torno da Educaqﬁo do Campo no contcxto do territéﬁo' do Agreste de Alagoas. Além de
proporcionar uma visdo panordmica, as idéias expostas aqm contribuem para sxtuarmos a
prépria PECEMEAL que atrelada a este contcxto tem sua exlsténcxa singular: suas -

‘possibilidades, desafios e limites. Questdes que serfio enfrentadas nos capitulos seguintes.




CAPITULO I

2. A CONSTRUGAO DA PROPOSTA: CAMINHOS E CONCEPCOES

Neste capitulo faremos a exposigdo do processo de construgdo da PECEMEAL -
Proposta de Educagdo Camponesa das Escolas do Municipio de Estrela de Alagoas -
“evidenciando desde o percurso histérico nccesséno a formulagio e 1mplemcntag:50 da
Proposta até a apresenta¢fio dos seus ﬁmdamentos pohtlco-pedagéglcos e metodoléglcos 0
intuito maior deste capitulo &, além dc oferecer uma visdo sistematizada da Proposta de:
Educagﬁo Camponesa que € objeto de estudo desta monografia, propiciar condi¢des para que

o leitor possa compreender a analise que faremos da referida proposta no Capitulo 3.

2.1 - O Contexto de Criagio da P;Oposfa e elementos que levaram a sua concretizagio

2.1.1. Contextualiza¢io do surgimento da PECEMEAL

O processo de construgio de uma proposta especifica para a Educagéio do Campo, no
municipio de Estrela de Alagoas, deéénVoIveu—se a partir de um determinado espago de
discusséo proporcmnado pelo Pro_leto Fazer Valer os Direitos das Crlan(;as e dos
Adolescentes — PFVDCA desenvolvido em seis mumciplos de Alagoas, dentre estes, frés:. .
fazem parte do Territério do Agreste: Estrela de Alagoas, Igaci e Palmeira dos Indios.
Financiado pelo UNICEF, o referido projeto tem, como érgfio gestor, ima ONG denominada .
de Movimento Pré Desenvolvimento Comumténo - MPDC com sede em Palmeira dos
Indios. : : T i i : _ |

Assim, antes de identificar e_anélisai'é‘é'speéifici’dade:dés'}bbncepgﬁes, contétidbs e
metodologias que se apresentam na Propc‘)‘_sfa,(PECE.MEAL), ¢ necessério. situar, ainda que
brevémente, o contexto no qual ela teyc‘gg;@wwhnentq, como tudor com‘ec;ou,r'c_) que 1 |
funcionou como estimulo facilitador bem como as diﬁculdadcs enfrentadas durante o
processo. Esta é uma discuss@o que tentaremos realizar neste cap1tqu 0 |

O municipio de Estrela de Alagoas sistematizou uma Proposta de Educac;ﬁo para 0_ _

Carhpo, intitulada Proposta de Educagaa Camponesa das Escolas do Mumczpzo de Estrela de :
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Alagoas - PECEMEAL, a partir do final de 2003. " A necessidade de pensar uma politica de

atendimento as escolas do municipio, tanto aquelas localizadas na zona rural como as que Se. :
encontram na zona urbana, foi pensada coletivamente, dentro de um prbcesso de graﬁde
movimentagdo e questionamentos, comb nunca se tinha visto no municipio. Como os demais
municipios do estado, Estrela de Alagoas desenvolvia uma educagio fundamentada t‘am‘ :
padrdes orientados pelo Sistema Estadual de Educagéo, o tinico para quase todo o ‘cst‘ado de
Alagoas, com exceg#o da capital, qﬁc criou seu préprio sistema, e de Afapiraca, pertencente
ao Agreste, que tem uma proposta ainda em processo- de legahzaq,ﬁo Assim sendo, os
municipios estdo inseridos, lega]mente, numa “rede” de ensino, o que partmdo deste e
entendimento, funciona como uma “amarra” no sentido de que estes ‘municipios possam,

efetivamente, conduzir seus processos de ensino de maneira a atender suas demandas
especificas. Questdes como a autonomla que a escola tem em oferecer um processo educativo
coerente, em conformidade com suas realidades & esqueclda Sabcmos ‘que no que esta
autonomia oferece de ganhos a educagio realizada no meio rural, o fato de ela ndo se.
‘materializar em préticas nfio s6 impede a.conduqﬁo de um trabalho educatlvo coerente com .
seu piblico, mas, sobretudo, infringe o que esta brcVistd, pbi‘ eXcmplo; na Lei. Conforme
destaca Saviani (2000, p. 172), os documentos oficiais da edhcagﬁo brasileira alertam, por .
exemplo, no Art. 28 da LDB - Lc1 de Dlretnzes e Bases da Educagao Nacmnal21 (Lei N.°
9.394/96) para a segumte questdo:

“...Na oferta de educagdo bdsica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessdrias & sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: I -
contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; II — organizagio escolar prépria,
incluindo adequagdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climiticas; III — adequagdo a natureza do trabalho na zona

Como sabemos, 0 que preconiza o Art. 28 da LDB ndo vem sendo respeitado na
maioria dos municipios que possuem realidades campesmas e em Estrela, a s1tuagao até o
surgimento da PECEMEAL ndo era diferente. Queremos fazer um paréntese aqui no sentldo
de analisar que a proprla LDB pOSSLll contradlgocs ao_aﬁrmar uma educagio basica para a :

populagdo rural em seu Art. 28, pois inicia o texto oficial ao abordar o conceito da Educagdo

= Apesar de o leitor ter conhecimento do significado desta Lei, consideramos importante evidenciar o seu
significado, & luz do que observa Saviani (1998): Por “diretrizes e bases” entende-se “fins e meios”. Isso
significa que a Lei de Diretrizes e Bases deve estabelecer os fins da educagfo, ou seja, indicar para todo o pafs os
rumos a serem' seguidos €,'a0 mesmo tempo, 0s meios para alcangd-los, quer dlZC!', as formas segundo as quais
deve ser organizada a educagdo nacional.
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vem dizer que a educagdo anahsada na LDB - se refcre exclusivamente a educagdo cscolar )

Na perspectiva defendida pela atua] concepgéo de Educaqio do campo, a cducagﬁo abrange 08

processos formativos que se desenvolvem na vida fam1har na convivéncia humana, no

trabalho, nas mstxtuu;oes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e orgamzag:ocs da

sociedade civil e nas manifestacdes culturais. _ .
Contmuando nossa anﬁhse desta questdo, percebe—se que o discurso da LBD aﬁrma |
que a educagdo ndo acontece somente nos espagos “intramuros” da escolanzagao mas
justifica que sua abordagcm serd limitada somente ao espago da cducagao como escola. '
Dep01s no art. 28, vem aﬁrmar a possibilidade de uma educaqao basica para a populat;ao do_ |
campo sem levar em conta que na realidade campesina a educag¢io ndo se d4 somente nas :
préticés escolares, mas, principalmente', na realidade histérica e cultural de cada comunidade 7 : '_
ou regido. . . :
Esta foi uma das reflexdes que levou, conforme explicitado no primeiro pardgrafo
deste capitulo, o PEVDCA a convidar, para embasar as discussdes sobre Educagéo do Campo,
0 MOC Através de uma de suas pedagogas, Eliene Novaes, foi possivel iniciarmos um
espago de dlscussﬁo como vistas a atmglr as metas pmpostas do projeto, subsidiar os
municipios na elaborac;ﬁo do Plano Mumc1pal de Educagdo e nas Propostas Pedagégicas de
suas Escolas, com base e respeito as suas reahdades Isto demandou a realizagdo de vérios
encontros e semindrios voltados para a questﬁo o que foi complementado e aprofundado

ainda mais com os técnicos do SERTA (Servigo de Tecnologla Alternativa) que, atraves de

um pro_}eto da Viséo Mundial realizou a Formag:ao de Educadores de Alagoas e Serglpe para

estudar a PEADS (Proposta Educacmnal de Apoio ao Desenvolwmento Sustentével) Esta :

proposta, j& nnplantada em Pernambuco nos municipios de Orobé Gléna de Goité, Pornbos, 5

Lagoa de Itaenga e Vlcéncm, ¢ inspirada no CAT (Conheoer Anahsar e Transformar a
Realidade Rural) 05 ‘encontros aconteceram nos municipios alagoanos de:” Araplraca Séo - ‘ |
José da Tapera e Palmeira dos Indios. | '
A proporc;ﬁo que Estrela, através de sua representac;ﬁo pedagéglca, partlclpava desta '
intensa “movimentagfo”, levava a discussgo, ou se_]a, multlphcava a entre os/as educadores/as
da rede, ampliando seus efeitos para as liderangas comumténas poder pubhco e demais :
segrngntos da comunidade escolar % cnando,.assm-csuatéglas para tal mul’uphcag:ao que as i

conheceremos a seguir.

2 Comunidade escolar compreeudida' como o universo de pais, estudantes, professores, técnicos e funciondrios.
(Programa Nacional de fortalecimento dos Conselhos Escolares, MEC,_ Brasilia, 2004. p. 37) .
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A primeira estratégia foi ir até o SERTA, em Gléria do Goité, Pernambuco. Um grupo,

- formado por educadoras de quatro municipiosz’_ de atuagio do PFVDCA, onde passaram trés
~ dias em formag@io, que consistiu em: estudos sobre a PEADS, visita a escola mimicipél do

povoado Porteiras, Iocallzada no mumciplo de Pombos, que v1vencla a proposta; oficina

metodolégica etc. Esta experiéncia de visitar o SERTA e compartﬂhar com 0s técmcos ‘o '

interesse de mudar a pratica educativa em Estrela foi um grande passo rumo a construc;ﬁo da

PECEMEAL. O grupo, que j4 pensava em construir uma nova escola, com uma nova hisféria,
encontrou no SERTA, a proposta politica de intervengéo filoséfica e pedagdgica ideal. ‘

O passo seguinte, estrategicamente, fbi a formég:ﬁo de ,.um Grupo Organizédo de"
Estudo, que recebeu a nomenclatura de Grupo de Trabalho ~de Construgio e Estudo
‘Permanente da PECEMEAL - GTCEP. Este teve a rcsponsablhdade de planejar, elaborar e

- conduzir as demais estratégias, incluindo nestas, a convocag:ﬁo do poder publico mumcxpal

~tanto o executivo quanto o legislativo, para conhecer e participar de todo o processo, tomando
- a decisdo de que, para tornar a escola um centro de produc;ﬁo de conhec:1mento a
- PECEMEAL seria introduzida como uma Politica Pubhca municipal. Para isso, foi nccesséno‘
que tanto estes poderes como as demais liderangas, nfo apenas parhc1passem, mas, se

envolvessem nas discussdes, planejamentos, momentos de estudo, sens1bﬂlzac;ao das .

- comunidades, formaqﬁo dos professores, alunos e pais.

Desta maneira, o grupo foi se consolidando, 'ganha'ndo forc;é e, pﬁncipalmente o- apoio
destes poderes, para a réa]jzagﬁo das agdes. Segimdo fala da Coordenadora do GTCEP, eleita
pelo grupo, Gragas Sandes: “... este foi um pésso decisivo pafa qite a PECEMEAL viesse a
ser uma Politica Publica, visto qi)e, sensibilizamos o gestor municipal e a Cdmara de
vereadores, que nos apoiaram, abfa;:ando a causa educacional ora discutida”.

Dessa forma, com o “sinal irerde” dado pelos pbderes acima meﬁcionados,' o GTCEP
partiu com determinagdo para organizar e desenvolver as agﬁes pertmentcS“ao processo de

construgfo e implementagéo da Proposta '

Essa decisio também fon tomada pela equlpe da secretana, pe!os
diretores, pelos professores, pelos pais e pelos alunos. Iniciou-se entdo um
processo de mobilizagdo/sensibilizagdo nas comunidades/escolas do
municipio com realizagdo de 12 semindrios locais envolvendo todos os
setores da comunidade. Encerrando esse momento com o grande e I
Férum Municipal de Educacdo do Campo, que se realizou no dia 17 de
“junho de 2004. O”processo teve continuidade com reunides pedagégicas _
nas escolas pdlos. A partir dai as escolas comegaram a executar a
proposta. (ESTRELA DE ALAGOAS, 2004, p. :7) 23

% Os quatro municipios que cuwaram educadoras foram Palmeira dos fndms, Igacl Cacmbmhas e Estrela de_' ;
Alagoas




e 47
Desta maneira, surgiu a PECEMEAL, a Proposta de Educagiio Camponesa das Escolas

do Municipio de Estrela de Alagoas, com a detenmnag:ﬁo politica de reconstrug:ﬁo da escola,
~ Entendemos que a proposta ndo se resume ao grupo de estudo — GTCEP -, a Secretana g
Municipal de Educagio®, as escolas, ao governo municipal. A proposta é “de todos e para
todos”. | l ; : ‘ > ; 5
R segun' dando continuidade & retrospectlva hlsténca deste processo apresentaremos : '.
0s efeltos da PECEMEAL no mumciplo € a sua repercusséo no estado, onde foi compreendlda‘ : ._ _
como uma experiéncia piloto, que serviu de referéncia para embasar as dlscussﬁes que .
jestavam sendo travadas no momento, 1o ternténo, e, neste sentido, destacamos uma da ..
importantes conseqlienmas deste processo, que foi a inclusdo da PECEMEAL nas estratéglas i
de Desenvolvmento Temtonal do MDA. Apos relatarmos estes pnmelros efeltos, daremos

i continuidade & presente dlscussﬁo expondo 0 desenvolvxmento da proposta, ou seja, sua

- prépria mplementagao

'2.1.2. O contexto de desénvolviﬂrehto da proposta nos m'v.ei's inﬁ‘a e‘intermunicipal

Apés a mstltucmnallzaqéo da PECEMEAL em Estrela de Alagoas, verificamos que a
referida proposta ndo tinha apenas causado efeitos no mumc1p1o A proposta tomou
dimensdes para além do hmltc mumclpal servindo mesmo de referéncia no estado, como
: expenencxa p1loto de uma, proposta de Educagﬁo do Campo Assim, passamos a ser_' ‘ |
convidados a socializar sua expenénma em eventos de. dlscussﬁo do tema como Foruns,|
Sermnénos e oﬁcmas Ratlﬁcamos, neste senudo, a partlcxpaq,ﬁo de mtegrantes da
‘ PECEMEAL no I Férum de Educag:ﬁo do Campo do estado de Alagoas, que teve como um i3
dos encammhamentos a formag:éo de um Férum Estadual Permanente de Educaqﬁo do Campo |
' — FEPEC, do qual paruc1pa, como membro Maria das Grar;as Sandes de Arau_]o,‘ :
coordenadora da PECEMEAL rcpresentando a Unitio dos Dlngentes Mumcxpa.ls de Educag:ao
de Alagoas — UNDIME/AL '

Pl o e i

2 Secretaria Municipal de Educagdo, considerado o érgio administrativo (ou executivo ou de gerenciamento) da

educagfio municipal, estéd presente na estrutura das prefeituras, inclusive dos pequenos municipios, com essa
denominagdo ou equivalente (Guia de consulta para o Programa de Apoxo a0s secretanos Mumc:pals de
; Educagﬂo- PRASEM I11. Brasilia: FUNDESCOLA MEC, 2001). :
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Também merece destaque a inser¢do da PECEMEAL nas estratégias de

desenvolvimento territorial do MDA/SDT, através da CIAT (Comissdo de Implantar;ﬁo das
Agbdes Territoriais) culminando, com a demanda de um Projeto de “Educagio Rural
Contextualizada”, desenvolvido no territério do Agreste de Alagoas e composto por -16
municipios®. | .

Este Projeto passou por todo um processo de dlscussﬁo e apreciagdo, mcluswe pelo ‘
CEDAFRA (Conselho Estadual de Desenvolwmento da Agncultura Familiar e Reforma
Agréria), que o aprovou por unanimidade, com previsdo de execugdo para 2005, o que ndo

“aconteceu porque, como j4 informamos no capitulo 1, a instituic;’ﬁo' propbnente.aprese.ntoﬁ
problemas documental, unp0551b111tando a assinatura do convénio.

Assim sendo, analisando este contexto, & bastante perceptwel a influéncia da
PECEMEAL no estado de Alagoas, mas também, fora deste limite. Vé-se que, quando se faz
uma discusso sobre Educagdo do Campo, em qualquer espago, pnnmpalmente na perspectiva
‘mctodoléglca, considerada a materializagdo da refenda educaqﬁo a presenga da PECEMEAL

- ¢ marcante. A recepgéo a outros municipios, de Alagoas e de outro estados, mteressados em
conhecer e repetir a experiéncia em sué.s localidades também & outro. aspécto caracteristico da‘
Proposta: durante o ano de 2005, _fecebcmos aproximadameﬁtc, 10 municipios que vieram- |
conhecer in loco o desenvolvimento do trabalho. Dentre estes bodemos destacar o municipio
baiano de Paulo Afonso e outros de Alagoas como: S&o José da Tapera, Palmeira dos Indlos,
Igaci, Pdo de Agucar, Ouro Branco e Arapiraca, entre outros.

Segundo depoimento da Sra. Elza Maria da Silva, sccreténa Mumc1pal de Educag:ﬁo |
na época, atual coordenadora da PECEMEAL, o ‘municipio tmha 0 maior prazer em receber

os colegas v151tantes

“Ficdvamos bastante gratificadas e felizes  quando alguém, de outros
municipios, ligava para marcar uma visita. Sabiamos que poderiamos

- fazer a diferenga, contribuindo com uma discussdo tdo-importante para o

desenvolvimento da educagdo do nosso estado e do nosso pais. Sempre
acreditei que, por intermédio da educagdo podemos mudar o mundo, e
neste, o camponés, responsavel pela produg:&o dos alimentos que
consumimos. E uma forma de construir um processo . de resgate da.
cidadania para este povo.’ : .

% Ainda no sentido de evidenciar as diversas articipagdes_de membros da PECEMEAL em eventos
relacionados 2 Educagio do Campo, citamos, como exemplo: dois membros do GTCEP, as Coordenadoras
Pedagégicas da Proposta Maria das Gragas Sandes e Gilda Ferreira da Silva, foram ao Sul do Pais para .
participarem do SHOW RURAL COOPAVEL - 2005 no perfodo de 31 de janeiro a quatro de fevereiro de 2005 5
em Cascavel no estado do Paran; participagio em um Work Shop sobre Educagdo do Campo, representandoo
estado de Alagoas, em Juazeiro - BA e Petrolina — PE, nos dias 06 e 07 de abril de 2005; membros do GTCEP,
marcaram presen¢a na 3* EXPO-BRASIL DESENVOLVIMENTO LOCAL ‘que aconteceu no Centro de

Convengﬁes em Olinda — PE, em novembro de 2005.
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Vale dizer que todas essas agt”)es, especialmente desenvolvidas em 2005, foram, -

viabilizadas pela gestora plblica municipal, & época, Angela Garrote, que néo hesitou em dBI__“"" |
continuidade ao processo de nnplementac;ao da prOposta numa perspectwa de oferecer ao

municipio uma educagéo basica, publica e de qualidade.

Ainda no segundo semestre de 2005 e no pnmeuo de 2006 0 mumciplo de Estrela de ..

Alagoas vivenciou momentos de intensa mowmentagao com sua pa:rtlc1par,:ao no Programa: i

 SELO UNICEF MUNICIPIO APROVADO EDICAO 2006 (rodapé) eo desenvolwmento de'

um Projeto de Educagio Amblental (rodapé) Flna.nclado pela UNESCO 0 referldo Pro_leto:_ o

teve como institui¢do gestora a Unido das Assocmc;oes de Estrela de Alagoas = UNAE Prc)]eto e

este que teve na PECEMEAL sua malor aliada, visto que, a esta altura, as escolas Ja tlnham

trabalhado com o Censo Amblental a partlr do qual levantaram questoes bastante pertmentes a,

serem trabalhadas com as aq:oes do prOJeto a exemplo de reﬂorestamento, Tecursos h1dr1cos

~ residuos s6lidos, entre outras.

Abaixo, apresentaremos a orgamzaq.ﬁo pohtlco-pedagéglca da PECEMEAL. Ela se

baseia em concepg:oes acerca dos vénos elementos que compaem 0 processo educatlvo Estas e

concepq:ﬁcs a serem conhecidas a segulr gulam a PECEMEAL

2.2 - PECEMEAL: fundamentos pohtlco-pedagéglcos e metodoléglcos para uma nova. o

escola do campo

2.2.1 - Organizagio pohtlco-pedagéglca da PECEMEAL :

- Nesta secfo, apresentaremos de maneira resum1da todas as concepg:ées pedagéglcas ik
que fundamentam a PECEMEAL ' : -

ey =iy

a)A Formagao do Professor

O professor deve ser visto como alguém que esté. em processo dc forrnac;ﬁo contmuada . |

utilizando — se da reflexéo da aqﬁo da reflexdo sobre a ag:ao e da reﬂexﬁo sobre e na ago. E_ _ e

‘este processo reﬂexwo pesqulsador, comprometldo que sc prec:lsa neste 11m1ar do novo

século, pois, os alunos valorizam professorewﬂuwmbelecem relacwnarnento deﬁmdo . :

claramente fungdes; alternam comportamentos entre o formal e mformal ﬁrmeza e tolerancla " ‘ s

autorldade e liberdade; e dlzem gostar do que fazem demonstrando isso na sua prétlca dlana'

Além disso, sdo amigos, comprcenswos dlspomvels mesmo fora da sala dc auIa sdo Justos

_ honestos nas observac;oes, ndo zombam dos trabalhos, estunulam, mcentlvam, valonzarn o‘ :

.trabalho
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Apresentamos enﬁm alguns comportamentos praticos que poderao orientar aqueles
professores que desejam construir uma nova relaeao pedag6g1ca com seus alunos: : :
' - promover e incentivar a participagdo dos alunos no processo de aprendxzagem,
- valorizar a expenenc1a ea contnbmeﬁo
- desenvolver uma aprend1zagem s1gn1ﬁcat1va : ) . :
- definir, junto com os alunos, ob_;envos ¢ metas a atmglr estabelecer recursos: :

adequados, eﬁmentes e avahévels

- desenvolver uma aula part101pat1va com a colaborag:ﬁo dos aluuos

Estes comportamentos, inevitavelmente, geram também mudangas na estrutura das :

aulas, tais como:

a relagdio entre professor/aluno deve ser uma ac;ao em equ1pe, em parcena num

relacionamento de dlélogo,

o professor devera sair de tras da mesa e sentar junto com 0 aluno pesqmsando e

construmdo conhemmento

as eartelras, quando necessario, podem deixar sua orgamzaeao em ﬁlas e formar o

= e1rculos, para que todos se olhem e 0 dlélogo aconteea, .

as aulas podem acontecer fora do espaeo da sala de aula como cmema pét1os, ":__ 5

passeios, visitas, etc. s =

- a andlise do material tramdo pelos alunos paraa sala de aula deve ocorrer sempre S

-a sala de aula pode funcmnar tambem como ponto de encontro para le1turas oii
debates de programas de ’I‘V e

- 0 uso de pamel 1ntegrado grupo de exposu;ao, debates semmérlos prOJetos de

pesquisa, dramanzag:ﬁo, visitas a locais planejados com roteiros e relatonos " 

entrevistas, pesquisa b1bhogré.ﬁca, pesqmsa de campo, estudo do me1o etc sao

importantes espagos pedagé g.ICOS de aprendlzagem.

b) A relag:ao professor—aluno

Dxante destas questﬁes a relaeao professor aluno delxa de ser uma relaeao vert1ea1 e .' :

de nnposu,:ao e passa. a ser mais honzontahzada, sendo prop1c1a a construgﬁo de wm'

conhec1mento eoletlvo partlcxpatlvo Por: _mw.-‘é«necessé.no que ﬁquem cIaros 0s pape1sr- :
desempenhados pelos partlclpantes deste Processo. e . e |
~ Nesta forma de trabalho exige-se multo mais do professor, po1s ele devera sim, ser um

detentor do conteudo do seu trabalho alérn de saber relacmnar-se competentemente Estas
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ac;oes deverdo transfonnar o espago da aula em algo mais prazeroso do que o que se tem v1sto'. :' i

atualmente em vérias escolas de nosso pafs.

Aulas mais vivas, participativas, PlaneJadaS e exccutadas tendo como preocupas‘»ao 0 o

ato de aprender fardo com que o trabalho ocorra de forma conJunta e partlc1pat1va Mas e_‘ :

preciso que o aluno sinta que participa deste processo

Com isso, queremos aﬁrmar que a aula supﬁe conhec1mento de um conjunto razoével o

de tecmcas pelo professor, dommm de sua aphcag:ﬁo adaptagﬁo das técmcas e até mesmo:__-_"':':' .

criagdo de novas, mais adequadas ao conteudo a ser trabalhado

c) A sala de aula

Em sintonia com as concepc;oes até aqui desenvolwdas a sala de aula prec1sa ', : £

const1tu1r-se num espago de conv1venc:1a, 1sto ¢, um lugar de v1da, de reahdade A sala de aula
precisa ser o espago que penmta favoreg:a e estlmule a preseng:a a d1scussﬁo o cstuﬁo,
.pesqulsa : ' e . : A
' A sala de aula — enquanto espag:o de v1ven01a funclona como um espag:o aberto que g

se. impregna de fatos, acontecnnentos estudos anahses pesquisas, conﬂltos pnondades'

‘teorias que estao agltando 0 me1o em que v1vem ahmos ¢ professores Com 1sto a aula -z

acontece num momento de mﬁo dupla: recebe a rcahdade, relac1ona-a a ciéncia e pcrrmte um'-

retorno a ela com novas perspectlvas, com v1stas a transformac;ao A sala de aula assun e

transforma se num real espago de relagoes pedagéglcas e ndo de poder '

O encontro desse grupo humano formado de professores e alunos em uma escola tem'__., i

ObthIVOS educacionais bem deﬁmdos via aprendlzagem na érea do conhecunento adqumr.'_‘ ‘

~ informagdes' e relacioné—las contrapo las a outras, : cntlca-las, : reconstruu' o propno‘_ L

conhecimento, buscar novas informagdes, sintetizar e tirar conclusocs gcnerahzar ete. i
Assim, a sala de aula reahza-se através do trabalho em equlpe, que. se exphc1ta na
reviséo do programa da disciplina ou da maténa encmxando a v1da o concreto, 0 real as’

expectativas, os interesses € 0s problemas dos aprendlzes com a especlahdade da d1sc1phna =

Nela as estratégias sﬁo selecmnadas v1sando é. formaq,ao do aluno favorecendo a uucmtwa a 5

i cr1at1v1dade ea partlclpar,:éo

d) A aula

Para Masseto (1 998), a aula deve ser considerada como v1ven01a 1sto qucr dlzcr aula:._:__-, i

- como vida, como  realidade. A aula como espag:o que permlta favore(;a e estimule a presenq:a o

a discussdo, 0 estudo,_a.pesq_ulsa, o debate e 0 enfrentamentq de tgdo p‘que gonstltu; 0 5?1' e a.; G




exxstenma, as evolugdes e as transformaq:ées, 0 dmam1smo e a forga do homem, do mundo dos” Lt

grupos humanos, da sociedade humana que cx1ste num cspaqo e num tempo que Vlvc um s

processo histérico em movnnento

e) A metodologia do aprender

Ex1ge um conhecunento da a'n'ea cogmtlva ou seJa, compreender cOmo O ser humano

pensa, reﬂete, anahsa, compara, cntlca justlﬁca argumenta mfere conclusoes, generahza,

busca e processa mformac;oes, produz conhecmento descobre pesqmsa cna, mventa,,' G

unaglna Ex1ge amda um conhemmento da 4 drea de hab111dades humanas ou seja aprender a

se comumcar com 0 outro colega, com 0 professor trabalhar ern equlpe part1<;1par de grupos *
i redlglr e apresentar trabalhos ‘ £ '

1) O processo de avalzagao

Deverd estar mtegrado ao processo de aprendlzagem sendo pensado plane_]ado e e

realizado de forma mtegrada a0 proccsso de aprendlzagem, de modo contmuo, assummdo o S5

erro como oportunidade de cresc1mento e aprend1zagem Avahac;ao se da, portanto, através de'-_ ‘

trabalhos, relatérios, resultados de pesqulsas textos produzudos e ate provas, quando for 0! :

caso.

220K perspectiva metodologlca

Com o objetlvo de estabelecer a construgﬁo €0 funmonamento da escola dentro de'-t i

uma proposta pedagégica e pohtlca que valonze a reahdade rural mcentwe e red1men51one a -

auto-estima dos agncultores e construa com eles 0s: conhemmentos necessarlos ao. seu.

desenvolvimento, a Proposta de Educa;ﬁo Camponesa das Escolas do Mun1c1p10 de Estrela de o

Alagoas propde qued mefodologla deve ser adequada é realldade dcr ca’mpd resgatando os""

materiais dlspomvels no meio amblente bem como os conhecnnentos que o0s pa1s os-__.'._

estudantes os técnicos e as hderan(;as da comumdade possuem sobre as dlferentes tematmas a': :

serem trabalhadas. Nesse contexto, professor ndo é 0 umco atero conhecnnento embora_i L

tenha um papel fundamental na aprendlzagem

Para isso, todo o corpo doccnte deveré se,['

erfclc;oar em estudos ¢ pesqmsas lelturas L

e experiéncias, que a_ludem a melhorar as aulas, 0s textos o matenal dldét:lco a dmﬁrmca de'j;'_, S

-grupo, buscando assim contnbulgﬁes da soclologla ps1colog1a, antropologla, genetlca e daS_-.: s ;

§ c1enc1as afins.

A metodologla resgata a nqueza do conjunto das experlenmas que vem se__

desenvolvendo na area rural ut111zando dlferentes procedmentos (aulas na roga, excu.rsoes,’s R




entrevistas, reunides, dramatizagdes, observagBes, etc), Tecursos (enciclopédias '-livr'os,- L

jornais, revistas, videos; aprépna natureza rios, campos serras, etc) espagos (a comumdade,- TR

florestas, cerrado, rogas, engenhos, casas de farmha postos de saude monumentos mstoncos :
pragas, 6rgdos publicos, etc) € tempos (na fatrﬁha, na escola, na produg:ao, nas at1v1dades__' e
_culturais) para construir uma pratica pedagégica inovadora e adequada a realidade dq campo.
Acreditamos que estd mais do que na hora de se r‘econhecer las famﬂias como
possuidoras de valores sobre a v1da e o trabalho. Assim ¢ prec:so mteragu com esses
conhecimentos delas provenientes. E neccssano rever a concepg:ﬁo do conhec1mento, o
perguntar-se: “para que ele estd servmdo?” il quem tem serv1do até hOJe'?” E, se do Jelto que
ele tem sido transmitido, “esta servindo as pessoas e ds comumdades‘?” '

Precisamos constrmr conhecmentos a pal'tll' da v1da real das potenc1a11dades locms,; s

dos recursos humanos, naturals, economlcos e cultura1s Os conhecunentos sobre‘. :

comunidades rurais ainda no estﬁo smtematlzados em 11v1'os dldatlcos, nem se apresentam'-

acabados. Precisam, entfio, ser construidos Os professores poderao até se sentirem mcapazes ;

de tal desaﬁo pois ndo t8m a pratica de lidar com o conhecnnento de maneira dmarmca e até  : '

mesmo menos sacralizada. Mas, poderao aprender com aqueles com 0s quais consmura e

conhecunentos contextualizados, prmc:lpalmente 0s moradores da comunidade, os pais de'}'
alunos e os prépnos alunos. Para que entendam essas novas dunensﬁes do conhecimento, €
necessario que as pessoas, coletxvamcnte pessoas e grupos reﬂetmdo _]untos pensando qual 0 =
caminho a percorrer em um novo papel que a escola desempenha neste tipo de construc;ao de_'j
| Acrédita—se que os alunos j4 trazem conheciraentos apreen'did'os nas comunidades, nas i

vidas familiares, sociais de trabalho, sendo assim, capazes de elaborar idéias prépnas

Baseados nestas perspectwas acredltmnos sei‘ necessario - repensannos as,_’f:'

metodologlas tcndo como fundamento aidéia de que toda agao deve ser pIane_]ada, a partn' de'j i |

objetivos e metas que dcsejarnos alcan(,:ar Neste sentldo noSsos planejamentos devem"”_

procurar sua concretlzat;ao no dia-a-dia da sala de aula. _ S
Nesta perspectiva metodoléglca, a PECEMEAL tem que ser Vlsta como construtora :
ndo so6 do conheclmento ‘mas também dc valores Onde ha de se lembrar, que em toda

construgdo existe uma base, ha de se preocupar com todo um processo de v1da de quem e' :

receptivo desses saberes. Dessa maneira, a pratlca educacional tem que estar hgada a o

reahdade contnbmndo para a construc;ao de uma 1dent1dade baseada na conmmdade na qual e

‘escola encontra—se msenda, no aluno que dela faz parte e, por sua vez, da escola que se mostra'-‘l.,

presente no campo. A este respelto as Dlretnzes Operacmnals para a Educag:ao Baswa nas o




Escolas do Campo (2002, p. 41), Art. 2°, parégrafo linico, mostra-nos como se deﬁne a

identidade da escola do campo: “A identidade da escola do campo é defi mda pela sua

vinculagdo as questb‘es inerentes a sua reahdade, ancarando-se na temporahdade e saberes '
prdprios dos estudantes...”. '

Fundamentadas na PECEMEAL que tem franca msplragﬁo da Pr0posta Educacmnal_' o

de Apoio ao’ Desenvolvimento Sustentével — PEADS, conforme Jé exphcxtado antenormente o
a escolas de Estrela de Alagoas, através de seus/suas os/as profe.ssores/as, vem desenvolvendo
sua prética | pedagégica segundo as séguintes etapéis metodolégicaS' pesq'uisa“
desenvolvimento, devolugdo e avaliagdo. Como parte da perspectiva metodoléglca, tambern
sdo desenvolvidos trés censos: populacional, agropecuarzo e ambzental _‘ _
| Inicialmente, a escola elabora uma ficha pedagoglca (FP), de acordo « com 0 tema do,_, i
censo que a escola va1 trabalhar rcune 0 corpo. docente elabora as questoes nas ﬁchas
conforme as mformag:ﬁes que a escola dese_]a obter. Em scgmda essa ficha é reprodumda em
quantidade, uma para cada aluno/a. De posse das ﬁchas os/as. alunos/as respondem as ‘

questdes entrevistando seus pais. Levam as mformagoes a professora que, por sua vez, faz a

mstematlzag:éo dos dados, constr61 gréﬁcos escreve—os nos cartazes e faixas na parede da sa,lar_ o ':'

de aula. Assim, cumpre-se a primeira etapa da metodolo gia, a pesquisa. %
O desdobramento dos dados é feito pelos professores e alunos que jUIltOS anahsam 0:

chagnésuco detectam problemas e potenc1a11dades da comunidade pesquisada. Com base nos -

problemas apresentados ¢ nos dados da pesqulsa, o professor constrél saberes fazendo a-‘.ﬂ_, e

contcxtuahzag:ﬁo entre hvro e reahdade local na perspectlva de construlr conhecimento af: '

partir desta local, sem, com ISSO precisar perder a relar;,ao com 0 conhecunento geral de

ordem universal. Acredltamos que esta forma de produq,ﬁo do conhemmento pode contnbulr 5

para transformar os educandos em Agentes de Desenvolwmento Local — ADL’s. Termmada A
segunda etapa, desenvolwmento -, € a vez da terceira, a devolugao a partu‘ da qual toda a
comunidade é conv1dada a conhecer o resultado, visualizar o perﬁl da comumdade propor.
,soluqoes, assumir compromissos para. a transformag:ao encammhar sol1c1tac;ao ao poder' -

pubhco ou instituigdes afins, além de presugxaeg, 0s trabalhos, produg:oes e apresentac;oes.

dos/as alunos/as durante o desdobramento. _ Coea
Finalmente, ¢ feita a avaliagdo de todo o processo, reﬂetmdo sobre a part1c1pagao dos

atores env01v1dos pais, alunos e professores Todos ava.ham e sio avahados Na casa das |

fam111as que ndo tem ﬁlhos na escola, a pesqmsa € fe1ta por um grupo de alunos,

preferencialmente os que moram mais perto dessas fan:uhas Os. dados resultantes das'._'

pesquisas de cada sala de aula sdo orgamzados em urn dlagnostlco geral da comumdade na.
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escola, que apés a devolugdo & comunidade encaminha as transformagdes. A se'guif; uma
sintese da metodologia: : A b i
° PesQuisa - Cbnhecer;r :
. Desdobrainento analisar
e Devoluc;ao Transformar, |

o Avahag:ao Cresmmento |

Em relagfio aos censos realizados com parte da proposta metodoléglca a pnmeu'a:'"

experiéncia que ocorreu dentro da PECEMEAL se deu 2004 quando foi reahzado o Censo l'

Populacional. Quatro escolas foram seleclonadas para expenmentar a metodolog1a Foram

elas: Escola Municipal Antomo Pinto de ArauJo Escola Mumc1pa1 Manoel Ma.rtlns dos

Anjos, Escola Municipal Francisco de Assis ca Escola Mummpal Jodio Mariano Fllho todas A G

localizadas na érea rural do mummplo Dentre os resultados apontados pelo refendo censo i

.destacamos a constatag:ﬁo do alto indice de dlstors;ﬁo 1dade/sér1e baixa escolanzagﬁo dos - ..: 3

moradores indice elevadlssuno de mlgrac;ao, jovens fora da escola ete.

Em 2005, sob nova gestao municipal e j& com a aprovagfio da Lel do Plano Mummpali -

de Educag:ﬁo - PMEZG, 'a rede municipal retomou 0 trabalho com a reahzag:ao de uma |

formar;ﬁo continuada para todos os professores da rede, desta vez, em todas as escolas e tendo'_' it

como foco, novamente, o Censo Populacmnal

No segundo semcstre de 2005, o trabalho f01 mten51ﬁcado com a reahzat;ao do Censo '

' Ambzenml Este novo censo mdlcou a necesmdade de se deﬁmr um outro olhar para a questao' A

ambiental, prmc:lpalmente na constru(;ao do curnculo escolar Assun a concep(;ao e

metodologica da proposta, esclarece que:

E premso que a escola se ocupe em dlagnostlcar como estd a natureza 80"
nosso redor e os recursos naturais, e provoque agdes concretas para que no.

futuro ainda se possa ter uma vida mais saudéavel e equlhbrada (Educag:aou

Rural: Sustentablhdade no Campo SERTA 2003)

Uma observac;éo final que se dmge a metodologla da Proposta ¢ sobre 0 quanto ela"‘.:' i

prop101a e até ex1ge uma intensa mtegrag:ﬁo“&e“h

seja, a refenda metodologm requer
que a escola mtegre—se a comumdade de forma a part1c1par e mteragu com novos fatos novas S

propostas tornando-se uma forte ahada no desenvolv:mento destas ag:oes

%6 O Plano Municipal de Educag:ﬁo de Estrela de Alagoas PME. fm aprovado,'sob aLei n° '_14'.{/2004, de 15\ de o
dezembro de 2004, com duragfo para dez anos. K B




De um modo breve, apresentamos -o's principais pilares da PECEMEAL. De posssg__ '
deste entendlmento percebemos que a PECEMEAL nasce como uma Proposta de vahdat;ﬁo: 5
da expcr1enc1a de vida no campo. Comunga com os prmcipxos e dlretnzes que fundamentam a A
perspectiva de Educagdo do Campo desenvolvida neste pais e hoje proposta como Polmca'_ '
Nacional para a Educagéo do Campo. - ;
* Seu esforgo e seus desafios sdo préximos daqueles ﬁrojétos e sonhos qué embalafn _
muitos companhelros ¢ companhelras de nosso Brasil. Na mesma medlda e ambu;ao destes

sonhos, encontram-se os desafios.

No préximo Capltulo abordaremos as perspectwas € 0s desaﬁos que se apresentam A

PECEMEAL, sobretudo, nestes tltimos tempos. Como atores inseridos deste o inicio neste '

processo, testemunharemos no capitulo seguinte as p0551b111dades e 11m1tes que se abrem e

que pdem em risco & continuidade da Proposta.
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~ CAPITULOII

3. APECEMEAL: ANALISE DAS POSSIBILIDADES E LIMITES

Esia parte do trabalho, talvez a mais rica por represénté.r as andlises dos elementds até
o momento coletados, se propbc a olhar a PECEMEAL naquilo que ela representa em termos’
de possibilidades para a efetivagdo de uma Educar,:ao do Campo respaldada como Polmca'- .
Pablica e, a0 mesmo tempo, analisar os pnnc1pals entraves que estéo dlﬁcultando a plenal:‘

realizagfio da Proposta. Nesse sentido, 0 esforgo em descrever e contextuahzar 0s pnmen‘os

capltulos decorre da necesmdade de, neste momento ut111zé 10 como suporte teénco e &,

descntlvo para fundamentar as analises. A
A descng;ao da PECEMEAL s6 foi possnvel grag:as 4 andlise de documentos_ |

(unpressos 4udio-visual, etc. ), que contem 0s reglstros de todo 0 trabalho desenvolv1do no :

mumciplo Além destes documentos, recorremos a mformagoes colhldas através de PeSsoas i o

que, hgadas diretamente ao trabalho, podem testemunhar e rccontar esta h15tor1a preenchendo :
lacunas os documentos faltaram | SR
Gostanamos de ressaltar a importancia de ja contarmos, no Brasﬂ com uma.__ :

importante hteratura, de cunho tedrico e cientifico que versa sobre Educat;ﬁo do Campo &

sobretudo mcorporando e respelt_ando os interesses da comunidade do campo. Isto se faz I

importante porqﬁe ja representa um avanq:b em termos‘ de proposta‘de educagdo, uma vez que"' | l
na histéria da educa;:io rural todos os programas voltados a0 campo estavam 11gados a uma
conccpq.ﬁo de desenvolvunento prépna do capltahsmo como observado no rurahsmo :

pedagéglco, ou seja, programas ligados a tradigéo rural do trabalho na lavoura e financiados

por agcnclas mtemacmnals Para Vendramini (2000 p 166) “Tars iniciativas acentuaram:,: i

-ainda mais o 1solamento ‘das populagoes rurais por meio da proposta de educac,'ao'
regionalizada. Os programas foram sucessivamente despejados do alto do govemo federa 7
No processo: de anéhse se faz necesséno resgate de referenc1as que venham_;.

p0351b111tar 0 seu aproﬁmdamento e, neste sentido, a recorréncia a base legal, fundamentaqao '

tedrica e a prépna PECEMEAL devcré ser um recurso utilizado ao longo deste Cap{tulo Isto,,_ e

no sentido de podermos melhor circunscrever as possublhdades e os limites cntre a
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PECEMEAL - enquanto uma Proposta pensada para ser executada dentro de um desenho

tedrico, metodolégico e pedagbgico e a sua efetlvaqﬁo. .

Reconhecemos que esta anlise, enquanto um processo que se dedica a discutir ﬁr’na’
proposta de teor educativo, ndo pode prescindir do didlogo com a contfibuiqa‘io tedrica dé
Paulo Freire e das recentes discussdes e teoria de Abdalaziz de Moura, com a Proposta
Educacional de Apom a0 Desenvolvimento Sustentavel — PEADS. Este esforgo nfio se mostra
fécil, sobretudo quando o objeto a ser analisado € o pesquxs_ador mantém relagdes diretas, ou
seja, ambos sé‘.o..parte de todo o proéésso. Assim, teoria e_rvida, reflexfo e agdo estéd na base
da andlise que ora fazemos. Nés, que estambs preséntes ‘na PECEMEAL desde seu
nascimento, também agora fazemos a sua anélise. :

Em relac;ﬁo aos tedricos que citamos acima, a pnmelra questéo a ser observada é a'
preocupag@io destes éstudiosos com a questdo educacional brasileira e em cspccial a
desenvolvida/oferecida aos povos do campo. Eles dedicaram-se, sbbretudo, a pr0postés de’
uma educagio/escola que venha a ser um alavanca para o desenvolvirhcnto de seus educandos
em sua tbtalidé.de/intcgralidade inclusive do meio em que vivem ou melhor; de sua
comunidade. Neste sentido, vejamos o que propde Moura (2003, p. 23)

Se, até agora, a escola no discutia o meio ambiente local e esse estava se
deteriorando sempre mais, era chegada a hora de conhecer melhor o
- problema, identificar pistas de solugdo e fazer algo para a sua
recuperagdo. Se, até agora, a escola nfo tinha valorizado o trabalho na |
agricultura, era a hora de aprender com os pais e valorizar esse trabalho,

para que a crianga ndo migrasse logo depois de fazer 18 anos, e para que L :

houvesse o desenvolvxmento da comunidade.

O autor ainda acrescenta:

“uma escola que desconhecesse outras formas de construir saberes, era chegada a
hora de identificar os conhecimentos que os familiares possufam sobre a vida e o
trabalho. E, se quisesse fazer assim, era preciso interagir com esses
conhecimentos. Era necessdrio rever a concepgdo do conhecimento, perguntando-
se: para que ele estd servindo? A quem tem servido até hoje? E, se do jeito que
ele tem sido usado, estd servindo as pessoas, as comunidades? Como entfo
-mudar isso?” (MOURA, 2003, p. 24). ;

A partir de reflexdes e questionamentos como estes, a Rede Municipal de Educagdo de
Estrela de Alagoas fez uma andlise de sua pratica e, como bem demonstra a Prdposta,__ a
preocupagdo em desenvolver uma nova forma de' ensinar e consequentemente um nova forma

de aprendcr em suas escolas, estava voltada para a construgfio de uma educagdo que v1esse_ :

cumprir seu papel social e. pnnc1pa1mente fazer valer a importéncia da educac;ﬁo para a

construgéo da cidadania. Dizer no para_uma_educa cagdo que sobrevive do dlstancxamentd
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escola/comunidade, e que ao longo dos tempos foi uma forte aliada para o crescimento do-

éxodo rural, ou seja, contribuiu fortemente para expulsar o homem do campo. Cénfo‘rme‘_'

Moura (2003 p. 18),

A escola ensinou, no Nordeste, durante décadas aos alunos/as do campo:
1) Que eles, para serem felizes, teriam de migrar para as cidades; ii) Que
teriam de abandonar a agricultura para ter oportunidade na vida; iii) Que a -
agricultura era o “cabo da enxada”, era o trabalho penoso que seus pais -
realizavam, porque ndo sabiam ler; iv) Que deviam aprender bem, para

~ndo terminar a vida como seus pais; v) Que ser do campo era coisa de

matuto, brocoid, pé-rapado, ignorante; vi) Que o pessoal da cidade era
mais inteligente, falava melhor, tinha vida melhor, pelo fato de viverem
na cidade. Além disso: i) A escola estimulou seus alunos e alunas a
tirarem os documentos, para migrarem, para usarem na cidade o pouco
que aprenderam; ii) A escola provou para os alunos que agricultura “nfio .
veste camisa”, que seus pais ndo saiam do canto e ndo melhoravam de
vida, porque continuavam na agricultura.

Quem duvida qﬁe a escola do‘ campo desempenhou e, de certa foram; ainda ..
desempenha, esse papel? Quem duvida que, em troca do cddigo escrito que ela’ ensinou, :

roubou a identidade, deixou os alunos com vergonha de seus pais e de seu ambiente, baixou

sua auto-estima?

A PECEMEAL,' na contramo desta concepgdo de Eduéagﬁo do Campo, expressa a

importéncia da educagéio e sua influéncia para a vida daqueles que dela precisam. Em seu .

caso especifico atua com enfoque na “Educagdo Formal”, por acreditar que esta é_'.

sistematizada e possui a intencionalidade prépria. ‘Assim, vejamos o que expressa a idéia 4

abaixo:

Falar de implantagdo da PECEMEAL ¢ reconstruir o . processo de '

renascimento da escola rural. De escola isolada, sem identidade, sem
objetivos claros, destinada a fazer cépia mal feita da escola urbana; a
escola rural renasce com uma proposta clara de ser a articuladora e
organizadora do conhecimento da comunidade, de se inserir no seu meio.

~ Enfim reconhecer o que diz Paulo Freire: “a educagdo ndo transforma

tudo sozinha, mas sem ela nada se transforma” (MUNICIPIO DE
ESTRELA DE ALAGOAS, 2004, p. 10). :

Essa preocupagdo, segundo a Proposta, ocorre tendo em vista a situagio atual da

agricultura e especificamente do homem do campo. Pensando a partir destes ftmdament.os, a

PECEMEAL propde a escola do 'campo tendo como base 0 seguiﬁte referencial:
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“Dai a necessidade de pensar, idealizar e construir uma escola que seja

~ uma alavanca para o desenvolvimento sustentével do municipio e da
regido e, principalmente, uma escola que privilegie a vida real, o trabalho,
as potencialidades das pessoas e do seu territério, como objeto do
conhecimento; deve articular as experiéncias e estudos direcionados para
0 mundo do trabalho, para o desenvolvimento social economicamente
Justo e ecologicamente sustentével. Assim, a escola se torna um centro de
formagdo humana e espago de construgio e sistematizagdo de
_conhecimentos, que contribuem para a intervengdo dos estudantes e

familias na realidade onde vivem” (MUNICIPIO DE ESTRELA DE
ALAGOAS 2004,p.9). :

Compreendemos que a elaboragio dessa Proposta apresenta uma [iosiﬁvidade no
sentido da comunidade escolar (pais, alunos, professores e comunidade como um todo)
perceber e evidenciar a importéncia de sua partibipaqﬁo_ em todas as atividades _desenvolv.idas_-
pela escola e vice-versa. Ou seja, a escola também comegar a fazer parte da comunidade‘,
mudando o paradigma de que os pais s6 vém 2 escola para receber reclamagdes qﬁantolao
comportamento ou aprendizagem de seus ﬁlhos ou melhor, para ouvir que 65 mesmos nio

estdo aprendendo e amda mais que “ndo querem nada com a vida”.

Além desta pos1t|v1dade quc indicam efeltos da PECEMEAL e apontam para‘
possibilidades de esta Proposta prosperar, no sentldo, de sua ampla consohdagad como
experiéncia referéncia e irradiadora da Educagao do Campo, também questxonamos aspectos‘._
que pertencem ao seu fazer, mas premsam ser melhor considerados e analisados. Nestg_". '

sentido, perguntamo-nos. o que fazer com os resultados dos censos, com as fichas

pedagdgicas? A escola tem pernas para resolver os problemas apontados/descobertos nesta

pesquisa escolar? E o que fazer com “problemas” detectados? As respostas a estas questdes .
advém da possibilidade de articulagfo e integragéo do trabalho desenvolvido na escola com as

demais organizagdes formais e ndo formais, educativas e afins, existentes no territério do-

Agreste de Alagoas e mesmo no Brasil e com a descoberta de como func10nam estes

organismos, quais suas competéncias e sua atuag:ﬁo e, mais ainda, pre(:lsamos descobru'
modos de nos articularmos numa forg:a mais s6lida e SIStematlca para uma melhor atuag:ﬁo

Abaixo, um breve comentério sobre 0 desenvolv1mento da PECEMEAL déa uma pequena ;

AM e S,

amostra de como a escola pode ser uma umdade mtegradora no sentldo que dlscutunos acima.
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Para compreendermos como a implantagdo de uma proposta como a PECEMEAL

pode ser vista como uma grande poss1bﬂ1dade de fortalecimento da Educagﬁo do Campo no.

Brasil, em Estrela em Alagoas e no ternténo do Agreste, é necessério que nos debrucemos )
sobre questdes que permeiam este contexto, tornando-o desa.ﬁador. Acredita-se que por ter

esta caracteristica é que nfio contamos com mu.itas experiéncias dessa natureza na re giﬁo

Assim sendo, uma das poss1b1hdades que apontamos aqm diz respelto a esséncia
maior da proposta, ou seja, sua prépria exlstencla, sua construqﬁo “com todos 0s erros e
‘acertos”, o que nos dé o privilégio, hoje, de estarmos anahsando elementos que fizeram e '

fazem parte do trabalho, proporcmnando-nos um embasamento teonco-pratlco para dlalogar

“com aqueles que demonstrem interesse em romper com paradlgmas educacionais excludentes T

para desenvolver, em seu espago, uma educat;,ﬁo que respelte as d1ferenc;as locais. Conforme'-
 afirma Silva (2003, p. 50):

Nio aceitamos um modelo imposto que desreSpeita a autonomia e -
diversidade local. Dai a necessidade da realizagdo dos Féruns Mumclpals ,

'de Educagéio do Campo e dos encontros nas Micro-Regides, para que a°

proposta se construa a partir da realidade dos camponeses e camponesas, '
que sdo os principais atores a atrizes deste processo.

~ Foi considerando o que acima esté explicitado, que o processo de construgdo da

PECEMEAL como vnnos pnmou por realizar encontros, féruns e semménos para dar‘,'. o

'suporte ads atores e atrizes da realidade camponesa, sobretudo do Brasﬂ Estes espaq;os o

‘geraram e quahﬁcaram um arsenal de instrumentos, como mformag:oes nestas perspectlva de .
-avangos e melhoria na qualidade de vida, reflexdes, conhecimentos afins, que,

comprovadamente, fez recuperar a auto-estima de uma boa parte de envolvidos, assegurando

assim, com a apropriagdo destes instrumentos, uma continuidade do trabalho, independehte da

condugdo pelos poderes constituidos. Vejamos o que reflete Thiago de Mello (apud SILVA, ,._: :

s/d, p. 90) sobre a importidncia da vivéncia de um proces"SO' O que passou ndo conta?

Indagarao as bocas desprovzdas Nao deixa de valer nunca. O que passou ensina com sua

garra e seu mel. Nesse sentldo voltando ao segundo capltulo, podemos detectar a grandc

movimentagdo em nivel municipal e mtermumc1pal que a PECEMEAL proporcwnou,'"

embasando até hoje, determinadas a(;Ges nas eScolas, a exemplo do envolvimento da escola

com o0s movimentos sociais, com representanwdades no mumclplo, como se pode ver na fala L3

desta educadora:
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Eu nem sabia que existia estes movimentos t#o bons e tdo importantes para
n6s que somos do campo. Nasci e cresci no campo e nunca participei de

espagos como o que estou participando agora com o Movimento dos

Pequenos Agricultores — MPA. Aqui na escola ndo nos reunimos sem a.
participagdo deste e de outros organismos como: Associagio comunitéria
dos produtores rurais, ndo s6 da comunidade onde esta localizada a escola,
mas também das outras comunidades atendidas pela escola, Sindicato dos
Trabalhadores Rurais - STR, visto que eles tém, uma dinimica de
representatividade por pélos. O que chamam de Delegados Regionais

" Comunitérios. O MPA tem sido uma grande parceira para nosso trabalho,
até nos cedeu técnicos para acompanhar o trabalho com uma horta
comunitéria que implantamos na escola (Prof. Maria do Amparo Feitosa, E.
M. Jodo Mariano Filho, comunidade de Lagoa da Areia dos Marianos)..

Contudo, e apesar das positividades, paralelamehfe, os limites coxheg:am a.apresentar-,
se quando a apropriagfio das concepgdes e dbs instrumentos ‘ndo 'aconteéem nos atores e
atrizes na propor¢do que se almeja e que é necessana para atingir os resultados e rnetas-_ ,
propostas pela PECEMEAL, pois tal apropnagao funciona como uma “bussol norteadora do *
trabalho pedagéglco Estes lumtes automatlcamente cu]mmam e esbarram na ca.rencm de

aporte, também, pohtlco Isso se traduz em consequencxas que refletem na eﬁcac1a do

~desenvolvimento do trabalho ja que, em mu1tos casos, conforme pesquisa, a professora_ o

absorveu as concept;éies c o/a diretor/a nﬁo, 0 que gera conflitos de identidade dentro da

escola. Surge um dos vé.nos desaﬁos 1nerentes a uma unplementagﬁo desta natureza: como T

conviver e administrar estes conﬂltos'? Eis um dos limites. Compartllhamos assim, da visdo

- de Moura (2003 p. 20) quando analisa a importancia de uma certa visdo em comum de todos .

aqueles que participam de uma proposta de educac;ﬁo como a PECEMEAL

Se o/a professor/a e diretor/a entenderem, tudo vai fluir de forma mais -
- facil: a metodologia, as pesquisas, as técnicas e dinimicas usadas, a
devolugdo dos conhecimentos para quem participou da construgéo dos
- mesmos, as agdes, frutos da intervengdio dos alunos, o entendimento das-
fichas pedagdgicas e do material didético, tudo se encaminhard numa
outra diregdo, de mais valorizagdo, respeito e busca de melhona de v1da-:
para todas as pessoas do campo. ' '

Partindo do entendunento proposto por Moura, 0 processo de execuq,ao de uma_:‘ 7

t ais ou mesmo elo"
proposta de Educagio do Campo seja ela conduzxda por movimentos sociai P

poder publico - como é o caso da PECEMEIAL - s6 caminhard na d1re950 de apmar o ;-

Desenvolvimento Sustcntavel como precomza a PEADS se houver uma apropriagdo dos‘

principios e concepgﬁes que norteiam pro;etos programas e propostas de Educagﬁo do*, :

- Campo. Quando no hé esta apropriagio por parte, por cxcmplo do/a professor/a, que estd
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diretamente em sala, desenvolvendo sua prética pedagdgica com toda autoridade que tem em
sua turma, ocorre o que preconiza Arroyo (2006, p. 114):

Outra realidade que enfraquece a escola do Campo sdo os fracos vinculos
que tem o corpo de profissionais do campo com as escolas do campo. Néo
€ um corpo nem do campo, nem para o campo. E um corpo que esté de
passagem no campo e quando se liberar sai das escolas do campo.

Desdc 1998, quando ocorreu o concurso pubhco para professores a rede mumc1pali :
. de Ensino de Estrela de Alagoas ficou com mais de 50%%’ do seu quadro de docentes era
formado por proﬁssmnaxs oriundos de outros municipios como: Palmeiras dos ﬁ'lleS, g
Cacimbinhas e -M.ihador do Negrdo. Estes, em sua maioria, advindos da sede de seus
municipios de origem, apresentam caracteristicas que se enQuad:ratn na observagdo acima, 7
apontando para indicios de grandes limitagdes para 0 que se propde como premissa bésica da
esséncia de uma Educagio do Campo. l

Quando. ocorre o contrdrio, ou seja, tém-se proﬁssmnals identificados com a'.',
realidade na qual atuam, é bastante visivel suas demonstrar;ﬁes de sensibilidade e de luta pela 1 '
causa, servindo, mcluswe de inspiragdo para muitos, “na vida e na lida”. : ' b

Durante o desenvolvimento da pesquisa para a realizagéo desta mbnograﬁa em ‘.
.partlcular na fase de coleta de materiais para anahse, descobrimos, em diversos espar;os.'

(escolas, Secretana Mummpal de Educagﬁo prefmtura, ONGs afins, entre outros), materiais

‘escritos, potencialmente de grande relevanc1a para entendlmento de como se deu e se dé B,

apropriagio do trabalho da PECEMEAL por diversos atores ¢ como esta apropriagio
manifesta-se. Foram coletadas cépias de produgfio de artigos académicos, monografias,
projetos didaticos e comu-nité.rios23 oriundos do desenvolvimento da PECEMEAL, relatérios, =
entre outros, os quais foram analisados e vistos como gfandes possibilidadcs da PECEMEAL
enquanto contribuigo na sistematizagdo de sua experiéncia, conforme foi pensado no Projeto  : ‘
de Educagdo Rural Contextualizada para o “t'errité'rio' do Agreéfe Sébre este "Pr.oje'to &
gostariamos de dar relevédncia aos seus 0b3et1vos que bem- 1lustram ‘uma perspectwa de..”__ :
Educagéio do Campo consoante aos principios que norteiam ou devem nortear as suas aqﬁes
Este Projeto, inclusive se propde a sistematizar.a. PECEMEAL, objetivo que pqdera ser.
cumprido também Gom 6 ajuda‘ deste trabalIho mbnogréﬁcb. Entfio, vejamos o que dizem estes
objetivos:

o . o 2 A _,,.;,_.,-:,.m‘ |

2 - Fonte Prefeitura Municipal de Estrela de Alagoas Setor de Recursos Humanos RH. ;
% Como exemplo de projeto Comunitério, o municipio conta com o UMBUZEIRO, elaborado e desenvo]wdo_ ;
pela Escola Municipal Antonio Pinto de Aratjo, localizada na comunidade de Lagoa da Areia do Cirfaco._
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Objetivo Geral: -
Desenvolver competéncias municipais para inser¢do da educa&;ﬁo do
campo tornando a escola um instrumento de apoio ao desenvolvimento

rural sustentdvel no territério do agreste alagoano através da artlculag:ao
intercdmbio e sistematizagdo de experiéncias.

Objetivos Especificos:
- Mobilizar e capacitar os atores sociais do temténo para a inserg¢do da

educagdo do campo  como estratégia de desenvolvxmento rural
sustentavel;

- Capacitar jovens egressos do Ensino Médio para atuar como monitores e

agentes culturais para apoxar a construgdo da proposta de educagﬁo do
campo;

- Sistematizar a experiéncia da Proposta de Educat;io Camponesa das“‘_‘
Escolas do Municipio de Estrela de Alagoas — PECEMEAL;

- Implantar um Centro de Formag#o para a capacitagio de j jovens agentes
multiplicadores da proposta de educagdo do campo '

Na perspectiva das possibilidades, este Projeto revela-se como um amplo catali;ador '
de experiéncias que venham a contribuir para a cdnéolidagao  de uma éducégﬁo
contexmﬁlizada,, envolvente, mobil_izadora,‘ enfim, infimamente relacionada com 'um.a
perspectiva de vida no 'campo, diferente daquela que' historicamente se configurou e se
enraizou no Brasil. Sobré o ultimo objetivo, que trata de um‘ Centro de Formagéo, vale
informar que o0 mesmo jé se encontra construido, com plena movimentag#o e disponivel para
todos os organismos relacionados ao desenvolvimento territorial que dele precisem. Este'
Centro veio suprir uma caréncia muito grande de espago fisico no municipio. Cada vez que se .

fazia necessdrio um espago para realizagdo de eventos, de qualquer natureza, mcluswe |

demandados pela PECEMEAL, o tnico espago utilizado era a Escola Mumclpal Jodo Paulo

II, locahzada na 4rea urbana do municipio, que tmha suas at1v1dades letivas mterrompidas nos

dias que se fa:nam necessario a realizagéo de alguma reunifo.

Além da construgdo deste Centro, numa segunda etapa‘foi' apresentado a0 MDA um _
projeto de adaptégﬁo do Centro, com forro, piso de granito € 0 muro, bem como um
laboratério de informética, com 10 computadores. O recurso foi disponibilizadd e ja se o
encontra na Caixa Econdmica Federal — CEF No entaﬁto até o momento, segundo
informagdes da atual coordenadora da PECEMEAL, a Secretaria Mumc1pa1 de Educag:ﬁo,

junto a Prefeitura Municipal nfo se posicionou em desenvolver/executar 0 prOJeto causando

preocupagdo nas instituigdes e segmentos afins, quc estdo se mobilizando para resolver este i :

‘entrave de cunho, sobretudo, politico.




Este fato ilustra uma situagio que pode ser analisada sob prismas, até certo ponto fif: ;
vista, contrastantes. Assnn, 0 que, 1m01a1mente se mostra como um limite, quando anahsado
'sob um novo enfoque, pode se tornar uma possibilidade, ou melhor através desta dlﬁculdade :
que, indubitavelmente, pode paralisar um processo, estamos encontrando caminhos dc-
superagdo. Os conflitos podem ser analisados como oportunidades para o exercicio da‘

cidadania, propiciando uma perspectiva de luta, de agdes, para que tenha garanndo o acesso

aquilo que coletlvamente foi conquistado.

~ Portanto, embasados, num primeiro momento, na anélise do contexto no qual se :
inscreve a PECEMEAL e, posteriormente, refletindo sobre o desenvolvimento desta Propos;ta',, _'
apontamos grandes possibilidades de contmuldade do trabalho, isto, dlantc do sentlmento de'_
empoderamento de uma grande parte dos envolv1dos deixando, v1s1velmente transpareccr as =

mudangas e as transformag:oes que ocorreram em cada um, seja como pessoa, seja como

- instituigfo, o unportante e que jamais serdo os mesmos. Nos ultunos trés anos, véem-se ¢

inserem-se enquanto movimentos sociais, na conceituagfo adotada por Souza (1999 apud - |
SILVA, [sd], p. ‘?),

Movimentos ' sociais como grupos de pessoas com posicionamentos
politicos e cognitivos similares, que se sentem parte de um conjunto, além

de se perceberem como forga social capaz de formar interesses frente a - .
posicionamentos contrérios de outros grupos. Pessoas que agem, afirmam

posigdes e se sentem vinculadas. Expressam-se como correntes de
opinides sobre diversos campos da existéncia individual e coletiva,
sobretudo dos segmentos sociais explorados, oprimidos e subordinados
'que passam a competir no mercado das idéias e no sentimento de
pertengas (...) sdio forga social atuante que se manifesta através de

orgamzagﬁes e grupos de dlvcrsas e dwergentcs naturezas amphtude c'
vigor. _

Concluimos que a PECEMEAL em Estrela de Alhgoaé situada no territério do l.
Agreste de Alagoas, € capaz de permanecer, consolidar-se e zrradlar sua experiéncia. Apesar
dos limites que acompanham sua rcahzagﬁo sobretudo de ordem cultural e politlca, s
analisamos que os referidos limites tém se mostrado mais como poss1b111dades potenmalmente_
superéaveis do que propnamente barreiras mtranspomvels A matenahzag:ao da Proposta nesta :
monografia revela seu poder irradiador. Sua socmhzag:ﬁo no CEDRUS portanto ganhando"‘__ |

alcance no Nordeste, faz com que possamos compartﬂhar suas positividades e Inmta‘;ﬁes Este -

ompartllhamento esse “dizer para um outro” e OUVII de um outro” é ﬁmdamental para que

sua v1ta11dade seja assegurada Acreditamos que a PECEMEAL pod'"* e ser uma expenenma

muito atil e posmva pa.ra ‘contribuir na “concct1v1dade” da dlscussﬁo e da insergdo da‘_.j;_ M
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Educagdio do Campo com a Estratégia de Desenvolvimento Territorial, colaborando na

construgdo da identidade territorial, em conformidade com o que préssupﬁe a Secretaria de.

Desenvolvimento Territorial: |

..a SDT tem, como uma de suas estratégias de agdio, a insergdo da
~educagdo do campo no processo de desenvolvimento rural, pela reflexdo
teérica em torno da questdo, pela troca de experiéncias com organizagdes
governamentais e ndo governamentais que tem se dedicado a esta questdo,
- pelo aprofundamento de concepgdes, resultando na formatagdo de um -
referencial metodolégico e de instrumentos que possam subsidiar a £
consolidagio e a interagio de esforgos nesta diregio (PROPOSTA
TECNICA PARA INSERCAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO

- PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL BRASfLIA- :
DF, JANEIRO , 2006)




- CONSIDERACOES FINAIS e

ste trabalho teve como ﬁnahdadc anallsar 0S. lmntes e as p0551b111dades de uma '. 0

Proposta de Educac;ﬁo Camponesa, CUJO pnnc1pa1 obJetlvo foi vemﬁcar os efeltos - em termos"'[ o

de limites e poss1b1hdades - de uma proposta de Educagﬁo do Campo e como esta pode'

contnbun: com o Desenvolvmlento Sustentével de um mu.mc1p10, de um estado e de urn-f : il

territério.

As anahses se ﬁlndamentaram em concepqﬁes de Educag:ao do Campo concebldas por‘ " |

experiéncias como a PEADS - Proposta Educac1ona1 de Apo1o ao Desenvolvnnento‘:"”._;_

Sustentavel, uma vez que propﬁem prm01plos e metodologlas que conternplamu uma

: perSpec‘uva contextualmada de educag:ﬁo, 1ndo contra a corrente de uma educaqao excludente :

e elitista que delmcou e, de certa forma, amda dehnela a educag:ao em nosso pais

Apesar s Tt hlstoncas dos trabalhadores a educagﬁo ofertada no campo ndo

passou por mudang:as profundas que resultassem em uma melhona das condlqoes de accsso ao' 4

-trabalhador rural. Mesmo 0s dlscursos voltados a valonzag:ﬁo do homern do campo, que’ se

pronuncxaram em d1versos momentos da hlsténa do pa1s propondo dlferentes politlcas de'_,' o

: ﬁxag:ﬁo do homem do campo no ‘meio rural paxa ewtar sua evasao para as cndades, nao"'- :

: .chegaram a efetivar mudan§=as mgmﬁcatwas, espemalmente no acesso a educag;ﬁo A escola'?i .

' no campo, como lembrou Cala.zans (1993) surge tarde e descontmua e até hO_]e 0s mesrnos"'f ‘

problemas permanecem

" As formas preoarlas e madequadas de tratar 0s problemas da escola para () trabalhadorf"t?'

do campo tiveram seus pnnc1p10s desenvolv1dos nos pnmelros anos do século XX por melo, Crnny

das idéias do ruralismo pedagoglco Porem a luta para que o traba]hador rural permanega no'_-_ L

campo, mais que um problema pedagéglco deve ser wsta como u.m problema econorruco

' pois aqueles que nao tém terras suﬁc1entes para produzu de acordo com as necess1dades do

mercado tem grandes dificuldades de permanecer na roc;a

A partir dessa quase “nﬁo condlq.ao” de trabalho por falta de espag:o e melos matena:us,;, L

o trabalhador ru:ral relvmdlca, alem da reforma agrarla, tambem 0s d1re1tos que lhe deverlarn:'_:-:‘__ i T

'ser assegurados pela 1eg1slag:a0 v1gente no pals Contudo, nas dlversas regloes do Brasﬂ a

auséncia de escolas e rnesmo de polmcas educacmnals adequadas dlStanCIa os trabalhadores_-(

dos seus direitos, pamcularmante da educagao ,
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Nesse contexto de demgualdade, de descaso e de.” carenmas movimentos soc1als,:
sobretudo o MST — Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - propﬁem uma educac;ﬁo
especifica para os povos do campo no sentido de articular uma proposta de educagfo que
valorize as éspeciﬁcidades dos trabalhadores do campb Nio diferente das réivindiéag(ies
nacionais, no Municipio de Estrela de Alagoas foi elaboradora tambérn uma proposta._
especifica para a educag:éo do campo. Constrmda durante 0 ano de 2004 e 1mp1ementada em:
2005, seu diferencial foi ter passado a integrar a Politica Publica de Educagéio Municipal,
denominada, como vimos reiteradas vezes ao longo dest_e trabalho, Proposta de Educagdo
Camponesa das Escolas do Municipio de Estrela de Alagoas - PECEMEAL. .

Dessa forma, a proposta em questﬁo elege a pedagogla somahsta como base eéa partir |
desses ﬁmdamentos que também deve ser anahsada, no sentido dc observar 0s l1m1tcs e as
possibilidades que a proposta em questfo apresenta. E =

Para fazer as andlises foi necessario discutir todo o processo de conStrug:ﬁo da propbsta
debrugando-se sobre 6s elementos que a constmuram ea levaram a tornar-se uma Politica
Publica que viesse respeitar a premissa de que a educagdo tem que valonzar a reahdade o
Diante de toda discussdo acerca do processo de implantagéo e implementagéo da Proposta'
observou-se que ela conseguiu muitos avangos, mas também aprgéehta alguns limites. & _

Néssé sentido, alguns limites se -imp'ﬁem na préposta de Educagdo do Cainpo do
municipio de Estrela de Alagoas. Podc-se destacar como 11m1tes que tém se apresentado a
plena rea.hzac;ﬁo da Proposta '

- a ndo apropriagd@o da filosofia e da metodologia por todos os professbfes da rede i
pubhca mummpal ja que algumas escolas resistem em ndo trabalhar com a Ficha Pedagégma
mesmo estando estes cientes de que a proposta se ‘materializa, sobretudo, através dela:

Para viabilizar este “fazer”, serd utilizado entdo um mstrumcnto de -

" . manuseio didrio do/a professor/a, que ¢ a ﬁcha. pedagéglca —elaéo’
resultado de um esforgo coletivo de pensar, refletir e organizar os passos a
serem dados no trabalho pedagdgico junto aos/as alunos/as e comunidade
(MUNICIPIO DE ESTRELA DE ALAGOAS, 2004, p. 21)

- ndo ter sido assumida, de fato, como pohtlca de educac;ﬁo pelo mumc1pxo dadas as
exigéncias polltlcas e administrativas que a mesma 1mpﬁe _ , .
- a auséncia de uma politica para Formagio Continuada para educadores da rede, como

forma de, estrategxcamente ocorrer a apropnac;ﬁo acima mencmnada, ja que para mmtos/as

educadores/as o tempomaoim suficiente para efctwa(;io desta aprenduagm—
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Contudo, a Proposta de Educag#io para as Escolas de Estrela de Alagoas apresenta

muitas positividades que se evidenciam especialmente quando:
- A percepgdio e as evidéncias da comunidade escolar (pais, alunos, professores e

comunidade como um todo) sobre a 1mportancla de sua partlc1pac;ao em todas as atmdades'

desenvolvidas pela escola e vice-versa;

-A proposu;ﬁo de estudo a partir da pesqmsa sobre a real1dade social v1v1da pela 2

comunidade rural do Municipio que tem sua economia e seu desenvqlvmento pautado na
Agricultura Familiar, é considerada como ponto de partida para o trabalho pedagdgico; | %
-Da mesma forma que a escola idealizada e pensada a luz da PEADS, a pfdposta em
questdo tenta superar a crise da escola em relag3o as pessoas do campo, no mtmto de garantu ;
a todos o acesso & educac;ﬁo, com qualidade; iy :
Quando propfSc uma educaf;.ﬁo paraa populac;ﬁo que v1ve no campo chama a ateng:ﬁo_ ke
para a questdo da dualidade na educagdo. :
- Possibilidades de a Proposta prosperar, no sentido, de sua ampla consohdag:ﬁo como

experiéncia referéncia e irradiadora da Educac;ﬁo do Campo;

- Perspectiva, ‘a partir de sua existéncia, para abertura de novos espagos € novos

organismos afins que venham fortalecer o processo através de parceria e ajuda mutua, em
todos ‘os sentidos, agregando valores espmtuals (humanos) e materiais (ﬁnancelros) a _

i ‘exemplo dos pro_jetos apresentados aos ministérios: MDA/SDT e MEC/SECAD

- Grandes probablhdades, provocadas pela metodologla part101pat1va da proposta, em i

articular e integrar o trabalho desenvolvido na escola com as demais orgamzaq:ﬁes formais e .

ndo forma.ls, educativas e aﬁns, existentes no territério com imensas possibilidades de

parceria. O desenvolvimento da proposta ilustra bem este pressuposto ;

De um modo geral, percebemos que, desde 2004, observa-se que a proposta de :
educagio de Estrela de Alagoas tem conseguldo avangar na questdo da superagﬁo da
dualidade ao estender a proposta para toda a rede de ens;r}o, independente dq lugar .onde al,
escola estd inserida, seja. esta urbana ou rural. Como foi possivel perceber, a luta 'pella, :
educagdo implementada no decurso da histériaido'.Brasi-l especialmente nas tultimas décadas

permite enfatizar que, embora a luta dos trabalhadores seja feita de avangos e retrocessos, a

luta pela educag#o rural guarda tragos de seu passado, apesar de apresentar partlculandades Seane

do tempo presente que se refletem nas proposu;ﬁes de uma pedagogla autonoma como

v g

querem suas liderancas politicas e intelectuais.




ol
A partir disso, evidencia-se, portanto que as condlc;oes objetivas de vida no campo i

dependem de medidas também no dmbito econdémico que favoregam o trabalho rural e

contnbuam para a permanéncia do hornem no campo. “Sﬁo portanto as condlgoes reals de
sobremvenma hgadas a maneira como 0s trabalhadores se orgamzam para produzxrem sua'

existéncia que determinam suas formas de V1da € néo as 1dé1as produmdas pelos homens em"

um dado habitat. ” (NETO 2003 p211)Ea melhona dessas condlcoes gerais, certamente,' G

trard reﬂexos posmvos para a educac;ao do campo Enﬁm a chscussao a respeito da Educag:éo e
do Campo é vasta, e certamente ndo se esgota aqui. As reﬂexﬁes expressas neste trabalho tém |

somente a mtengﬁo de contribuir no sentido de indicar mediagGes necessénas para que as.

propostas de mudanga apresentadas avancem amda mais, mesmo diante das inumeras -

dlﬁculdades daqueles que lutam pela colet1v1dade e pelo dlrelto a educag:ﬁo Assml nesta

du'egﬁo, propomos:

- Tomar a reahdade especiﬁca do campo como ponto de partlda para a elaborag:ao de

uma proposta pedagogwa, no sentldo de avangar na dlreg:ao da superag:ao da duahdade na s

educagiio e carmnhar com o desenvolvunento da proposta rumo ao desenvolvxrnento 7

sustentavel;

- Rctomar a idéia de um. curnculo bé.smo quc contemple as neces31dades e os |

mtcresses da classe trabalhadora a partir do atual contexto economlco e polmco, :

- Avaliar as metodolog1as adotadas, tendo como referen01a ) conhecnncnto c1entlﬁco ey

artlculado ao saber popular ea necesmdade de superar uma visdo 1deahsta e romdntica;

- Avaliar as propostas de nucleanzagﬁo das escolas tendo em v1sta as condlc;ﬁes

objetivas de acesso dos alunos

Deste modo 0 presente trabalho, além de socializar a cammhada da PECEMEAL .
buscou contnbulr sobretudo para que a escola ea educag:ﬁo possam dunmulr a chv1da para .

“com os povos do campo. As discussdes e reﬂexﬁes presentes neste traba]ho, apesar de terern" -

se voltado para a PECEMEAL dialogam com uma reahdade de cu.nho bem mais geral que,‘

por ser assim, nos dé a sensag:ﬁo de que entre 2 expenenma da PECEMEAL e as demals_';{‘"_': -

experiéncias de Educagﬁo do Campo que ora se desenvolvcm em nosso 1menso Bras:l hé. o

pontos de 1dent1ficagao, de tangenma Ha sofnmentos lutas ¢ conqmstas comuns, que nos e

irmanam e que pedem que nos Juntemos para avanq:armos mals amda, rumo é.s conqulstas




REFERENCIAS

BAPTISTA Francisca M C Avallat;ﬁo Fundamentagﬁo e Prétlca Feu'a de Santa.na
‘mimeo; 1997. . _ B

BAPTISTA Franc1sca M C BAPTISTA Naldlson de Q Escola Rural ‘uma ExPel'lencla,,'
uma Proposta Felrade Santana BA: 1998 el g s

Educaqﬁo rural susteutablhdade do campo 2n ed Felra de Santana BA: 7
MOC/UEFS Pernambuco SERTA, 2005. - :

BRASIL Constltun;ﬁo Federatlva do Bras11 1824

. Lei de Dlretnzes e Bases da Educagao Nac1ona1 N° 9394/96 de 20 cle dezembro de : o
1996. it '

CALAZANS M. J C Escola eEducagﬁo do Campo Campmas Papu'us 1993

COMISSAO PASTORAL DA TERRA Dlspomvcl em: <www cpt br> Acessado em
24/08/06. i ;

FREIRE Paulo Pro;eto Polftlco Pedagoglco da Escola Sao Paulo Cortez Instltuto Paulo -‘: %
Freire; 2001 : : _ R Masn g

Pedagogla do Oprmudo 40 ed Sao Paulo Paz e Terra, 2005
KAUTSKY Karl A Questao Agra’ma Sﬁo Paulo Proposta Ethonal 1980

KOLLING, E NERY Ir MOLINA, M. (orgs) Por Uma Educac;ao Basu:a do S
Campo. v.1. Brasiha, DF Editora Umver51dade de Bra31ha, 1999

. (orgs). Por Uma Educa(;ao Bas1ca do Campo V. 4 Brasﬂla, DF Edltora_ _
Umvermdade de Brasﬂla, 2002. e S

LEITE SergxoC Escola Rural urbamzagﬁoepohtlcas educaclonals Sﬁo Paulo "
Cortez, 1999. : IR .

LOBO, YL, FARIA R. A Questéo Politica do direito & educagao'da populai;ﬁo ld(.). 5
“campo. In: FARIA, L. C. M.; SOUZA, D. B. de Desafios da Educagao Mumclpal'. i A
Rio de Janelro DP&A 2004 - a ,

MAPA DO ANALFABETISMO NO BRASIL Dlspomvel em: <www lnep gov br > .‘ o ‘f‘_f. o
Acessado em: 08/11/06 : . Sl e N

MINISTERIO DA EDUCACAO Diretrizes Operaclonals para a Educac;ao Baisu:a nas i
Escolas do Campo. Brasﬂla, 2002. S = P e



http://www.cpt.br

Plano Nacmnal de Educagao. Brasﬂla, 2003 ; :

Grupo Perrnanente de Trabalho de Educag:ﬁo do Campo Referenclas Para
Uma Politica Nacmnal de Educaqﬁo do Campo. Caderno de Subs1chos, Brasilia, 2003

MOLINA M.C.; JESUS S. M S. A. de. (orgs) Por Um Educaqao do Campo

Contribuigdes para a Construg:ﬁo de um Pro;eto de Educaqao do Campo Cad 5 o
Brasﬂla DF, 2004. e : L

MONTEIRO J:C. 0 processo de trabalho eo desencadeamento dos agravos a saude dos _ i
trabalhadores rurais: um estudo ergondmico em Santa Catarina. Tese de Doutorado UFSC
' Engenhana de Produg:ﬁo Onentadora Lella Amaral Gontuo, 2004.

MOURA Abdalazm Prmclpms e Fundamentos da Proposta Educacmnal de Apom ao" :
Desenvolvimento Sustentivel- PEADS; uma proposta que revoluciona o papel da escola- R
dlante das pessoas, da socledade e do mundo Gléna do Gmté PR,2003

NAGLE L § Educagao e Socledade na anelra Repubhca 2 ed Rio de Janc1ro ;
DP&A, 2001 :

NETO. L. B. Avangos e Retrocessos da Educag:ao Rural no Brasxl Camplnas Ci
SP, Tese de Doutorado 2003 : '

PERONI V Politica Educaclonal e papel do estado no Brasnl dos anos de
1990. Sﬁo Paulo: Xama 2003. : :

PORTAL SECAD. Dlspomvel em <www mec. gov. br > Acessado em: 18/08/2006

A nova Lei da Educaqao LDB TraJetorla, L1m1tes e Perspectlvas 8 ed
Campmas Autorcs Assoclados, 2003

REIS, edmerson dos S Educag:ao do Campo e desenvolv1ment0 rural sustentavel
Avaliaciio de uma pritica educativa. Juazeiro — BA. Editora Franciscana, 2004. © ol
SOARES, E. Diretrizes Curriculares para a educagio do campo. Brasilia, 2001 -

SILVA, Maria S. S. Eduéaqao do Campo: Semeando sonhos... Cultivando dllrél'tbls....',‘ i
Confederagao Nacmnal dos Trabalhadores na Agncultura Bras111a/'DF 2002

Da raiz a ﬂor‘ produg:ﬁo pedagdglca dos mowmentos soclals ea escola do
. campo. (---) - - :

UNESCO. Educagao Um Tesouro a Descobrir. Relatério para a UNESCO da =
Comissdo Internacional sobre Educagéo para 0 Século XXI Brasma, DF Cortez i
2001. : . .

A Unesco ea educac;ao 2006.

ZOTT], S.A. Educag:ao, Socledade e Curriculo no Brasxl Dos Jcsuitas aos anos A
de 1980. Sdo Paulo Autores Assomados 2004 ,



http://www.mec.gov.br




| RE e :.'-'.74  
HISTORICO DO MUNICIPIO :

Conhecendo Estrela de’Alagbas

- Mapa de Alagoas com indiéacﬁd &é'E_gtrélé da Alagoas.

Estrela da Alagoas

Estrela de ‘Alagoas esté 51tuado na m1cro-reg1ao do Agrestc alagoano.‘A reg1aof':".5-f" '
apresenta uma altitude de 290m acima do nivel do mar, possui um chma troplcal mega-"_,__'"-_
tenmco, quente durante quase todo o ano e sub-timido e do tipo seco, ocupa uma 4rea de :
265,06 Km2, sua distancia a capital do Estado — . Macei6 6 de 145 km e sua populac;ao‘
segundo os dados do IBGE (Censo 2000 ) é de 16.341 habitantes, sendo a maioria na drea
rural, que corresponde a 13.075 hab1tantes e 3.266 na 4rea urbana, com maioria do sexo
feminino, o mum01p10 d1sp6e de 8.490 mu]hcres e 7.851 homens (Censo 2000). Resultandor‘ |
na den51dade demogréﬁca de 61, 54 ‘hab/km?. Com divisdo territorial 2001

Os liinites de Estrela de Alagoas:

;Ao Norte: Bom Conselho PE

Ao Sul: com Igaci — AL

A Leste: Palmelra dos Indlos AL : .
A Oeste: Minador do'ﬂwgrao e Cacnnbmhas AL - °
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A base econdmica do mummplo cons:ste na agropecuana como a cultura de

subsisténcia de feijdo, milho e mandioca, destacando-se também, a fruticultura com gnfasg no .
cultivo do caju e da pinha. Na pecué.ria a criag@o de bovinos, suinos, caprinos e aves.

Vale fazer aqui, sem muitos detalhes, um breve histérico da or1gem de Estrela de :
Alagoas, o porqué deste nome e qual nome antecedeu a este Antes de ser o mumc1p10 Estrela :
de Alagoas foi uma comunidade denommada de “S1t10 Bol Nome este atnbmdo és :  l

caractenstlcas 1003.15 e ao contexto h1s,t6r1co

Em meados do século XIX, a regléo era montanhosa (- emsuam multos amma.ts

selvagens como: veado porco do-mato, tatu-bola, 1aposa, gato- do-mato guaré aves e outros
Nesta é época eram poucos 0s habltantes e dlstantes uns dos outros. Quanto aos povoados seus
nomes vieram em consonéncia com o tipo de animal que se alo;asse na regifio, a exemplo das i

lagoas: Lagoa da ana, Lagoa dos Patos, Lagoa dos Porcos, S1t10 Catltu e S1t1o Bola, p01s,_‘

nesta regido. encontrava-se grande quantldade de tatu—bola, entre outras cac;as f01 a que ma1s D '

- saciou a fome do povo, no periodo de grande seca. . i
Ainda sobre sua histéria, destaque para os pnme1ros habltantes, ou seja, as famfhas de
Honorato Gonzaga, Rosalvo Hennque e Antdnio leentel -este ultlmo propnetano de uma“l'-'
qultanda a qual vendla aguardente, bolacha, cafe, ac;ucar, fumo de corda e outros produtos _
alimenticios. Outros moradores que merecem dcstaque Antomo Gonzaga- Joaqulm 131d0ro,

Manoel Gonzaga e Jodo Augusto Gonzaga, que relata os acontemmentos, uns contatos por seu o

paie antepassados e outros o prépno Jodo Augusto v1ven01ou

A seguir o senhor Honorato doou um terreno paraa construr,:ﬁo da escola e da IgreJa de R

‘Sdo Joao Batista, onde era celebrada a missa. uma vez por més. Por sugestao do reverendo e

-padre, foi mudado o nome do povoado Bola' para Estrela, tendo em V1sta o progresso que teve <

a localidade em pouco tempo de exastencla, Justlﬁcando que esta locahdade é uIna Estrela::.___',:' :

brilhante, dai 0 nome do Sitio Estrela. : 4
Nesta época ja havia aumentado 0 numero de pessoas, cntre elas, fazendelros que
criavam seus rebanhos soltos usando cOmo marca para furar seus animais: s_ma.ls, forquilha na
orelha direita oil 'esdue'rd'a,' amostra de flor, coice da porta, buraco de bala, a“s_sim moc'liﬂéa(va-_'_f:.;
se os sinais de cada criador até 1934. - : ' s S '

-~ Ndo esquecendo a cultura local da época todos 0s domlngos, a vxzmhanga se d1vert1a"_.

na qmtanda de seu leentel com Jogo de ténis e atividades folcloncas como: guerrelro ot

rc1sado pastonl orgamzadas pelo senhor P1mentel e pela Igre_]a Catéhca

Com a chegada de Lulz Duarte formou-sc um comerclo _]a hav1a um ag:ougue_-__

clandestino, e venda de estivas e varejos, a compra e venda de cereais.




A idéia de emanclpag:ao poht1ca foi crescendo entre a populaqao e fcn concretlzada

com a criagéo de novo municipio, que recebeu 0 nome de Estrela de Alagoas, em 5 de outubro': i

de 1992, tendo como seu primeiro prefelto o Sr. Adalberon Alves Duarte,: o mesmo que

como um 11der comumtano foio responsével pela emanclpagﬁo pohtlca deste mumclplo

A segu1r quadros que evidenciam a situagéo educacional de Estrela de Alagoas Sao' =

considerados como um dos fatores que reforr;ou a necessidade de cnag:ao da proposta :

Escolanzac;ao da populagao de 7 a 14 anos, segundo o Ensmo Fundamental Estrela de' o
Alagoas, 2000/2003

ENSINO FUNDAMENTAL :

ANOS: = - POPULACAO ATENDIDA

- & i RURAL G URBANA i L TOTAL - 7
2000 ST B 601 ' 1 3.362

2001 L I =917 i 3307
2002 : 2.858 . - 636, . =" 1349
2003 2.789 , 709 : Ly 13498

~ Alunos matrlculados no Ensmo Fundamental por faixa eténa Estrela de Alagoas —AL
2000/2003

. MENOR _ J:7-14 .] - MAIORDE | Ao
ANOS DE % ANOS % -~ TANOS % TOTAL *
2000 |23 0,7 2:227 66,2 13112 - 33,1 ] :3.362'
2001 | 40 1,2 2,271 68,7 | 996. - 130123307 |
2002 68 1,9 2.325 66,5 15101 315 3494 |
2003 111 3.2 2:326" 66 5 1 061 30,3 | 3.498
Desempenho Escolar no Ensino Fundamental Estrela de Alagoas AL 2000/2003.' :
. ENSINO FUNDAMENTAL :
ANOS ~ | APROVACAO REPROVACAO ABANDONO
2000 : 1.945 O a4 : 698 .
2001 s 213 S iy e el 467
2002, = =g 2,135 R el e 0 W
2003 - '2226 : e 807 ' s 556. il

Uma das ev1denc1as da retengao escolar e d1storg§o 1dade séne que representa um

grave problema do sistema educacional do mumc1p10 segundo os dados do censo escolar de

2003, aponta os indices de 51,6% para os alunos do Ensmo Fundamental com 1dade superior

correspondente a cada série. Sendo que nas quatro senes iniciais o mdlcc é de 34 5% e nas

quatro séries fina.ls 17 1%. Dlversos fatores contnbuem paIa gerar tal sﬂ:uac;ao 1) O mgresso: :

tarde das cnangas no ensmo fundamental 11) A mcorporaqao a essa etapa dos que a ela nao"__. i

tiveram acesso na 16“ cfe apropnada e, 111) Retcngao do numero de alunos decorrente dal

repeténcia e da evasﬁo escolar




