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RESUMO

O didlogo entre a leitura literdria e a docéncia se configura como uma necessidade na
formacdo de profissionais da educacdo. Por ser uma representacdo tdo forte de grupos
humanos, a literatura precisa ter um lugar sublinhado nas instituicdes escolares e na vida dos
que engendram os processos da educagdo. Diante dessa realidade, elencamos como norteador
de nossa pesquisa o seguinte questionamento: quais as possiveis contribuicdes da literatura de
cordel para a formacdo continuada de professores e para o aprimoramento de suas praticas e
experiéncias de leitura, enquanto formadores de leitores? Assim sendo, destacamos como
objetivo geral discutir as possiveis contribuicdes da literatura de cordel para a formacio
continuada de professores e o aprimoramento de suas praticas e experi€ncias de leitura,
enquanto formadores de leitores. Este trabalho se justifica diante da necessidade de uma
investigacdo que sublinhe a importincia da presenca da literatura de cordel na formacao
continuada de docentes do municipio de Serra Branca-PB, e no cotidiano escolar, e como essa
formacdo poderia ser uma realidade a partir da mediacdo da literatura de folhetos, como uma
maneira de agregar valores culturais a formacdo de professores, enquanto leitores e
formadores de leitores. Elegemos o género literatura de cordel por representar, de forma
relevante, entre outras coisas, a voz do povo nos interiores do Nordeste brasileiro. Como
objetivos especificos, buscamos discutir, com base em referéncias, questdes relativas a
formacdo e préticas docentes, e, posteriormente, refletir sobre o lugar do cordel no cotidiano
escolar, discutindo sobre os documentos oficiais € o contexto em que a formacdo continuada
pode se relacionar com a literatura de cordel na rede municipal de ensino de Serra Branca-PB.
Ademais, apresentamos uma proposta de modulo didéatico como forma de contribui¢do para o
processo de formacdo continuada, desenvolvido a partir da proposta de sequéncia didatica
expandida apresentada por Cosson (2016). A pesquisa se configura como bibliografica, mas
recorre a metodologia de observacdo documental de didrios, relatdrios, pastas funcionais,
registros administrativos e marcos legais da educacao. Como aporte bibliogréafico, recorremos
a estudiosos como Candido (2017), Névoa (2017), Pinheiro (2007, 2013), Tardif (2014),
Freire (1996, 2018) e Cosson (2006, 2014), e utilizamos como corpus literdrio o cldssico
infantil Chapeuzinho Vermelho, com algumas de suas adaptagdes para o género cordel. Com a
presenca da proposta do moédulo diddtico, apresentamos uma pesquisa propositiva,
viabilizando um didlogo entre literatura de cordel e formacdo docente, que j4 manifesta os
seus resultados positivos a partir do didlogo estabelecido com a equipe da Secretaria do
Municipio de Serra Branca-PB, que ja encaminhou algumas modificagcdes em seus
procedimentos, principalmente no que se refere aos registros administrativos e as atividades
de planejamento escolar, propondo também a oferta de cursos de formacdo continuada
centrados na temdtica proposta por nossa pesquisa.

Palavras-chave: literatura de cordel; educacao bésica; formacao docente; médulo didatico.



ABSTRACT

The dialogue between literary reading and teaching is configured as a necessity in the training
of education professionals. Because it is such a strong representation of human groups,
literature needs to have an underlined place in school institutions and in the lives of those who
engender the processes of education. Faced with this reality, we list the following question as
a guide for our research: what are the possible contributions of cordel literature to the
continuing education of teachers and to the improvement of their reading practices and
experiences, as readers' trainers? Therefore, we highlight as a general objective to discuss the
possible contributions of cordel literature to the continuing education of teachers and the
improvement of their reading practices and experiences, as readers' trainers. This work is
justified in view of the need for an investigation that emphasizes the importance of the
presence of cordel literature in the continuing education of teachers in the municipality of
Serra Branca-PB, and in the school routine, and how this training could be a reality from the
mediation of pamphlet literature, as a way of adding cultural values to the training of teachers,
as readers and trainers of readers. We chose the genre of cordel literature for representing, in a
relevant way, among other things, the voice of the people in the interiors of the Brazilian
Northeast. As specific objectives, we seek to discuss, based on references, issues related to
training and teaching practices, and, later, to reflect on the place of cordel in school daily life,
discussing official documents and the context in which continuing education can be related.
with cordel literature in the municipal education network of Serra Branca-PB. In addition, we
present a proposal for a didactic module as a way of contributing to the process of continuing
education, developed from the proposed expanded didactic sequence presented by Cosson
(2016). The research is configured as bibliographical, but uses the methodology of
documental observation of diaries, reports, functional folders, administrative records and legal
frameworks of education. As a bibliographic contribution, we resort to scholars such as
Candido (2017), N6voa (2017), Pinheiro (2007, 2013), Tardif (2014), Freire (1996, 2018) and
Cosson (2006, 2014), and use as a literary corpus the children's classic Little Red Riding
Hood, with some of its adaptations for the cordel genre. With the presence of the proposal of
the didactic module, we present a purposeful research, enabling a dialogue between cordel
literature and teacher training, which already manifests its positive results from the dialogue
established with the team of the Secretary of the Municipality of Serra Branca-PB, which has
already forwarded some changes in its procedures, mainly with regard to administrative
records and school planning activities, also proposing the offer of continuing education
courses focused on the theme proposed by our research.

Keywords: cordel literature; basic education; teacher training; didactic module.
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INTRODUCAO

A formacao de professores deve ser concebida como uma prética inicial, quando
ocorre a partir da formacdo universitdria, e continua, como uma atividade permanente de
reflexd@o sobre as experiéncias e atividades docentes. A formacdo continuada ganha forma por
meio de processos intersubjetivos de troca de vivéncias referentes a pratica do magistério e
por uma busca mais profunda das constitui¢des dos conhecimentos necessarios, acrescentando
valores éticos, estéticos e politicos ao lugar do educador.

Deste modo, nesta construcdo ontoldgica do ser professor, o aperfeicoamento continuo
¢ algo essencial para o exercicio da docéncia. O professor deve observar-se enquanto sujeito
em continua aprendizagem e também observar a escola enquanto lugar de crescimento
profissional permanente, uma vez que a sua formacao, que deve ser perene, envolve multiplos
aspectos que definem também a sua atuagcdo. Assim, sua constru¢do também enquanto leitor
apresenta-se como algo necessario ao exercicio do magistério. Quando tratamos da formagao
leitora do docente, vemos que ela excede a formacao e a leitura pedagogica, reivindicando a
experiéncia de uma leitura com sentidos de vivéncias estéticas experimentadas pela vivéncia
representativa do mundo em que estamos inseridos.

Com isso, a formagao do professor leitor literdrio se configura como uma formacgao
indispensdvel para o cumprimento do papel do educador, principalmente na possibilidade de
despertar nos alunos o sentimento de pertencimento a0 mundo em que vivem. Dessa forma, a
circulacao da literatura de cordel na prética, nas experiéncias e nas formacdes dos professores
pode atender essa demanda de constru¢ao do ser docente e tornar o ambiente escolar um
espaco de construgdo de saberes, valorizacdo da cultura local e espago de diversidade.

E importante ter como pressuposto que a leitura é uma atividade que envolve o gosto,
o habito e forma no cotidiano, na pratica e na experiéncia. Muito se postula, em nossos dias,
que os alunos sejam leitores, e esse intento também pressupde que o professor seja um leitor
naturalmente, tenha conhecimento de mundo, experiéncia de vida que possa se expandir e
alcancar os alunos. Mas essa cobranga implicita parece ignorar as demandas da vida dos
professores, que possuem condigcdes de trabalho precdrias nas redes municipais,
principalmente em cidades do interior do Nordeste, como € o exemplo daquela que tomamos
como fragmento do espago para o recorte desta pesquisa. E importante considerar o contexto e
as lacunas de formacgdo desses professores, sem ignorar que a formagdo do docente leitor é
algo que deve estar imbricado no “ser professor”, nas caracteristicas profissionais e de

formacao desse oficio.
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Outro pressuposto importante que deve estar claro em nossa pesquisa se refere a um
dos postulados de Cosson (2006), em “Letramento literario: teoria e pratica”, quando diz que
a literatura € uma possibilidade de expressdo identitdria de quem somos, uma das maiores
expressdes de agrupamentos humanos e sua representatividade cultural. A literatura diz quem
somos e nos concede a possibilidade de transmitir isso, permitindo-nos a possibilidade de
existéncias diversas. Por isso, é importante um lugar de destaque para a literatura nos sistemas
de educacao e nas praticas docentes.

Ao considerar que a experiéncia literdria se torna algo fundamental para a formacao
continuada dos professores, acreditamos que a literatura de cordel possa se configurar como
viabilidade dessas experiéncias nas redes de ensino municipais das cidades interioranas do
Nordeste. Dessa forma, recortamos a nossa pesquisa a partir do espago geografico em que
vivemos e trabalhamos, que € o municipio de Serra Branca, na regido do Cariri paraibano.

Grosso modo, apresentamos aqui uma pesquisa que tem como objeto a importancia da
literatura de cordel para a formacdo continuada de professores da rede do municipio
supracitado e a necessidade de incentivo a formagdo destes professores enquanto leitores do
texto literario, especialmente no que se refere ao género cordel.

Convém informar que o municipio de Serra Branca (PB), o topos de pesquisa e
reflexdo, localiza-se na regido do Cariri paraibano, regido drida, e que, apesar de contarmos
com a presenca de campi de duas universidades, uma estadual — UEPB (Universidade
Estadual da Paraiba), uma federal — UFCG (Universidade Federal de Campina Grande) e um
instituto federal — IFPB (Instituto Federal da Paraiba), ainda encontramos, na regiao em que o
referido municipio estd imerso, dificuldades no que se refere ao acesso a cultura, dita
académica, e a politicas de valorizacdo da cultura popular. Ele se localiza a 102 km de
distancia de Campina Grande (PB) e a 69 km de Monteiro (PB), duas cidades ofertantes dos
cursos de Letras, com formagdo docente em Literatura e Lingua portuguesa, e do curso de
Pedagogia, ambos ofertados em universidades publicas no municipio de Campina Grande,
que formam, em sua maioria, os pedagogos atuantes na educacdo infantil e professores de
portugués para as redes municipal e estadual, bem como para os niveis superiores. Além
disso, estd a 33 km da sede do municipio de Sumé (PB), onde a UFCG oferta o curso de
Educagdo do Campo, com especialidades em Linguagens e Cdédigos, e tem formado também
professores que atuam na rede municipal de ensino.

Contudo, o itinerario para chegar a universidade ja é uma grande viagem em todos os
sentidos, 0 que demanda muito desses professores em formacao, que, usualmente, t€m outros

trabalhos. Assim, formar-se como leitor, em muitos casos, ndo tem sido uma experi€ncia
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exitosa, pois essa formacdo deficiente, possivelmente, é decorrente de uma educacdo bésica
que nao cumpriu o seu papel nessa fase do processo de formacgdo, principalmente quando o
acesso a literatura se refere ao contato com a literatura popular.

Disso, podemos deduzir os grandes problemas estruturais de formacdo,
principalmente como leitores, de professores, que, ao iniciarem sua préatica profissional, sdo
sucumbidos por demandas outras. E como podemos formar discentes leitores sem termos tido
a formagdo de docentes leitores? Essa inquiricdo € relevante para o desenrolar da nossa
pesquisa e origina outras problematizagdes e motivacdes para a constitui¢do deste trabalho,
que se consolida como pratica refletida sobre a nossa constru¢do profissional, enquanto
docente, que nos permite pensar o acesso e a efetividade do direito a literatura para todos e,
prioritariamente, para aqueles que sdo incumbidos da funcdo de ensinar em um didlogo
transversal com a linguagem literdria no ensino fundamental. E, se assim ndo acontece,
alimenta um circulo vicioso de uma educacdo com problemas estruturais para a pratica de
leitura de textos literdrios, reverberando na dificuldade de leitura e visdo ampliada das
multiplas possibilidades do mundo.

Diante disso, surge uma inquiricao reflexiva, que norteia a nossa pesquisa: quais as
possiveis contribuicdes da literatura de cordel para a formagdo continuada de professores e
para o aprimoramento de suas préticas e experiéncias de leitura, enquanto formadores de
leitores? A partir dessa inquietagdo, apresentamos como objetivo geral da nossa pesquisa
discutir as possiveis contribui¢des da literatura de cordel para a formagdo de professores
leitores e o aprimoramento de suas praticas e experiéncias de leitura, enquanto formadores de
leitores.

Ademais, objetivamos também discutir sobre a formagdo continuada desses
professores que atuam nos 5° anos do Ensino Fundamental da rede municipal de educagdo do
municipio de Serra Branca, refletindo sobre as possiveis contribui¢des da Literatura de Cordel
no percurso de constituicao desses professores como leitores e como formadores de leitores.
Além disso, ainda faz parte dos nossos objetivos especificos produzir uma andlise documental
dos registros de formacdo de professores e da circulacdo da literatura de cordel nas praticas
escolares da rede municipal de ensino do municipio, em didlogo com os marcos legais que
regulamentam a formacdo continuada dos professores do Ensino Basico e dos direitos
culturais que preconizam a presenga dos patrimOnios culturais imateriais em ambientes
escolares. Partindo de uma pesquisa reflexiva e propositiva, propomos um mdédulo didético
que se apresente como uma sugestao que viabilize a circulagdo da literatura de cordel como

7z

uma experiéncia estética possivel na rede municipal, que é o recorte espacial da nossa
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pesquisa, e a partir da proposta do moédulo didatico possibilitar o didlogo entre contos
classicos da literatura infantil, com adaptacdes desses cldssicos na literatura de cordel,
visando contribuir com o processo de formag¢do continuada dos docentes e,
consequentemente, com o aprimoramento de suas praticas enquanto formadores de leitores.

Consideramos como principio da nossa pesquisa que esse género literdrio,
provavelmente, circularia entre os docentes por ter sido considerado oficialmente, em 19 de
setembro de 2018, um patriménio cultural imaterial, representando em nosso imaginério o
Nordeste brasileiro e os espagos geograficos simbolizados nesses imagindrios tdo préximos
dos interiores nordestinos. Além disso, o tipo de linguagem apresentada nesse género
literdrio, que € acessivel e representativa dessas culturas tdo préximas de nds, dialogaria com
os componentes curriculares do ensino fundamental.

Enquanto pesquisadora, apresentamos um trabalho que se caracteriza como registro da
realidade de professores e professoras da rede municipal de Serra Branca, da qual também sou
agente, pois, além de trabalhar na coordenacao pedagdgica, também sou docente conhecendo,
portanto, a realidade no que se refere a auséncia do trabalho com o género cordel nas escolas
do municipio. Assim, este género foi introduzido em nossas experiéncias de pesquisa voltadas
para a formacgao docente desses professores, que protagonizam o ensino basico no municipio,
com base nas vivéncias e experiéncias que se tornam parte fundamental no nosso itinerdrio de
formagdo como pesquisadora. Ou melhor, os caminhos e os descaminhos desta pesquisa se
consolidam como parte essencial da minha formagdo — pedindo licenga para o uso da primeira
pessoa do singular —, considerando a importancia da minha formacao como um sujeito que se
confunde nesse duplo espaco de pesquisador que também € parte do objeto de pesquisa. Um
duplo sujeito que se percebe construido a partir de espaco e de lacunas de formacgdo, que
ganha novas formas e, no contexto desta pesquisa, que me possibilitou entender também os
espacos que precisamos preencher na formacdo continuada de todos os atores desta rede
municipal de ensino.

Motivada pela realidade vivenciada pelos professores da rede municipal de ensino de
Serra Branca, e percebidas através do trabalho na coordenacdo pedagogica desse municipio,
identifiquei a possibilidade de elaborar uma pesquisa que se constituisse como propositiva
para pensar as nossas dificuldades e buscar propostas coletivas de formagdo continuada que
tornassem os nossos trabalhos experiéncias exitosas. Contudo, no contexto de uma pandemia,
essa pesquisa também foi realizada enfrentando diversas dificuldades desde o0 momento em

que iniciamos as atividades exigidas para o desenvolvimento das etapas desse estudo.
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Apresentamos um trabalho feito em um contexto pandémico, em um momento
histérico, diverso, que exigiu dos docentes e discentes uma reaprendizagem no modo de
constituir as relacdes de ensino e aprendizagem. Tal fato merece registro, pois mudou
completamente o rumo e o itinerdrio desta pesquisa, que, inicialmente, seria protagonizada
pela pesquisa de campo, mas que se tornou invidvel diante do distanciamento social. O
momento foi de muitos ajustes no cotidiano desses professores e de mais dificuldades a serem
enfrentadas, principalmente no que se refere aos recursos técnicos necessarios a oferta de um
curso formac@o em carater remoto. Muitos deles estavam sem essa estrutura até mesmo para
atender as demandas de suas aulas didrias. Levando em consideracdo o contexto no qual
estdivamos inseridos, a pesquisa tomou forma eminentemente bibliografica, visando a
observacdo interpretativa e reflexiva dos dados, e recorre a andlises documentais a partir do
acesso aos acervos dos registros e documentos da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura
do referido municipio.

Postulamos também que este trabalho possa possibilitar uma reflexdo e apontar meios
de viabilizar uma formagdo mais ampla, com acesso a literatura, com a ampliacdo dos
trabalhos como alternativa de didlogo com a cultura popular para a formacao continuada dos
seus professores da rede municipal de ensino de Serra Branca, considerando todo o contexto
histérico e cultural da localidade e da regido do Cariri paraibano.

Em virtude da metodologia aplicada, buscamos desenvolver uma reflexdao sobre o
lugar pontual da literatura de cordel na formacdo docente € como o acesso a esse género
literario pode ampliar a visdo de mundo, as préticas pedagdgicas e o didlogo necessdrio da
escola com a cultura popular presente nos espacos geograficos no qual se insere, a partir dos
registros documentados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Serra Branca e das escolas
que ofertam o 5° ano do ensino fundamental da referida rede municipal de ensino.

Assim, esperamos que, de alguma forma, este trabalho possa trazer contribui¢des para
a construgdo de politicas publicas reflexivas para a formagdo continuada dos professores da
rede municipal de ensino do municipio, e para o seu desenvolvimento enquanto leitores e
mediadores do texto literdrio em sala de aula.

Quanto a construgdo da pesquisa, essa dissertacdo se organiza em cinco capitulos. No
primeiro capitulo, “Literatura e formacdo docente”, apresentamos a literatura como veiculo de
formacdo dos docentes e educadores. Dentro dessa perspectiva, sublinhamos a concepgdo de
Paulo Freire sobre leitura do mundo como prética educativa em um didlogo com a concepcao
de Antonio Candido (2017) sobre o direito a literatura. A partir desse entendimento, seguimos

nossa reflexdo sobre a formagdo continuada dos professores e sua constituicdo enquanto
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professor-leitor. Ademais, discutiremos como isto por repercutir na pratica de uma pedagogia
em que todos, discentes e docentes, tenham acesso a formas mais amplas de leitura de texto,
contextos e possibilidades de mundos.

O segundo capitulo, “A literatura de cordel em didlogo com a escola”, aparece em
nosso texto com o propdsito de contextualizar a literatura de cordel, como também apresentar
a importancia desse género, como representacdo acessivel do nosso imagindrio popular, que
deve estar presente no cotidiano escolar como ilustracdo das nossas intersubjetividades.

No terceiro capitulo, “Registros documentais e marcos legais”, apresentamos a
reconfiguracdo da pesquisa, que se inicia como proposta de um trabalho empirico, mas se
reconfigura como pesquisa bibliografica, com aporte da pesquisa documental, em que
observamos registros formais e administrativos no cotidiano escolar e suas formacodes
continuadas na rede de ensino municipal de Serra Branca.

No quarto capitulo, “Para além da pesquisa bibliografica”, discutimos as referéncias,
dos marcos legais e dos registros administrativos e histéricos da gestdo municipal de Serra
Branca, bem como possibilidades de contribuicdo para, de forma colaborativa, pensar
politicas publicas de formac¢do continuada dos professores do municipio. Mesmo diante das
dificuldades metodolégicas em razdo do momento histérico de pandemia que vivenciamos em
nivel mundial, transformar a metodologia da pesquisa em reflexdo dos registros documentais
foi uma forma de ressignificar o nosso trabalho e tornd-lo vidvel em tempos de
distanciamento social. Ademais, refletimos também sobre documentos regulatérios que
preconizam a importancia legal da formacao continuada de professores e o espaco que deve
ser garantido a educacdo patrimonial sobre os bens culturais. Recorremos neste momento a
discussdo sobre a LDB, Novo Fundeb, BNCC e o Pacto Internacional dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais.

No quinto capitulo, “Uma proposta de médulo didatico protagonizado pela Literatura
de Cordel”, apresentamos uma proposta de médulo a ser aplicada / desenvolvida em cursos de
formacdo continuada, voltados para professores do Ensino Fundamental do municipio de
Serra Branca, a partir do trabalho com o género cordel.

Assim, como finalizacdo do nosso trabalho, apresentamos a literatura como parte
importante de uma formagao continuada que possibilite aos professores da rede municipal de
Serra Branca ampliar o didlogo entre a literatura, a educagdo patrimonial, a cultura popular e
os direitos humanos, diversificando o conceito de leitura e visao de mundo desses educadores
e possibilitando a criagdo de politicas publicas municipais que possam protagonizar a

formacgdo docente da rede municipal de ensino de Serra Branca.
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1 LITERATURA E FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente é basilar na construcao do itinerdrio profissional de professores,
permitindo aos mesmos, atuagdes vinculadas as competéncias éticas, humanas e técnicas no
desempenho de suas atuacdes no processo de educacdo. No enriquecimento dos processos de
formacdo docente, acreditamos que as expressOes artisticas e culturais proporcionam aos
professores em formacao a ampliacdo das suas habilidades de leitura de mundo (?). Diante da
necessidade da presenca dessas expressdes na mediacdo da formacdo docente, é possivel
destacar a literatura como uma linguagem que media e aproxima leitores das diversidades
culturais, das multiplas vozes, viabilizando experiéncias estéticas a partir de olhares e vozes
ampliadas sobre as muitas realidades do mundo.

Sobre a importancia da literatura para a formacao do ser, é importante destacar que
Candido (2017) defende que a literatura € uma necessidade social, uma demanda universal do
ser humano, um instrumento consciente de educacgao, trabalho e expansao do mundo. Algo a
que conscientemente ndo € possivel ficar alheio, diante da busca do conhecer.

Assim, compreendemos que, ainda carecemos de reflexdes sobre a funcdo social da
leitura literdria no contexto de formacgdo dos professores, diante do seu lugar de formacao de
leitores. E como ler € um processo que transcende os cddigos, esse entendimento de leitura
como interpretacdo do mundo e de existéncias s6 € possivel a partir de uma percepcdo da
importancia da leitura literdria e do lugar da literatura na escola, nos curriculos e nas vidas dos
docentes, como um trabalho de construcdo da identidade e dos processos subjetivos que
envolvem sua construcdo pessoal e profissional. Como afirma Rouxel (2013, p. 91): “A
leitura passa, entdo, por um lugar de constru¢do da identidade pessoal (...). Entretanto,
nenhuma forma de identidade, nem mesmo a identidade pessoal, é concebida sem uma relagdo
com o outro e com o0 mundo”.

Considerando a importancia da literatura na formacao individual de qualquer sujeito e
também como meio de formacdo coletiva de grupos humanos, entendemos como fundamental
a sua presenca na formacgdo profissional de docentes e destacamos a importancia da leitura
literdria como uma experiéncia de constru¢do do sujeito e do professor na sua relacdo com o
mundo.

Desse modo, antes de apresentarmos um tépico sobre o acesso a literatura como um
direito, a partir das teorizagdes de Antonio Candido (2017), ou de cotejarmos o lugar da
formacdo docente inicial e continuada, e da auséncia do letramento literdrio nessas

modalidades de formacgdo, ou de tratarmos dos lugares necessarios a literatura na préatica
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docente, no que se refere a literatura de cordel, na pratica profissional dos professores da rede
municipal de Serra Branca, queremos refletir, com base em Cosson (2006), o que caracteriza a
literatura, como sua presenga precisa ocupar espago nas construgdes sociais. Além disso, é
preciso entender como a sua apari¢do em uma escola que investe em letramento literario
amplia o universo epistemoldgico dos seus atores e se caracteriza por experiéncias exitosas de
aprendizagem e crescimento de professores e alunos. A literatura é basilar na formagao
docente, por ser ontologicamente a ampliacdo de horizontes e compreensdao de mundos. Por
representar muitas vozes e didlogos culturais que se intercruzam, a experiéncia literdria na
formacdo docente se configura como didlogo com vérias formas de conhecimento, com o
senso comum, O conhecimento mitico, religioso, cientifico, encontrando espagos
comunicativos no fazer literdrio.

Além disso, a partir da literatura, vivenciamos experiéncias que se Intercruzam,
mesmo que parecam antagdnicas sobre identidade e diferenca, natureza e cultura, o olhar
sobre 0 mesmo e sobre outro, 0 mergulho para dentro de si e o voo para a diversidade.

Como nos permite, ainda, refletir o texto de Cosson (2006, p. 25):

Na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o senso de nés mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz quem somos e nos incentiva a
desejar e a expressar o0 mundo de nds mesmos. E isso se dd porque a literatura € uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacio do outro em mim sem rentincia da minha prépria identidade.

Com essa percepc¢ao da literatura, entendemos as palavras e os signos que representam
a nossa linguagem para além de palavras e coisas, mas que possibilitam trazer lugares, tempos
e seres que sO existem na imaginacdo. Por isso, promover o letramento literdrio € se
transmutar para um mundo das ideias, de realidades possiveis que representam muito do que
ja somos. O letramento literdrio, que entendemos como a escolarizacdo da literatura como
pratica de humanizar e trazer sentidos a experiéncia literdria na aprendizagem, a0 mesmo
tempo em que amplia as nossas possibilidades cognitivas, possibilita-nos construir
imaginac¢des muito proéximas daquelas que acessdvamos quando crianga, mas que perdemos
por falta de exercicio. Imaginar, criar, ler e escrever sdo exercicios de construcdes subjetivas
de nés mesmos. Se somos podados, impedidos de exercitar, essas nossas habilidades se
perdem e criamos dificuldade de acessar o sujeito que somos.

A educagdo deveria ser um meio de viabilizar esse exercicio de nds mesmos, € as

escolas deveriam ser espagos criativos, imaginativos, de leitura e producdo literaria. Contudo,

como afirmou Cosson (2006), “[...] a relacdo entre a literatura e a educacao esta longe de ser
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pacifica”, pois a educacdo parece custar caro reconhecer que a literatura educa por si mesma,
sem ser apenas um instrumento que ela faz uso para ensinar cédigos, nimeros, geografia e
historia.

A partir do exposto, a relacdo do professor com a literatura torna-se uma questio
importante e necessdria na formagdo docente inicial e continuada. Dessa forma, cabe
esclarecer que nosso interesse, neste capitulo inicial, é desenvolver uma reflexdo sobre a
relacdo entre literatura e formagao docente. Para tanto, partimos do entendimento de que a
necessidade do acesso a literatura no processo de formagdo docente inicial e continuada
demonstra sua relevancia na pratica profissional, como algo indispensavel para a ampliacao
dos processos cognitivos, éticos e estéticos.

Destacamos ainda que a formagdo inicial € algo fundamental para que um profissional
de educagdo possa iniciar o seu oficio, pois a auséncia de uma formacdo inicial especifica na
drea de conhecimento em que leciona traz prejuizos para a educacido, uma vez que, mesmo
que as dreas se aproximem, o profissional ndo obterd conhecimento suficiente para mediar os
processos de ensino e aprendizagem de forma satisfatéria. Ao mesmo tempo em que
consideramos que apenas a formacdo inicial ndo atende a demanda necessdria para que o
professor seja um mediador de experiéncias exitosas, sendo necessdria a formacdo continuada
para reflexdo cotidiana da sua priatica e didlogo continuo intersubjetivo com outros
profissionais. E indispensdvel dialogar, ainda, com as teorizacdes necessdrias para a
constru¢do de um processo de ensino e aprendizagem que se constitua de estimulos
permanentes.

Deste modo, entendemos que a presenga da literatura como mediadora do processo de
formacdo continuada dos docentes se configura como uma experi€éncia necessdria para
motivar e estimular uma pratica de ensino que enriqueca a leitura de mundo dos professores e,
consequentemente, dos seus alunos. Essa compreensdo possibilitard que nao haja prejuizos
para o aprendizado, que suprird os problemas de formagdo bdsica que foram adquiridos de
modo superficial, com o comprometimento da leitura e da escrita, o que inviabiliza um olhar
mais ampliado em relacdo as multiplas formas de conhecer. Deste modo, a leitura,
prioritariamente, a leitura literdria é um direito e um dever fundamental para a formacdo
docente, e adequada para a constru¢do subjetiva do docente como cidadao, tornando-se,

assim, uma necessidade social e profissional.

1.1 Literatura como direito
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Diante de um tema relevante como € a relacdo da literatura com a formagdo docente,
que se torna possivel a partir do letramento necessdrio, falar sobre o acesso a literatura nos
parece algo fundamental. E falar em acesso a literatura € falar de acesso a leitura e a escrita,
configurando-se como um direito de acesso a cultura e como um direito humano, pois se
caracteriza como direito de expressdo da propria existéncia e de acessos a outras formas de
ser. Desse modo, “pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhecer que aquilo
que consideramos indispensavel para nés € também indispensavel para o outro” (CANDIDO,
2017, p. 174). Esse é o pressuposto que nos faz refletir que existem questdes de necessidades
existenciais que transcendem o que consideramos como direitos fundamentais e bdsicos.
Nesse caso, ter acesso a diversidade cultural de existéncia € indispensdvel para atender as
demandas de construcdo de uma escola criativa, imaginativa, acessivel, multiplamente
cultural e que se constrdi a partir de um mundo que € possivel no exercicio de leitura e escrita.
Ademais, em “O direito a literatura”, Candido (2017, p. 176) nos apresenta um conceito mais

amplo do que o de Cosson (2006) sobre a literatura:

Chamarei de Literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as cria¢des de toque
poético, ficcional ou dramdtico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais

complexas e dificeis de producdo escrita de grandes civilizacdes.

Com essa definicao de Candido, consideramos relevante trazer esse conceito a nossa
reflexdo, pois ele se relaciona com a apresentacdo do nosso trabalho sobre a importancia da
literatura popular, uma vez que o autor coloca as grandes narrativas complexas e as tradi¢des
orais e folcléricas no mesmo nivel de literatura.

Sobre o texto, consideramos importante destacar o que defende Dalvi (2019, p. 232)

ao comentar a questdo proposta por Candido (2017):

O texto de Antonio Candido em pauta continua sendo muito lido, discutido, citado
pelos estudiosos do campo de Estudos Literdrios e, particularmente, em Educacio
Literdria. Assim, defendo que h4 uma relativa estabilidade no campo em reconhecer
a importancia (e, portanto, a condi¢do de ‘classico’) do ensaio de Candido.

Segundo a autora, acerca de “O direito a literatura” (2017), o texto se configura
enquanto um cldssico dos estudos de educacao literdria, tratando-se como uma reflexdo atual
ao afirmar que Candido defende a literatura, em todas as suas formas, como um direito
humano que ndo pode ser suprimido, seja qual for a tipologia de manifestacdo, em todas as

sociedades humanas. Nesse sentido, o texto corrobora em nossa pesquisa a relevancia da
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literatura de cordel enquanto texto literdrio e de cardter social para a sociedade e,
consequentemente, para a formagdo de nossos discentes.

Ademais, € possivel entender que a literatura se configura como expressdo de
existéncias humanas individuais e coletivas que transcende o tempo e o espago. Nao ha povos
sem construcao de narrativas, sejam historicas ou literdrias. E essas narrativas se confundem,
entrelacam-se, pois, o interpretativo e o imaginativo se encontram na forma de narrar. Com
isso, todo ser humano tem o direito de sonhar e de imaginar.

Para Candido (2017, p. 176), “[...] a literatura aparece claramente como manifestacao
universal de todos os homens e de todos os tempos. Nao hd povo e ndo hda homem que possa
viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
fabulacao™.

N3ao h4 constru¢do humana sem a experiéncia de contar historias, de marcar o tempo e
os espacos a partir das narrativas. E uma necessidade intrinseca ao ser humano e se constitui
como um instrumento de poder, de acesso a educagdo, representacdo dos valores de uma
sociedade, de um povo e também de um individuo. Com isso, torna-se algo essencial para a
construcdo historica e cultural da humanidade. De acordo com Candido (2017), a literatura
atua na formacgdo do préprio homem, ou seja, a literatura supre uma necessidade universal que
o homem tem de fic¢do e poesia e contribui também para a formacdo de sua personalidade,
propiciando ndo somente o conhecimento de si, mas também o conhecimento do mundo.
Ainda de acordo com Candido (2017, p. 179), “Toda obra literaria ¢ antes de mais nada uma
espécie de objeto, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta construgdo,
enquanto construcao”. Quando o autor se refere a humanizacao, ele trata sobre o processo que
confere a0 homem seus atributos essenciais. Por isso, a literatura, o autor atribui essa
capacidade de humanizar, de se empenhar no engajamento politico, ético, social e
humanitério, de modo geral.

Sendo assim, acreditamos que para que um discente acesse esses direitos possiveis por
meio da literatura, em tese, ele ja deveria ser um direito efetivo vivenciado pelos docentes, em
suas formacdes inicias, e se reafirmariam na formacao continuada.

Ademais, outra questdo dificil e importante, mas que se apresenta como uma
tautologia, é que todo direito se atrela a um dever. E inegdvel que a construcio de um sujeito
professor pressupde um leitor, pois a literatura € um grande portal para a constru¢cdo autonoma
e libertdria da educacdo. Como defende Paulo Freire (1996), existem saberes que sao

fundamentais a pratica educativo-critica e que deveriam ser conteudos obrigatdrios da

formacdo docente, uma pratica necessaria para se conceber como professor. Compreendemos,
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ainda, que a experiéncia formadora € continua e, por isso, a circulagdo de certos
conhecimentos deve ser permanente. Assim, a experiéncia literdria deve ser concebida com
uma atividade constante na formacdo e na pratica docente como efetivagdo de um direito
humano. Partindo da compreensao de que a formacdo docente € um direito e um dever do
professor, apresentaremos a seguir reflexdes tedricas a respeito da formacdo de professores e

o lugar pontual da formacao continuada.

1.2 Formacao de professores e formacao continuada

Juridicamente, para a atuagdo de um individuo como professor na educacdo bdsica,
existe a necessidade de atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB). Por sua vez, a Lei n° 12.786, de 11 de janeiro de 2013, altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, para dispor sobre a formagdo dos profissionais da educacdo
(BRASIL, 2017). Nela, consta a obrigatoriedade para formacgao superior apenas a partir do 6°
ano do ensino fundamental, isto €, a educacdo infantil e os primeiros anos do ensino
fundamental ainda podem ser lecionados por professores cuja formacao seja o ensino médio
na modalidade normal, técnico, como se pode verificar no art. 62! (BRASIL, 2017). H4,
contudo, discussdes no Congresso Nacional que preveem que, apenas na educacdo infantil,
sejam admitidos professores sem formacao de nivel superior.

Mesmo diante dos regulamentos juridicos, € possivel identificar um perfil dos
profissionais de nosso pais diferente do preconizado juridicamente, como podemos ver nos

dados a seguir apresentados por documentos oficiais:

Quando observada a escolaridade, 79,1% possuem nivel superior completo (76,5%
em grau académico de licenciatura e 2,6% em bacharelado) e 14,3% t€m curso de
ensino médio normal/magistério. Foram identificados ainda 6,6% com nivel médio
ou inferior. Desde 2016, observa-se um crescimento gradual no percentual de
docentes com nivel superior completo atuando na educacio infantil, de 64,1%, em
2016, para 76,5%, em 2020 [...].

Nos anos iniciais do ensino fundamental, atuam 748 mil docentes. Desses, 85,3%
tém nivel superior completo (81,8% em grau académico de licenciatura e 3,5% em
bacharelado) e 10% tém ensino médio normal/magistério. Foram identificados
ainda 4,7% com nivel médio ou inferior. (BRASIL, 2021, p. 39-40, grifos do autor).

T “Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagio basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.” (BRASIL, 2017, p. 42).


https://vlex.com.br/vid/estabelece-diretrizes-bases-nacional-34317431
https://vlex.com.br/vid/estabelece-diretrizes-bases-nacional-34317431
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62.
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Esses dados sdo oriundos do “Censo da educacgdo basica 2020” (BRASIL, 2021) e
mostram que ainda hd, na educacao bdésica brasileira, docentes que ndao possuem licenciaturas,
ou no minimo ensino médio normal, o que torna uma irregularidade da atuagd@o profissional
ou exercicio indevido de profissao.

O ensino fundamental se caracteriza pela integralidade do curriculo a partir da
transversalidade dos temas. Assim, para bem compor o profissional que atua nesse nivel de
ensino, € indispensdvel uma formacdo qualificada ja a partir do inicio, essencial para a
promocao de um ensino fundamental de qualidade em nossas escolas.

Além disso, a experi€ncia universitaria de construcio critica e de pesquisa é essencial
para que o professor do ensino fundamental possa utilizar bem as suas competéncias e os seus
conhecimentos necessarios para o processo de ensino e aprendizagem, desde a articulacio da
linguagem até a sua leitura de mundo. Mesmo diante de tantos problemas deficitarios, lacunas
e imperfeicdes que ocorrem na formacgdo inicial dos professores, ela € necessdria para que
esses docentes possam atuar em sua prdtica profissional. Pois, apesar desses possiveis
entraves, a formacgdo inicial € a base de constru¢do profissional do docente e é por meio da
formacdo continuada que € possivel preencher essas lacunas que, se ndo forem ocupadas,
reverberam na formacgdo bésica do discente, que retroalimentard uma formacao deficitaria no
sistema educacional com problemas estruturantes na educagao bésica.

Apesar disso, a politica de formacdo de professores em nosso pais apresentou um
grande avango, pois foi a partir do ano de 2004 que se ampliou o acesso a educagdo superior
no Brasil e foram criadas politicas publicas de democratizagdo da educagdo superior. Entre
eles estdo programas como o Universidade para Todos e programas de interiorizagdo dos
centros universitarios. Além disso, hd a politica de criacdo da Rede Federal de Educacgdo, que
obriga que 25% de suas ofertas de cursos sejam para a formacdo de professores. Com a
expansdo das universidades, houve um aumento de oferta de cursos de licenciatura, pois a
expansdao se deu em didlogo com politicas necessdrias de formacdo para o magistério,
inclusive com a criagdo da Universidade Aberta do Brasil, Programa de Formacao Inicial e
Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR),
Programa de Consolidagd@o das Licenciaturas (Prodocéncia) e da Plataforma Paulo Freire. Em
convergéncia com essas politicas, surgiram programas voltados para o incentivo ao
fortalecimento das licenciaturas, a exemplo do Programa de Iniciacio a Docéncia e da
Residéncia Pedagogica.

Ao mesmo tempo, observamos que, diante da desburocratizacdo de cursos de

formacdo docente, e de segunda licenciatura das redes publicas e privadas de ensino, também
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tem sido criado um espagco de formalizacdo e certificacdo de saberes e competéncias de
muitos professores que atuam na pratica docente e que agora sao formalmente atestados por
seus diplomas, que, a0 mesmo tempo em que certificam e tiram da informalidade professores
que atuam sem a devida formacdo, também fazem surgir um movimento de precarizagdo
dessas formacgdes, por meio de maquinas privadas de emissdo de diplomas. A cada dia mais
um crescente acesso a essas formagdes sem que haja a devida andlise dos curriculos e de
avaliagOes dessas instituicdes que, em muitos casos, tem seu curso origindrio bem avaliado,
mas sao replicados de forma precéaria em polos de educagcao que se multiplicam em todo pais
de forma pouco estruturada.

Sobre a formacdo de professores, Novoa (2017) elabora critica as politicas de
desprofissionalizacio, ao ataque as institui¢des universitdrias, bem como a privatizacdo da
educacgdo. Tal critica se d4 diante do crescimento mercadoldégico de criacdo de universidades
privadas que negociam com a formacdo de professores por meios de ofertas variadas de
cursos de licenciaturas com modalidades de ensino consideradas precdrias.

O autor defende que esse processo de desprofissionalizacao ocorre de formas variadas:
saldrios baixos; condi¢Oes precdrias nas escolas; intensificagdo do trabalho dos professores,
em razdo do que denomina “légicas de burocratizagdo e controle”. As situagdes que
encontramos nas escolas municipais no municipio de Serra Branca se encaixam nesse
processo de desvalorizacdo e enfraquecimento profissional dos docentes, que € percebivel
pela falta de incentivo as formacdes iniciais, auséncia da formacdo continuada, falta de
politicas publicas de formacdo e de incentivo a docéncia, além da precarizagdo das condi¢des
de trabalho e ineficdcia de direitos fundamentais de trabalho digno e com remuneragdo
satisfatoria.

No6voa (2017) argumenta, ainda, que as tendéncias que criticam tanto a formacao
universitaria quanto a formacdo profissional dos professores sdo movimentos caracterizados
por um objetivo: o de consolidacdo do projeto de privatizacdo da educacdo. Diante desse
movimento de desmonte da educacdo publica, o autor aponta para o surgimento de trés
grupos: os defensores, os reformadores e os transformadores. Os primeiros se destacam por
ndo aceitarem criticas aos moldes tradicionais de formacdo de professores, insistindo nas
mesmas atitudes e se protegendo com aportes tedricos sofisticados que legitimam a escassez
de mudangas. O segundo grupo apoia as ideologias que defendem a privatizacao da educacéo,
que geralmente vém de fora das universidades e apoiam alternativas pautadas nas 16gicas
mercadoldgicas. Por fim, o terceiro grupo € constituido por todos os que compreendem que ha

uma necessidade de mudanga no que tange a formacgao de professores, mas que a solu¢do nao
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estd no desmonte das institui¢des, uma vez que, apesar de suas deficiéncias, elas possuem um
papel fundamental na afirmacao tanto dos professores quanto da educagdo publica.

Ainda segundo o autor supracitado, o magistério estava, até entdo, preso aos
conhecimentos de ordem disciplinar. Contudo, esse panorama “disciplinar e aplicacionista”,
atualmente, estd desprovido de sentido. Se considerarmos os argumentos do referido autor,
podemos associar uma numerosa parcela dessas questdes ao projeto de sucateamento da
educagdo publica em nosso pais e na perda da respeitabilidade dos professores. Exemplo
préoximo € a falta de aplicabilidade dos recursos do Novo Fundeb. Sabemos que alguns
municipios fazem o rateio de recursos entre os professores, mas, em muitos casos, eles sdao
devolvidos ou subutilizados. Vale informar que em poucos municipios existem politicas
eficazes de formacdo e de incentivo a docéncia, e que, além disso, hd uma desintegracdo entre
a educacdo e cultura na constru¢do de politicas publicas, que, quando existem, ndo sao
elaboradas de forma dialdgicas.

Diante de politicas publicas voltadas para a formacdo e valorizacdo docente, Novoa
(2017, p. 1113) defende a necessidade de constru¢do de modelos pautados em valorizar a
preparagdo, a entrada e o desenvolvimento profissional dos professores: “Trata-se, no fundo,
de responder a uma pergunta aparentemente simples: como € que uma pessoa aprende a ser, a
sentir, a agir, a conhecer e a intervir como professor?”. Para resolver essa problematica, sao
propostas trés deslocagdes: i) valorizacdo do continuum profissional, ou seja, refletir acerca da
formacdo inicial relacionada a inferéncia profissional, acrescida da formacdo continuada,
ligando esses aspectos aos variados momentos que constroem a formagdo, estando esta
somada ao conjunto da vida docente; ii) busca de entendimento e inspiracdo nas outras
profissdes universitarias, colocando como parametro, por exemplo, a formacdo médica; iii)
defini¢do da especificidade da formagao docente.

Para que os avancos acerca de uma formagdo profissional universitdria ocorram, é
imprescindivel a constru¢io de um novo lugar institucional, cuja ancora seja a prépria
universidade, mas que, ao mesmo tempo, abra espago para a hibridez das inimeras realidades
que formam o campo docente. Sobre esse assunto, recorremos ao que defende Novoa (2017.

p. 115), quando diz que:

Trata-se de edificar um novo lugar para a formacdo de professores, numa zona de
fronteira entre a universidade e as escolas, preenchendo um vazio que tem impedido
de pensar modelos inovadores de formacao de professores. [...] Dito de outro modo:
é neste lugar que se produz a profissdao de professor, ndo s6 no plano da formacao,
mas também no plano da sua afirmacgao e reconhecimento publico. Este lugar tem de
juntar pessoas comprometidas tanto com o trabalho universitidrio como com o futuro
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da profissdo docente. H4 uma pergunta central que deve orientar este lugar: como
acolher os estudantes das licenciaturas e tornd-los professores, capazes de se
integrarem na profissdo e contribuirem para a sua renovagao?

Para além da formacdo inicial e continuada, sdo indispensdveis politicas de
valorizacdo dos professores, considerando que o torna-se professor se concebe na sua
formacdo diante do mundo, através do seu reconhecimento social, da sua capacidade de
representatividade comunitdria, da sua percepcdo de agente transformador. A autoestima
docente é algo essencial para a formacdo continua e a pratica docente. E essas politicas
precisam ser pensadas a partir dos egressos das licenciaturas que em muitos casos, sem
nenhuma experiéncia, nao conseguem espaco profissional, e quando conseguem, sao contratos
de prestacdo de servigos precarios.

Na constru¢do desse novo lugar, quatro caracteristicas sdo importantes: i) “uma casa
comum da formacdo e da profissdo”, isto €, a constru¢do de um “entre-lugar” que consiga
abarcar toda a hibridez que compreende escolas, universidades e politicas publicas, formando
tanto a profissdo quanto os caminhos que envolvem formacao inicial, indugdo profissional e
formacgdo continuada; ii) “um lugar de entrelagamentos”, cuja base estd na compreensido de
que a formacdo deve acontecer alternando momentos de acentuados marcos tedricos (tanto
nas disciplinas quanto nas ciéncias da educacdo), precedidos de momentos que priorizem 0
trabalho nas escolas, levantando problematicas que devem ser estudadas a partir da reflexao e,
consequentemente, da pesquisa; iii) “um lugar de encontro”, isto €, a constru¢do de um novo
lugar que conte com a colaboragdo de todos, com seus conhecimentos e experiéncias; iv) “um
lugar de ag¢do publica” que se conceba que a educagdo nao € s6 oriunda das universidades e
das escolas, mas também da sociedade e das comunidades locais (NOVOA, 2017).

De igual modo, Tardif (2014, p. 240) também nos apresenta consideracoes
relacionadas as mudancas de préticas e concepcoes direcionadas a formagao de professores. A
primeira ¢ o reconhecimento de que ‘“os professores de profissdo sdo sujeitos do
conhecimento”, o que implica dizer que “deveriam ter o direito de dizer algo a respeito de sua
propria formacdo profissional”. O autor questiona o porqué de, apesar de os professores
formarem outros profissionais e possuirem competéncia para tal, ndo sdo os responsaveis por
suas proprias formacoes.

A segunda consideragdo ¢ que, “se o trabalho dos professores exige conhecimentos
especificos a sua profissdo e dela oriundos, entdo a formacgdo de professores deveria, em boa
parte, basear-se nesses conhecimentos” (TARDIF, 2014, p. 240). Novamente hid um

questionamento, dessa vez, acerca da natureza do que € ensinado aos professores em suas
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formagdes: conteidos, em sua maioria, disciplinares — “teorias sociologicas, docimoldgicas,
psicolégicas, didaticas, filosoficas, historicas, pedagdgicas, etc.” (TARDIF, 2014, p. 241). O
pesquisador ainda argumenta que, se de fato se quer aprender a dominar determinado
trabalho, nada melhor do que aprender na pratica com quem realiza esse trabalho.

Por ultimo, fala-se sobre a organizacdo do curriculo, que consiste em disciplinas com
uma carga hordria especifica, mas que ndo se relacionam entre si, isto €, formam-se de
maneira fechada e com pouco tempo, o que acaba por ndo impactar os alunos. A solucdo
dessa questdo ndo se encontra no apagamento total das disciplinas (e de suas ldgicas) nos
cursos, mas de contextualizd-las, considerando todo o processo subjetivo vivenciado
anteriormente pelo professor em formacdo — que ndo € uma folha em branco —, mas sujeito

com saberes que antecedem sua formacdo inicial. Sendo assim, as possiveis solucdes para

essa questdo sdo apresentadas por Tardif (2014, p. 242):

[...] pelo menos abrir um espago maior para que uma légica de formacao profissional
que reconheca os alunos como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como
espiritos virgens aos quais nos limitamos fornecer conhecimentos disciplinares e
informagdes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as crengas e
expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os futuros professores
recebem e processam esses conhecimentos e informacdes.

O autor propde uma mudanca na organizacdo da formagdo profissional dos
professores, de modo que abra espaco para o reconhecimento dos discentes, dos professores
em formacdo, e de sua capacidade para aquisicdo de conhecimentos, a partir das vivéncias
sociais e aprendizados ja construidos na sua experiéncia de mundo. Nao € possivel formar
professores que mediardo os processos de aprendizagem de uma forma protagonizada pelos
alunos, quando em sua propria formacdo docente, o futuro professor ndo vivencia um
processo pedagdgico autébnomo e de experiéncias cognitivas miltiplas e dialégicas. E o que
parece também defender Noévoa (2017, p.119) ao apresentar algumas disposi¢des que
caracterizam um profissional comprometido com uma pratica docente relacionada a formagado
de professores, que o autor conceitua como “[...] a incorporacdo de um conjunto de
‘disposigoes duradouras’, e a possibilidade de este patrimonio ser transferivel através de um
processo de socializagao profissional”.

Para tanto, o que ele propde € — a partir do conceito de posi¢do —, compreender o
modo como cada um se constrdi enquanto profissional e como essa sua profissdo se organiza
tanto de forma interna quanto externa. Assim, alguns entendimentos sdo essenciais: a

compreensdo de como se marca uma posicdo em planos pessoais e profissionais; a nao
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indexacdo dessas posicoes, cuja dependéncia estd ligada a uma permanente negociacao no

ambito de determinada comunidade profissional, o que expde que a posi¢cdo possui sempre

uma forma relacional.

Com essas disposi¢des consolidadas no ambito profissional, esse professor ird

possibilitar aos seus discentes um espaco de reconhecimento e protagonismo e capacidade de

experiéncia cognitiva autdbnoma. Assim, N6évoa (2017, p. 1123-1130) defende a existéncia de

cinco posi¢des para uma formagao profissional de professores:

a)

b)

A primeira € a disposicdo pessoal,ou seja, os modos como se aprende a ser um
professor. Novoa (2017) entende que a escolha do curso de licenciatura nao deve
ser motivada pela escassez de alternativas, mas por uma “disposicdo pessoal”.
Sendo assim, € preciso espaco e tempo que proporcionem o desenvolvimento do
autoconhecimento e da autoconstru¢do; acompanhamento e reflexdo acerca da
docéncia desde o primeiro contato com os cursos, auxiliando no combate a evasao
e ao que o autor qualifica enquanto “desmoralizagdo e mal-estar do professor”.
Dessa forma, € importante desenvolver uma vida cientifica e cultural proprias; ter
ética relacionada com a pratica docente, materializada através do
comprometimento com o processo educativo; compreender que os professores
devem se encontrar preparados para lugares de imprevistos e incertezas.

A segunda € a interposigdo profissional, isto €, como aprender a se sentir como um
professor. Aqui se ressalta a relevancia do contato com a profissdo e com o
universo profissional que a cerca. Para tanto, N6voa (2017) argumenta sobre a
impossibilidade de se tornar professor sem estabelecer contato com outros
professores e vivéncias em institui¢cdes escolares. Para solidificar uma formacao
profissional verdadeira, € imprescindivel que professores da educacdo bdsica
possam também desempenhar o papel de formadores em conjunto com os
professores universitarios. S@o nessas relacdes que se fortalecem as formagdes
profissionais, a inducao profissional e a formag¢do continuada.

A terceira € a composicdo pedagdgica, isto é, como aprender a agir como
professor. O autor explica trés aproximagdes: i) o terceiro género do
conhecimento, ou seja, a habilidade de compreensdo sobre a esséncia que fomenta
o ensino; ii) o entendimento do senso, da inteligéncia ou da postura pedagdgica

que define os professores no exercicio de seu trabalho; iii) a relacdo com o
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discernimento, a capacidade de julgamento acerca de questdes profissionais que se
apresentam no cotidiano.

d) A quarta é a recomposicdo investigativa ou como aprender a conhecer um
professor.

e) A quinta é a exposicdo puiblica: como aprender a intervir como professor. Ser um
professor significa a conquista de uma posi¢do no cerne da profissdo, mas €
também a tomada de posicdes publicas sobre temdticas sociais, educativas e de

construgdo de politicas publicas.

A formagdo continuada também se configura como um elemento relevante para o
aperfeicoamento dos docentes e da profissionaliza¢do das suas préticas. Apesar disso, diante
de tanta relevancia, ndo encontramos nenhum registro oficial ou administrativo, a exemplo de
atas, frequéncias, planos de cursos, ementas, entre outros, que demostrem esforcos da gestdao
publica municipal de Serra Branca na oferta de formagao continuada para os professores de
sua rede municipal de ensino.

Nesse sentido, é importante destacar que a auséncia de politicas efetivas de formacao e
valorizagdo docentes no municipio citado inviabiliza as posi¢des necessdrias para uma
construgdo efetiva da profissdo docente no referido municipio. Considerando que, apesar da
disposicdo pessoal, os professores ndo encontram espaco de formacdo para a troca com outros
profissionais, inclusive com uma deficitaria composi¢do pedagdgica, sem um espaco habitual
de investigacdo e pesquisa, €, consequentemente, sem ambientes de exposi¢Oes publicas de
reflexdo sobre a prética. Por sua vez, os documentos que regem a educacao de nosso paifs, tais
como o Plano Nacional de Educacdo e a Lei de Diretrizes e Bases, reforcam que a formacao
continuada é um dos caminhos para a melhoria da educacdo brasileira e uma demanda
necessdria e obrigatdria para as experiéncias exitosas de ensino e aprendizagem.

O PNE, por exemplo, cita a formacdo continuada de professores como um dos meios
de valorizar o magistério e investir na melhoria da qualidade do sistema educacional
(BRASIL, 2001). A LDB também estabelece a garantia a formacdo de professores em um de
seus capitulos (BRASIL, 2017). A formacao continuada de professores, principalmente nas
redes publicas de ensino, deve ser uma pratica constante, se configurando como politicas
publicas permanentes, integradas a fomentos e parcerias com institui¢des publicas de ensino.

Deste modo, assim preconiza a LDB:
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E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de aperfeicoamento
constante os bons profissionais do magistério [...] A formagdo continuada dos
profissionais da educacdo publica deverd ser garantida pelas secretarias estaduais e
municipais de educagdo, cuja atuacdo incluird a coordenagdo, o financiamento, e a
busca de parcerias com as Universidades e Instituicdes de Ensino Superior (p. 40).

Nesse sentido, a formacdo continuada objetiva promover aos educadores o
aperfeicoamento de sua profissdo, através de intervencdo institucional publica, seja dos

municipios ou estados, como € possivel ver nos artigos da referida legislacao:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico: [...] II — aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico para esse fim; [...] V — periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho. (BRASIL, 2017, p.
44).

Além disso, com o intuito de contribuir na formac¢do do corpo docente e discente, o
Ministério da Educacdo (MEC) criou, no ano de 2003, a Rede Nacional de Formacgao
Continuada dos professores da Educagcdo Bésica, cujo objetivo é o desenvolvimento de
projetos voltados para o campo de formagao continuada no magistério. Vejamos o artigo 87,

da LDB:

[...] § 3° O Distrito Federal, cada Estado e Municipio, e, supletivamente, a Unido,
devem: [...] IIl — realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando, também para isso, os recursos da educacdo a distincia.
(BRASIL, 2017, p. 52).

Acerca da tematica abordada, o MEC também realiza outras acdes com foco na
formacdo continuada, tais como o Pré-Letramento® — que consiste em uma mobilizacdo para
que haja uma melhoria da educacdo a partir dos professores das séries iniciais, isto €, do
ensino fundamental —; o Programa de Incentivo a Formacdo Continuada de Professores do
Ensino Médio®; o Fundo de Fortalecimento da Escola* (Fundescola), em parceria com o Plano

de Desenvolvimento Escolar (PDE); e o Programa de Apoio a Leitura e Escrita®.

2 O Pré-Letramento - Mobilizagdo pela Qualidade da Educagdo - € um programa de formagfo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais
do ensino fundamental.

3 0 Programa de Incentivo & Formagdo Continuada de Professores do Ensino Médio tem por objetivo cadastrar
instituicdes de ensino superior para realizacdo de cursos de formagao continuada de professores em exercicio nas
redes publicas estaduais de educagdo

4 Programa do Ministério da Educagdo (MEC) criado em 1995 e desenvolvido em parceria com as secretarias
estaduais e municipais de Educagdo, para promover um conjunto de ac¢des para melhorar a qualidade do ensino
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Os programas citados tém como objetivos desenvolver formacao técnica e tedrica para
os agentes de educacdo, professores, gestores e profissionais técnicos que atuam na educacao
bésica. H4 por parte do Governo Federal programas que t€ém como lema profissionalizar, com
propostas muito proximas também a treinamento e “capacitacoes”.

Apesar das politicas publicas pensadas, € importante destacar que a formacao
continuada ndo pode ser apenas politica de governos, uma vez que € importante serem
construidas como politicas de estado. Tal compreensao também é defendida por Libaneo
(2004, p. 227), que afirma ser a formacdo continuada “o prolongamento da formagao inicial,
visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pritico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional”.

Para Costa (2004, p. 67), a formacdo continuada é marcada pela complexidade. A
historia mostra tanto a existéncia do modelo cldssico quanto o nascimento de novas
tendéncias. Segundo a autora, no modelo cldssico hd uma volta do professor a universidade,
com o intuito de renovagdo de seus conhecimentos, através de “programas de atualizacao,
aperfeicoamento, programas de pos-graduacdo latu sensu e stricto sensu, ou ainda,
participando de cursos, simpdsios, congressos € encontros voltados para o seu
desenvolvimento profissional”. As possibilidades de formagdes sdo multiplas e encontram,
nas universidades, o lugar de reflexdo e formacdo sobre praticas cldssicas e emergentes
advindas de novas posturas exitosas compartilhadas.

Por outro lado, as novas tendéncias, no entendimento de Costa (2004, p. 70), “tratam
de uma formagdo voltada para o professor reflexivo e tem como eixo central a prépria
escola”. Assim, o centro da formacgao de professores ndo seria mais a universidade, e sim a
escola de educacdo bdsica, como também propde Noévoa (2017). Nao hd, contudo, uma
ruptura com a universidade, mas um entendimento da formacao docente enquanto “uma forma
de reconstrucio permanente de uma identidade pessoal e profissional em interacio mutua com
a cultura escolar, com sujeitos do processo e com os conhecimentos acumulados sobre a drea

da educacao” (COSTA, 2004, p. 70). Esse modelo também ¢ defendido por Tardif (2014) ao

fundamental e ampliar o acesso e a permanéncia das criancas nas escolas publicas das regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. O Fundescola € financiado com recursos do governo federal e do Banco Mundial (Bird), atuando
principalmente em zonas de atendimento prioritdrio formadas por microrregides com municipios mais
populosos, definidas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

5 O programa de Apoio a Leitura e Escrita-PRALER ¢ uma iniciativa do Ministério da Educacio-MEC,
Secretaria de Educacdo Infantil e Fundamental-SEIF, Departamento de Politicas Educacionais-DPE e
Fundescola — em consonéncia com as politicas educacionais de investimento no processo de alfabetizacdo no
inicio da escolarizagdo. Tem como objetivo oferecer um curso de formagdo continuada para professores das
séries iniciais complementar as acdes ja em desenvolvimento pelas secretarias de educacdo. A finalidade do
programa € dinamizar o processo educacional relativo a aquisicdo e aprendizagem da leitura e escrita da lingua
materna.
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apontar para a necessidade de repensar a formacdo de professores, considerando dois
aspectos: os saberes dos professores e suas realidades especificas dos trabalhos cotidianos, o
que nao diminui a importancia da universidade na formacdo continuada, pois ela deve partir
da realidade do cotidiano escolar e da educagio bésica. A universidade cabe a sistematizagio
desses conhecimentos, € por essa razdao a importancia do didlogo entre a escola e a
universidade como indispensdvel a formacao docente deve ser regra, uma vez que 0s espagos
de vozes sdo igualitdrios e ndo hierarquizados.

Desse modo, a formagdo continuada ndo acaba nos cursos exclusivos de formagao.
Pimenta (1995, p. 14) defende que “um curso ndo € a pratica docente, mas € a teoria sobre a
pratica docente e serd mais formador a medida que as disciplinas todas tiverem como ponto de
partida a realidade”. Esse tipo formacao busca o conhecimento para que, com ele, se alcance

a autonomia e uma pratica critica-reflexiva, como afirma Freire (1996, p. 22):

Na formacgdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente sobre a prética de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso teérico, necessario a
reflexd@o critica, tem de tal modo concreto que quase se confunde com a pratica. O
seu “distanciamento” epistemoldgico da pratica, enquanto objeto de sua analise,
deve dela “aproxima-lo” ao maximo.

Pelos conceitos apresentados, entendemos que a formacdo continuada deve estar
pautada em um processo de desenvolvimento profissional do professor, diante de uma relagao
que se estabelece na sua formacao de nivel inicial, que se enriqueca com as suas experiéncias
que se entrecruzam com uma formacdo continuada, e que esse processo se estabeleca no
exercicio de seu trabalho.

A formacio de professores, tanto a inicial quanto a continuada, reflete diretamente na
educagdo. Sendo assim, € necessario pensar formacdes que tratem de um dos principais temas
educacionais: o desenvolvimento da formacgdo desses profissionais enquanto leitores que
atuardo como formadores de leitores em suas salas de aula. Assim, diante da compreensao do
que seja o professor leitor, apontamos para o desafio de, a partir da formacao de professores,
gerar docentes leitores que consigam transmitir o aprendizado e o prazer pela leitura,

especialmente através da literatura, para seus discentes.
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2 A LITERATURA DE CORDEL EM DIALOGO COM A ESCOLA

No texto O que ler? Por que ler? A literatura e seu ensino, Helder Pinheiro (2013)
inicia uma reflexdo sobre a literatura de cordel e os canones literarios. Ele esclarece que nao
se trata de uma critica aos canones, mas apresenta a necessidade da ampliacdo dos seus
limites para que haja espaco para a inclusdo de obras da literatura popular, a exemplo dos
classicos literarios, e que a sua circulacdo esteja presente nos espaco de debate e ensino de
literatura.

Apesar de esta pesquisa ter como recorte o ensino fundamental e a auséncia da
literatura de cordel na formacdo inicial e continuada de seus professores, é importante
destacar que, nas proprias universidades e nos cursos de formagao de professores, mesmo que
sejam professores de literatura ou de pedagogia, a presenca desse gé€nero literario ainda é
pequena diante da sua representatividade na cultura popular, como destaca Silva (2013, p. 80),
ao afirmar que “ainda hd muito o que se fazer para que as pessoas conhecam mais € melhor os
géneros e a diversidade de subgéneros da Literatura Popular no Brasil, que, em geral, sdo
ignorados no espago escolar e em muitas graduagdes em Letras™.

A presenca da literatura de cordel na escola e nas discussdes universitdrias, que sao
responsaveis pela formacdo e pratica de professores, € indispensavel para fortalecer esses
lacos de reconhecimento e da ampliagdo da escolarizacdo do cordel, para além de uma visao
pedagogizante do género.

O cordel € muito mais que uma literatura a margem, € a representacdo dialdgica de
culturas que se misturaram na formacdo do povo brasileiro, entre elas comunidades rurais,
tradicionais e de imigrantes europeus. Uma mistura do cldssico europeu com manifestacoes de
existéncias proprias da formacdo do povo nordestinos. Abreu (1999), ao comentar a relacao
entre os cordéis produzidos em nosso pais e as producdes oriundas de Portugal, defende que,
apesar de pontos de ligacdo (histérias em comum), ndo ha elementos suficientes para defender
uma filiacdo de folhetos entre Portugal e Brasil, especialmente no que se refere a regiao
Nordeste. Contudo, a existéncia de historias em comum entre os dois paises permite, na
concep¢do da autora, uma comparagdo, tendo em vista que, apesar da fidelidade aos enredos,
os folhetos nordestinos modificam consideravelmente o texto, através do verso, da
simplificacdo da estrutura das frases, da substitui¢io dos vocdbulos e da aproximacdo das
temdticas vivenciadas pelo povo da regido. Desse modo, o cordel portugués perde espago para

o nordestino. A autora conclui sua argumentacdo, explicando que a composi¢do de versos e
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histérias € realizada em todo o mundo, entretanto, a forma especifica das composi¢des do
Nordeste brasileiro foi genuinamente produzida pelo trabalho de homens pobres e criativos.

Desse modo, os cordelistas nordestinos fazem versos acerca de formas de ser e de
heroificarem as suas existéncias cheias de melodias, dores, alegrias e musicalidades no falar,
nos sons altos diante das distincias das feiras e casas das zonas rurais. S30 versos que se
entrelacam também em escritas simples de folhetos e representacdes gréficas peculiares,
dando forma 2 cultura da nossa regido. E uma representacio cultural cheia de esperanca,
musicalidade, memorias, causos, humor, risadas, fantasia, realidades fantasticas,
religiosidades e até dangas de povos que se misturam formando essa diversidade que é o povo
do Nordeste.

Cabe a nés, a partir de discussdes constantes em nossas salas de aula, assegurar o
direito de ter acesso a essa diversidade da literatura de cordel e o dever de salvaguardar® esse
género tdo nosso. Talvez mais do que qualquer outro. E preciso viabilizar a circulagio da
literatura de cordel nos ambientes escolares e académicos, pois € um direito e um dever dos
que tém compromisso com as expressoes culturais populares proximas dos interiores
nordestinos, sertdes, cariris, agrestes tdo nossos que podem se configurar como parte da
justificativa da nossa pesquisa e de sua relevancia.

Como forma de garantir a circulacio da literatura de Cordel nos ambientes escolares
por meio da Educagdo patrimonial, o [IPHAN — Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional —, em 26 de margo de 2020, publicou as Diretrizes Nacionais para a salvaguarda da
Literatura de Cordel, a partir do reconhecimento pelo Estado brasileiro do bem imaterial
como Patrimonio Cultural do Brasil em 2018.

As Diretrizes Nacionais para a Salvaguarda da Literatura de Cordel se constituem
como ampla divulgacdo, gestdo de patrimOnio e promog¢do do bem cultural, para que sejam
transmitidos como saberes e praticas humanas. Para isso, as DNSLC objetivam que o Estado
Brasileiro apoie e promova eventos organizados por cordelistas, incentive a inser¢do da
Literatura de Cordel nos ambientes escolares e que promova a inser¢ao da circulagdo da
Literatura de cordel em diversos meios de comunicacao.

As acdes de salvaguarda defendidas pelo IPHAN se constituem como Politica Pablica
de Estado de promoc¢ao da Educacdo patrimonial em todas as escolas de ensino basico no

territério nacional. E dessa forma, talvez, o Estado acredite que esta fazendo a sua parte e que,

6 “Entende-se por salvaguarda as medidas que visam garantir a viabilidade do patrimdnio cultural imaterial, tais
como a identificac@o, a documentagdo, a investigagcdo, a preservacao, a protecdo, a promog¢ao, a valorizagdo, a
transmissdo - essencialmente por meio da educag@o formal e ndo-formal — e revitalizacdo deste patrimonio em
diversos aspectos” (IPHAN, 2003).
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mais uma vez, cabe a escola e, consequentemente, ao professor o papel de concretizar essa

ideia em suas atividades de sala de aula.

2.1 Os folhetos de cordel: das feiras livres a escola

A poesia popular dos cordéis, tdo cheios de registros e de experiéncias vivenciadas em
territérios nordestinos, tem suas primeiras apari¢des nas zonas rurais, com os agricultores e os
pequenos comerciantes que registravam narrativas musicadas, apresentando em forma de
cantoria as noticias, as informagdes e as experiéncias da vida no campo.

Com as mudancgas que afetaram as atividades rurais no Brasil, a partir do século XIX,
que caracterizam o €xodo rural no nosso pais, esses trabalhadores migraram para as cidades, e
essa migracdo carregou consigo também a producdo cultural de literatura de cordel. De

acordo com Marinho e Pinheiro (2012, p. 17),

Os primeiros escritores de folhetos que sairam do campo em dire¢do as cidades
levaram consigo a esperanga por melhores dias e as lembrancas de contos e histérias
de principes e princesas, reinos distantes, homens valentes e mocinhas indefesas,
além das cancdes dos violeiros e repentistas que viajavam pelas fazendas animando
festas e desafiando outros cantadores.

Nesse momento inicial, o género de cordel era conhecido como literatura de folhetos.
Neles, as cantorias, em parceria com uma viola, guardavam a tradi¢do oral das narrativas, que
ganharam forcas com as técnicas de memorizacao. Influenciados pela literatura europeia, esse
tipo de literatura também fez empréstimos de ritmos africanos e indigenas, sons € compassos
de percussoes diversas, sons e melodias também da natureza.

Ao chegar as cidades, os folhetos declamados e ritmados ganham representacdo fisica
com a escrita e as tipografias gréficas, ampliando a sua representacio estética que, agora, é
sonora, linguistica e visual.

Dos ambientes familiares a espacos publicos, os folhetos ocuparam espacos urbanos e
sociais, entre eles, as feiras livres, onde passam a ser vendidos expostos em corddes, assim
como a literatura de cordel presente em paises como Portugal e Itdlia. Por isso, ganham esse

nome referenciado em espacos literdrios, conforme nos apresentam Marinho e Pinheiro (2012,

p. 18):

A expressdo “literatura de cordel” foi inicialmente empregada pelos estudiosos da
nossa cultura para designar os folhetos vendidos nas feiras, sobretudo em pequenas
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cidades do interior do Nordeste, em uma aproximac¢iio com o que acontecia em
terras portuguesas.

Com isso, os autores de obras de folhetos passam a ser chamados de cordelistas, a
partir do século XIX. Consagrados por esse gé€nero literdrio, podemos destacar os autores:
Leandro Gomes de Barros’, Francisco das Chagas Batistas® e Jodo Martins Athayde”’.

Apesar da influéncia europeia na constitui¢do da literatura de cordel brasileira, a
producdo nacional, principalmente no Nordeste brasileiro, destaca-se por sua criatividade e
didlogo da formagdo do povo nordestino, conforme afirma Viana: “A genialidade dos nossos
poetas, em criar novas modalidades e fundar novos ciclos teméticos, sempre preferindo a
forma rimada em detrimento da prosa, deu ao Cordel brasileiro uma fei¢do singular e o status
que hoje goza internacionalmente” (VIANA, 2020, p. 9). Por isso, no amplo desenvolvimento
da poesia popular, encontramos os cantadores que sdao reconhecidos por suas cantorias,
violeiros, rabequeiros, que tém tido as suas producdes culturais cada vez mais esquecidas nos
espacos culturais, enquanto hd uma ampliacio maior de produgdo escrita de cordel,
principalmente pela discussdo académica dispensada a essa modalidade do género.

Esse género também se caracteriza como um espacgo de falas que ndo conseguem ser
ecoadas em outros lugares institucionalizados. Historicamente, € uma literatura de resisténcia
que representa uma forma de literatura que se constitui como parte da formacdo cultural do
povo nordestino, seja em sua oralidade ou sobre seus versos esquematizados, escritos.

Essa representatividade expressa a diversidade cultural dessa regido, e, por isso, como

ja referenciamos, caracteriza-se como um bem imaterial reconhecido pelo Estado brasileiro,

7 Nascido em 19 de novembro de 1865, em Pombal, na Paraiba, e radicado em Pernambuco, foi um dos pioneiros
da producdo artesanal dos folhetos, além de ser um escritor cuja obra é reconhecida, até hoje, por sua exceléncia.
Sua visdo empreendedora da confeccdo e distribuicdo de folhetos foi decisiva para o desenvolvimento da
literatura de cordel no pais. Leandro foi um dos primeiros poetas a se preocupar com a questdo dos direitos
autorais dos folhetos de cordel, iniciativa relevante para a consolida¢@o da circulagdo regular dessas publicacdes.
Segundo dados da Academia Brasileira de Literatura de Cordel, estima-se que o cordelista tenha deixado um
legado de cerca de mil folhetos. Disponivel em: https://www.itaucultural.org.br/secoes/entrevista/cordelista-
leandro-gomes-barros.

8 Nasceu na Vila do Teixeira, PB, em 05/05/1882, e faleceu na capital do Estado da Parafba, em 26/01/1930. Em
1900, vendia 4gua e lenha, e estudava em Campina Grande; seu primeiro folheto, Saudades do sertdo, é de 1902;
em 1905, vendeu folhetos no Recife, e em Olinda passou pouco tempo no semindrio; depois, trabalhou na
ferrovia de Alagoa Grande. Disponivel em:
http://antigo.casaruibarbosa.gov.br/cordel/FranciscoChagas/franciscoChagas_biografia.html.

9 Nasceu em Cachoeira de Cebolas, povoado de Ingd do Bacamarte — PB. Nio frequentou a escola, e aprendeu a
ler e escrever sozinho. Segundo seu préprio depoimento, aos oito anos, assistindo pela primeira vez a um desafio
de Pedra Azul, um famoso cantador da regido, comecou a se interessar e fazer poesia popular. Migrou para
Recife, vizinho Estado de Pernambuco. Publicou o seu primeiro folheto em 1908, impresso na Tipografia
Moderna. Embora seja da primeira geracdo dos poetas de cordel, ndo pertenceu ao grupo que frequentava a
Popular Editora, de Francisco das Chagas Batista. In: https://www.paraibacriativa.com.br/artista/joao-martins-
de-athayde/
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por meio do IPHAN, e incluido nas acdes de educacdo patrimonial nas escolas publicas
brasileiras. Estas devem prezar pela viabilidade da circulagdo de obras de literatura de cordel
no ensino fundamental, para que os discentes se reconhecam e se identifiquem como sujeito
criativo e cultural imerso na riqueza cultural de sua regido. Um patrimdnio imaterial,

intangivel que, ao ser salvaguardado, elava a autoestima e o autoconhecimento do seu povo.

2.2 O cordel e a cultura popular

Em Iniciagcdo a Filosofia (2013), Marilena Chaui apresenta dois significados iniciais
para conceituar cultura. Inicialmente, ela retoma a concepcdo grega de cultura a partir da
relacdo com a paideia, que € compreendida pelo conceito de educagdo dos gregos. Assim, o
primeiro significado que ela apresenta ¢ que “cultura era o aprimoramento da natureza
humana pela educacdo em sentido amplo; era a formacao da crianca ndo s6 pela alfabetizacio,
mas também pela inicia¢do a vida na coletividade” (CHAUT, 2013. p. 219).

O segundo sentido apresentado pela autora torna-se mais amplo a partir do século
XVIII, e passa a se configurar como “resultados e consequéncias daquela formacdo ou
educacdo dos seres humanos, resultados expressos em obras, feitos, acdes e institui¢des
sociais e politicas” (CHAUI, 2013. p. 219). Ou seja, a cultura, de forma fluida, vai se
construindo com tradi¢c@o, histéria, memoria dos grupos humanos que se intercruzam em
tempos e espacos multiplos.

Por isso, € importante destacar que, de forma resumida, para Chaui (2013. p. 219),

podemos conceituar cultura da seguinte maneira:

A cultura é o campo instituido pela a¢do dos homens, que agem escolhendo
livremente seus atos, dando a eles sentidos, finalidade e valor porque instituem as
distingdes (inexistentes na natureza) entre bom e mau, verdadeiro e falso, dtil e
nocivo, justo e injusto, belo e feio, legitimo e ilegitimo, possivel e impossivel,
sagrado e profano. (...) Agora a cultura torna-se sindnimo de histéria. (...) O tempo
da cultura € a transformacdo (isto é, das mudancas dos costumes, nas leis, nas
emog¢des, nos pensamentos, nas técnicas, no vestudrio, na alimentacdo, na
linguagem, nas institui¢des sociais e politicas).

A partir disso, € possivel afirmar que as edificacdes, os objetos, os alimentos sdo
matérias tangiveis que constituem parte da expressdo de existéncia de uma comunidade
humana; assim como as musicas, as festas e a literatura constituem expressdes imateriais

dessas mesmas comunidades. Podemos, entdo, conceituar o que é cultura, que se caracteriza
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pelo movimento da vida se historicizando por meio de objetos e memorias de grupos
humanos, a partir de simbolos que se formam no decorrer de suas vivéncias.

Do movimento da vida que denominamos cultura, os tedricos que pesquisam sobre o
conceito partem de consensos e dissensos sobre o tema. Alguns deles defendem que ha
expressoes cldssicas, elitizadas convencionadas como cultura erudita, e aquelas que nos
interessam neste trabalho, que s@o as manifestacdes mais espontineas de comunidades
periféricas e que se consolidam como populares. Como caracteriza Pessoa (2018, p. 55), “A
cultura popular é a forma como nas classes subalternas se produzem esses significados e se
recriam as herangas recebidas”.

De igual modo, assim como o conceito de cultura € diverso, o conceito de cultura
popular se constitui por definicdes muito controversas. Deste modo, tomamos como ponto de
partida para o nosso trabalho, a defini¢do da obra O que é Cultura Popular, de Arantes (2012.

p. 81), em que o autor afirma em suas consideragdes finais que:

Nesse sentido, fazer teatro, misica, poesia ou qualquer outra modalidade de arte é
construir, com cacos e fragmentos, um espelho onde transparece, com as suas
roupagens identificadoras particulares, e concretas, o que ¢ mais abstrato geral num
grupo humano, ou seja, a sua organizagdo que é condi¢do e modo de sua
participagdo na produgdo, da sociedade. Esse €, a meu ver, o sentido mais profundo
da cultura, “popular” ou outra.

A partir da compreensdo de Arantes (2012), entendemos que, no universo da cultura
nordestina, as origens rurais sdo fortes e representativas. Dela, herdamos cantorias, versos,
prosas e narrativas fantasticas de “almas”, assombra¢des, malassombros, botijas, batalhas que
expressam medos, anseios e esperancas desse povo, que, por muito tempo, viveu em sombras
da falta de energia elétrica, do escuro da mata, das distancias das casas ou dos agrupamentos
comunitdrios.

Como parte de todo grupo de expressao cultural, e a exemplo da relagdo inicial entre
educagdo e cultura para os gregos, entendemos que a educagcdo emerge €, a0 mesmo tempo,

resulta das expressoes culturais, conforme defende Pessoa (2018, p. 102):

Entdo, é nesse terreno fértil, a cultura, que faz pensar a educagdo. Ela é filha direta
da cultura. Mas, a0 mesmo tempo, hd de se falar de uma permanente troca de
posicdes entre criador e criatura. A cultura cria a educagdo que a reinventa na
dindmica da producdo e das trocas de saberes constitutivos das relagdes entre as
pessoas.

Entre as manifestacdes culturais mais presentes nos espacos educativos, ou, pelo

menos, que deveriam estar, a literatura é parte fundamental dessa relacdo cultura e educagao,
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por expressar, a partir da linguagem escrita e oral, esse registro de experiéncia das formas de
existir. Em se tratando de cultura “popular”, principalmente em nossa regido, ratificamos o
lugar de protagonismo da literatura de cordel na expressdo desenvolvida no cotidiano das
formas de viver do seu povo. Assim, por meio dele, apresentam-se a ética, a politica, a
religiosidade, a sociabilidade de um povo em seus causos, por meio de animais falantes,
assombracdes que trazem licdo de moral, ensinamentos, risos, descrevendo cotidianos e
fantasias.

Além disso, a literatura de cordel é um espago de inclusdo e autonomia, porque
possibilita que individuos com pouco acesso a dita cultura letrada possa se apropriar de todos
0s espacos possiveis na constitui¢do do género literdrio em questdo, como defende Abreu

(2004. p 199):

A literatura de folhetos produzida no Nordeste brasileiro, desde o final do século XIX
coloca homens e mulheres pobres na posi¢do de autores, leitores, editores e criticos
de composi¢do poética. Em geral, associam-se esses papéis a pessoas da elite — se
ndo financeira, ao menos intelectual —, mas, no caso dos folhetos, gente com pouca
ou nenhuma instrucdo formal envolvem-se intensamente com o mundo das letras,
seja produzindo e vendendo folhetos, seja compondo e analisando versos, seja lendo
e ouvindo narrativas.

Por isso, ainda que a literatura popular ndo se enquadre nas formas e formulas que se
apresentam como postulado candnico da hierarquizacdo da arte e da cultura no contexto
académico, ela pode se configurar uma expressdo artistica ousada, autdnoma, acessivel,
inclusiva e critica.

Destaque-se ainda que a arte e a cultura tidas como populares se constituem em
condic¢des de dificuldades, em contextos até indspitos, € ganham resisténcia, resiliéncia e uma
capacidade imensa de proliferacdo. Quando encontram ambiente fértil nos espagos educativos
e de trabalho, a sua capacidade de permanecer viva ainda se torna mais forte. O pluralismo
dessa cultura, sua fluidez ao penetrar em espacos educativos, e a legitimidade representativa
do nosso povo tornam-se expressOes patrimoniais materiais e imateriais, a exemplo da
literatura de cordel. Por isso, a importancia de sua circulacdo nos espagos escolares e,

principalmente, na formacgdo de professores.

2.3 Literatura de cordel e cotidiano escolar

A partir da concepg¢do de Paulo Freire (2019) sobre a formacdo docente, usar o termo

professor-leitor parece redundante, considerando que a formacdo docente ji exige
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ontologicamente a presenca da leitura como uma prética continua, que pressupde algo
constituido no cotidiano formativo de leitura e escrita.

Desse modo, se partirmos do contexto histérico, cultural e geografico do interior do
Nordeste brasileiro, recortando o Cariri Paraibano, vemos que a literatura de cordel é muito
representativa, diante da sua historia, os significados dos seus versos e da representatividade
das estéticas que se configuram nesta expressdo cultural tdo nossa. Ademais, a presenca da
literatura de cordel na formacao e pratica docente dos municipios do interior da Paraiba deve
se consolidar como uma presenga constante que se caracteriza como intrinseca a educagdo que
retroalimenta a nossa construcio cultural. E preciso pensar a formacdo docente também de
forma contextualizada, e a partir das referéncias culturais da nossa regido.

O contato com a literatura de cordel no cotidiano escolar precisa ser para além da
presenca, e deve ser concebida ndo como um produto a ser analisado tecnicamente. A
literatura de folhetos deve ocupar o lugar de experiéncia estética, sensivel de conhecimento.
Por meio dela, é possivel se conectar com as varias formas de conhecimento: conhecimentos
populares, miticos, religiosos, filosoficos e cientificos. Cabe, portanto, ao docente tornar essa
experiéncia possivel, iniciando por si e alcangando os discentes. E preciso ressaltar sempre
que as experiéncias literdrias ndo sao uniformes, mas multiplas diante da diversidade dos que
dialogam com as obras e pela caracteristica intersubjetiva dos seus leitores e autores.

Diante disso, acreditamos que a literatura de cordel esteja ausente nos cotidianos das
escolas, principalmente do ensino fundamental. Esse tipo de literatura popular possui uma
carga de significados relevante no universo vocabular e de interpretacdo cultural sobre o
mundo dos atores dessas escolas no seio dos interiores do Nordeste. A melodia das vozes, a
musicalizacdo das falas, os significados das palavras, das coisas e dos causos que aparecem
nas narrativas sdo proximas de como somos, de como nos comunicamos, existimos no correr
da vida. Apesar das representacdes diferentes nos interiores do Nordeste serem multiplas,
nossas expressdes orais sao melddicas, falamos cantando, versejando, € somos muito
proximos das comunidades rurais, presentes nas feiras livres que misturam muitos municipios
interligados pela cultura agricola.

A literatura de cordel €, entdo, uma forma de aproximagdo e possibilidade dos
processos de consciéncia de pertencimento e representacdo identitdria dos interiores da
Paraiba, a exemplo da regido do Cariri. O uso desse género literdrio ndo deve ser apenas um
meio para informar sobre conhecimentos de componentes curriculares outros. Ele deve ser

compreendido como experi€ncia estética mais ampla e representativa dos nossos modos de
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existéncia. Diante disso, é importante destacar o que afirmam Marinho e Pinheiro (2012, p.

11):

Acreditamos que a literatura de cordel ou de folhetos deve ter um espaco na escola,
nos niveis fundamentais e médio, levando em conta as especificidades deste tipo de
producdo artistica. Considerd-la apenas como uma ferramenta que pode contribuir
para a assimilac@o do contetido disseminados nas mais variadas disciplinas (historia,
geografia, matematica, lingua portuguesa) nao nos parece uma atitude que contribua
para a constru¢do de uma significativa experiéncia de leitura de folhetos.

Com isso, o professor serd o responsavel pela conducdo e pela orientagdo dos
educandos no processo de apreensdo da experiéncia literaria no acesso a literatura. O uso do
género cordel na educacgdo, prioritariamente no ensino fundamental, é primordial diante da
sua representatividade cultural popular das cidades do interior do Nordeste.

Sabe-se que, inicialmente, os folhetos de cordel ndo surgem para publicos especificos,
pois é uma expressao literdria que narra causos, historias do cotidiano, lendas, fabulas, até
chegar as adaptagdes de cldssicos da literatura, conforme destacam Marinho e Pinheiro, em O
Cordel no Cotidiano Escolar (2012). No contexto de adaptacdes, surgem também adaptagdes
de obras da literatura infantil que se apresentam como uma experiéncia literdria voltada,
prioritariamente, para as criangas, 0 que permite maior inclusdo de obras da literatura de
cordel no ambiente escolar do Ensino Fundamental, devido ao publico regulamente infantil.

Partindo da pratica de apresentar obras cldssicas a partir de suas rimas narrativas,
muitos cldssicos da literatura infantil sdo adaptados para maior aproximagdo com as criangas,
prioritariamente da regido Nordeste. Isso reforcaria o que afirmam Marinho e Pinheiro (2012,
p. 47), quando dizem que “um fildo do Cordel que o aproxima a literatura infantil ¢ a
recriacdo de contos de fadas tradicionais”.

Com isso, ndo queremos dizer que a circulacdo da literatura de cordel nas escolas de
Ensino Fundamental se resuma as adaptacdes. Pelo contrdrio, o desenvolvimento de
atividades de leitura desse género em sala de aula permite que outros textos estejam muito
mais presentes como aqueles que ensinam sobre geografia, histéria, lingua portuguesa e
outras questdes informativas. Contudo, o cardter das adaptacdes de textos consagrados pela
critica como os contos de fada, por exemplo, possibilita uma dupla experiéncia literaria
quando utilizadas de forma comparada em sala de aula: o contato com o enredo do conto de
fada e o contato com o texto da poesia de cordel.

O cordel, além da experiéncia estética que possibilita, também tem a fun¢do cultural e

social de informar, reivindicar, fazer rir, educar de modo geral. Por isso, desenvolve uma
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experiéncia multipla e transversal com a educacdo infantil, ao apresentar sua dupla marca, que
sd0 as narrativas orais e a escrita simples e acessivel, diante de sua linguagem mais simples,
coloquial, mas préxima do cotidiano.

Diante deste aspecto, podemos refletir sobre as multiplas possibilidades a partir da

circulacdo da literatura do cordel na escola, como afirma Pinheiro (2020, p. 129):

Os caminhos atuais da literatura de cordel voltados para infincia sdo diversos.
Predominam as adaptacdes de contos de fadas, fabulas, contos populares, adaptacdes
de narrativas literdrias. Também tem surgido obras voltadas para ensinar
determinados contetidos escolares como personagens histéricos, temas ligados a
ecologia, a determinadas doengas, regras gramaticais, entre outros.

O cordel que parte de uma temadtica préxima ao universo infantil exerce certo fascinio,
pois € uma experiéncia literdria muito proxima da capacidade imaginativa infantil. Ele pode
possibilitar experiéncias literdrias multiplas através do didlogo com a musicalidade, com as
artes graficas, com o letramento, com a identidade cultural, com a autoestima comunitdria;
por empreender na capacidade criativa, por sua acessibilidade, por ser possivel como
experiéncia pratica de registros de existéncia que pode ser iniciada na infincia, para além de
producdo de conhecimento, para além da técnica e da teoria, que se configura como uma
pratica de construcao subjetiva vidvel na infancia.

Tendo o ensino bdsico o protagonismo da infancia, € indispensdvel refletir sobre o
cordel voltado para as criangas e, a partir disso, entender a sua importincia no cotidiano
escolar. As experiéncias estéticas apresentam-se como um tipo de conhecimento essencial em
si mesmo para a abertura de portais da experiéncia cognitiva e epistemoldgica. A vivéncia
estética por si s6 € epistemoldgica, é apreensdo cognitiva da vida, do mundo, dos simbolos,
dos sentidos.

Possibilitar o acesso a esse portal ainda na infancia até o ensino fundamental é
possibilitar essa experi€éncia estética sobre si, sobre seus antepassados, sobre a heranca
cultural que formou sua familia, sua comunidade, sua regido, seu pais, seus pais. E um passo
inicial relevante para que discentes e docentes ressignifiquem suas relacdes com a escola, com
o mundo, com o aprender, e apreender o que € sentido, refletido, construido, para além do
espaco escola e do fragmento do tempo vivido no presente. Com isso, os atores da educagao
ampliam suas experiéncias do passado e abrem novas perspectivas para o futuro, em um
processo que retroalimenta a construcao cultural. A literatura de cordel, por ser, a0 mesmo
tempo, tradicao oral e arte escrita, € enriquecida com a recep¢do transformadora de ouvinte-

leitor.
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Rouxel (2013) afirma que o ensino de leitura literdria, bem como de suas modalidades
praticas, implica a defini¢cdo da finalidade em que se baseia esse ensino. Ou seja, formar
leitores livres, criticos, responsdveis, capazes de, com autonomia, construir sentidos e
argumentar acerca de suas percep¢des, mas também na habilidade de formar personalidades
sensiveis e inteligentes que estejam abertas aos mundos ofertados pelo ensino e pelo acesso a
literatura.

Na concepg¢ao defendida pela autora, essa formagao, para o ensino da leitura de livros
de literatura, baseia-se em trés pilares: o aluno enquanto sujeito leitor, a literatura ensinada e a
acdo do professor. O primeiro caso refere-se a instituir o aluno como leitor, o que significa —
para aluno e professor — renuncia a uma imposi¢ao de sentidos que nao mudam. “Trata-se de,
ao mesmo tempo partir da recepcdo do aluno, de convidd-lo a aventura interpretativa com
seus riscos, reforcando suas competéncias pela aquisicdo de saberes e técnicas” (ROUXEL,
2013, p. 20). No entanto, essa aproximacao a literatura por meio da escola é um desafio, uma
vez que ndo se caracteriza apenas como mais uma leitura. No segundo caso, € importante que
o professor confronte com seus alunos a diversidade do literdrio; que proponha obras com
possibilidade de extrair tanto conteudos €ticos quanto estéticos; observar, a depender do
contexto — leitura autdbnoma ou em sala —, o grau de dificuldades das obras etc. No tdltimo
caso, o professor deve ser leitor, isto é, “[...] que tem sua propria leitura do texto. E também
um profissional que precisa vislumbrar, em fun¢do de diferentes pardmetros [...] que leitura do
texto poderd ser elaborada na aula” (ROUXEL, 2013, p. 29).

Nesse sentido, adotamos o cordel em nossa pesquisa para que ele seja um possivel
trajeto para aproximar primeiro os professores e, posteriormente, os alunos da descoberta do
prazer da leitura literdria a partir do género cordel, tendo em vista que contribui para o
enriquecimento cultural e intelectual; desenvolvendo no leitor o senso critico, levando-o a
novas experiéncias que se assemelham a sua realidade, em que a crianca descobre um mundo
de imaginacdo e fantasia; despertando suas emocdes e sentimentos.

O trabalho com folhetos nos permite o contato com as diversas situacdes que o
aproximam de sua realidade, podendo contribuir significativamente para a formacao do leitor,
desenvolvendo nele o senso critico, levando-o a novas experi€ncias e descobertas de um
mundo de imaginacdo e fantasia, capaz de despertar suas emocdes € seus sentimentos.
Contudo, ao observarmos atentamente, vemos que a circulacdo da Literatura de Cordel nas
escolas ndo se constitui como algo simples, ao contrdrio, é possivel perceber muitos

equivocos, como afirmam Cobian, Costa e Pinto (2011, p 110):
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Apresentar a literatura de cordel, nas escolas, ndo é uma tarefa facil nem tampouco
recorrente. O notdrio preconceito que se tem em relagdo a literatura de cordel fica
logo evidenciado no exame de materiais diddticos, visto que muitos ndo abordam o
cordel e a minoria que o faz, muitas vezes, focaliza essa produg¢do de forma
equivocada e preconceituosa, solicitando dos alunos, como atividade, a reescritura
do texto, com a corre¢do dos “erros gramaticais”, que, como se sabe, sdo, na
verdade, variedades de registro.

Sendo a escola esse espaco privilegiado e, portanto, que os textos literdrios também
devem estar nesse patamar, defende-se que € papel dos professores e da instituicdo escolar
apresentarem a literatura de cordel aos seus alunos, pois, independentemente da classe social,
o cordel tem estratégias para proporcionar ensinamentos e despertar nos discentes o gosto pela
leitura, levando-os a ler por prazer, e ndo apenas cumprir tarefas escolares, visto que
apresentam essa pluralidade cultural e diferentes representacdes sociais.

Préticas pedagdgicas que colocam o cordel somente como meio de informagdes (isto
€, pesquisas acerca de fatos histéricos, organizagdo de versos, fatores sobre a linguagem, etc.)
ndo sdo adequadas para o ensino, principalmente para o ensino fundamental, em que se supde
que os alunos estdo tendo os primeiros contatos com a literatura através da escola. Para tanto,
Marinho e Pinheiro (2012, p. 126) afirmam que “um procedimento metodolégico que oriente
o trabalho com o cordel terd que favorecer o didlogo com a cultura da qual ele emana e, ao
mesmo tempo, uma experiéncia entre professores, alunos e demais participantes do processo”.
Os autores também apontam para reflexdes que pdem o cordel, e as atividades que o
envolvem, no plano da vivéncia e da experiéncia dos leitores.

Dessa forma, € necessdrio que os docentes direcionem seu olhar para essa literatura e
passem a inseri-la em seus planejamentos pedagdgicos e, obviamente, aplicar essa

metodologia nas suas ministragdes. E nessa dire¢c@o, Pinheiro (2007, p. 39), ainda postula que:

Nossa perspectiva busca enfatizar o folheto como Literatura - e ndo meramente
como informagdo, jornalismo e outras abordagens de cardter pragmatico. Qualquer
que seja a escolha, um aspecto precisa ser refor¢ado: o folheto é para ser lido. Ele
pede voz. A sala de aula nos parece bastante adequada para a vivéncia da leitura de
folhetos, uma vez que poderd ser transformada num lugar de experimentacdo de
diferentes modos de realizag@o oral.

A oralidade no ensino fundamental é uma das exigéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como também o trabalho com cordel e a exploracao dessa literatura, em
que o aluno possa ouvir e falar, apreciando cada historia contada ou cantada (BRASIL, 2018).
Em especial, os cordéis direcionados pelo professor podem apresentar enredos e personagens,

que sejam do interesse do aluno ou que consigam captar a sua ateng¢do. Assim, o aluno vai
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despertar ainda mais sua disposi¢do para essa literatura, como afirmam Marinho e Pinheiro

(2012. p. 128):

Experiéncias culturais fortes e determinantes de grandes obras artisticas como o
Cordel — seu valor ndo estd apenas nisto — estdo praticamente esquecidas e a escola
pode ser um espaco de divulgacdo destas experiéncias. Sobretudo mostrando o que
nelas hd de vivo, de fervescente, como ela vem sobrevivendo e adaptando-se aos
novos contextos socioculturais. Como elas t€m resistido em meio ao rolo
compressor da cultura de massa.

Acreditamos que a fungdo das instituigcdes escolares é possibilitar vivéncias e
experiéncias que deem conta da interpretacdo e leitura do mundo em que vivemos.
Identificamos na literatura de cordel a mediacdo possivel entre o contexto histérico-cultural e
a experiéncia estética de trazer novos sentidos ao mundo. A experiéncia literdria, de um modo
geral, encontra sentido e se atualiza no presente. Por isso, € relevante que as escolas
viabilizem a sua circulagdo, ndo simplesmente apresentando-o em uma data comemorativa, ou
fazer uso como uma simples metodologia. Neste contexto, Marinho e Pinheiro (2012, p. 27)

ainda sublinham que

Aventuras e historias fantdsticas agradam criancas e jovens em qualquer época e
fazem parte de todos os géneros literarios. Folhetos, como A batalha de Olivedos e
Ferrabras, A Donzela Teodora ou as intimeras histérias sobre Lampido, eram lidas e
recitadas para o piblico em geral.

A circulacdo do género cordel no cotidiano escolar deve ser orientada por uma
mediacdo adequada e na perspectiva de didlogo entre leitor e texto, tornando as aulas mais
diversas, ndo sendo apenas um recurso metodolégico.

No ambito da sala de aula, os géneros literarios t€ém exercido, muitas vezes, o papel de
pretexto para ensinar aspectos gramaticais da lingua (COSSON, 2016). Nao sendo para tal
objetivo, o trabalho com cordel nas aulas possibilita ao aluno interagir com o texto e
desenvolver a oralidade, a inteligéncia, a criatividade, a criticidade e a organizacdo de ideias,
além do conhecimento de mundo que lhe proporciona.

No entanto, para que o cordel seja veiculo da retomada do protagonismo da leitura em
sala de aula, o professor precisa conhecé-lo. Nesse sentido, em relacdo aos professores
colaboradores desta pesquisa, preocupamo-nos em tragar um perfil enquanto leitores,
especialmente acerca do cordel, e como suas formacdes continuadas podem contribuir para a

insercdo da leitura de folhetos em suas salas de aula.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao iniciar este capitulo, consideramos importante pontuar as experiéncias e as
reflexdes sobre o contexto que esta pesquisa foi elaborada. E importante evidenciar que nosso
estudo foi marcado por dois anos de pandemia de covid-19 e que isso afetou todo o processo
de metodologia de pesquisa, criagdo, leitura e escrita deste trabalho, no qual considero
importante historicizar a minha trajetéria de formacdo até a experiéncia exitosa de ser
selecionada para um mestrado em uma institui¢ao publica com reconhecimento cientifico do
nivel da UFCG e deste Programa de Pds-graduagao. Ademais, peco licenga para uma escrita,
em alguns momentos, em primeira pessoa, considerando a particularidade do capitulo de
exposi¢do da pesquisa e a forma de evidenciar as justificativas pessoais na construcao das
consideracgdes analiticas.

Sou egressa desde o ensino infantil ao ensino médio de uma instituicdo publica
estadual, em uma zona considerada rural do municipio de Serra Branca, o distrito de Santa
Luzia do Cariri. Cursei o ensino médio duas vezes, sendo da seguinte forma: na primeira, o
ensino regular e, em uma segunda vez, o ensino médio integrado ao ensino normal com
formacdo para o magistério. Nas duas experi€ncias, o contato com a literatura foi superficial e
reduzido a histéria e ao contexto da literatura portuguesa e brasileira.

Ao finalizar o curso de nivel médio para o magistério, consegui um contrato para
lecionar no municipio onde morava, no qual, posteriormente, seria efetivada a partir de
concurso publico. A partir dessa experi€ncia, tive a oportunidade de compor uma das
primeiras turmas de graduacdo em Pedagogia, de forma semipresencial, ofertada pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), para professores que ja atuavam na rede
municipal, nos anos de 2003 a 2005. Dos anos 2010 a 2014, vivenciei experiéncia parecida na
formacdo em Letras, em modalidade semelhante, pela mesma universidade. Minha histéria é
muito parecida com a narrativa da trajetéria académica dos professores da rede que
contribuiram com esta pesquisa.

Contextualizo esse percurso inicial para pontuar as lacunas na minha formag¢do em que
0 pouco contato com a literatura sempre se reduzia a um recurso pedagdgico como meio para
apresentar outros conteidos, o que me fazia pensar ser algo distante de mim ou simplesmente
que ndo estivesse ao meu alcance.

Diante desse sentimento, lancei-me a experi€ncia de tentar um mestrado em
Linguagem e Ensino, na ansia de ter uma experiéncia para além daquelas limitadas a espacos

de extensdo da universidade. Ciente de que a experiéncia desenvolvida nos centros de ensino
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e de vivéncia da universidade € relevante no alargamento da nossa visao de mundo e nos
nossos processos intersubjetivos, almejei vivenciar isso no mestrado e dispensei todo o meu
tempo para essa experiéncia.

Ingressei no Programa de Pés-graduagdo em Linguagem e Ensino da UFCG em agosto
de 2019, e, em marco de 2020, todas as atividades presenciais da universidade foram
suspensas, pois foi oficializado o inicio de uma pandemia, que, s6 aqui no Brasil, registrou
mais de 659 mil mortos, dados atualizados em 27 de marco de 2022. Por esse motivo, a
propria Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) flexibilizou
os prazos dos programas de pds-graduacdo e das pesquisas, por entender a atipicidade do
contexto social que vivenciamos.

Atravessada por essa pandemia, vivenciei a frustragdo de um mestrado académico
praticamente realizado de forma ndo presencial, sem contato presencial com os professores,
imersa em adoecimento fisico e psiquico para além de mim, mas em um contexto social
fragilizado e com danos sociais, politicos, econdmicos e educacionais irreparaveis.

Ademais, os professores que compdem a rede de ensino fundamental do municipio de
Serra Branca tém um itinerdrio de formacao inicial parecido com o meu e também estavam
em situacOes de adoecimento semelhantes, ministrando aulas remotas para criangas do ensino
fundamental, o que faz da minha pesquisa um trabalho com muitas lacunas, mas de uma
importancia documental e de registro também desse tempo que marcard a nossa histdria, em
que todo os sistemas educacionais no Brasil e no mundo sofreram readequacdes motivadas
pela pandemia, inclusive no desenvolvimento de minha pesquisa, que deixa de ser uma
pesquisa acdo para ser desenvolvida como uma pesquisa, predominantemente, bibliografica e
documental.

As lacunas sdao ampliadas também pela auséncia da literatura na minha formacao,
como citel anteriormente, € essa experiéncia me possibilitou enxergar a necessidade do
exercicio da leitura literdria na minha vida e na minha formagdo continuada como prética
cotidiana, apesar das disciplinas cursadas durante o mestrado.

A minha constituicdo ou tentativa de me constituir como uma professora-leitora
adquiri de forma legitima neste processo de pesquisa, que nos mostra como a literatura é
ausente na formacao, na prética e no cotidiano dos professores do ensino fundamental da rede
municipal de Serra Branca. Essa afirmacao € feita a partir da experiéncia pessoal e da andlise
documental, ou auséncia de documentos, que comprovem algum tipo de formacao por parte

da administragc@o publica municipal.
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Este trabalho ndo busca responsabilizar os professores, nem os gestores municipais,
mas tenta entender a razdo da auséncia de leitores de literatura na pritica docente no
municipio de Serra Branca. Entendemos que esse € um problema estrutural, que comega no
ensino bdsico, com a inexisténcia de educacdo voltada para o reconhecimento dos nossos
patrimOnios culturais materiais e imateriais e, consequentemente, a falta de acesso a direitos

0 como o direito a literatura.

culturais'

A partir dessa compreensao, a formagao inicial dos docentes, em muitos casos, nao
encontra alicerces epistemoldgicos para a construcdo de saberes mais sistematizados,
principalmente de ampliacio de conhecimentos bdsicos sobre cultura, direitos e
conhecimentos literérios.

Na contramao desta realidade, uma parcela dos egressos dos cursos de licenciatura
encontra nas universidades mecanismo para estruturar sua formacgdo, contudo, uma parcela
significativa retroalimenta as lacunas estruturais que trazem do ensino médio. E quando esses
licenciados ingressam na atuagdo profissional, sdo sucumbidos por uma realidade profissional
que, ao invés de continuar formando a partir das experiéncias do cotidiano, aumentam as
lacunas por nos proporcionar atividades em um modo automatico. Por vezes, dentro desta
realidade, quando tentamos buscar outras formas de prética e de mecanismos educativos que
recorram ao contato com a cultura, literatura e outras artes, somos desencorajados, seja pela
gestdao publica ou dentro das préprias categorias que nao reconhecem a importancia destas
formas de conhecimento.

Na hierarquia do conhecimento e nas lutas por conquistar territérios epistemologicos
dentro do ensino bdsico, da formagdo de professores e da prética profissional docente, a
literatura segue tendo um espago infimo, quando existe algum espaco. Se continuarmos neste
circulo vicioso, continuaremos a formar uma futura geracao de professores que também nao
serdo leitores de literatura. Pensar ferramentas para quebrar esse ciclo retroalimentado nas
redes municipais e estaduais dos interiores do Nordeste, especificamente no municipio de
Serra Branca, é necessario como diagnéstico e modificacdo do nosso presente.

Refletindo sobre os significados da literatura como algo inerente a formacao humana e
a capacidade de grupos humanos, culturas e sociedades registrar suas histdrias e construir
narrativas, no exercicio desta pesquisa, entendi o lugar pontual da literatura e como as

comunidades que me formaram construiam suas representacdes literdrias. A partir disso,

10 “Dyireitos Culturais sdo aqueles afeitos as artes, 2 memdria coletiva e ao fluxo de saberes, que asseguram a seus
titulares o conhecimento e uso do passado, interferéncia ativa no presente e possibilidade de previsdo e decisao
de opgdes referentes ao futuro, visando sempre a dignidade da pessoa humana” (CUNHA FILHO, Francisco
Humberto. In: https://direitosculturais.com.br/ consultado em 18/02/2022).
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chegamos a um objeto de pesquisa que se configura um bem necessario de circulagdo nas
escolas, no ensino fundamental, na formacdo dos professores e nas discussdes culturais
necessarias no municipio de Serra Branca: a literatura de cordel.

Esse objeto se delimita quando retomo as minhas lembrancas de infancia. A casa dos
meus avés com um grande alpendre, vdrias criancas brincando a frente, a falta de energia
elétrica recorrente € o meu avd com uma mala cheia de folhetos que ele lia em voz alta e
melddica.

Quando ele arrastava a mala para a drea externa junto a um lampido a querosene, todas
as criancas que rodopiavam no terreiro corriam para préximo em uma grande roda de
declamacdo, risadas, memorizacdo, adivinhacdo e até batalhas entre ele e os seus netos.
Manoel Guilherme da Silva, que € a maior das minhas memorias de infancia, apresentou-me a
literatura e eu nao tinha me dado conta disso. Ele foi o maior declamador de folhetos do
Cariri, na concepc¢ao dele, como ele se intitulava. Uma mente inventiva que construia rimas e
versos em seus discursos politicos quando vereador em Serra Branca, que declamava também
em sua banca na feira livre aos sdbados, e durante a semana em seu labor no rogado.

Ao me reencontrar com a literatura no mestrado e entender a sua importancia, eu me
dei conta que era um reencontro com a minha infincia, com a minha histéria e com a
memoria desse avd que me criou, a margem da BR-412, em uma casa de alpendre,
impregnado do cheiro da roga, das cabras, das frutas que ele colhia, do riacho que ele evocava

1 nas suas rimas e nos seus folhetos.

em suas historias de trancoso

Quando eu me dei conta de como a literatura representa um povo, suas formas de
existéncia, compreendi o simbolismo do cordel para a nossa regido e como a auséncia dele na
escola é auséncia da nossa histéria, das nossas ancestralidades, da compreensao das nossas
formas de existir. Com isso, eu precisava entender como o contato com ele € formativo,
amplia as nossas experiéncias culturais e visdao de mundo. Manoel Guilherme era um homem
a frente do seu tempo na politica, na compressdo de vida, na valorizacdo da cultura e foi quem
me mostrou esse portal de possibilidades de conhecimento que € a experiéncia literdria,
especialmente com a literatura de cordel.

Ao explicar as motivagdes pessoais de reencontro com essa literatura e de como,
mesmo movida por esse desejo de formacdo pessoal como uma professora leitora, ratifico os

prejuizos e as frustracdes desse momento, levando em consideracio a minha formacgao

deficiente, no contexto histérico e social da pandemia e o distanciamento por ela imposto.

" Historias de trancoso é um termo relativo as narrativas de literatura oral que representam as expressoes de
cultura popular, cara ao Nordeste brasileiro.
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Diante desse cendrio, também vivenciei perdas de pessoas, desorientacdo psicossomatica e
meu texto apresentou lacunas que sdo, possivelmente, o reflexo de todas as dificuldades
vivenciadas durante esse periodo, tanto na vida pessoal, académica, quanto profissional.

Isto posto, apresentaremos, neste capitulo metodolégico o contexto da educacdo
formal de nivel fundamental no municipio, o cendrio da formagdo continuada dos professores

da rede municipal de ensino.

3.1 Contexto, ambiente da pesquisa

Apresentamos o contexto em que se insere a pesquisa, compreendendo a realidade
educacional do municipio de Serra Branca, bem como das escolas que compdem sua rede de
ensino. Segundo dados oriundos do site oficial da Prefeitura Municipal (SERRA BRANCA,
2022), “Serra Branca ¢ um municipio brasileiro localizado na Regido Geografica Imediata de
Sumé, estado da Paraiba. Sua populacdao em 2014 foi estimada pelo IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica) em 13.637 habitantes, distribuidos em 738 km? de area”.

A rede municipal de ensino de Serra Branca é composta por 14 escolas, entre elas,
apenas oito ofertam o Ensino Fundamental, das quais descreveremos um recorte de suas
condic¢des estruturais:

A Unidade Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Luiz Mariano de
Araujo estd localizada na zona rural do municipio, em um sitio chamado Caititu, e sua
estrutura fisica conta com apenas duas salas de aula, apesar de possuir cinco turmas de alunos.
Dessa forma, para resolver o problema da escassez de espaco, a instituicdo se reorganiza em
outros espacos: um deles € um clube que proporciona para a comunidade mais duas salas; e 0
outro € um local cedido pela propria comunidade.

Como nd3o ha espaco para sala de aula, também ndo hd espago destinado para
bibliotecas, laboratérios, entre outros equipamentos demandados por uma escola. Desse
modo, os Unicos livros que os alunos t€ém acesso sao os das colecdes enviadas pelo Programa
Nacional de Alfabetizacio e Cidadania (PNAC), com acesso limitado as atividades
educacionais propostas em sala.

Da mesma forma, a Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Manoel Duarte da Silva estd localizada no distrito de Sucuru. E uma das escolas mais
precarias do municipio, pois, apesar de ser uma extensdo da Escola Conego Jodo Marques
Pereira, conta apenas com duas salas de aula em sua sede, e mais trés salas distribuidas em

outros prédios da comunidade, a exemplo de associagdo, clube e até edificacdes de
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residéncias. Dentro do clube, funciona uma das salas da escola e ha uma pequena biblioteca,
contudo, cadeiras, mesas e materiais basicos para alunos e professores dessa escola estdo
velhos e sucateados. E, sobre a biblioteca, algo recorrente, encontramos um amontoado de
livros desatualizados, que se perdem junto a materiais, o que gera a confusdo de ndo se saber
se se trata de uma biblioteca ou de um almoxarifado.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental José Romao de Jesus
situa-se no sitio Capoeiras e, igualmente as anteriormente citadas, sofre com a escassez de
espaco fisico, bem como materiais didaticos para que professores possam desenvolver um
bom trabalho com seus alunos. Ndo h4 livros disponiveis nem estrutura fisica adequada para o
desenvolvimento das aulas.

A Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Amara Cavalcante
Wanderlei esta localizada no Distrito de Santa Luzia do Cariri e conta com um prédio que ndo
¢ utilizado como sala de aula, e sim como biblioteca da referida escola. Ela possui apenas
duas salas de aula. O prédio cedido para que ocorram as aulas € um empréstimo do governo
do estado, mas esse empréstimo € exclusivamente para funcionamento da escola, tendo em
vista que 0s materiais € os equipamentos que 14 estdo sdo de propriedade do estado, e nio
podem ser utilizados pelo municipio. Contudo, diferentemente das demais escolas citadas até
entdo, essa possui alguns recursos didatico/pedagdgicos a sua disposicdo, como televisao,
retroprojetor, data show, equipamento de som e impressora, 0os quais, por vezes, nem Sao
utilizados pelos professores, pois ndo funcionam ou estao em desuso.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Joaquim Dias Borba
estd localizada em um bairro periférico da cidade, Pereiros. Em sua estrutura nao ha
secretaria, nem diretoria, apenas uma sala destinada aos livros e cinco salas de aula. Também
ndo ha espago de recreacdo para as criancas usufruirem nos momentos ociosos. Assim, a
diretora, com o apoio dos pais, cercou o local em volta da escola para que os alunos possam
ficar protegidos e terem um espaco para brincar. A escola ndo dispde de equipamentos para
uso como recursos pedagdgicos, apenas uma televisdo e um aparelho de som.

A Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Amara Paulino
também fica localizada no bairro Odonzdo. E uma escola de porte pequeno, em que nio ha
uma diretoria ou secretdria, nem espaco de recreacdo, apenas quatro salas de aula, uma
cantina, dois banheiros e uma sala em que se depositam os livros e chama-se de biblioteca,
mas, como todos os espacos assim denominados, configura-se como almoxarifado, com livros

amontoados.



55

A Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Ana de Queiroz
Torredao possui biblioteca, secretaria, cantina, dois banheiros e materiais pedagégicos tao
limitados como as outras ja citadas, chegando, no miximo, a ter uma televisdo e um aparelho
de som. A oferta de aulas vai desde a pré-escola até o 5° ano do ensino fundamental.

Entre todas as escolas do municipio, a Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Conego Jodo Marques Pereira é considerada a escola-modelo de Serra Branca e
se encontra na zona urbana do municipio. Diferente das demais, ela possui uma estrutura com
maior disposicdo de sala de aulas, além de quadra, biblioteca equipada, e materiais a
disposi¢do dos professores. Por ser uma escola localizada na zona urbana nao periférica, ainda
tem uma melhor estrutura.

Todas as demais escolas, em termos de estrutura fisica, sdo pequenas e possuem
turmas que ndo ultrapassam 15 alunos. Possuem uma pequena biblioteca, que, na realidade, é
uma sala em que se amontoam os livros, com pequenos acervos de literaturas infantis e livros
didaticos bem restritos. Além disso, como a maioria ndo conta nem como 100 alunos
matriculados, muitas delas ndo possuem diretor, nem corpo gestor, apenas um professor
responsavel pela escola.

Dessa maneira, percebemos que, de todas as escolas citadas, a tnica que possui uma
estrutura adequada para seu funcionamento, e consequente desenvolvimento dos alunos, € a
que se encontra na zona urbana, uma vez que as escolas presentes nas zonas rurais € nos
distritos possuem dificuldades basicas como a prépria sede, por exemplo, ou a escassez de
acesso a material basico.

As escolas citadas contam, em seu quadro, com uma equipe de 92 professores
concursados, dentre os quais cinco estdo readaptados — inclusive eu sou uma das professoras
readaptadas —, que sdo casos referentes a professores que adquiriram doencas no trabalho e
ndo estdo mais aptos para a atividade de origem. Muitos desses professores readaptados

adquiriram doengas psicossomadticas ou psiquidtricas mesmo, a exemplo do meu caso.

3.2 Procedimentos metodologicos: delineamento e caminhos da pesquisa

Inicialmente, € importante destacar que este estudo se caracteriza fundamentalmente
como uma pesquisa bibliogréfica, que visa discutir a partir de referéncias sobre a temadtica
abordada o nosso objeto de estudo. Por isso, iniciamos com a explanacdo acerca de
referéncias tedricas de pesquisadores que teorizam sobre a formacdo docente e sobre a

circulacdo da literatura de cordel nos ambientes escolares. Para que, a partir dos estudos
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destes dois objetos, fosse possivel relacionar formagdo docente e o protagonismo da literatura
de cordel para propor um médulo didético aplicdvel na formagdo docente e que pode ser
replicado em atividades do cotidiano escolar.

Na construgdo de referéncias bibliogréficas e registros documentais para esse estudo,
também procuramos arquivos, didrios, dados estatisticos do municipio, comunica¢do oficial
que registrassem administrativamente ou oficialmente atividades relativas a formagdo docente
e a circulacdo da literatura de cordel no cotidiano escolar, em atividades do calendario
escolar, como semanas pedagdgicas ou algo do género.

Tomando como base esses referenciais, serd tracada uma discussdo acerca dos dados
acessados a partir dos documentos que comprovam a formagao inicial dos professores da rede
municipal de Serra Branca. Como mencionada, a pesquisa estd pautada nas observacoes
documentais dos registros de atividades, didrios de classe e relatérios de supervisdo das
turmas do 5° ano do ensino fundamental da rede de ensino municipal de Serra Branca, no
Cariri paraibano. Nos documentos que descrevem as atividades docentes e de orientagcdo e
supervisdo escolar, ndo foi possivel identificar nenhuma atividade registrada que fizesse
referéncia a circulagdo da literatura de cordel nas escolas, nem referéncia da gestdo publica
que comprovasse nenhuma formacdo continuada para os profissionais da educa¢do na
Secretaria Municipal de Serra Branca.

Lembramos que essa pesquisa tem como base a observacdo dos registros de didrios
escolares e relatos das equipes de orientacdo e supervisdo escolar, que foram consultados a
partir de autoriza¢do da Secretaria Municipal de Educagao, Esporte e Cultura de Serra Branca,
conforme autoriza¢do em anexo. Com a auséncia de documentos, toda a nossa apresentacao se
configura como descricdo a partir das experi€ncias relatadas pelas equipes em didlogos com a
Secretaria de Educacgdo. Ratificamos que esta pesquisa é de cunho qualitativo, pois se
preocupa em entender e interpretar os relatos originados das relagdes intersubjetivas
resultantes dos didlogos viabilizados pela gestdao municipal. Incialmente, pretendiamos, com
base nos questiondrios, conceder a pesquisa um carater pratico, mas concluimos, a partir de
todo o contexto pandémico descrito, a inviabilidade de uma pesquisa de campo e por isso a
pesquisa se torna apenas bibliogréfica, utilizando-se também de recursos de pesquisa
documental.

Apresentamos como documentos a serem observados e discutidos, os relatérios das
coordenagdes pedagdgicas, didrios escolares, pastas funcionais, relatérios descritivos de
atividades docentes e supervisdes pedagdgicas, relatérios de gestdo, Leis Orgéanicas do

municipio e projetos legislativos do municipio. Além disso, interessa ao nosso estudo a Lei de
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Diretrizes Basica da Educagdo, a Nova Lei do Fundeb, entre outras normas pertinentes ao
nosso estudo. Justificamos o didlogo entre os registros da pratica escolar com esses marcos
legais como algo importante, pois esses documentos se configuram basilares para a
observacdo pritica de como as orientagdes legais ndo se efetivam, em muitos casos, no
cotidiano escolar.

Como ressaltado, o fragmento espacial e temporal desta pesquisa estd relacionado com
a pratica profissional de atuacdo da propria pesquisadora, que trabalha na coordenacdo
pedagdgica da Secretaria de Educagcdao do Municipio de Serra Branca, desde 2016. Por possuir
dois vinculos com o municipio, desde o ano citado, desempenha funcdes junto a Secretaria de
Educacdo do municipio, tais como: atividades na secretaria da Escola Municipal Amara
Cavalcante Wanderlei; e, concomitantemente, trabalha dando suporte a equipe pedagdgica do
municipio. No desempenho dessas funcdes, foi possivel conhecer as escolas de perto, bem
como alunos e professores citados nesta pesquisa.

Essa proximidade da pesquisadora com o objeto pesquisado ndo atrapalhou o
andamento da pesquisa, pelo contrario, foi o que a tornou possivel diante do processo de
distanciamento social. O conhecimento do corpo docente, o acesso aos documentos, com
autorizacdo da gestdo municipal como metodologia de pesquisa académica, e dos ambientes
fisicos das escolas tornou vidvel a reflexdo sobre a realidade em estudo.

O resultado deste trabalho também se constitui como uma pesquisa propositiva,
buscando propostas aplicdveis a prética escolar, discutindo a relevancia da formagdo
continuada e da circulacio da literatura de cordel para dar sentido ao processo de ensino e
aprendizagem. Esta pesquisa ndo se configura apenas para a constatacio dos problemas
estruturais da educacdo no municipio; ela configura-se também como um didlogo aberto com
a gestdo municipal para mudangas necessarias para que a formagdo continuada se configure,
de fato, uma atividade continua na rede municipal de ensino de Serra Branca, € que por meio
dessas formagdes continuadas, a literatura de cordel possa circular no cotidiano de suas
escolas.

Assim sendo, dividimos os procedimentos metodoldgicos utilizados neste momento da
pesquisa em trés etapas: inicialmente, desenvolvemos uma pesquisa bibliogrifica sobre as
formacdes docentes continuadas, sobre o direito a literatura, sobre a literatura de cordel e
sobre a funcdo do professor em relagao ao ensino desse género.

Em um segundo momento, utilizamos a pesquisa documental, acessando os
documentos que se referem a formacao inicial dos docentes e na busca de encontrar nos

ultimos oito anos algum documento que comprove ofertas de formacao continuada por parte
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da administracdo publica, ou registros que comprovem alguma pritica formativa desses
professores por iniciativa propria. Ainda como parte desse momento da pesquisa, fizemos a
leitura dos registros em didlogo, com a observacdo das normativas que preconizam a
formagdo continuada como obrigacdo da gestdo publica e o acesso aos bens culturais, entre
eles, a literatura popular. Ademais, como ultimo item de nosso trabalho, apresentaremos o
modulo didético A mala do folheteiro, que ndo € apenas um modelo de atividade que pode ser
aplicado em sala de aula pelos professores, mas uma proposta de formacdo continuada para
que esses compreendam a importancia da cultura popular como base epistemoldgica de suas
praticas docentes, principalmente do protagonismo da literatura de cordel no cotidiano escolar

do Ensino Fundamental.

3.3 Os documentos institucionais

Diante da utilizacdo da pesquisa documental como método secundério deste estudo,
entendemos que, para além desses dados coletados a partir do acesso aos Didrios escolares,
aos marcos regulatérios do municipio de Serra Branca, como a implantagdo do Plano e
Cargos, Carreira e Remuneracao do Magistério Publico Municipal de Serra Branca, interessa-
nos também uma discussdo sobre os documentos legais que regem a Educacdo Bésica,
prioritariamente, o Ensino Fundamental.

As observagdes documentais aqui descritas seguem inicialmente quatro etapas: 1)
Observacao do Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo do Magistério Publico Municipal de
Serra Branca; 2) verificagdo das pastas funcionais dos servidores para acessar os registros de
formacdo inicial e continuada dos professores da rede municipal de ensino de Serra Branca,
que lecionam nas turmas dos 5° anos no ano de 2021; 3) observacdes dos registros de
formacdo continuada ofertadas pela Prefeitura Municipal de Serra Branca nos ultimos oito
anos; 4) Observacao dos didrios de classe e relatorios da coordenacdo pedagdgica dos ultimos
dois anos de todas as escolas que possuem os 5° anos para a verificacdo do registro de alguma
atividade pedagdgica ou cultural, com a presenca ou circulacdo da literatura de cordel nas

escolas pesquisadas.

3.4 Uma proposta do médulo didatico

A pesquisa apresentada se consolida a partir da constru¢cdo do médulo diddtico A mala

do folheteiro. Inicialmente, a proposta tinha como objetivo produzir e aplicar o médulo junto
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ao grupo de professores da rede municipal de ensino de Serra Branca, contudo, diante do
periodo de distanciamento social que paralisou as atividades presenciais de ensino da referida
rede, cogitamos que a atividade fosse elaborada de forma remota. Diante da necessidade de
um didlogo mais amplo com os professores, consideramos que seria mais apropriado apenas
construir o0 médulo diddtico como proposta para possiveis formagdes de professores a partir
do didlogo estendido com a gestdo municipal.

A proposta do médulo didatico A mala do folheteiro foi construida a partir da referéncia
bibliogridfica de Cosson (2006), considerando que o autor apresenta duas propostas
metodoldgicas de sequéncias didaticas: a sequéncia bdsica e a sequéncia expandida. Optamos
em propor o modulo, a partir da proposta expandida. Nesta proposta de sequéncia expandida
ha uma intencdo de construir uma aprendizagem a partir da mediacao da literatura, por meio
de sete etapas: motivagdo, introdugdo, leitura, primeira interpretacdo, contextualizacdo,
segunda interpretacdo e expansao.

Nosso interesse € de propor um moédulo diddtico que seja mediado pela literatura de
cordel. Para isso, utilizamos textos de cordéis que sdo adaptacdes de cldssicos da literatura
infantil. Os textos propostos foram Chapeuzinho vermelho, dos irmdao Grimm, A peleja de
Chapeuzinho Vermelho com o lobo mau (2021), de Arievaldo Viana, e Chapeuzinho de chita
(2019), de Juliana Soares.

A proposta do médulo visa construir um didlogo comparativo entre os classicos da
literatura infantil, com suas adaptagdes versejadas, trazendo para o didlogo conceitos de
identidade cultural, pertencimento, representatividade na busca de explorar a importancia da
circulacao do cordel no cotidiano escolar e na formacao dos professores.

O interesse em propor o médulo didético, que serd apresentado na integra no dltimo
capitulo, € enfatizar que a pratica em prol do desenvolvimento da leitura na escola deve ser
uma préatica planejada e sequenciada, que demanda um projeto bésico a ser desenvolvido
pelos professores e pela gestdo pedagdgica da escola. Nao se configura atividades isoladas e
descontextualizadas. Ao contrdrio, envolve um planejamento com estratégias, didlogos
tedricos, didlogos intertextuais e variedades de interpretacdo, como apresentaremos no dltimo

capitulo deste estudo como parte fundamental da nossa pesquisa.
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4 REGISTROS DOCUMENTAIS E MARCOS LEGAIS E PARA ALEM DA
PESQUISA BIBLIOGRAFICA

4.1 Observacao do Plano de Cargos, Carreira e Salario do Magistério Piblico Municipal

de Serra Branca — Paraiba

Antes de apresentarmos o que foi possivel observar a partir do acesso as pastas
funcionais e aos registro de formacao inicial e continuada dos professores da rede municipal
de ensino de Serra Branca, € importante destacar a Lei Municipal n® 600/2012, de 02 de abril
de 2012, que dispde sobre o Estatuto e o Plano de Cargos, Carreira e Salario do Magistério
Publico Municipal de Serra Branca — Paraiba, norteada pelos principios de dever do Estado
em garantir a valorizagdo dos profissionais no magistério publico, estimulo ao trabalho em
sala de aula, e melhoria na qualidade do ensino puiblico municipal.

E importante registrar que Lei Municipal n° 600/2012, em seu Art. 3° , inciso II, postula
que seja assegurado ao docente “Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim”, o que repercute no inciso V, garantindo a
“Progressdo funcional baseada na avaliagdo do desempenho, na titulagdo (formagao inicial e
continuada) e no tempo de servigo”.

Ademais, € possivel observar na descricdo dos direitos do profissional do magistério
publico municipal, em seu Art. 8°, no inciso V, “Ter assegurada oportunidade de frequentar
cursos de formagdo inicial e continuada profissional, dentro da sua drea de atuacdo, a critério
da Secretaria de Educagao”.

Assim sendo, observamos que existe um documento regulatério no municipio de Serra
Branca que garante aos profissionais de educagdo, prioritariamente aos docentes o direito de
buscar formacdo continuada por iniciativa prépria, e também por meio de inciativa da
Secretaria Municipal de Educacdo, como meio de garantir a valorizacdo do magistério e a
melhoria do ensino publico ofertado pela rede municipal de ensino.

Essa garantia prevista no Plano de Cargos, Carreira e Saldrio do Magistério Publico
Municipal de Serra Branca — Paraiba, € preconizada no artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB (Lei n° 9.394/96), que institui que no plano de cargos e carreira de
estados e municipios, sejam garantidas as formagdes continuadas, seja por garantir as
iniciativas particulares dos docentes, e que haja inciativas de formacdes coletivas viabilizadas

pela gestdo publica municipal.
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A formacdo continuada € preconizada nos marcos regulatérios nacionais, e,
consequentemente, do proprio municipio, por se constituir como uma condicdo para a
melhoria do nivel do ensino publico em todas as suas esferas. Tanto nos regulamentos
nacionais, como no Plano de Cargos, Carreira e Saldrio do Magistério Piblico Municipal de
Serra Branca, ha disposi¢do de 1/3 das horas de trabalho para atividades pedagdgicas
coletivas ou individuais, que incluem as formac¢des continuadas, conforme o capitulo V, Art.

50:

Art. 50 - O regime de trabalho dos professores da Educag@o Basica serd de 30
(trinta) horas-aula semanais. Sendo 20 (vinte) horas-aula em sala de aula e 10
(dez) horas-aula em outras atividades, sendo 05 (cinco) horas-aula na escola
para planejamento, correcdo de atividades, elaboragc@o de projetos e 05 (cinco)
horas-aula para estudo, aperfeicoamento e pesquisa.

No que se referem as atividades de horas-aula de estudo, podemos destacar que em
relacdo ao aperfeicoamento e a pesquisa, caracterizam-se como um direito e,
consequentemente, um dever a utilizacdo do tempo docente para formacdes continuadas
necessdrias e indispensdveis a pratica docente.

Ademais, destacamos que a formacgdo continuada se apresenta como componente
constitutivo da carreira profissional do docente e que pode garantir a melhoria do ensino
ofertado da rede municipal de Serra Branca, assegurando também a valorizacdo do
profissional de Educacdo. No que se refere a legislacio municipal, existe, pelo menos em
forma de lei, a garantia da formacdo continuada dos professores da rede municipal. Vale
informar que, para além dos regulamentos legais, € preciso observar a efetividade desses
direitos, pois a legislacdo existe, porém, os direitos nao sdo efetivados, como € possivel

observar que nos ultimos anos a formacao continuada de professores ndo foi cumprida.

4.2 As pastas funcionais e os registros de formacao inicial e continuada dos professores

da rede municipal de ensino de Serra Branca — PB

Inicialmente, em relacdo as pastas funcionais dos servidores, € importante registrar
que todos os professores que atuam nas turmas de 5° anos do Ensino Fundamental da rede
municipal de Serra Branca possuem formacdo inicial, em nivel superior e com
especializacdes. Muitos possuem mais de uma graduagcdo, ou segunda licenciatura e

formacdes pedagdgicas, com habilitacdes especificas, conforme quadro que segue:



Quadro 1 — Formacao dos professores participantes da pesquisa
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Lingua espanhola (UEPB —
2016)

Segunda Licenciatura em
Pedagogia (UNINTER -
2018)

Professor | Formacao Inicial Especializacao

1 Graduacdo em Pedagogia | Psicopedagogia (UVA —2014)
(UEPB - 2005)

2 Graduacdo em Pedagogia | Psicopedagogia (UVA —2014)
(UEPB - 2005)

3 Graduacdo em Pedagogia | Especializacio em Educacdo de Jovens e
(UEPB - 2005) adultos, com énfase em economia solidaria

(UFCG -2012)

4 Graduacdo em Pedagogia | Especializacdo em Supervisdao e Coordenagdo
(UFPB - 2015) escolar (UNITER - 2019)

5 Graduacdo em Pedagogia | Especializacio em Educacdo Inclusiva
(UEPB —2005) (Faculdade Dom Alberto — 2020)

6 Licenciatura em Educagdo | Especializacio em educacio contextualizada
do Campo (UFCG - 2016) para a convivéncia com o semidrido. (UFCG

-2021)

Licenciatura em Pedagogia
(Cruzeiro do Sul — 2019)

7 Licenciatura em Pedagogia
(UFPB - 2020)

8 Licenciatura em Pedagogia | Especializacdo em Psicopedagogia (Instituto
(UVA -2002) Superior Tupy —2014)

9 Licenciatura em  Letras

Fonte: Dados da pesquisa.

Como é possivel observar nessa sintese das pastas funcionais dos professores do

municipio de Serra Branca, ndo consta nenhuma referéncia a formagao continuada promovida

pelo referido municipio, sendo ainda importante pontuar que, apesar da Lei Municipal n°

600/2012, de 02 de abril de 2012, que se configura como o Estatuto e o Plano de Cargos,

Carreira e Saldrio do Magistério Publico Municipal de Serra Branca, que preconiza a oferta de

formacdo continuada e incentiva a qualificacdo ou bonificacdo oriunda das formacgdes
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continuadas, a Secretaria Municipal de Educag¢do do referido municipio ndo registrou
oficialmente nenhuma formagao continuada em seus histéricos administrativos.

Mesmo entendendo que o principal beneficiado com a formagdo continuada € o
préprio docente e a sua qualificacdo profissional, ndo consta, por parte da gestio municipal de
Serra Branca, nenhuma politica de incentivo a qualificacdo profissional, seja por iniciativas
publicas do municipio com formacdes coletivas, seja por incentivos as qualificacdes com
inciativas individuais. Também ndo h4 registros nas pastas funcionais, de qualquer que seja o
professor, de uma formag@o continuada registrada no histérico funcional dos docentes, com
excecao das especializagdes que sdo iniciativas particulares.

Além das pastas funcionais, buscamos registros ou relatérios institucionais e
administrativos que identifiquem algum tipo de formacdo continuada para os docentes e
profissionais de educacdo do municipio, e constatamos que ndo hd nenhum registro nos
ultimos anos. Nem registro formal, nem registro jornalistico em site, blogs, jornais regionais,
qualquer fonte documental que seja. O que constamos € que mesmo nos dltimos anos quando
ha alguma informagdo sobre semanas pedagdgicas, as atividades apresentadas sdo de
treinamentos, como um Unico registrado para o uso de aplicativos em aulas remotas no inicio
do periodo de distanciamento social, em decorréncia da pandemia da COVID-19.

Na tentativa de construcdo de uma pesquisa documental, é perceptivel que nao ha
registro de documentos histéricos, administrativos, nem jornalisticos de qualquer iniciativa de
formacdo continuada por parte da gestdo municipal pelo menos nos ultimos quatro anos. Nao
encontramos, ou ndo tivemos acesso aos relatdrios pedagdgicos ou supervisionais que se
configurem como registros ou documentos possiveis para a apresentacdo desta pesquisa.
Mesmo sendo autorizado o acesso aos documentos, na realidade, o que nos foi informado €
que nao ha registros dessas atividades formativas.

Assim sendo, a observacdao documental que apresentamos € pobre em informacgdes
pela auséncia de registros acerca da realizacdo de cursos de formagdo continuada que
deveriam existir na gestdo publica municipal de Serra Branca, o que nos leva a acreditar que a
falta de registro se configure na auséncia de iniciativas de formagdo continuada de professores
no referido municipio. Essa auséncia de documentos por parte da Prefeitura Municipal de
Serra Branca também alerta sobre o descuido com as questdes referentes a formacao docente
pela administragao escolar.

Cabe ainda ressaltar que, de maneira geral, essa pesquisa nos possibilitou confirmar
nossa intui¢do inicial, construida pela experi€éncia profissional na secretaria municipal de

educacdo de Serra Branca de que: primeiro, para além dos dltimos oito anos, ndo foram
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ofertados pela gestdo municipal de educacdo do municipio, nenhuma formacio continuada
para os docentes da rede de ensino; segundo, quando nos deparamos com algum registro de
memoria nos computadores da secretaria, as atividades referenciadas s@o treinamentos que
podem ser considerados formagao, mas ndo dentro de uma constituicdo metddica de politicas
de formacgdo perene e rotineira. Sempre que se apresenta alguma forma de treinamento, eles se
configuram em momentos especificos, como € o caso do Ginico em que encontramos registros
que se referia ao treinamento para o uso de plataformas digitais como o Google Meet, no
inicio da pandemia.

A auséncia de documentos com itinerdrio de formagdo continuada dos docentes nas
escolas e na secretaria municipal de educacdo também apontam e diagnostica o lugar
aparentemente sem importancia das formagdes nas prioridades da gestdo da educagcdo no

municipio, até fevereiro de 2022, finalizacao analitica da nossa pesquisa documental.

4.3 Diarios de classe e relatorios da coordenacao pedagogica

Em relacdo ao registro de atividades pedagdgicas e rotinas escolares que identifiquem
ou comprovem a circulacdo da literatura de cordel em sala de aula ou eventos dessas escolas
que possuem o 5° ano do ensino fundamental, tivemos acesso aos didrios de todos os 5° anos,
registrados nos udltimos trés anos, e ndo consta nenhuma ocorréncia que aponte para a
circulacio da literatura de cordel nas escolas. Ademais, ndo hé relatérios pedagdgicos que
registrem atividades escolares ou eventos que mostrem a circulacdo do referido género
literdrio nessas escolas. Nas redes sociais de alguns professores € possivel encontrar
documentado alguma atividade isolada em que o cordel aparece como um recurso pedagdgico
para alfabetizacdo ou atividade sobre o meio ambiente.

Dessa maneira, a propria auséncia de documentos que se constituem como registros
das coordenagdes e supervisdes pedagdgicas do municipio caracterizam a negligéncia com a
funcdo social dos documentos publicos para a avaliagdo continua da gestdao em educacao. Os
documentos aqui citados sdo comprovantes para avaliarmos como, historicamente, o cotidiano
escolar do referido municipio tem vivenciado a auséncia de instrumentos e de metodologia
para construir um histdrico necessario, visando a uma pratica institucional de autoavaliacdo da

gestdo ptiblica e da escola como organizacdo aprendente'?.

12 Conceito da Ciéncia da administragio que pode ser aplicado & gestdo escolar.
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Os registros dos trabalhos escolares e de gestdo de educagdo publica municipal sdao
essenciais para uma educagdo exitosa e estio relacionados com a prépria pratica de formacgado
continua, que necessita da reflexdo rotineira das praticas docentes, das coordenacdes e
supervisdes pedagdgicas. Esses registros se configuram de forma significativa para a
constru¢do da histéria e memoria da gestdo educacional. Toda execucdo de trabalho,
formacdo, eventos, todas as acdes propostas pela gestio escolar e sist€émica deve ser registrada
em documentos conforme as legislacdes educacionais para controle das atividades, prestacao
de contas, reflexdo sobre a pritica e para novos planejamentos.

Sobre esses documentos necessdrios, € preciso pontuar a importancia dos Projetos
Pedagoégicos, calenddrio escolar aprovado pela comunidade, registros de classe, sistemas de
administracdo escolar, didrios de classe, boletins escolares, relatérios de coordenagdes e
supervisoes, entre outros documentos essenciais para documentar o projeto de escola, as
atividades no decorrer dos fragmentos dos anos letivos. Uma organizagdo sistematica desses
documentos ird demostrar a capacidade da gestdo educacional e suas prioridades. Nestes
documentos buscamos encontrar experi€ncias que identificassem a circulagdo de cordel nas
atividades escolares, como possivel reflexo da formagdo de cada docente.

Dessa forma, no que se refere a circulacdo ou presenca da literatura de cordel nos
calenddrios letivos, de eventos ou nos registros de formacdo e de didrios escolares,
observamos que ndo hé circulagdo, pois ndo encontramos nenhum registro que aponte para
qualquer atividade ofertada para os estudantes, com o protagonismo, ou pelo menos com a
simples presenca do cordel nestas atividades.

A partir desta pesquisa, observamos que, se a formagao de professores ¢ um tema e
uma pratica negligenciada nas gestdes de educacdo do ensino infantil, exemplificado a partir
do recorte da realidade do municipio de Serra Branca, a presenca do género cordel para
viabilizar essa formag¢do ainda parece algo mais dificil, diante também da auséncia de grupos
de discussdes, projetos pedagdgicos e planejamentos que viabilizem a educagdo patrimonial e
as discussOes transversais sobre direito a cultura, direitos humanos, identidade cultural,
representacOes artisticas, arte popular.

Ao acessarmos 0s planejamentos, identificamos também que os conteidos ndo se
apresentam direcionados para o contexto cultural da nossa regido. Assim sendo, observamos
que o cendrio nao sugere em seus registros documentais nenhuma inten¢ao de construir uma
educacdo contextualizada, de valorizagdo identitaria do municipio, nem da regido do Cariri, o
que nos faz entender que esse aspecto da gestdo educacional do municipio ignora o lugar

possivel da literatura de cordel como mediadora de uma formagao docente que trabalhe a



66

valorizacdo cultural da regido de Serra Branca e a prépria autoestima dos professores que
podem se perceber nas artes, e se ver retratados em uma literatura que fala, como eles, de
forma melddica, préxima da nossa realidade social, politica e cultural.

Assim sendo, diante da realidade apresentada anteriormente, tanto no que se refere a
formacdo continuada quanto a referéncia as identidades sociais e culturais como atividade de
incentivo a leitura, teceremos, a seguir, algumas observacdes acerca das normativas que
preconizam a formagdo continuada como obrigacdo da gestdo ptiblica e a importincia da
presenca da literatura de cordel enquanto manifestacao popular no processo de formagao de

leitores.

4.4 Reflexoes sobre marcos legais

Além dos referidos dados documentais coletados a partir do acesso aos documentos da
Secretaria de Educacdo, Esporte e Cultura do Municipio de Serra Branca, interessa-nos
também desenvolver uma breve reflexdo sobre os documentos legais que regem a educagdo
basica, prioritariamente, aqueles que se voltam para o ensino fundamental.

Em 25 de dezembro de 2020, o Congresso Nacional sancionou a Lei n°® 14.113, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bdasica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb). O Novo Fundeb deixou de ter prazo de
validade e, posteriormente, tornou-se a Emenda Constitucional n® 108/2020.

O Fundeb € o principal fundo de investimento em educacdo do Brasil, advindo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (Fundef). Antes da emenda constitucional, tinha prazos de validade — por exemplo,
o ultimo Fundeb teve vigéncia de 14 anos, de 2006-2020 — Mesmo conservando os mesmos
meios de captacdo de recursos, a ampliacdo da abrangéncia dos recursos € significativa para a
valorizacdo dos professores e o desenvolvimento pleno da educacdo bdésica, prioritariamente
os ensinos infantis e fundamentais.

O fundo € uma seguranca a estados e municipios, que deveriam efetivar praticas de
valorizagdo do magistério e, com isso, garantir formagcdo continuada aos professores que
atuam na educacgao bdsica. Do dinheiro oriundo do fundo, 70% do capital financeiro deve ser
usado no pagamento de saldrios de professores ativos, conforme preconiza o artigo 26, da Lei
n° 14.113, que regulamenta o Fundo de Manuten¢@o e Desenvolvimento da Educacido Basica

e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, o Novo Fundeb:
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Art. 26. [...]

[...]

§ 2° Os recursos oriundos do Fundeb, para atingir o minimo de 70% (setenta por
cento) dos recursos anuais totais dos Fundos destinados ao pagamento, em cada rede
de ensino, da remunera¢do dos profissionais da educacdo bdsica em efetivo
exercicio, poderdo ser aplicados para reajuste salarial sob a forma de bonificacao,
abono, aumento de saldrio, atualiza¢do ou correcdo salarial. (BRASIL, 2020).

Com isso, o dinheiro pode ser usado para aquisi¢do e na construcdo de material
didatico, produgao de conhecimento na escola e manuteng¢ao dos espagos escolares de modo

geral, abrangendo o que postula o art. 70 da LDB:

Art. 70. Considerar-se-d0 como de manutencdo e desenvolvimento do ensino as
despesas realizadas com vistas a consecu¢do dos objetivos bdsicos das instituicdes
educacionais de todos os niveis, compreendendo as que se destinam a:

I - remuneracdo e aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da
educacdo;

II - aquisi¢do, manutengdo, construgdo e conservacdo de instalacdes e equipamentos
necessarios ao ensino;

IIT — uso e manuten¢do de bens e servigos vinculados ao ensino;

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando precipuamente ao
aprimoramento da qualidade e a expansado do ensino;

V - realizagdo de atividades-meio necessdrias ao funcionamento dos sistemas de
ensino. (BRASIL, 2017).

A partir de uma reflexdo sobre a Nova Lei do Fundeb com o que preconiza a LDB,
inquirimos: O que falta para o uso efetivo de recursos na constru¢do de politicas publicas de
formacdo de professores nas redes municipais?

Na realidade, o que parece ser necessdrio € uma concepg¢do, por parte da gestdo
publica, da necessidade e da importincia da formagdo de professores para atender o que
postula a LDB em relagdo ao ensino bdsico, prioritariamente, destacamos aqui o ensino

fundamental:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formagdo bésica do cidadao, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II - a compreensdao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2017).

Para conseguir mediar essa formagdo cidada e bdsica do ensino fundamental, o

processo continuo de formacao dos professores deve ser uma prioridade das gestdes publicas.
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A LDB também responsabiliza a Unido, os estados e os municipios a respeito do dever de

formar os professores que atuam em suas redes de ensino, conforme o seu art. 62:

Art. 62. [...]

[..]

§ 1°A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério.

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdao
utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia. (BRASIL, 2017).

Recorremos as leis em destaque, pois consideramos que a nossa pesquisa aponta um
problema recorrente e estrutural em uma auséncia quase que total de formagdo continuada
para professores no municipio de Serra Branca, ainda que exista recurso para que essas
formacdes acontecam. Com a auséncia dessas formacgdes, a gestdo publica municipal
desconsidera, ao mesmo tempo, as legislacdbes do Fundeb e a LDB, ignorando a sua
responsabilidade com o ensino fundamental. Desse modo, a falta de formagdo continuada para
os professores que atuam nesse nivel de ensino cria falhas na efetivagdo e no éxito dos
postulados fundamentais do ensino bésico.

O que constatamos nao se configura uma critica sem fundamento a gestdo municipal,
até porque essa falha parece vir se arrastando por longos anos. Nem muito menos acusar o
municipio de uso equivocado dos recursos do Fundeb. Como falamos anteriormente, a grande
questdo € a falta de prioridades para politicas de formacdo continuada para professores. E se
ndo ha formacdo, nada suprird os efeitos dessas lacunas. Mesmo que a rede municipal
conseguisse construir a melhor estrutura fisica e pagasse os melhores saldrios, com a auséncia
da formacdo continuada dos professores, ainda poderiamos encontrar inefici€ncia escolar,
pois acreditamos que a formacdo continua de professores € essencial para o éxito das
experiéncias escolares por ser o meio de reflexdo continua sobre a pratica docente.

Em relacdo a falta de prioridade com formagdo continuada, ela aparenta também néao
ser uma prioridade dos docentes, uma vez que nao hd referéncias a formacdes continuadas
como iniciativa dos docentes que participaram da pesquisa. Além disso, apds o Novo Fundeb,
existe uma pauta das entidades de classe, assegurada pela lei, que é o rateio das sobras do
capital do fundo recebido por estados e municipios com os professores na ativa do ensino
basico. Salientamos que nao estamos criticando o rateio, mas pontuando a auséncia de
cobrancas das mesmas entidades em relacdo ao gasto dessa sobra com formacao continuada.

Muitos usam o argumento de que, recebendo em pecunia as sobras do recurso, os docentes
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buscariam, de forma individual, a formagao, mas esse argumento ignora que a educacdo é um
sistema e exige formacao continuada coletiva para atingir os seus postulados.

Investir em formacgdes continuadas individuais e desarticuladas da rede pode ser um
aumento da desigualdade na qualidade do ensino publico. Isso ndo quer dizer que a formagao
particular ndo possa ser feita, mas os efeitos das formagdes coletivas seriam mais visiveis em
prol da constru¢do de espagos escolares cidadaos.

Construir espagos publicos com estruturas melhores, material didatico, professores
com saldrios dignos e justos é fundamental como garantia dos €xitos dos sistemas escolares e
do uso do recurso do Fundeb amparado pela LDB, contudo, a obrigatoriedade com a
formacdo continuada é um dever e requer politicas publicas para isso. Se assim fosse, e
considerando todos esses itens, ndo haveria a possibilidade de devolucio dos recursos.

Desse modo, é importante um projeto estrutural de politicas publicas municipais que
postulem um programa de formacdo de professores. E essas politicas publicas deveriam
pensar para além de curso de formagdo, como, inclusive, aparece no didlogo que realizamos

com a gestdo municipal, no qual se configuraram nas seguintes proposituras:

a) Bolsas de incentivo a cultura ou o vale-cultura, a exemplo do programa Vale-
Cultura que existe para funciondrios dos Correios, em que eles recebem um
recurso através de um cartdo para ser gasto exclusivamente com livros.

b) Prémios relacionados a cultura voltados para os professores, como prémios para
obras literdrias, pecas de teatro, projetos pedagdgicos que favorecessem a
producdo artistica e intelectual dos professores.

c) Construcdo de feiras literdrias e exposicoes de cultura popular.

d) Reestruturagdo dos ambientes de bibliotecas e ampliacdo de brinquedotecas, com
acervos de obras de literatura popular, prioritariamente de literatura de cordel.

e) Cursos semestrais de formacgao continuada de literatura e outras artes, trazendo a
presenca de bens e referéncias culturais da regido do Cariri Paraibano.

f) Produgdes coletivas de inventérios culturais, a partir das propostas do Instituto do
Patrim6nio Histérico e Artistico Nacional (Iphan) — Inventdrio Nacional de
Referéncias Culturais (INRC), desenvolvido e disponibilizado e m 2012, um
inventdrio pedagdgico, fruto da participacio do Iphan na atividade de
Educacdo Patrimonial do Programa Mais Educacdo, da Secretaria de Educagdo
Basica do MEC, que busca estimular as proprias comunidades a inventariar os

seus bens culturais por meio de referéncias comunitdrias, escolas, associacoes,
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colonias, familiares, igrejas, pesquisando mestres de cultura referenciados e
reconhecidos na comunidade e, a partir disso, possibilitando o reconhecimento do
estado (IPHAN, 2014).

g) Criacdo de um componente curricular no ensino fundamental que visasse ao
trabalho tedrico e pritico com literatura popular mediada pelo cordel, a exemplo
da disciplina Poesia Popular que se tornou componente curricular obrigatério nas
escolas municipais de Tabira e Sdo José do Egito, no Pajed pernambucano, em
que as criancas estudam, além do curriculo comum do ensino fundamental,
expressdes culturais de literatura popular, aprendendo sobre poetas cordelistas,
rimas, métricas e tudo que compde esse género literdrio. A disciplina foi criada
por meio de decreto e iniciativa de Dedé Monteiro, patrimdnio vivo do estado de
Pernambuco, e do poeta Vinicius Gregério. Em 2014, a Prefeitura Municipal de
Sado José do Egito iniciou, de forma experimental, o projeto em toda a sua rede
para a implantacdo da poesia popular como componente curricular obrigatério do
ensino fundamental, considerando que o municipio € destaque nacional como o
berco imortal da poesia, assim, é fundamental a presen¢a da poesia na escola. Em
algumas escolas, existe, inclusive, o teatro de cordel, em um didlogo entre a

literatura e outras artes.

A partir dessas propostas, que deveriam ser sistémicas, ofertadas e fomentadas pelas
gestdes municipais, sublinhamos a importincia de elas terem a arte popular, prioritariamente,
a literatura de cordel, como protagonista dos processos, no intuito de salvaguardar essa
experiéncia literdria, expressdao das formas populares de existéncias que tanto simbolizam os
povos dos interiores do Nordeste, o territorio vivenciado por eles, as expressdes espontaneas
de artes caras a essas comunidades humanas.

Se ja ndo existe prioridade em relagdo as formagdes iniciais nos sistemas municipais
de ensino que acabam se expandido para as prioridades dos professores, as formacgdes
vinculadas a arte, consequentemente literatura, ainda estdo mais distantes na ordem
prioritdria, e, em se tratando de literatura, a literatura de cordel ficaria no final das prioridades.
Desse modo, é visivel que, dentro da valorizacdo escolar da literatura e outras artes, o fazer
popular ainda possui mais invisibilidade.

Diante da proposta da nossa pesquisa, seus resultados e reflexdes possiveis, existe uma

necessidade de pensar politicas publicas de formacao continuada em que a mediagdo, o acesso
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e a compreensdo de patrimonio cultural estejam presentes, na forma de educacdo. Entendendo
que todo o processo de educacdo € ético e estético, isso ndo pode ser ignorado.

E importante que as escolas se configurem instrumentos institucionais de
preservacdo dos bens culturais, principalmente referentes aos patrimdnios imateriais, como €
o caso da literatura de cordel e suas expressoes orais. A legislacdo sobre patrim6nio imaterial
¢ historicamente recente, datada de agosto de 2000.

Desse modo, dos anos de 2002 até 2016, os governos brasileiros deram muita
importancia as politicas culturais, mas, infelizmente, nos ultimos quatro anos, as politicas
culturais de estado estio em declinio, tendo sido o Ministério da Cultura extinto.
Vivenciamos, em nosso pais, uma verdadeira guerra contra a cultura e, cada vez mais
compreende-se politicas publicas como algo burocratizado. Por isso, cabem as escolas, aos
educadores, aos que lutam em prol dos direitos humanos tornar a legislagdo de preservacao do
patrimdnio cultural eficaz por meio da educagdo patrimonial, tornando acessiveis as multiplas
referéncias culturais da sociedade, norteando a pratica educativa através do relativismo
cultural e respeito as tradi¢des culturais. Partindo do pressuposto que a educagdo patrimonial
€ educacdo em direitos humanos, deve ser assegurado o autoconhecimento, a autoestima dos
povos, a autovalorizacdo das comunidades, dos grupos sociais, em favor da diversidade, do
resgate das culturas populares e da superagao das desigualdades sociais.

Para Leticia Vianna (2022), “patrimonio cultural diz respeito aos conjuntos de
conhecimento e realizacdes de uma sociedade, que sdo acumulados ao longo de sua historia e
lhes conferem os tracos de sua singularidade em relagdo as outras sociedades”. Quando
tratamos de patrimonio cultural, estamos falando do que é valoroso para grupos de existéncias
humanas, para estados constituidos como nacao, comunidades grandes e pequenas.

Os direitos culturais integram os direitos humanos e vém sendo delineados ao longo
da histdria através de conquistas normativas para a sua valorizacao e a sua promog¢ao, seja em
nivel global, regional ou local.

No plano internacional, sdo apresentados na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, em seu artigo 27, e nos artigos 13 e 15 do Pacto Internacional dos Direitos

Econdmicos, Sociais e Culturais. Segundo o autor José Esténio Raulino Cavalcante,

No ambito interamericano, os direitos culturais estdo indicados no Protocolo
Adicional a Conven¢do Americana sobre Direitos Humanos, conhecido como
Protocolo de Sdo Salvador (1988). O art. 13 assegura o direito a educacéo, orientado
para o pleno desenvolvimento da pessoa humana e do sentido de sua dignidade,
visando ao fortalecimento e ao respeito pelos direitos humanos, ao pluralismo
ideoldgico, as liberdades fundamentais, a justica e a paz. O art. 14 estabelece o
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direito aos beneficios da cultura, reconhecendo aqueles que decorrem da promocgdo e
desenvolvimento da cooperagdo e das relagdes internacionais em assuntos
cientificos, artisticos e culturais e, na mesma linha, comprometendo-se a propiciar
maior cooperacdo internacional.

No processo de implementacdo mundial dos direitos culturais foi adotada pela
UNESCO, em novembro de 2001, a Declaracdo Universal sobre a Diversidade
Cultural. Ao mesmo tempo em que afirma os direitos das pessoas pertencentes as
minorias a livre expressdo cultural observa que ninguém pode invocar a diversidade
cultural para infringir os direitos humanos nem limitar o seu exercicio. (2011).
(CAVALCANTE, 2011, p. 3).

Em nosso ordenamento juridico, sdo positivados, na nossa Carta Magna, os direitos
culturais e correlatos. No texto constitucional, é possivel encontrar normas garantidoras de

tais direitos, a exemplo do art. 215, in verbis:

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivard a valorizagdo e a difusdo das
manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.

§ 2° A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° A lei estabelecerd o Plano Nacional de Cultura, de durag@o plurianual, visando
ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acdes do poder publico que
conduzem a:

I - defesa e valorizac¢do do patrimdnio cultural brasileiro;

II - produgdo, promogao e difusdo de bens culturais;

III - formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensoes;

IV - democratizacdo do acesso aos bens de cultura;

V - valorizagdo da diversidade étnica e regional. (BRASIL, [2021]).

Esses direitos foram construidos ao longo dos tempos e da histéria, com a necessidade
de conquistas e desconstrucdes de desigualdades e injustigas, j4 que uma das premissas dos
direitos humanos € desatar as amarras das exclusdes sociais e buscar a igualdade humana em
todas as formas de vivéncias, representando, a cultura, um poder identitdrio humano de luta e
emancipagao.

A propagacao das normas brasileiras de protecao aos direitos culturais pode e deve ser
aplicada com a educacdo em direitos humanos e culturais. Assim, faz-se necessdria a
ampliacdo e a fomentagdo do debate sobre esses temas nos sistemas de ensino, ndo apenas
como forma de apresentacdo de uma matriz curricular, mas de elaboracdo de subsidios para
uma educacdo para a diversidade.

Giuseppe Tosi (2010), em O que sdo esses “tais de direitos Humanos™?, afirma que o
tema sobre os direitos humanos entrou tardiamente nas universidades, somente no final dos

anos 1980, e que sua consolidag@o se deu apds o final dos anos 1990. O autor ainda fala que
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apenas nos anos 2000 é que se ampliaram as atividades académicas de extensdo, pesquisa e
ndcleos de estudos, além de amplo interesse em mestrados e doutorados sobre o tema.
Entretanto, ndo podemos afirmar que de fato hda uma consolidacdo plena, nem que sua
importancia seja consensual na academia.

Em nivel de ensino bésico, essa consolida¢do ainda é bem mais discutivel. Mesmo que
o tema seja trabalhado e debatido de forma responsdvel e intelectual, ainda € necessaria uma
maior abrangéncia, sobretudo no que se refere aos direitos humanos da educagdo cultural e
patrimonial.

Os direitos humanos ainda possuem certa resisténcia social e dentro da educacdo, pois
muitas vezes sdo vistos como uma tendéncia a ideologia e militancia, principalmente na
educagdo para a diversidade, em que se busca a transformac¢do de uma sociedade desigual e
com praticas cotidianas, por vezes, preconceituosas.

Consideramos essencial trazer para a nossa discussdo conceitos como educacio
patrimonial, direitos culturais e direitos humanos, pois qualquer formacdo continuada de
professores que visem o protagonismo de bens culturais, a exemplo da literatura de cordel,
essencialmente, deve ser discutida a partir desses conceitos, que se relacionam com o proprio
tema, direito a literatura, apresentado e refletido no primeiro capitulo.

Para além do curso de formacgdo continuada para professores, qualquer propositura, a
exemplo das que citamos anteriormente, deve ser construida tendo como fundamento esse
aparato juridico. A legislacio brasileira oferece suporte de formacgdo continuada, acesso a
bens culturais populares, como o exemplo da literatura de cordel e outras artes populares,
fundo de capital para formagdo e acesso a esses direitos, que se relacionam aos direitos
culturais, mas nos falta efetivacdo dessas normas por meio de politicas publicas que
funcionem.

E necessdrio pontuar, ainda, que ndo existe nenhum documento regulamentador na
gestdao municipal do municipio de Serra Branca que oriente os professores a respeito de
planejamento, construcdo de projeto coletivo, propostas de atividades pensadas a partir do
acesso aos bens culturais e que viabilize um didlogo contextualizado com as referéncias
culturais, nem que viabilize o didlogo com a Base Nacional Comum Curricular.

Também no que se refere aos documentos oficiais e as politicas publicas educacionais,
referenciaremos, ainda, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que regulamenta o
Ensino Fundamental. Instituida no ano de 2017, tem como propoésito orientar a elaboragcdo ou

a reelaboracao das propostas pedagdgicas e dos curriculos das institui¢des escolares.
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Esse marco legal visa atender as trés etapas da Educacdo Bésica: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesse contexto, o Ensino Fundamental se subdivide em
Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano) e Anos Finais (do 6° ao 9° ano). A BNCC (BRASIL, 2017), na
drea de Linguagens, estabelece as competéncias especificas para esse nivel de ensino. Com
relacdo a €nfase dada a Literatura Popular, mais especificamente ao cordel, o documento nao
€ claro, mas permite ao longo da descri¢do das competéncias especificas de Linguagens para o
Ensino Fundamental, a referéncia a abordagem da linguagem como significacdo e as
identidades sociais e culturais, nos permitindo realizar algumas inferéncias possiveis acerca
da importancia da articulacao da Literatura de Cordel com as atividades de incentivo a leitura.

Assim, a BNCC-EF se consolida como documento normativo que vem para orientar a
formacdo dos curriculos e das praticas pedagdgicas, na perspectiva de reconhecimento da
cultura popular como producao humana e no reconhecimento da diversidade como riqueza
existente nos contextos escolar, familiar, social, entre outros. Cabe ainda destacar que a
valorizacdo da diversidade da cultura popular na sala de aula vai depender das interpretacdes
realizadas pelos professores, que serdo os mediadores junto aos alunos no processo de ensino
aprendizagem e dai a importincia da presenca desse componente curricular no processo de
formacdo continuada desses profissionais.

Isto posto, esclarecemos que nosso objetivo em apresentar essa reflexdo é demostrar
que existem pressupostos que orientam politicas publicas acerca das ac¢des a serem realizadas
pela gestdo dos municipios e que, na maioria das vezes, sdo negligenciadas. Falta aos gestores
municipais a priorizacdo e a valorizagdo dos profissionais da educagdo e dos bens culturais
populares como parte indispensdvel para o desenvolvimento da educacdo do municipio, o que
evoca, entre outras medidas urgentes, a realizacao de cursos de formac@o continuada para os

docentes, enquanto mediadores das atividades de leitura em sala de aula.
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5 UMA PROPOSTA DE MODULO DIDATICO: A MALA DO FOLHETEIRO

No processo de constru¢do dos marcos regulatérios da educagdo bésica em nivel
nacional, construir praticas educativas que se configurem experiéncias exitosas e eficazes
torna-se uma necessidade constante. Entretanto, sabemos que, na prética, a eficicia escolar
exige uma renovacdo de metodologias, reflexdo continua das formas e reinvencdo docente.
Diante disso, para Pinheiro (2007), ensinar hoje sé se efetiva se essa prética estiver aliada a
uma renovacdo da pratica pedagdgica, ou seja, € necessdrio que o professor renove suas
metodologias de ensino e entenda a importincia da formagdo como estratégia de sucesso no
desenvolvimento de suas atividades. As mudancas no meio educacional sdo constantes € o
educador, enquanto principal responsdvel no processo educativo, precisa aprimorar seus
conhecimentos para aperfeicoar sua trajetéria profissional, tornando suas aulas mais
produtivas, inovadoras, dindmicas e participativas. A formagdo continuada proporciona
mudancas, inovagoes, aperfeicoamentos e adaptacdes do conhecimento a ser transmitido em
sala de aula. Diante dessa realidade, percebemos que entre as principais caréncias dos
professores do ensino fundamental I das escolas municipais da cidade de Serra Branca pode
ser apontado o problema referente as atividades que envolvem o ato da leitura.

Atividades préticas de leitura dentro do wuniverso escolar colaboram para o
desenvolvimento dos conhecimentos em todas as disciplinas, uma vez que ler é um ato
imbricado em todas as praticas de aquisicdo de saberes. Mas o exercicio de leitura,
principalmente literdria, como demanda da escola nem sempre chega aos alunos, seja pelas
diversas atividades que carrega, seja pela hierarquiza¢do do conhecimento que coloca a leitura
literdria como conhecimento menor ou, simplesmente, pela auséncia da literatura na vida dos
professores.

A compreensdo restrita da literatura a servico das outras disciplinas ou da pratica
técnica para aprender a decodificar os signos ndo alimenta o gosto pela leitura literdria. A
experiéncia literdria se dd na entrega e na vontade de ter uma experiéncia estética, assim como
uma experiéncia de experimentar novos sabores, ouvir outros sons, conhecer outros lugares. A
literatura educa por si s6, e ndo a servico de outros conhecimentos.

Dessa forma, o incentivo a leitura ndo deve ser uma mera obrigacdo ou uma
responsabilidade mecanica de reproducdo. Se assim for pensado, vai repercutir negativamente
em toda a formagao daquele individuo. Por perspectiva negativa, entendemos que, apesar de a

escola inserir a leitura na vida desses profissionais, na qualidade de alunos, ao introduzir de
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forma imposta e, aparentemente, sem atribuir nenhum sentido estético que resulte no prazer e
gosto, o uso da leitura literdria perde o seu sentido e o resultado torna-se sem éxito e ineficaz.

Se a educagao € dialdgica, ela exige que as multiddes, os muitos nds, estejam presentes
nos processos educativos. E, compreendendo isso, os agentes da educacdo veriam o papel da
literatura de cordel como mediagado e possibilidade de expansdo da produ¢do de conhecimento
e do papel de mediador atribuido aos professores nesse processo.

Assim, acreditamos que, em nosso municipio, faz-se imprescindivel uma formacao
docente mediada pela presenga da literatura cordel e de outras expressdes populares para os
professores que atuam no ensino fundamental. A constru¢do de um didlogo sobre saberes
compartilhados e que discuta a importancia dessa literatura nos espacos escolares € nos
processos de subjetividade, além de necessdria, pode propiciar novos sentidos ao
conhecimento produzido no ensino fundamental. Assim sendo, propomos, aqui, enquanto
sugestdo, um modulo didético, pautado no trabalho com a literatura de cordel em sala de aula,
a ser aplicado em cursos de formacdo continuada para professores do Ensino Fundamento do

municipio de Serra Branca — PB.

5.1 A mala do folheteiro

Na construcdo continua do ser professor, a formacao continuada se caracteriza como o
meio de acesso aos suportes pedagdgicos, estéticos, — diversificadas manifestacdes artisticas —
e multidisciplinares que viabilizam a aprendizagem. Com o advento da linguagem audiovisual
e das plataformas digitais, as formagdes continuadas estdo, na atualidade, relacionadas a
capacitagdes de formas e treinamentos com discursos de atualizag¢do do profissional.

Articular essas novas tecnologias € imprescindivel no contexto social em que vivemos,
mas duas questdes importantes devem ser destacadas: a primeira diz que a formacao
continuada ndo pode ser restrita a essas capacitacdes e treinamentos, ela pode estender-se a
participacdo em congressos de educagdo, semindrios, oficinas entre outros eventos; € a
segunda, que € possivel articular, mediar e construir conhecimento nos espagos escolares com
recursos das tradi¢des culturais e literdrias.

Com isso, ndo apresentamos uma recusa da dindmica da linguagem audiovisual, nem
das metodologias mediadas pelas tecnologias, mas € preciso entender a importancia de formas
de mediagdo ativas e colaborativas que insiram, no cotidiano escolar, experi€ncias estéticas
que ainda sdo consideradas relacionadas as tradicdes e com recursos aparentemente mais

simples, de um modo que dialogue com essas novas metodologias.
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Assim, postulamos um didlogo entre a forma contemporanea e a global de pensar o
presente com as constru¢des de conhecimento mais tradicionais baseados nas experiéncias
coletivas periféricas, a exemplo das expressoes literarias de cultura popular, como o cordel. O
que gostarfamos de registrar € que existem experiéncias educacionais a partir das tradicdes
culturais que possibilitam uma aprendizagem significativa e uma educagdo transformadora. A
experiéncia literdria com o cordel € uma dessas experimentagdes, que necessita de formacao
de professores leitores literarios para que o processo educativo aconteca.

Viabilizar a experiéncia literdria, principalmente nos primeiros anos do ensino
fundamental, propicia vivéncias integradas exitosas na constru¢do de conhecimento escolar e
para a vida do discente. Essa experi€ncia sé serd vidvel na escola por meio da mediacao do
professor.

Por isso, este momento de nosso trabalho € um espaco expositivo, dialdgico e de
proposituras de como a experiéncia literdria pode se configurar transformacdo no projeto de
escolas da rede municipal de Serra Branca, principalmente nos primeiros anos do ensino
fundamental. Vivéncia de projetos de formagdo que dialogam com a constru¢do de
experiéncias e identidade cultural do povo desse municipio podem conceder
desenvolvimentos de projetos e metodologias integradas em que a literatura de cordel
protagoniza esse processo e se apresenta como uma forma de pensar o nosso mundo e de criar
simbolos sobre a realidade politico-social da nossa regido.

Como uma proposta inicial de nossa pesquisa, essa atividade seria colocada em
pratica, contudo, devido a pandemia e as mudangas metodoldgicas da pesquisa diante dos dois
anos de distanciamento social, decidimos apresentar apenas um maddulo didético, resultante da
pesquisa bibliogrifica e que se apresenta, também, como uma proposta de formacdo
continuada para os professores das primeiras séries do ensino fundamental, visando propiciar
praticas de leituras literdrias protagonizadas por experiéncias com a literatura de cordel.

Além de fomentar a leitura da literatura de cordel, o médulo objetiva também abertura
de didlogo sobre direitos culturais, direitos humanos, patrimonios histéricos culturais e
recepcao da experiéncia estética a partir desse género literario.

Pedagogicamente, uma sequéncia diddtica ou um moédulo didatico, se configura
como atividades sistémicas planejadas entre si, para alcangar éxito de aprendizagem a partir
etapas no ensinamento de um conteido. Geralmente, pode ser dividida em trés momentos, que
sdo eles: a abertura, desenvolvimento e fechamento. A abertura € o momento da motivacao,
onde o aluno/professor se sensibiliza com o tema e o ambiente. Enquanto no

desenvolvimento, segue-se uma sequéncia de etapas de acordo com o tema sugerido e as
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sugestdes apontadas. No fechamento, concluimos a avaliagdo das etapas. Para a proposta do
nosso trabalho, utilizamos o modelo de sequencia didética apresentado por Cosson (2006),

especificamente o seu modelo de sequéncia expandida.

5.2 Justificativa do moédulo

Partimos do pressuposto de que letramento € a habilidade que construimos para ler e
escrever com sentidos, fun¢ao social comunicativa e contextualizada (SOARES, 2001). Isto
posto, podemos conceituar o letramento literdrio como a experiéncia de escolarizacdo da
literatura que se configura também como uma experiéncia estética que pode dialogar com as
multiplas expressoes culturais. No entanto, € possivel perceber, na pratica, que uma das
principais preocupagdes do ensino fundamental é conceber a leitura apenas como apreensao
de cddigos e em prol de conhecimentos especializados, o que limita as possibilidades de
vivéncia que ela viabiliza nos processos de subjetividade. Uma forma de ampliar a concepcao
de leitura € entender a importancia do letramento literdrio e dos processos de construcdes
subjetivas mediadas pela experiéncia literaria, que amplia o sentido de leitura para além dos
livros e das obras, e concebe uma leitura estendida do mundo em que vivemos.

No processo de letramento literdrio, abre-se para o leitor um mundo dialégico em que
existéncias se intercruzam. Temos acessos a universos diferentes dos nossos, mas €
importante também a representagdo simbdlica de quem somos. Sendo assim, no contexto do
territorio sociogeografico do municipio de Serra Branca, precisamos também ter acesso a
expressoes literdrias que representem as formas que vivemos, falamos, comemos, criamos
simbolos e representacdes. Por isso, a necessidade da presenca da literatura de cordel nos na
formacdo dos docentes e, consequentemente, nos espagos escolares. No caso do mddulo
proposto, acreditamos que os cord€is selecionados atendem a essas representacdes e ainda se
apresentam como contribuicdo para a reflexao sobre a mediacdo dessa literatura em salas do
Ensino Fundamental 1.

Para atender a essa demanda de constru¢do de experi€ncias literdrias nos espagos
escolares publicos, prioritariamente, no ensino fundamental, carece de formacdo de
professores que consiga mediar esse processo. Ou seja, antes de formamos discentes leitores
literarios que acessem a literatura de cordel, precisamos nos formar como professores com
essa competéncia de leitor literdrio e de mediadores de experiéncias literdrias protagonizadas

pela literatura de cordel.
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Mesmo que haja, uma exigéncia implicita de que o professor tenha conhecimento
literdrio em nossos dias, uma aparente valorizacdo das expressdes literdrias, entre elas a
literatura de cordel, ndo foi possivel constatar a presenca desse tipo de literatura como
experiéncia na formacdo e na pratica dos professores da rede municipal de ensino de Serra
Branca. O que podemos perceber, diante dos documentos administrativos e pedagdgicos que
observamos, € a auséncia dessas experiéncias nos didrios de classe e nos planejamentos das
escolas da referida rede. Isso nos permite construir uma reflexdo e criacdo de propostas que
interfiram, de algum modo, nessa realidade que inviabiliza o éxito da formacdo docente do

ensino fundamental.

5.3 Objetivos do médulo

O objetivo geral é refletir sobre a importancia do lugar do educador na pratica de
mediacdo na formacdo de leitores literdrios, priorizando a experiéncia com a literatura de
cordel. Para isso, propiciaremos um ambiente de leitura o mais adequado possivel, de acordo
com as possibilidades ofertadas pela escola e discussdes acerca das experi€ncias dos
professores por meio de uma vivéncia literdria através do cordel. A partir dessa reflexdo e
contato com textos do género, encaminharemos uma abordagem centrada na ludicidade, a fim
de estabelecer uma relacdo entre a literatura popular e as formacdes humana e de leitores.
Ademais, pleiteamos uma conscientizacdo por parte dos professores a respeito da importancia
dessa experiéncia com os alunos do ensino fundamental 1, na expectativa de que esses
docentes possam se tornar multiplicadores na formacdo de outros leitores.

Os objetivos especificos sdo os seguintes:

a) expor a importancia de um bom planejamento, suas etapas e avaliacdo para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mediadas pela experiéncia literdria
com o género cordel;

b) refletir sobre a importancia da leitura literdria no ensino fundamental;

c) propor praticas pedagdgicas voltadas para o letramento literdrio nas séries
iniciais do ensino fundamental;

d) discutir sobre como a literatura popular pode exercer um protagonismo nas
experiéncias de mediacao do texto literdrio no ensino fundamental a partir das

atividades com a leitura do género cordel;
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e) possibilitar aos professores experi€ncias tedricas e praticas sobre a circulacao
da literatura de cordel no cotidiano escolar;
f) Refletir sobre as adaptacdes de classicos da literatura infantil para classicos da

literatura de cordel.

5.4 Obras selecionadas para o moédulo

Para composi¢do do corpus literario do nosso médulo didatico, selecionamos os textos
Chapeuzinho Vermelho, dos irmaos Grimm, A peleja de Chapeuzinho vermelho com o lobo
mau, de Arievaldo Viana e também a adaptacdio do texto para a literatura de cordel
Chapeuzinho de Chita, da cordelista Juliana Soares, da cidade de Cabaceiras, cidade nas
vizinhancas de Serra Branca. Cabe destacar que o nosso interesse estd direcionado,

principalmente, para o trabalho com as duas obras da literatura de cordel.

Figura 1 — Chapeuzinho Vermelho, A peleja de Chapeuzinho vermelho com o lobo mau,
Chapeuzinho de Chita
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Arievaldo Viana

A PELEJA DE
CHAPELZINHO
VERMELHO

como LOBO MAL
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AUTORR: JOLIANA SOARES
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Fonte: Acervo da autora

O conto Chapeuzinho Vermelho, na versdo dos Irmaos Grimm, apresenta-se como
sendo um dos mais conhecidos contos de fada de tradi¢do europeia. O seu enredo encanta
criancas e adultos de todo o mundo. Ele foi, ao longo dos anos, largamente adaptado,
parodiado, reescrito em varios géneros textuais. E a histéria da menina que ganhou o nome de
Chapeuzinho Vermelho porque sempre usava um capuz vermelho. Inicialmente, conta sobre
uma menina ingénua e bastante ligada a avé que estava doente. Entdo, a pedido de sua mae,
Chapeuzinho Vermelho foi levar para a avé uma cesta com doces. Ao caminhar pela floresta,
foi abordada por um lobo que fingia ser amigo. A menina, entdo, contou que ia a casa da avo

levar comida, pois a mesma estava doente. Ao chegar a casa da avd, Chapeuzinho Vermelho
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se surpreende com a sua aparéncia, ela estava diferente. O Lobo-Mau jd tinha comido a
velhinha e vestido sua roupa, metendo-se em sua cama para esperar e devorar também a
menina que acaba sendo salva por um cagador, juntamente com sua avd. Além desse conto, 0s
irmdos Grimm fizeram o registro de muitas outras histérias que conhecemos. As suas
narrativas atravessaram geracgoes.

A escolha da obra de Arievaldo Viana se deu, inicialmente, pela produgdo desse autor
no contexto da literatura de cordel contemporinea e pela tematica abordada no texto
selecionado, que, j4 nas piginas iniciais, registra que a histdria a ser contada foi “inspirada em
um conto dos irmaos Grimm” e que vai mostrar em versos “A versdo dos irmaos Grimm / Do

<

principio até o fim” (2012, p. 6). Essa “visita” aos contos de fada por parte dos poetas
cordelistas torna-se um atividade comum na produc¢@o do cordel contemporaneo através da
adaptacdo de historias ja conhecidas do publico leitor a que se destinam. Essas adaptacOes
apresentam-se ao publico leitor como uma espécie de caminho seguido por poetas que
revitalizam o género cordel através de textos pertencentes a literatura, definida pela critica
como erudita, vertidos para a linguagem dos folhetos, mas que se apresentam ao publico com
uma roupagem nova, novos suportes, entre eles o livro de capa dura colorida, ricamente
ilustrado, como € o caso do livro de Arievaldo Viana A peleja de Chapeuzinho Vermelho com
o Lobo Mau, que pertence a cole¢do Era Uma Vez, da Editora Globo/ Globinho.

Sobre o Chapeuzinho de Chita, encontramos, na versao de Juliana Soares, impressoes
no seu texto que o diferencia da obra de Arievaldo Viana, pelas mudangas de cendrios e
personagens, inclusive personagens centrais que aparecem em posi¢coes diferentes, como é o
protagonismo do gato maracaja que substitui o lobo mau. Além da mudanga substancial na
versdo de Juliana Soares'® e sua aproximacdo descritiva com a regido do Cariri paraibano,
consideramos importante trabalhar com o texto da cordelista, uma vez que a maioria dos
autores da literatura de cordel sdo homens. Apesar de as mulheres terem conseguido
destaques na produgdo e na publicacdo de cordéis no Brasil nos dltimos anos, a exemplo de
Jarid Arraes, Auritha Tabajara, Isabel Nascimento e Julie Oliveira, ¢ importante afirmar que o
universo da producdo de cordel € historicamente marcado por producdes masculinas.
Inclusive o seu modo de declamacgdes nas familias e nas rodas de conversas na zona rural era
marcado pelo lugar de fala do patriarcado. Do pai da familia que declamava e desafiava

outros homens para a declamacdo. Da mesma forma, as batalhas de viola e os seus repentistas.

13 Acreditamos ser importante trazer para o nosso didlogo uma mulher, professora da nossa regido, que se
destaca por sua obra. Ela, inclusive, ja teve sua obra estudada no trabalho de conclusdo de curso Juliana Soares e
o cordel de autoria feminina: a poetisa das adaptacdes, de Priscila Custédio de Brito Silva, com a orientagdo do
professor Helder Pinheiro (UFCG).
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A obra de Soares destaca-se por ir além de uma versdo dos contos de fada ou de
classicos da literatura infantil; destaca-se pelas adaptacdes das obras ao cendrio historico,
geogréfico e cultural do Cariri Paraibano; destaca-se como um exemplo de pertencimento e
identidade de uma professora que atua com a presenga da literatura de cordel em sua préatica
docente; e representa uma identidade de professora de ensino fundamental que se desloca para
um espaco representado pelo masculino, como € a producio da literatura de cordel. Juliana € a
demonstrac@o da experiéncia exitosa da circulacdo do género cordel no ensino fundamental e
da expansdo criativa da arte para além da pritica pedagdgica, que pode representar
professoras com realidades proximas da dela. Por isso, entendemos como importante a
presenca da sua obra em nossa pesquisa.

Entre versdes e adaptacdes, escolhemos textos que nos proporcionam uma reflexao
acerca de textos que recontam as mesmas histdrias ou as adaptam a partir de elementos sociais
e histéricos que se constituem no fragmento do tempo e do espaco em que a obra encontrou
forma, representacgdo e autoria.

O livro de Arievaldo Viana A peleja de Chapeuzinho Vermelho com o Lobo Mau nos
apresenta uma histéria que mantém os personagens, mas com desdobramentos finais
diferentes. A “Chapeuzinho” apresentada nas palavras, e nos sotaques nordestinos, tem nosso
jeito melddico de contar sobre as pelejas da vida, no ritmo das nossas vozes e falas. Como o

ritmo e rimas, disse Arievaldo Viana (2021, p. 8; 30):

Essa capa de veludo
Sobre a cabeca ela atava
Chamando muita atencao
Nos lugares que passava
Atraindo feito espelho

De chapeuzinho vermelho
Todo mundo lhe chamava.

A prépria mae disse um dia
- Chapeuzinho venha c4,
Pegue este pao de 16,

E este suco de caja

Leve para a vovozinha
Que se encontra sozinha
Tao doente ... siga ja!

(..)

Um bom pedaco de carne
A velhinha entdo pegou
Botou no seu caldeirao

E a carne cozinhou
Como era inteligente
Levou pra porta da frente
E o resultado esperou.
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Sentindo o cheiro do caldo
Ele muito se animou
Estava morto de fome

Do fogo se aproximou
Baixou a cabega e... entdo,
Despencou no caldeirdo
Que a velhota preparou.

O texto nos apresenta dois finais: o tradicional em que o lobo devora a vové e a
menina, mas um cagador consegue salva-las das entranhas do lobo que é morto pelo mesmo.
Ap6s o tipico final, o autor nos apresenta outro desfecho da histéria, em que Chapeuzinho e
sua vovo sdao muito espertas e conseguem driblar o lobo que cai em desgraca sozinho.

As duas versdes nos apresentam uma mesma histéria com nuances e desfechos
diferentes, com personagens e cendrio bem parecidos. Desse modo, essa versdao se mostra
diferente da versdo de Juliana Soares, Chapeuzinho de Chita (2019), a primeira das
adaptacgdes infantis da poetisa caririzeira.

Chapeuzinho de Chita € uma esperta menina do Sertdo do Cariri. A autora tem como
referéncia a Chapeuzinho Vermelho de Charles Perrault, mas retrata uma menina do Cariri
paraibano e sua perspicdcia ao tentar salvar um gato maracajd, em extin¢do em seu territorio.
O cacador, que na histdria original é o herdi, nos é apresentado por Juliana como o
responsével pela extincdo dos animais nativos.

A autora insere, ainda, elementos variados da cultura nordestina: a comida que ela
apresenta no balaio, o tecido de seu capuz, o cendrio da caatinga descrito pelo caminho; a
ideia de pertencimento e orgulho de ser do Cariri paraibano presentes nas palavras versejadas
pela autora.

A narrativa de Chapeuzinho de Chita aproxima o leitor do Cariri paraibano do cendrio
em sua volta. Nao ha descri¢cdo dos bosques europeus. Nem do lobo, animal que ndo existe em
nossa regido. Diferente das demais versdes, a Chapeuzinho de Juliana Soares nos ¢é
apresentada em uma versao imersa na nossa regionalidade: do cenério, da comida ao paninho
de chita, a forma de falar. A mae de chapeuzinho € descrita como a mae de muitas criancas do
Cariri, ou as maes professoras. A ideia de identidade e pertencimento apresenta-se como
justificativas da presenca do texto em nosso trabalho.

Tecnicamente, o folheto Chapeuzinho de Chita foi publicado de forma tradicional, em
folha branca, ilustracdes simples com técnicas artesanais, que caracteriza um tipico folheto.

Como descreve Silva (2021. p. 53):
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O folheto foi impresso em folha de oficio branca, diferenciando-se do tradicional
material utilizado para composi¢cdo da obra. H4 uma ilustrag¢do colorida na capa, que
relembra as xilogravuras, mas realizada em forma de desenho. Durante a histéria,
ainda encontra-se 54 outras duas ilustracdes, respectivamente nas paginas 10 e 13,
que contemplam, na primeira, a menina cantarolando pela estrada afora e, na
segunda, 0 momento que encontra o cagador.

Além disso, o folheto apresenta trinta estrofes que foram construidas em forma de
septilhas, que € a divisdo a partir de sete versos, com a utilizacdo da métrica de sete silabas
poéticas, uma redondilha maior, estrutura mais comum da poesia popular.

Inicialmente, a autora nos apresenta a relacdo da sua personagem com o personagem

classico da versao dos irmaos Grimm, conforme versa Soares (2021. 4):

E dessa vez nesses versos.
Todo mundo vai lembrar,
A histéria de uma menina,
Pra vocés eu vou contar,
Pois varias sdo as versoes,
Sao viagens e imersdes,
Na arte do “recontar”.

(..)

E pelos irmaos Grimm,
Ela se popularizou,

Nao héd quem nao conhecga,
Na memoria ela ficou,

E toda essa aventura,
Aqui estd uma releitura,
Sem lobo e com o cagador.
(..)

Era uma vez uma menina,
Inteligente e bonita,

Na sua cabeca usava,

Um paninho de chita,

Pra do sol se proteger,

E no sertdo bem viver,
Assim ela é descrita.

O texto de Soares faz uso de referéncias dos contos originais, mas se adapta de forma
ampla ao contexto historico, regional e cultural do espaco de onde ela cria o texto,
apresentando-nos uma mutacdo de um cldssico a partir do encontro com a cultura em que a
poetisa estd inserida, atendendo o conceito caro as falas de Soares, que é o pertencimento da
obra para o leitor.

Diante das referéncias constantes as adaptacdes, ¢ importante destacar o que nos
apresenta Souza (2020b. p. 35) quando pesquisa sobre as adaptagdes de textos cldssicos para a
cultura popular, defendendo a presenca constante das mutabilidades, pois todo processo de

transmissao € afetado pelos didlogos interculturais. Isso nos ensina que o erudito e o popular
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estdo sempre em didlogo, como reafirma a autora: “Outra modalidade literaria na qual os
folhetos e a literatura infantil interagem ¢ a adaptagdo”.

Sobre essa questdo achamos importante refletir, pois os textos que utilizamos para a
proposta de médulo viabilizam o didlogo com a literatura infantil e também nos apresenta
esse conceito de adaptacdo, do qual é importante pontuar, ainda segundo Souza (2020b. p.
36), que a adaptacao “¢ uma forma de transcodificagdo de um sistema a outro.”

Os processos de adaptacdo se constituem para além da passagem da prosa para o
verso. A narrativa se intercruza com as representacdes culturais do lugar em que encontra
nova morada. Dessa forma, a proposta de médulo didatico tem como ponto de partida para as
discussdes a obra Chapeuzinho vermelho a partir de duas adaptacdes. A de Viana, que
preserva muito do cldssico original, e a de Soares, que muda completamente os personagens,
o enredo e o cendrio da histdria, transportando-nos para um encontro interior que pode ser
ainda mais vidvel nas atividades em sala de aula, como também na formacao dos professores.

E importante ressaltar que aqui ndo temos predilecdo por textos ou adaptacdes. O fato
de enfatizarmos a histéria de Chapeuzinho Vermelho € justificado pela escolha de duas
adaptacdes da obra infantil em prosa para os versos do género cordel, e com termos a
oportunidade de dialogar com duas versdes que tomam caminhos diferentes. E como ja
apresentamos anteriormente, realmente entendemos que hd no texto de Soares uma
identificacdo justificada pela origem da autora, o lugar da mulher em um espago cultural
predominantemente masculino, a identificagdo profissional por se tratar de uma professora
também de ensino fundamental de uma rede municipal e, sobretudo, a questio da
representatividade cultural presente em seus texto, na caracterizacdo da protagonista, no
cenario descrito, na defesa dos animais nativos, na reflexdo moral e ético sobre os nossos
patrimonios € bens culturais e naturais. Uma abertura de temas, didlogos e
interdisciplinaridade que viabiliza o contato com o género cordel como recurso didatico,

experiéncia literéria, identidade cultural, protecao ambiental e posicdes politicas.

5.5 Estrutura do modulo

O quadro a seguir traz uma visao sintetizada da sequéncia didética elaborada para o
modulo didatico “A mala do folheteiro: leituras de literatura de cordel”. Cabe esclarecer que,
embora a atividade proposta se apresente como uma atividade a ser desenvolvida em cursos
de formacao continuada para professores, ela também pode ser reproduzida pelos professores

nos seus cotidianos escolares.
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Quadro 2 — A construcao da sequéncia didatica A mala do folheteiro: leituras de literatura
de cordel — 5 horas e 30 minutos

Etapas Atividades Metodologia
Organizacdo de umaroda | Organizacdo de uma roda de
Motivacao de conversa com 0s conversa com os professores do

Possibilitar o
conhecimento da tematica
a ser abordada nas
atividades de leitura
durante o curso e a
construcdo simbolica da
mala do folheteiro.

professores do Curso de
Formacao.

Leitura do poema “A mala
do folheteiro”, de
Klévisson Viana.

Construc¢ao de uma mala
ou bau enfeitado com fotos
de cordelistas para a
constru¢do do objeto
simbdlico da atividade.

Curso de Formacgdo em que se
discutam as suas experiéncias
destes enquanto leitores dos
contos infantis, das adaptacdes e
da literatura de cordel.

Leitura em voz alta do poema “A
mala do folheteiro”, de Klévisson
Viana, realizada pelo mediador do
Curso de Formacao.

Dividir os participantes em dois
grupos e solicitar que cada grupo
confeccione a sua mala.

Para a confeccio da mala do
folheteiro serdo necessdrios os
seguintes materiais: uma mala
antiga ou uma caixa bad, folhas de
papel para presente com estampas
diversas e que se aproximem do
universo sertanejo (flores, cactos,
etc.), cola branca, pincel, tinta
para madeira, computador com
conexdo de internete, projetor,
plataforma  digital Youtube,
folhetos de cordel com temas
variados e também  cordéis
publicados no suporte livro.

Para essa atividade, propomos 60
minutos
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Introducao

Apresentar os autores.

Apresentar aos grupos os

folhetos e os livros
selecionados  para  as
atividades de leitura. No
caso deste modulo,
Chapeuzinho  vermelho,
dos Irmaos Grimm, A
peleja do Chapeuzinho

Vermelho com o lobo
mau, Cordel de Arievaldo
Viana (2021)

O Chapeuzinho de Chita,
de Juliana Soares (2019).

Nesse momento, 0
mediador do curso fara
uma breve apresentacao
acerca dos autores de cada
texto, assim como tecera
breves comentarios sobre
cada um dos textos
envolvidos na atividade de
leitura.

Os textos serrdo divididos da
forma seguinte:

Grupo I — A peleja do
Chapeuzinho Vermelho com o
lobo mau, Cordel de Arievaldo
Viana (2012);

Grupo I — O Chapeuzinho de
Chita, de Juliana Soares (2019)

Para essa atividade, propomos
60 minutos.

Leitura

Distribuir os cordéis A
peleja do Chapeuzinho
Vermelho com o lobo
mau, de Arievaldo Viana
(2012) e Chapeuzinho de
Chita, de Juliana Soares
(2019) para todos os
componentes dos grupos.

Inicialmente, o mediador
do curso de formacao
realizard a leitura em voz
alta do texto dos Irmaos
Grimm e, a partir dos
cordéis selecionados,
determinard para cada um
dos dois grupos a leitura
coletiva dos dois textos
adaptados para a literatura
de cordel.

Os grupos fardo a leitura coletiva
dos cordéis A peleja do
Chapeuzinho Vermelho com o
lobo mau, Cordel de Arievaldo
Viana (2012) e O Chapeuzinho de
Chita, de Juliana Soares (2019).

Para a leitura e reflexdo propomos
60 minutos.

Interpretacao

Refletir sobre o papel
representativo da
literatura  de cordel
observando aspectos
como 0s didlogos
possiveis entre o texto dos

Irmdos Grimm e as
adaptagdes, assim como a
possibilidades de
construcdo de  novas

releituras.

Discussdao e registro das
impressdes dos membros
dos grupos acerca dos
textos lidos observando os

aspectos comuns ao
género cordel e as
adaptagdes trabalhadas em

sala de aula.

Discussdo e elaboragdo de textos
que sintetizardo as inferéncias de
cada grupo acerca das obras lidas
e das discussdes desenvolvidas
entre os membros de cada grupo
que serdo apresentados para todos
os participantes do curso de
formacao.

120 minutos.
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Discutir a importancia dos cursos
Avaliacao de formacao para 0
Roda de conversas para | desenvolvimento de metodologias
Avaliar o Curso de |avaliar o curso de |a serem aplicadas no processo de
formacao. formacao. mediacdo da literatura de cordel
em salas de aula do Ensino
Fundamental 1.

30 minutos.

Fonte: elaborado pela autora.

A proposta do médulo didatico A Mala do Folheteiro, inicialmente, € um resultado da
pesquisa propositiva que realizamos no estudo apresentado, mas se configura também como
uma proposta apresentada a Prefeitura Municipal de Serra Branca, para a realizacdo de
formagdes continuadas, a exemplo do curso “Didlogos, leitura e producdo de cordéis no
ensino fundamental”, iniciado pela gestdo publica do municipio em sua rede de ensino.

Partimos da compreensdo de que, apesar da importincia da aproximacdo com o
literdrio, os professores, em geral, pautam suas escolhas de leituras para a sala de aula no que
orienta o livro didatico. Ao escolher seguir as orientacdes exclusivas dos livros didéticos, o
professor se esquece, por exemplo, de trazer para a sala de aula obras literdrias produzidas em
seu estado, em sua cidade e sua regido. Diante disso, a propria literatura de cordel é deixada
de lado, tendo em vista que os folhetos ndo sdo apresentados frequentemente nos livros
didéticos. Destacamos, ainda, que o ensino de literatura ndo € algo que deve ser realizado de
forma descomprometida, solta, mas de forma sistemdtica e detalhada.

A literatura de cordel como mediacdo e circulagdo recorrente em sala pode subsidiar a
pratica docente em uma metodologia que se aproxime das narrativas orais, com temdticas
proximas da realidade do leitor, como, por exemplo, com a presenga de animais, principes,
princesas e personagens que atraiam o interesse das criangas. Assim, acreditamos que o0s
cordéis que narram suas histdrias baseadas nos contos de fada se configuram como uma
leitura atrativa para todas as faixas etdrias, uma vez que despertam o imagindrio através da
fantasia e retomam lembrancas da infancia leitora. Apesar de a formacao ser direcionada para
o publico docente, ela pode, posteriormente, servir de inspira¢gdo para o planejamento de aulas
que facilitem a mediacdo da leitura do género cordel em sala de aula.

Embora nao houvesse inicialmente uma literatura de cordel destinada especificamente
ao publico infantil, tornou-se comum a escolha de folhetos com adaptacdo de contos infantis
para o trabalho com o género nos ensinos infantil e fundamental. Além disso, muitos

professores, ao comentarem sobre essa literatura, destacam as memorias de infancia quando
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lembram das narrativas cheias de fantasia memorizadas e declamadas em rodas de conversa
pelos seus familiares. Assim, percebemos na literatura de cordel um mundo de fantasia e
realidade que pode instigar o individuo a desenvolver o gosto pela leitura, mergulhando nas
entrelinhas e nas ideias que o texto provoca em si mesmo e no préximo.

Com base no que é acima tratado, montamos a seguir uma proposta de moédulo
didético para a formacdo continuada para professores e, consequentemente, multiplicadores
da formacgdo de leitores do texto literdrio, cuja base € o trabalho com a leitura a partir do
género cordel.

A referida proposta, estd estruturada a partir de uma sequéncia didatica centrada em
atividades desenvolvidas a partir da atividade de leitura dos textos Chapeuzinho vermelho,
dos irmdos Grimm, A peleja de Chapeuzinho Vermelho com o lobo mau (2021), de Arievaldo
Viana, e Chapeuzinho de chita (2019), de Juliana Soares, que se configuram adaptacdes de
contos e classicos da literatura infantil. Destacamos que a obra de Soares € muito
representativa e se aproxima no nosso contexto cultural. Nela hd uma adaptacdo dos
personagens, do enredo e do cendrio da historia, transportando-nos para um encontro interior
que pode ser ainda mais vidvel nas atividades em sala de aula, como também na formacgao dos
professores. Sugerimos entdo, que cada professor escolha uma obra a ser trabalhada que se
aproxime do seu contexto cultural e geogréfico.

O moédulo didético aqui apresentado tem como referéncia o modelo elaborado por
Cosson (2006) para uma sequéncia didatica, proposta em seu livro Letramento literdrio:
teoria e pratica. O autor defende que as sequéncias diddticas devem ser organizadas a partir de
atividades escolares sistematicas, com o objetivo de desenvolver o aprendizado dos alunos.
Para a nossa proposta, adotamos algo mais préximo do que seria uma sequéncia didética
basica, a partir das etapas a seguir, uma vez que a adaptacdo desse modelo proposto pelo
referido autor aproxima-se da estrutura pensada para as etapas elaboradas para o mddulo

didatico que apresentamos.

a) Motivacao

Na concepcdo de sequéncia diddtica apresentada por Cosson (2006, p. 77), “a
motivacdo consiste em uma atividade de preparagdo, de introduc¢do dos alunos no universo do
livro a ser lido.” Na atividade, a preparagdo da motivacio busca sensibilizar o docente / aluno
para a tematica a ser abordada. Nesse momento, é importante que o docente / aluno desperte o

seu interesse para a atividade de leitura a ser desenvolvida e para isso sugerimos,



90

inicialmente, a organizacdo de uma roda de conversa com os professores do Curso de
Formacdo em que se discutam as suas experiéncias enquanto leitores dos contos infantis, das
adaptagdes e da literatura de cordel. Sugerimos, ainda, a leitura em voz alta do poema “A
mala do folheteiro”, de Klévisson Viana, realizada pelo mediador do Curso de Formagdo e a
divisdo dos participantes em dois grupos para que cada grupo confeccione a sua mala de
folheteiro, artefato comum aos poetas de cordel / vendedores de folhetos nas feiras do

Nordeste.

Na mala do folheteiro
Tem romance de bravura,
Onde o vaqueiro valente
Estampa sua figura,

No seu cavalo alazio,
Rouba a filha do patrio,
Sem temer o pistoleiro.
Em defesa da amada,
Tem sua histéria rimada
Na mala do folheteiro...

Na mala do folheteiro

Tem Romance do Pavéo,

Onde o Turco Evangelista

Ganhou das maos do irmao

O retrato de uma deusa,

A bela condessa Creusa

Trazido do estrangeiro,

E o pobre do rapaz

Ao vé-la perdeu a paz

Na mala do folheteiro...
(VIANA, 2004, p. 11).

b) Introducao

Considerando que ‘“chamamos de introducdo a apresentagdo do autor e da obra”
(COSSON, 2006, p. 57), essa etapa se configura como o momento de apresentacdo das obras
a serem lidas, viabilizando o contato sensivel os textos. O contato com as obras € com a
temadtica ja se configura uma motivagao e introdugdo da atividade.

Posteriormente, os professores devem ser divididos em dois grupos. Ao primeiro
grupo serd designada a leitura coletiva do texto A peleja do Chapeuzinho Vermelho com o
lobo mau, Cordel de Arievaldo Viana (2021) e ao segundo grupo, Chapeuzinho de Chita
(2019), de Juliana Soares. Para a introducdo € importante apresentar um pouco sobre os
autores e sobre as obras a serem lidas pelos grupos, conforme apresentamos a seguir:

1. Os irmaos Jacob (1785-1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859), nascidos na Alemanha,

no século XIX, em meio as guerras napolednicas, recorreram ao registro através da
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escrita das histdrias tradicionais como forma de exaltar a cultura nacional e publicam,
em 1812, a sua versdo para o conto Chapeuzinho Vermelho. Assim, reunindo relatos
de contadores de histdrias locais, eles escreveram uma coletanea de contos que ainda

hoje nos conta sobre a importancia dos contos de fadas e tradi¢des orais.

2. Arievaldo Viana € um poeta popular criador do projeto Acorda Cordel na sala de aula,
que utiliza poesia popular na alfabetizagao de jovens e adultos em sua terra natal, que
¢ Canindé, no Ceard. Faleceu em 30 de maio de 2020, deixando um legado na luta
pelo reconhecimento da literatura de cordel ao lado do seu amigo Klévisson Viana. A
obra escolhida representa uma leitura adaptada do cléssico infantil Chapeuzinho
vermelho e o lobo mau, e nos possibilita comparar com a versao do texto escrito pelos

irmaos Grimm e a também com a adaptagdo de Juliana Soares.

3. Juliana Soares, professora da rede municipal de ensino de Cabaceiras, no Cariri
Paraibano, autora de Alice no pais do cordel, Chapeuzinho de chita e Os trés
cabritinhos. A escolha dessa autora justifica-se por diversos motivos: ela é professora
do ensino bdsico em um municipio da mesma microrregido geogrifica, do mesmo
territério de Serra Branca. E uma jovem autora que entrecruza a literatura e o ensino
por meio do género cordel; além disso, destaca-se por ser uma cordelista, diante de
tantas vozes masculinas que tradicionalmente ganharam espaco na histéria da
literatura de cordel. As adaptagdes de Juliana Soares se configuram para além de uma
versdo proxima daquela apresentada pelos irmaos Grimm, pois, num processo de
“nordestinizagdo” do conto, além de transformar a narrativa em versos, aproxima

personagens € cendrios a regido do Cariri paraibano e a cidade de Serra Branca.

¢) Leitura

Entendendo o ato da leitura como “um processo de extragdo do sentido que esta no
texto” (COSSON, 2006, p. 39), acreditamos que os textos selecionados para o moddulo
didético permitem aos leitores uma atribuicdo de sentido ao texto a partir das representacoes
das personagens, reconfiguradas na linguagem da literatura de cordel, assim como permitem o
reconhecimento de uma realidade social, politica e educacional da nossa regido, seja pela
linguagem mais proxima de nossa forma de existir no mundo descrito, ou pela reconfiguragcdo

dos personagens, como acontece no texto de Soares em que o lobo cede lugar para o gato
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maracaja e deixa de ser o vildao, tomando o lugar de um personagem que deve ser protegido,
diante da ameaca do cacador que, de herdi, configura-se como o anti-herdi da estdria.

Essa etapa € a mais importante e ocorre a partir da divisdo dos grupos e do
encaminhamento das leituras dos textos indicados. Nesse momento, é importante que o
Professor mediador esteja atento ao fator tempo e a necessidade de intervalos, uma vez que
cada leitor ou cada grupo vai desenvolver um ritmo de leitura diferente.

Nesse momento, o mediador do curso de formacao inicia as atividades realizando a
leitura em voz alta do texto dos Irmaos Grimm e, a partir dos cordéis selecionados,
determinard para cada um dos dois grupos a leitura coletiva dos dois textos adaptados para a

literatura de cordel.

a) Grupo I — A peleja de Chapeuzinho Vermelho com o Lobo Mau, de Arievaldo
Viana;

b)  Grupo lI-Chapeuzinho de chita, de Juliana Soares.

d) Interpretacio

De acordo com Cosson (2006, p.41), “Interpretar ¢ dialogar com o texto tendo como
limite o contexto.”. O autor afirma ainda que esse contexto é uma via dupla que se apresenta
através daquele que € ofertado pelo texto e por um outro que é ofertado pelo leitor e que
ambos precisam convergir para que a leitura ganhe sentido. Assim, em um processo que une o
texto lido ao conhecimento de mundo dos leitores, entendemos que, a partir dos cordéis
selecionados, podemos nos aproximar e nos reconhecer naquelas histérias que, através dos
cendrios e personagens € da linguagem apresentados, permitem ao leitor a recuperagdo de um
contexto muito proximo de nossa realidade de sertdo e essa recuperacao atribui sentido as
leituras realizadas, afinal “A interpretacdo ¢ feita com o que somos no momento da leitura”.
(COSSON, 2006, p.65)

Nessa etapa do mddulo, apds a realizacdo das leituras, cada grupo deve apresentar ao
coletivo maior a sua interpretacdo, a partir da apresentacdo de um texto elaborado pelos
membros dos grupos, que deve sintetizar as inferéncias acerca das obras lidas e das discussdes
desenvolvidas entre os membros de cada grupo, uma vez que, na escola, existe a necessidade
de “compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos construidos individualmente” e que as
atividades da interpretacdo devem ter como principio o registro / externalizacdo da leitura.

(COSSON, 2006, p. 66)
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e) Avaliacao

Como uma das possibilidades de continuidade para a nossa sequéncia basica,
propomos a avaliacdo do curso de formagao através da discussdo em uma roda de conversa.
Nessa etapa final, cabem discussdes voltadas ndo somente para a avaliacdo das atividades
desenvolvidas, mas também para a reflexdo sobre a importancia do processo de formacao
continuada para o docente como momento que considera acerca de aspectos fundamentais a
sua atuacdo em sala de aula como, por exemplo, a sua formacdo enquanto leitor que forma
leitores; textos / géneros a serem mediados em sala de aula; metodologias a serem aplicadas /
pesquisadas/ desenvolvidas e até mesmo a elaboracdo de propostas ao municipio para a oferta

de novos cursos a serem ministrados a partir das necessidades apresentadas pelos docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos anos 2000, o Brasil apresentou uma politica de estado crescente para a
formacao inicial de professores. Neste contexto, com a expansao das universidades federais, a
criacio da Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e a interiorizagdo das
universidades federais e estaduais, muitos profissionais de educacdo se formaram como
egressos dos cursos de licenciaturas nas cidades, quando essas novas unidades de ensino
chegaram aos interiores do pais.

Diante desta realidade nacional, podemos vivenciar no Cariri paraibano a oferta de
cursos de licenciatura pelas Universidades Estadual da Paraiba e Federal de Campina Grande,
além da possibilidade de formacao pedagdgica pela Universidade Aberta do Brasil, por meio
da Educacio a distancia. Neste cendrio, apresentamos uma pesquisa que constata que todos os
professores que hoje atuam na rede municipal de ensino de Serra Branca sdo licenciados,
pontuando que todos que lecionam nos 5° anos do Ensino Fundamental da referida rede sdo
licenciados em Pedagogia. Ao que identificamos que, dos 10 professores, sete deles possuem
especializacdo e dois possuem segunda licenciatura. Com isso, podemos afirmar que ndo ha
na rede irregularidade em relacdo a formacao inicial, que € atributo indispensavel para que um
individuo seja professor de fato e de direito.

No que se refere as formacgdes continuadas, essa pesquisa constata que hd um
problema estrutural em relagdo a formagdo continuada dos professores de Serra Branca,
considerando que nao ha na Secretaria Municipal de Educac¢do do referido municipio nenhum
registro de oferta de cursos, projetos ou atividades de formagdo continuada pela gestdo
municipal nos dltimos oito anos.

Infelizmente, a auséncia desse tipo de formacdo institucional como oferta da gestio
municipal € uma constatacdo no cotidiano e na préatica docente. Talvez isso seja uma realidade
em muitos municipios interioranos de pequeno porte em toda a Paraiba, e foi o que pudemos
constatar no recorte da nossa pesquisa: que existe essa auséncia nos planejamentos
pedagégicos em educacdo neste municipio e que, quando existe alguma proposta de
formacdo, ela € observada como treinamento, como no caso daquele, citado como formacgao,
sobre o uso dos aplicativos para as aulas remotas.

Com a leitura dos documentos acerca da formagao dos docentes, observamos que
todos os docentes da rede municipal de ensino possuem formagao inicial, mas ndo ha registro

de formacdes continuadas em seus curriculos, nem atividades pedagdgicas com a presenca da
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literatura de cordel, também ndo existe nenhum registro de Formacdo continuada para os
profissionais de Educacdo do Municipio de Serra Branca;

Diante da auséncia desses registros constatamos que a gestio municipal ndo cumpre o
que preconiza a Lei Municipal 600/2012, de 02 de abril de 2021, que assegura a promog¢ao de
formacdo continuada para os profissionais de educacdo da rede municipal de ensino do
municipio de Serra Branca que se coaduna com as Leis de Diretrizes e Base da
Educa¢ao(BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao (LDB) e com a Lei do Novo
Fundeb.

O que a pesquisa constata ainda € uma realidade na qual o trabalho dos docentes é
marcado pela escassez de condicdes para o desenvolvimento minimo das atividades, entre as
quais podemos citar a falta de livros didaticos, seja para alunos ou para os professores; falta
de bibliotecas, que, quando existem, sdo sucateadas, com livros deteriorados, que se
configuram muito mais como um depdsito de entulhos do que um ambiente de leitura,
reflexdo e contato com os livros. Dessa forma, acreditamos que, possivelmente, as jornadas de
trabalho e a falta de incentivo podem gerar determinados desinteresses por partes desses
docentes e que, para além da estrutura fisica, a auséncia da oferta de cursos de formacao
continuada para os professores € um grande problema para a ampliacdo de praticas refletidas
enquanto profissional que demanda constante reconstrucdo de si e de sua prética.

Ainda sobre formagdo continuada, ndo consta nos registros iniciativas individuais
também por parte dos professores. Diante do contexto estudado, foi possivel inferir que, ao
mesmo tempo em que eles querem que a gestdo municipal proporcione formacao, na prética,
eles também ndo priorizam a buscar dessa formacdo. Partem do pressuposto de que uma
especializacdo representa uma formagdo continuada pelo resto da sua pratica, quando na
realidade a especializacdo € um recorte institucionalizado de conhecimentos que se afunilam.
Tem a funcdo de continuidade de formagdo, mas ndo podemos limitar a formagdo continuada
a esse tipo de titulacdo, muito menos as descri¢cdes de cursos de formacao inicial e continuada
(FICs) apresentadas nos regulamentos do MEC. A formacdo continuada estd para além das
formas que a enquadram.

Foi possivel observar também que os documentos oficiais que foram disponibilizados
pela Secretaria de Educagdo e Cultura do Municipio de Serra Branca se caracterizam como
insuficientes ndo somente no que se referem aos registros das formagdes continuadas, mas
também em relacdo aos planejamentos e atividades executadas nos calenddrios letivos. O que

demonstra certa negligéncia em relacdo ao valor formativo e histérico dos registros escolares
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e administrativos da gestio sist€émica das redes de ensino, fato que também evidencia uma
deficiéncia na avaliacdo cotidiana das préticas escolares.

Nesse cendrio, a observacdo dos documentos oficiais também ndo oferecem
informacdes suficientes em relacdo aos registros dos didrios das atividades escolares que
apresentam defasagem sobre as atividades cotidianas. Inicialmente, ndo existe nenhuma
orientacdo de conformidade sobre esses registros, nem que direcione as agdes de
planejamento de aula, de atividades ou de projetos. Essas atividades sao realizadas de forma
desconectadas e descontextualizadas.

Quando a questdo se estende a formacdo continuada tendo como base a literatura de
cordel, as prioridades se tornam ainda mais distantes. Investimento em voltados para a
aquisicdo dos materiais necessdrios a atividade de leitura em nossas salas de aula nio se
constituiam como prioridade individual ou coletiva na prética educativa da rede de ensino de
Serra Branca. Dessa forma, ndo foi possivel identificarmos a mediagao/circulacdo do género
cordel nas atividades escolares, nem no planejamento da Secretaria de Educacdo de Serra
Branca.

Diante dessa realidade, como partimos do pressuposto que a formagdo continuada é
basilar para uma rede de ensino de qualidade, reflexdo e avaliacdo das praticas cotidianas,
entendemos que esse tipo de formacdo deve ser mediada por experiéncias estéticas
significativas. Assim, elegemos a literatura de cordel como género a ser mediado em nossa
proposta de Mddulo didético por considera-lo representacdo das expressdoes de mulheres e
homens que formam a cultura popular dos interiores do Nordeste. Isso ndo quer dizer que o
interior do Nordeste tenha apenas o cordel como representacdo nossa, mas o entendemos
como uma experiéncia literdria que nido pode ser negligenciada na prética escolar por se
caracterizar de forma muito préxima com as nossas representacdes populares.

Como resultado / contribuicdo desta pesquisa, através do didlogo com a gestdo
municipal da secretaria de educag¢do e cultura do municipio, percebemos a realizacdo de
algumas agdes iniciais a partir de janeiro de 2022. Entre elas: a oferta de uma formagao
continuada pela Secretaria de Educa¢do do municipio: um curso ministrado em parceria com
o IFPB, denominado: “Leitura, didlogos e producdo de cordéis pelos professores do Ensino
Fundamental”. Tal curso ofertado pela gestao municipal, e que ainda estd em andamento, tem
se preocupado com os registros dessa atividade de formacao tanto na institui¢do municipal
promotora quanto na institui¢cao certificadora, com o propdsito de tornar esse registro uma
pratica essencial para o fortalecimento das acdes educacionais do municipio e para a propria

pesquisa institucional. O curso se configura como um espaco de didlogo das multiplas vozes
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que representam a rede de ensino de Serra Branca, e com as experiéncias de professores de
outras redes de ensino, mediada pela presenca e leitura coletiva de obras literdrias do género
cordel.

Outra iniciativa a partir da pesquisa foi a constru¢do coletiva de materiais didaticos
contextualizados, a exemplo da constru¢do da cartilha Itamorotinga versejada no género
cordel, pelo escritor Eltonn Moreira, parceria entre o IFPB, Instituto Histdrico e geogréfico de
Serra Branca e a prefeitura municipal, que faz um resgate histérico da ocupagdo indigena na
Cidade de Serra Branca e serd utilizada em todas as escolas municipais.

Além disso, o que torna essa pesquisa uma contribuicdo efetiva para a reflexdo e
mudancas substanciais na rede municipal de ensino, é o fato de que a prépria gestdao
municipal, a partir das discussdes suscitadas no desenvolver de nosso estudo, enquanto
membro da equipe pedagdgica da Secretaria de Educagdo de Serra Branca, tem refletido sobre
a importancia dos registros administrativos, pedagdgicos e de seus planejamentos, assim
como sobre a necessidade de construir pardmetros orientadores para os planejamentos
escolares e registros pedagdgicos.

Assim sendo, essa pesquisa se configura como espago de reflexdo, memorias, didlogo,
proposi¢do e um novo trajeto recalculado na minha prética profissional que visa honrar a rede
municipal de ensino de Serra Branca, em que realizo o meu trabalho e que me liberou para a
conclusdo desses estudos, viabilizando a efetividade desta pesquisa que entrego como retorno

a sociedade serra-branquense, que fomentou a minha trajetoria académica e profissional.
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Anexo A: Requerimento de acesso aos documentos oficiais
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Anexo B — Autorizacio de pesquisa pela Secretaria Municipal de Educacio de Serra
Branca-PB

GOVERRD DA PARAIRA
FREFECTLRA MUNICIPAL DE 5ERRA BERAMCA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD, ESPORTE ECULTURA
- e e

 —

TERMO DE AUTORIZAGAD

Eu, Pauslo Sérgio de Arevedo Barros, brasiers, dworciado, Secretario de
Educacan, Ezpore e Cultura do Municiplc ge Serrd Branca®B, mecrite CPF 033855 524~
A7, RE 2R21487, residents & damicitade, no endersps: SlE Rischo do Bursoo,
AUTORIZD por melo deste, a senhoea Prof? Roeinia Femeirg Senkavwa, brasileina, casads,
ngciEs no CFFD29.037.324-77 & no RE: 2386844, residente ¢ domicliada na Rua Maued
Raodrigues de Lima, %70 = Distrite de Santa Luzia do Carin — Municipio de Serra Branca,
ter acesst as INFORMAGOES CADASTRAIS E ADMINISTRATIVAS, |unto a &l
Secrilana Municipad acims cilado.

Serra Branca- FParalba, &os 17 de margo de 2022,

Paulo Sérgh
Secratario de Edecacio, Esporie & Guliura

e ST —
Bod.; Bus Mmool Gauddneio Meto, SH, Centra, Sera Bmanes - PR
CEP; 5% 5B0-000 — E-nmil; seceducsbifilyahoo.com.be

P - s




Anexo C — Plano de Cargo e Carreira do Municipio de Serra Branca-PB

ESTADO DA PARAIBA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SERRA BRANCA
Gabinete do Chefe do Poder Executivo

A

Oficio N.° 033/2012. Em, 21 de Marco de 2012.

Excelentissimo Senhor Vereador
Presidente da Camara Municipal de Serra Branca

Estado da Paraiba

Venho através deste, encaminhar para apreciagdo desta
Casa Legislativa, o PROJETOS DE LEI N° 003 E 004 DE 2012,
DESTINADOS A “ALTERACAO DO PISO SALARIAL DOS
PROFESSORES, E DA IMPLANTACAO DO PLANO DE
CARGOS, CARREIRA E REMUNERACAO DO MAGISTERIO
PUBLICO MUNICIPAL DE SERRA BRANCA-PB,
respectivamente e da outras providéncias.

Na oportunidade, reitero os mais sinceros votos de protesto e
distinta consideragéo.

EDUARDO-JOSE TORREAO MOTA
Prefeito
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ESTALAD Dol PARATRA

FREFEITURA MUNSCIFAL DE FERRA BRANCS

Projel de Lai n® 003 /2002

“Altera o piso salarial dos prolessooes, &
d# oufras pravidénos”

FAOO -SABER, GUE A CAMARA MUMICIFAL APROVA, E EU, SARCIOND A
SELLUEMTE LER:

Art. 12- Altera o plso salirial dos professores, negentes de Bnsing, supanar,
arientador, coordenbdar @ peicilogo educacinnad, em plero aoerchon. de suas fangies.
e & obfesive de atender ao Plee Natonal do Magishéio,

5 1F - As categorias mencionsdss no capul gdeste artigo, ficario com os
sRRuinbes valares:

- RS E7D,80 - Professeres qua tem Magistério & Loges 11

- RS 108225 - Frofessores com ousso superion de Pedagogis ou Uikeratena na
drea que trabalba, coma & o caso das dEdipline;

- RS L0825 = Suparvisor, Orkentador, Coordenaador e Pricdiogo Edutacionsl;

§ 28 . O Fegenbes de Ensino, terdo o plso salarial de acondo com o grau do
escolaridade, ohedecendo o dassificarso do pardgrafo primeino deste artgo.

% 37 - Qs walorgs achma mencionados, 5% para 1sma jornada de trabadhe de 30
Isaras semanas.

Bt 22 - Esta ol entrard em vigor na data de sub posblicadBo.
Arg. ?-WHH_WEM CONYrarie.
Prefefiurs Bluniipal de Serra Branca-FB, 21 de margo de 2012

ST

P |'
EDU-F!F.‘-D{HEH' T'-'.'.IH.H-EA-D- MOTA

Profelin Constitucional-

106



107

ST RO B2

P .E._.rp,.._.n.
ST h._..__!. AR
:L.__ L ?r.ﬂ..__r:.f_._.__n_ B LA ....

3 e d.n....._..- .r.n_jﬂu”.-q

L ..w:-.__am.._.:_h_ LM tq__.__".__.u.. Pl
¢ P L ) (e -
bt ru?& a favaink

e
. A L S A

i ...aﬂ_%ﬁ

AL 1T i N R TS
. .rin#a...#r&!...rt_-tp

-_.m: i ._qm____ﬂ i M

._EFE.._F_.E..I.E...E._ 1
i _._m__.._.._......w..l.m’n A L S R T

T q_-_L:rE___L._..__.. [ ..E__.h____..h.r.rr
I & 4 L

[y r.. ] ‘......:
witm

.u..._i’._ e AR

o e i W TES W W WL = =
i

HER ALY S0/ (RIS =

Anexo D: Registros de atividades




108

CprrnnnReLAALLALILLILLLL L LLLIIIILY




109

TeerervaNIBIBELELY

'r
F
1
LI
[
5
1




110

= - E {3 ’ T
1) . a X - -t ¥ p . = B
B -_' - - .t = = 1 - J ! -
+ ] AL " ¥ = l
ig H "y R L 1 3 : = :
1. A 5 ety =g : sl Ag |
I = 5 2 % 3 A -
” ; 1 _: T | :
: o - - 2
' w ] ] ] =y
i L T i - .
=1 ¥ )
£ P = : I =4
i oL [E 5 . -
o . o = ! : ;
3 ’ - o . F-na a8 e
: A & 4 % e - il
, - o o - i . F 1‘-‘| vl i ] i
- ] ' | i R A D - P R i
3 = i s = ! S
i o e " o - ] 1 .'-... - i
q : o Pt AP -l b o 1
2 1 ; W o
& : 4 1 i
o = b ;
¥ = '0. = ] "
1 ¥ - ! ] = i I
o - n N A i - - B - 3
= A <A - d
i ! B | 1 R I = ..1
- il : 4
: - v - "
E' 1 v I = - O
. : 5 1 - s :
L 35 : :
2 = !
. 1 x — ‘- i
- . L iy .
L] =
o T -
: : . L i !
) 1
: f ; e i 1 : '
¥ -4 3 e
iy s B IH & 7 e eyt
- 2 o o o
B o 3 a3 s ki P L 1 o s
] A 4 = x =5 :I .. 4 " (o
; ; Ff i . = - .- il 7]
[ ] I o =t el e B E 13 ¢ =
] 1 J 2 ; i : 3 - : e H = - Tad 1 L
2 f4 1 { i~ ._' il : :1 ...
T s ¥ I 1 - e f ; .
24 I = T S . b‘
- 3 g o
il
; ey RS- ."l
] "o : .:‘.I = b .
5 . ) HE ;
1< - i, 2
: i E ] . e ¥ ¥ iy e
=5 g g | - I -
o * \ : :
e i 5
I 3 g ] :
L] i - - 5 z . 3
=
N e i - ; J i :
- LT T ¥ ]

L R R AR AR A A A R AR R A AR S A A XL




