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RESUMO

O método ao qual o professor ensina e a forma como ele avalia a aprendizagem € a primeira
condi¢do para encaminhar um bom processo educativo. O aluno deve ser levado a pensar,
buscar novas formas, recursos de atingir o conhecimento e o professor € parte essencial nesse
processo de avaliacdo. Identificar métodos avaliativos que podem proporcionar ao professor
uma forma avaliativa que fuja dos métodos tradicionais e ultrapassados, buscando instrumentos
que facilitem e aborde o conceito de avaliacao de forma inovadora e eficiente para a pratica
docente com a imersdo da tecnologia em sala de aula. Tendo isso em mente, o objetivo deste
trabalho € investigar as formas de avaliacdo da aprendizagem durante a pandemia da COVID19
no ensino da matemdtica. Esta andlise foi desenvolvida por meio das concep¢des que os
professores de matemadtica da educagdo bdsica tém sobre a utilizacdo das tecnologias para
avaliacdo na disciplina de matemdtica, assim como quais métodos avaliativos julgam
importantes e quais eles utilizam para a pratica avaliativa junto aos estudantes durante o
periodo remoto. Assim, para obten¢do de dados, foi realizado uma pesquisa de caréter
qualitativa-exploratoria por meio de questiondrios aplicados para professores de matemaética
de escolas publicas localizadas na 4* GRE (Geréncia Regional da Educacgdo) do estado da
Paraiba-PB. Através desse estudo foi possivel verificar a visdo de avaliacdo como instrumento
de medida da aprendizagem dos alunos por meio de métodos tecnolégicos ainda nado traz
seguranca para alguns professores a maioria ainda utiliza métodos de avaliagdo tradicional.
Além disso, a relacdo entre qualidade da aprendizagem discente e do trabalho docente foi
apontado como estabelecido através da avaliagdo, destacando ainda a importancia do uso de
préticas experimentais como instrumento avaliativo dos educandos.

PALAVRAS-CHAVES: Avaliacdo, Avaliacio matematica, Recursos tecnologicos.



ABSTRACT

The method by which the teacher teaches and the way in which he evaluates learning is the
first condition to guide a good educational process. The student must be led to think, seek new
ways, resources to achieve knowledge and the teacher is an essential part of this evaluation
process. Identify evaluative methods that can provide the teacher with an evaluation form that
escapes traditional and outdated methods, seeking instruments that facilitate and address the
concept of evaluation in an innovative and efficient way for teaching practice with the
immersion of technology in the classroom. Bearing this in mind, the objective of this work is
to investigate ways of assessing learning during the COVID19 pandemic in mathematics
teaching. This analysis was developed through the conceptions that mathematics teachers in
basic education have about the use of technologies for evaluation in the mathematics discipline,
as well as which evaluation methods they deem important and which they use for the evaluation
practice with students during the period remote. Thus, in order to obtain data, a qualitative-
exploratory research was carried out through questionnaires applied to mathematics teachers
from public schools located in the 4th GRE (Regional Management of Education) in the state
of Paraiba-PB. Through this study, it was possible to verify the view of evaluation as an
instrument for measuring student learning through technological methods, it still does not bring
security to some teachers, most still use traditional assessment methods. Furthermore, the
relationship between the quality of student learning and teaching work was pointed out as
established through evaluation, also highlighting the importance of using experimental
practices as an evaluation tool for students.

KEYWORDS: Evolution, Mathematical assessment, Technological resources.
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1 INTRODUCAO

No inicio do ano de 2020 o mundo foi impactado de forma tragica com os efeitos da
COVID-19, forcando hd mudangas dristicas de praticamente todo o estilo de vida que
conhecemos. Considerada pela OMS em 11 de mar¢o de 2020 como pandemia, decretando
assim recomendagdes para conte-la. Entdo todos os paises passaram a adotar medidas para
barrar o contdgio e evitar uma crise sanitdrio, foi entdo estabelecido o isolamento social.
Estados e municipios passaram a seguir entdo o decreto, de n°343 de 17 de marco, estabelecido
pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) de acordo com orientacdes da Organizacao
Mundial de Saide (OMS).

Com todas as medidas tomadas, as aulas foram suspensas, muitas escolas tiveram que
adotar um modelo que se adapta-se a nova situacdo de isolamento. Professores e alunos
passaram a utilizar o modelo de educacdo a distancia (EAD). Muitos adotaram o chamado
Ensino Emergencial Remoto (ERE), outras algo mais parecido com o ensino a distincia.
Inevitavelmente, questionamentos surgiram a cerca desta nova realidade, uma delas como os
professores avaliariam seus alunos diante desse novo momento.

Outro desafio pairava sobre a disciplina de matematica, considerada uma das mais
dificeis e até mesmo odiada por alguns alunos, isso se d4 principalmente devido a suas
avaliacdes que seguem o modelo tradicional de medir o conhecimento do aluno através de
provas e trabalhos, um dos motivos para o alto nimero de reprovagdo e reclamacgdes além do
desinteresse por parte dos discentes. A partir deste cendrio, foi pensado em como os professores
passaram a avaliar esta disciplina, utilizando métodos e instrumentos tecnoldgicos, esses
métodos realmente atingiriam o objetivo da avaliagao.

Assim sobre esta perspectiva, este trabalho tem, como objetivo geral: Investigar as
formas de avaliacdo da aprendizagem durante a pandemia da COVID-19 no ensino da
matematica na Paraiba-PB. E como objetivos especificos: conhecer os tipos e recursos para as
avaliacdes no ensino da matematica; conhecer o perfil dos professores de Matemdtica da
educagdo bdésica; analisar a prética avaliativa no ensino da Matematica dos professores da
Paraiba-PB. Através dos dados obtidos, é possivel o desenvolvimento de mudancgas e melhorias
dos métodos para avaliagdo da aprendizagem e fixacdo de contetido dos alunos, mesmo sendo
notdvel a resisténcia por maior parte dos professores a respeito da aceitacdo de novos métodos

avaliativos, gerando inseguranca acerca dos objetivos que seriam alcangados.
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Segue a seguinte sequéncia: Referencial tedrico, Metodologias e Consideracdes finais.
O referencial tedrico trds o embasamento sobre a andlise de dados dividido em dois capitulos
sobre avaliacdo da aprendizagem, recursos e materiais diddticos digitais respectivamente. Os
capitulos foram divididos em tépicos com énfase na avaliacdo.

A metodologia apresenta dados de como e com quem foi realizada esse estudo,
professores da 4* GRE do estado da Paraiba-PB, que atuaram durante o periodo de aulas
remotas na disciplina de matematica, a pesquisa foi composta de trés etapas, com duragao de 4
meses, sdo elas: Criacdo do questiondrio, andlise dos dados e por fim as consideragdes finais

acerca dos dados analisados, desafios e consequéncias.
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2 AVALIACAO EDUCACIONAL

O conceito de avaliacdo refere-se a acdo ou o ato de avaliar, que é um verbo cuja
etimologia se deve ao francés évaluer que permite assinalar, estimar, apreciar ou calcular
o valor de algo. Presentes no cotidiano e no contexto escolar refletem valores e normas sociais.
Como enfatiza Vilas-Boas (1998, p.21), as préaticas avaliativas podem, pois, servir, a
manutencdo ou transformacao social.

A avaliagdo educacional deve ser analisada desde o principio levando em
consideracdo desde a colonizacdo. A avaliacdo como sindnimo de provas e exames surgiu
como heranca dos jesuitas por volta do ano de 1599, acredita-se que a avaliacdo educacional
no Brasil, dava €nfase a memorizacao e especial importancia a oratéria e a escrita, leitura dos
classicos e a arte. Tabus foram criados envolvendo essa préatica de avaliagdo, eram constantes
entre os alunos os castigos fisicos, pois usava-se o método de recompensa ou castigo o que
variava de acordo com a disciplina e o rendimento individual do aluno. O professor sempre foi
considerado o possuidor do conhecimento e o transmissor absoluto dos saberes e contetdo,
para os alunos era dada a missao de obedecer a ele em todas as circunstincias, como apresenta

Freire:

A narracdo de que o educador € o sujeito conduz os educandos a2 memorizacdo mecanica do
conteido narrado. Mais ainda, a narracdo os transforma em vasilhas, em recipientes a ser
enchidos pelo educador. Eis ai uma concepg¢ao bancdria de educagdo, em que a tinica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receber os depdsitos, guardd-los e arquiva-los. (...)
Na visdo bancdria da educacdo, o saber € uma doag@o dos que julgam sibios aos que julgam
nada saber (2005, p. 66-67).

Ao analisar desta forma, a educagdo se torna um ato de depositar, ou seja, os educandos
passam a trabalhar com a repeti¢ao, depositando conhecimento em um ensino voltado para a
universalizacdo do conhecimento. Treinos intensivos, repeticio e memorizac¢ao sao as formas
mais tracionas as quais os professores recorrem para transmitirem os contetidos enquanto seus
alunos passam a ser agentes passivos desse processo de ensino e de aprendizagem. O material
e conteudo sdo passados como verdades absolutas, sem nenhuma alusao ao cotidiano do aluno
ou até mesmo de sua realidade social.

Os métodos mais usados sdo perpetuados com o tempo baseando-se na exposi¢ao verbal
com demonstracao e repeticdo dos contetdos, que sdo discorridos de forma linear, desprezando
as experiéncias ja vividas e acumuladas pelos alunos, o que leva a uma prética pedagégica sem
questionamento da realidade e das relacdes existentes, sem pretender qualquer transformacao

da sociedade, dai deriva o carater abstrato do saber.
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Para Edmar Rabelo (1998, p. 47) num processo de ensino assim, no qual se privilegia a
memoria em detrimento do raciocinio, o que se pode esperar do processo de avaliagdo? No
minimo, que ele cobre apenas memoéria em detrimento do raciocinio, cobre de volta as
informacdes depositadas. Busca-se uma padronizacdo de competéncias quase que
exclusivamente memoristica. Podemos entdo dizer que o modelo de avaliacdo jesuitica segue
o método ao qual chamamos atualmente de modelo de avaliacdo tradicional usado quase que
de forma total nas disciplinas de exatas, especificamente na Matematica, por professores dessa
area; nela, todo conhecimento € representado como sendo um conjunto de valores de verdades
universais, absolutas e imutdveis, muitas vezes resumidas para serem transmitidas de forma
menos complicada, a aprendizagem entdo passa a ser uma soma destas informacdes, as
disciplinas sdo isoladas e a avaliacdo, neste caso passa a ter um papel de verificacdo que irar
medir o quanto os contetidos trabalhados foram absorvidos. Exames como esse sdo usados para
estimular que o aluno estude, o medo das notas baixas na cabeca de alguns educadores pode
ser bom, e mantenha a atencao dos estudantes, deste modo aprenderiam em menos tempo e de
forma mais facil.

Supondo tais afirmacoes, Luckesi (1995) afirma que a avaliacdo do aluno € feita por
meio de provas escritas, orais, exercicios e trabalhos de casa, com enorme carga de cobranca e
até mesmo punig¢do, valoriza os aspectos cognitivos superestimados a memoria e a capacidade
de retorno do que foi assimilado. Seguindo assim um modelo de aprendizagem que estimula a
memorizagdo para obter-se uma nota, nao se estuda para abstrair o conhecimento, o objetivo é
somente obter aprovacdo no exame, além disso, estimula-se a competicdo entre os alunos que
passam a ser classificados por notas obtidas por memorizagao.

Nos dias atuais professores vem buscando se atualizarem, o ensino e a aprendizagem
ganham um olhar mais voltado pra o estimulo do raciocinio, criando seres mais questionadores,
curiosos capazes de resolver problemas de formas diferente, menos robotizadas e com mais
autonomia, a escola precisa investir em restruturacio e em métodos que busquem o
protagonismo destes estudantes. A avaliacdo ganha entdo, destaque em modelos avaliativos de
forma continua, formativa, sempre na perspectiva do desenvolvimento integral do aluno.

Estes dados obtidos com a pesquisa vao identificar com mais objetividade as
dificuldades e principalmente a causa dos fracassos buscando a qualidade da aprendizagem,
nao somente a quantificacdo da aprendizagem. Evidencia-se que métodos avaliativos ndo
podem ser instrumento de puni¢do, castigo, repeticdo automédtica do conteudo, a avaliacao deve

ser vista como mais um momento de aprendizagem e ndao de exclusdo. E uma troca de
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conhecimento professor aluno, ndo um “acerto de contas” para dificultar e sim para

compreender e aprende, ndo apenas memorizar.

2.1. TIPOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

No ambiente educacional usamos constantemente os termos ensinar e aprender, porém
muitas vezes ndo ligamos esses termos, sob este ponto de vista Paulo Freire (1921-1997) define
uma ‘“concep¢ao bancaria” de ensino. Partindo dessa premissa, compreende-se o professor
como quem ensina € o aluno como quem aprende. Portanto o professor deve preparar
instrumentos que sejam coerentes com os objetivos propostos em seu planejamento curricular,
podem utilizar instrumentos e recursos similares, porém de modos variados (ESTEBAN 2006).
Logo, os métodos de avaliacio ganham status de instrumento verificador dos ensinamentos
alcancados, aprendizagem ganharam espaco no sistema educacional desde as contribui¢des do
método de ensino jesuitico no periodo colonial. Portanto, a avaliagdo aparece como caminho
para verificar se os objetivos propostos foram ou nao alcancados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) determina que a avaliacdo
escolar € um processo que precisa ser continuo e acumulativo, além disso, a qualidade da
avaliacdo deve prevalecer sobre a quantidade. Os modelos de antigamente eram usados para
separa os bons dos maus alunos porem atualmente optou-se por uma visdo mais abrangente
fazendo da avaliacdo um novo instrumento para analisar o conhecimento individual de cada
estudante desta forma obtendo dados mais realistas e concretos do que melhorar no sistema de
ensino.

Temos entdo trés tipos de avaliagdo: A avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa e a
avaliagdo somativa. O que as difere € a finalidade de cada uma, como seus resultados sdo
usados, qual seria a andlise do aprendizado dos alunos, suas dificuldades e evolugdo. Tais

caracteristicas serao abordadas a seguir.

2.1.1 AVALIACAO DIAGNOSTICA

Esta avaliacdo € utilizada com o objetivo de diagnosticar o conhecimento do aluno,
estes dados sdo os que a instituicdo leva em considerac¢do inicialmente para planejamentos
futuros. A avaliacdo diagndstica deve ser realizada no inicio de um processo para que se 0s
dados obtidos resultem em informacdes necessdrias para que se faca a construgcdo do

planejamento de ensino. Nesta avaliagdo busca-se conhecer ideias e conhecimentos prévios do
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aluno (MASETTO, 1997). Sua aplicagdo € feita ao longo do ano com o objetivo de ser uma
forma de monitoramento da aprendizagem. Porém, € necessdrio ter em mente que a qualidade
da andlise depende diretamente da qualidade dos dados disponiveis. Alguns exames como o
Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e Saeb (avaliacdes em larga escala), geram uma
grande quantidade de dados que permitem a tomada de decisdes embasadas em diversos dados
e indicadores de aprendizagem.

Esta andlise vai nortear uma série de atitudes para melhorar o modelo de ensino e
assim obter um ensino de qualidade, alguns pontos que podem ser analisados a partir da

avaliava a diagndstica sao eles:

. Oferecer plantdes e monitorias sobre os pontos de dificuldade;
. Oferecer acompanhamento personalizado especifico a determinados alunos;
. Auxiliar em quais matérias eles devem se dedicar mais aos estudos e, com isso,

otimizar o tempo;

. Ajustar e realinhar o conteudo previsto no planejamento.

2.1.2 AVALIACAO FORMATIVA

A avaliag@o formativa estd relacionada de certa forma a avalia¢do diagndstica, ja que
ambas visam a promoc¢do da aprendizagem. Este tipo de avaliagdo pode ser feito durante as
aulas de forma informal, por meio de debates e questionamentos aos alunos durante as
explicacdes, a fim de entender se a forma que o conteido estd sendo aplicado também ¢é
absorvido pelos alunos. E importante que os educadores desenvolvam maneiras de registrar os
resultados dessa avaliagdo.

[...] A avalia¢do formativa pode também ajudar a ac¢do discente, porque oferece ao
aluno informagdes sobre seu progresso na aprendizagem, fazendo-o conhecer seus
avancos, bem como suas dificuldades, para poder supera-las. E através da modalidade
formativa que a avaliacdo assume sua dimensao orientadora, fornecendo dados para
o replanejamento da prética docente e orientando o estudo continuo e sistemdtico do

aluno, para que sua aprendizagem possa avancar em direcdo aos objetivos
estabelecidos [...] (HAYDT 2011, p. 220)

As avaliacOes tradicionais sdo mais voltadas a reproducgdo do conteudo aprendido. Ja
a avaliacdo formativa promove abertura para que os alunos deem respostas sobre as aulas e

atribui a eles um maior protagonismo sobre seu processo de aprendizagem.
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2.1.3 AVALIACAO SOMATIVA

A avaliagdo somativa ¢é realizada pela grande maioria dos professores, faz parte da
realidade de praticamente todas as escolas brasileiras e corresponde as provas bimestrais,
semestrais ou anuais, que se encontram na valorizacdo da finalizacdo de um processo.
Avaliagao somativa é uma decisdo que leva em conta a soma de um ou mais resultados e pode
ser baseada numa s6 prova final (OLIVEIRA & CHADWICK, 2007). Tendo como principal
objetivo informar e refletir o aprendizado, de forma geral, desde alunos, da turma e da escola
como um todo, ao final de um processo de aprendizagem. Esta avalicdo oferece um conceito
sobre o aprendizado e as habilidades desenvolvidas durante todo processo de aprendizagem

uma espécie de classificagao.

Quando a avaliacdo € utilizada com o propdsito de atribuir ao aluno uma nota ou conceito
final para fins de promocdo, ela é denominada avaliacdo somativa. Este tipo de avaliacdo
tem func¢@o classificatoria, pois consiste em classificar os resultados obtidos pelos alunos
ao final de um semestre, ano ou curso, tendo por base os niveis de aproveitamento

z

preestabelecidos. A avaliacdo somativa supde uma comparagdo, porque o aluno é
classificado de acordo com o nivel de aproveitamento e rendimento atingido, geralmente
em comparagdo com os colegas, isto é, com a classe. (HAYDT 2011, p. 221).

Essa modalidade de avaliacdo basicamente faz um cdlculo sobre um determinado
periodo, ou seja, calcula a aprendizagem do aluno de acordo com os conteudos, reduzindo o
conhecimento do aluno e as alternativas de avaliacdo do professor, a um nimero, uma
quantidade de acertos em uma prova.

O objetivo a ser sanado neste caso € tornar a avaliacdo somativa um meio para
proporcionar reflexdes e oferecer dados para um direcionamento as acdes pedagdgicas e

administrativas, a fim de obter uma maior e melhor qualidade na educacao.

2.2 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Quando pensamos em instrumentos de avaliagdo escolar, logo imaginamos as tao
usadas provas tradicionais que buscam medir, muitas das vezes, de maneira superficial, o
desempenho dos estudantes e dar uma nota, sem muitos detalhes.

Porém considerando que a avaliacdo é um processo continuo, ndo podemos conceber
que ele seja subsidiado por um unico instrumento € num tinico momento. Segundo Jose Carlos
Libaneo (2013) a avaliagdo escolar € continua e deve ocorrer nos diferentes momentos do
trabalho docente. Para o autor a verificacdo da aprendizagem deve sempre diagnosticar e

superar possiveis dificuldades dos alunos diante da aprendizagem, a superacdo das falhas
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significa que o professor deve tomar para si e para sua pratica os resultados e analisi-los
qualitativamente indicando o progresso do trabalho pedagdgico em relagdo aos objetivos
propostos.

Para Regina Celia C. Haidt (2003) o processo de avaliacdo se caracteriza como a
coleta e andlise de dados referentes ao ensino e a aprendizagem, esse processo pode se
desenvolvido pela execugao de trés técnicas: Observacao, autoavaliagdo e aplicagao de provas.
Na observacgdo o intuito € analisar o nivel de desenvolvimento cognitivo do aluno em relagdo
aos conteddos detidos pelos alunos. Os instrumentos utilizados podem valer-se de registros
elaborados pelo professor, fichas e também pela andlise dos cadernos. Neste caso, cabe ao
professor realizar o processo. Segundo J. C. Libaneo (2013), essa etapa visa identificar
informalmente, as caracteristicas cognitivas, individuais e também coletivas, que possam
influenciar a aprendizagem.

Ja na autoavaliacdo, a inten¢do é muito semelhante a observacdo, ou seja, identificar
o dominio de conteudo, mas, na percep¢do do proprio aluno, em que o mesmo terd a fungdo de
indicar o que aprendeu e também o que nio conseguiu apropriar-se. Tanto o aluno como o
professor podem valer-se de roteiros e também de anotacdes realizadas por ambos nos
momentos de ensino e de aprendizagem dos contetidos.

Ao longo do processo de ensino o professor também deve verificar o que foi aprendido
pelos alunos em relacdo aos conteudos ensinados, dessa forma, o mesmo podera verificar o
aproveitamento cognitivo dos alunos em decorréncia do ensino. Para isso, o professor podera
utilizar-se de provas escritas, sendo objetivas ou dissertativas com o intuito de observar a
capacidade do aluno em argumentar, dissertar e também verificar as atitudes do mesmo diante
de um momento de testagem. Para BICUDO (2005, p. 31), o didlogo € fundamental, uma vez
que “a forma de pensar do aluno ndo coincide, de imediato, com a forma expressa pelo
professor, havendo entre eles um desencontro”.

Avaliacdo além de subsidiar o processo de ensino e orientar o trabalho do professor,
poderd também proporcionar ao aluno descobrir e conhecer seu nivel cognitivo além do que,

poderad identificar os limites, os niveis e os avangos de sua aprendizagem (LUCKESI, 2005).
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2.3. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE
MATEMATICA

Para todo professor € essencial saber se seu método de ensino e avaliativo estd a surtir
o efeito desejado, sdo vdrios questionamentos sobre as eficdcias e influéncias sobre a
aprendizagem. Amante e Oliveira (2016, p.1) afirmam que a avaliagdo ¢ um processo central
no ensino e ¢ através da avaliacdo que o professor pode perceber se a trajetéria por ele
desenhada resulta na aprendizagem pretendida. Diante do cendrio pandémico, os professores
sentiram a necessidade de buscar novos meios para se adaptar ao ensino a distncia, na
disciplina de Matemadtica ndo fo1 diferente, conhecida por ter as avaliacdes mais temidas e por
usar sempre o modelo de avaliagdo tradicional, questdes abertas com respostas objetivas,
muitas vezes com resolucdo preestabelecida, ou seja, o professor de Matematica recebeu um
grande desafio, como avaliar os alunos durante esse periodo.

S@o muitas as discussdes sobre a avaliagdo da aprendizagem Matemadtica, sobre a
necessidade dos professores que ensinam ndo conceberem uma prética avaliativa que va além
da mera transmissao do conhecimento e com isso contribuam com significativas mudancas na
educagdo, principalmente, no ensino da Matemdtica, em referéncia Vasconcelos (1998)
mostra-nos que o problema nao estd no fato de o professor utilizar “provas”, mas sim em dar-
lhes um caréter irreversivel que expressa um resultado final e extingue as possibilidades do
aluno vir a superar dificuldades. Ou seja, ndo favorece o seu desenvolvimento e expde-lo ao
fracasso, pois diminuir a sua autoestima faz sentir-se incapaz de aprender. Compreender que o
trabalho deve redimensionar o papel da avalia¢do, com instrumentos adequados e em diferentes
momentos com intencdes especificas, deste modo, nortear para outros professores que buscam
dar sentido ao processo de avaliacdo possam intervir de forma mais adequada frente as
dificuldades apresentadas por seus alunos.

Atualmente tem-se o ensino que estd pautado em resultados de provas e exames, ou
seja, todo o desenvolvimento do processo educativo é baseado no valor da nota atribuida ao
aluno sua promocdo ou reprovacdo. Nota-se que os sistemas de ensino e a sociedade se
contentam com resultados traduzidos em notas e conceitos, a aprendizagem fica restrita aos
dados expressos em tabelas e graficos (LUCKESI, 2005). Essa estrutura que compde as
avaliagdes em matemadtica foi disseminada ao longo dos anos e do sistema escolar (VILAS
BOAS, 2006).

Segundo Domingos Fernandes (2008), mesmo com a expansao do ensino basico, ndo

ocorreu uma mudanca significativa nos curriculos. Apesar da sua importancia, ainda nao foi
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possivel garantir que o fundamental do curriculo fosse o desenvolvimento dos processos mais
complexos de pensamento dos alunos mediante a resolu¢do de problemas, andlise,
interpretacdo e apresentacdo de dados ou da realizacao de experi€ncias de natureza diversa.

Mendes (2002) afirma que € necessdrio ousar € buscar novas e formas de avaliar, ja
Skovsmose (2000), aconselha uma alteracao nas abordagens de ensino e Fernandes (2008) diz
que os processos mais complexos de pensamento dos alunos por meio da resolucdo de
problemas, anélise, interpretacao e apresentacao de dados ou da realizacao de experi€ncias sao
objetivos do tempo atual. Unindo as propostas desses trés autores, pode-se buscar uma nova
via para pensar e fazer a avaliacio.

Como as aulas de Matemadtica sdo embasadas no paradigma do exercicio, segundo
Skovsmose (2002), uma mudanca no tipo de aula, envolve também uma mudanca de
paradigma. O autor recomenda a mudanca em busca de um modelo diferente, como, por
exemplo, cendrios para investigacdo, procurando engajar os alunos ativamente em seus
processos de aprendizagem. Ele afirma que preparar um panorama para investigacao ¢ levar os
alunos a formularem questdes e procurarem explicagdes. O aprendizado em sala de aula
baseadas num cendrio que investigacdo, que diferirem daqueles baseadas apenas em exercicio,
o que as diferem sado as "referéncias" que visam levar os estudantes a construir os conceitos e

significados nas atividades matematicas. O autor caracteriza trés tipos de referéncias:

Questoes e atividades matematicas podem se referir 4 matemadtica e somente a ela, referéncia a
Matematica Pura. Segundo ¢ possivel referir-se a uma semirrealidade — ndo a uma realidade que
"de fato" observamos, mas uma realidade construida, por exemplo, por um autor de um livro
didédtico de matematica. Finalmente, alunos e professores podem trabalhar com tarefas fazendo
referéncias a situagdes da vida real. (SKOVSMOSE, 2000, p.7-8).

A abordagem mais comum nas salas de aula refere-se a Matemadtica pura, mesmo que
ainda tenha um esforco para tratar sobre a sem-irrealidade na maioria dos livros textos. Porém,
a discussdo faz referéncia sobre a situagdes da vida real € um desafio para o trabalho docente.
De fato, é de extrema importancia levar as turmas a refletir sobre como, porque e para que a
Matematica pode ser aplicada no contexto de dia a dia, isso pode levar a uma abordagem
diferente do ensino de Matemadtica na escola basica.

JA& o cenario para investigacdo com referéncias a realidade possibilita o
desenvolvimento de habilidades matemadticas dentro das tarefas relacionadas a situacdes da
vida real. Isso possibilita o desenvolvimento da Materacia, que segundo Skovsmose (2000, p.

1), ndo se refere apenas as habilidades matematicas, mas também a competéncia de interpretar

e agir numa situacio social e politica estruturada pela matematica. Portanto, dar um novo
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formato ao ensino da disciplina acarreta, em uma mudanca nas formas de avaliacdo, buscando,
assim, formas mais humanas e formativas. Essas transformagdes se aproximam do conceito de

avaliacdo insubordinada, definida como:
Toda avaliagdo que rompe, ou tenta romper, o absolutismo burocritico presente nas
avaliacdes ou questionamentos as concepg¢des positivistas que sustentam o modelo
avaliativo tradicional. Consideramos avaliacio insubordinada a avaliacdo que se constréi
sobre a autonomia do professor, assumindo e redefinindo o seu papel de mediador da
aprendizagem (NASSER, LIMA, et al., 2019, p. 115).

O autor destaca que a avaliacdo ndo deverd ser usada apenas como instrumento para
determina uma aprovagao ou reprovacao, mas como um mecanismo que possa aferir a fase de
aprendizagem em que se encontra o aluno, sendo o ato de avaliar vasto e ndo restritivo a este
Unico objetivo. A avaliacdo da aprendizagem escolar em Matemadtica, segundo Cristiano
Floriano Sameshima (2008), deve representa na pratica para os alunos.

Sameshima (2008) estabelece uma descri¢do de seis tendéncias que influenciaram o
modo de conceber e entender o ensino da matematica, estas tendéncias sao: Formalista classica,
empirico-ativista, formalista moderna, tecnicista, construtivista e sdcioetnocultural. A andlise
sobre o conceito e a fun¢do atribuida a ciéncia matematica e sua fun¢do, ao papel do professor
de matemadtica e do aluno, os meios criados para o ensino dessa disciplina, aprendizagem e as
acoes e projetos desenvolvidos com o intuito de melhorar o ensino e, no que diz respeito a este
trabalho o processo de avaliacdo.

Portanto, a Matematica estd presente no cotidiano das pessoas desta forma, também na
escola, a avaliacao deve ocorrer pela observancia da aplicacdo de conhecimentos mateméticos

proprios, nas diversas situacdes existentes no cendrio do aluno e consecutivamente na

organizacdo desses conhecimentos na escola.

3 RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS DIGITAIS

Os recursos digitais sdao excelentes aliados em busca de uma formagao mais completa,
com o0 avanco das tecnologias o ensino ganhou novas ferramentas que passaram a auxiliar esse
processo de aprendizagem. Além disso, de acordo com Amorim (2008) e Matos (2010) a
publicidade voltada a construir uma imagem de modernidade tem sido essencial para alimentar
a crenca na qualidade dos sistemas de ensino. Estes recursos sdo utilizados desde as aulas online
no ensino a distancia, como até ao complemento do ensino presencial na busca e metodologias

ativas para maior participacdo do aluno. Das principais vantagens, estd a possibilidade de atrair
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novos alunos e prepard-los para um mercado mais contemporaneo competitivo alinhado as
novas mudancas, o incentivando a uma aprendizagem mais ativa.

Algumas desvantagens sdo os desafios enfrentados pelas escolas, principalmente de
rede publica, em disponibilizar estas ferramentas. Notando-se que alunos de forma individual
ou em grupos minoritdrios ainda ndo tém acesso a determinados recurso seja por pertencerem
a uma classe social baixa, falta de disponibilidade dos materiais nas escolas ou simplesmente
por nao serem utilizados.

O professor pode utilizar destes recursos para melhorar a relacdo professor-aluno em
sala, uma vez que, essas tecnologias ndo substituem o professor como mediador do ensino ela
¢ uma ferramenta extra para desenvolver habilidades e competéncias para as estratégias de
ensino.

De acordo com a portaria n°343 de 17 de marco de 2020, o MEC dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas, tal contexto fez os meios tecnoldgicos
serem fundamentais nesse processo, os estudantes em medidas de preven¢do, em isolamento
social contaram com atividades orientadas diversificadas. Entre as varias atividades, a internet
€ um campo vasto, assim como atividades transmitidas ao vivo de forma online, uso de
aplicativos como Matlab, Malmath e Symbolab especificos para matemética usados para o
esclarecimento de ddvidas, contetidos audiovisuais disponibilizados em canal do YouTube,
videoaulas, ou ainda plataforma com material apostilado. Conteudos audiovisuais que contam
com formas diversificadas de ensino tornando-os mais interessantes, ferramentas como Google

Classroom '

. Na plataforma ocorreram aulas on-line pelo Google Meeting, bem como a
utilizacdo de todos os recursos pedagdgicos disponiveis na mesma plataforma. Estas inimeras

ferramentas tornaram possivel o ensino de forma remota, vale destacar que:

N3o se trata [...] de utilizar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente
deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona profundamente as formas
institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo,

os papéis de professor e de aluno (LEVY, 2005, p. 172)
A utilizagdo das tecnologias digitais, de acordo com Joao Nazareno Pantoja Correa e
Jose Claudio Brandemberg (2021) esbarra em alguns entraves como as dificuldades na
adaptacdo que muitos professores enfrentam na utilizagdo dessas tecnologias, e acabam por

ndo fazer o uso destes recursos em suas priticas. A sociedade estd marcada pelo

desenvolvimento tecnoldgico, portanto a educacdo possui um papel fundamental e ndo deve

"'E um espaco virtual utilizado para reunides e encontros pedagdgicos, que funciona como uma sala de aula
permitindo interagdo e disponibiliza¢do de material pelo professor.
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ficar para trds dessa evolugdo, logo o uso de recursos tecnolégicos sdao indispensaveis pelo
educador, ficando o professor responsavel pela busca e apropriagao do conhecimento para a

utiliza¢do em sala de aula e fora dela.
3.1 MUDANCAS SOBRE O NOVO CENARIO

O surgimento da pandemia em meados de mar¢o de 2020, surpreendeu a sociedade e
alterou os rumos do mundo inclusive na drea educacional, a COVID-19 fez com que milhares
de estudantes fossem impedidos de ir a escola, devido ao cumprimento das medidas sugeridas
pela OMS, adotando o isolamento social para prevenir a pandemia. Dessa forma, tanto
professores quanto alunos tiveram que se adaptar as aulas a distancia e utilizar a criatividade
para que diversos recursos tecnolégicos se transformassem em meios de adaptacdo para dar
continuidade as atividades escolares.

Assim, sem o retorno presencial das aulas, uma das alternativas encontradas para
minimizar os efeitos dessa paralizacdo na educacdo foi a migracdo das aulas do modelo
presencial para o modelo remoto, a transferéncia das aulas para plataformas online e a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) e Tecnologias Digitais (TD),
ambas comumente utilizadas na Educac¢ado a Distancia.

Na realidade brasileira, a implementacdo da transi¢cdo do ensino presencial para o
ensino remoto foi complicada devido as diferentes realidades enfrentadas, professores e alunos
precisaram superar desafios como a falta de acesso as tecnologias, os dispositivos mais atuais
como o computador, o tablet, o smartphone e qualquer outro dispositivo que permita a
navegacdo na internet. A mediacdo pedagdgica consiste em através metodologias, buscar
materiais que estabelecam uma aprendizagem autdonoma, potencializando os beneficios da
comunicagdo (BELLONI, 2009). Outra dificuldade se refere ao fato de que a maioria dos
professores brasileiros ndo estd capacitado para desenvolver atividades que integram as
tecnologias digitais ao processo de ensino e aprendizagem, seja por ndo terem cursado
disciplinas neste contexto na grade curricular da graduacdo (formacdo inicial), seja por falta
de investimentos da escola ou mesmo incentivos na formacdo continuada nas politicas
educacional.

Como a pandemia durou mais que o esperado, medidas foram criadas para manter a
populacdo em casa, muitos servicos e atividades tiveram que ser paralisados, dentre eles o
processo de ensino-aprendizagem de forma presencial. Nesse contexto de grandes mudangas,

as familias também tiveram que se adaptar a nova realidade, além de cuidar da casa, trabalho,
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precisaram acompanhar e auxiliar nas atividades encaminhadas pelos professores. Dessa
forma, muitos pais enfrentaram dificuldades para acompanhar os filhos nas atividades
escolares, pois muitos ndo tem experiéncia em ensinar.

Adotou-se caracteristicas do modelo de educacdo a distancia, que é uma modalidade
de ensino utilizada desde 1999, quando o MEC iniciou o credenciamento das instituicdes, com
esse modelo ndo hd necessidade que haja encontros presenciais. Salas online foram criadas
para diminuir a distancia aluno e professor. Entretanto, apesar dos avancos atuais em diversos
setores, principalmente no campo da economia e da tecnologia, nem todos utilizaram desse
servico, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), é

possivel afirmar que:

[...] 20,9% dos domicilios brasileiros ndo tém acesso a internet, isso significa cerca
de 15 milhdes de lares. Em 79,1% das residéncias que t€m acesso a rede, o celular é
0 equipamento mais utilizado e encontrado em 99,2% dos domicilios, mas muitas
familias compartilham um dnico equipamento. Outra realidade que ndo podemos
desconsiderar € que as casas das classes médias e alta t€m uma estrutura privilegiada
para o desenvolvimento de atividades escolares. Porém, as residéncias das classes
populares se configuram, em geral, com poucos comodos onde convivem varias
pessoas, tornando-se dificil a dedicag¢do dos alunos as atividades escolares. Pesquisa
[...] mostra que 11% das criancas e adolescentes de 9 a 17 anos ndo t€m acesso a
internet, correspondendo a 3 milhdes de pessoas, sendo que 1,4 milhdao nunca acessou
arede. Estes dados enfatizam um dos desafios da educagio no periodo da pandemia,
que € o acesso das pessoas a rede internet banda larga para continuarem aprendendo
e ensinando (BRASIL, 2018).

Em meio a grandes desafios, os professores confrontaram-se com a dificuldade de
acesso, por parte de muitas familias que ndo possuiam uma alternativa a ndo ser um telefone
com o aplicativo de mensagens. Assim, observa-se a importincia de recursos como acesso a
internet para que os estudantes consigam realizar as atividades encaminhadas. Os professores
tiveram que se adaptar a nova realidade e passaram a usar os recursos midiaticos como a criagao
de video aulas para que os alunos tivessem acesso de forma assincrona e auto instrucional ao

conteudo. De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula (2020), apontaram que:

[...] 88% dos professores nunca tinham dado aula de forma remota e 83,4% ndo se
sentem preparados. Observamos que mesmo os professores que j4 utilizavam as
tecnologias  digitais como apoio ao ensino presencial encontraram
dificuldade para se adaptar ao ensino remoto, visto que muitos ndo  tém
infraestrutura adequada em suas casas, tampouco formacdo especifica para
atuar na docéncia online (SOUZA, 2020, p. 113)

E necessaria uma adequacao e investimentos urgentes na formacgao dos docentes, além

da disponibilizacdo das estruturas fundamentais no processo educativo, para a promog¢ao da
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dinamica escolar, de forma mais qualitativa e significativa, melhorando a qualidade no ensino
dos professores e nas aprendizagens dos estudantes com o uso dos recursos tecnoldgicos.
Garantindo essa infraestrutura adequada para a organizacdo do processo educativo com
planejamentos didéticos, formacdo continuada, inclusdo dessas tecnologias digitais e
investimentos nas instituicdes privadas e publicas, assim, possibilitando uma educacio de

qualidade e ensino estruturado nas tecnologias.

3.2 TIPOS DE RECURSOS PARA AVALIACOES DIGITAIS

A alfabetizacdo Matemadtica € a base para que os sujeitos relacionem conhecimentos
necessdrios para entender o mundo e ter autonomia frente a situagdes do dia-a-dia. Porém,
ensinar Matematica tem se tornado um desafio maior frente as novas tecnologias, pois muitos
estudantes consideram uma das disciplinas “dificeis”, a qual, muitos deles, “tém medo”. Esses
“medos” possivelmente ocorrem pelo fato de, durante o processo de escolarizagao, terem sidos
submetidos a métodos de ensinos engessados e repetitivos. Assim, os professores, na tentativa
de “descomplicar” os conceitos, pensam nas representagdes € nos recursos para auxiliar nos
processos de aprendizagem, com abordagens voltadas para o cotidiano como a resolucdo de
problemas, mas que coloque o sujeito como protagonista na sua aprendizagem.

Com o avango do uso dos artificios tecnoldgicos nos ambientes educacionais, estas
ferramentas tornaram-se aliadas para apoiar préticas pedagogicas que auxiliem os educandos a
trabalharem autonomamente em computadores e smartphones no desenvolvimento e estudo de
atividades assincronas, de acordo com seu préprio ritmo, com abordagem pedagdgica
multissensorial (visual, sonora e interativa) visto que muitas pessoas sdo aprendizes visuais.
Uma vez que que o uso das tecnologias pode melhorar a capacidade de atengdo, o
comportamento social, as interacdes, capacidade de resposta e desempenho dos sujeitos.

Os ambientes virtuais permitem exibi¢des visuais dindmicas e personalizadas, que
podem ser adaptadas de acordo com as especificidades e necessidades de cada educando,
selecionando os niveis de dificuldade apropriados de acordo as caracteristicas individuais de
cada sujeito. Nesse caso, a avaliacao deve apontar se o aluno estd apto para o novo contetido,
também vai fornecer um feedback sua aprendizagem e identificar quando estd em risco de
fracasso. Luckesi (2011) reforca a necessidade de distinguir as praticas de avaliacdo e a
verificacio da aprendizagem.

A investigacao dos autores apontou que a principal diferencga nas préticas de avaliacao,

envolvendo mudanca de significado, correspondeu ao direcionamento de seu foco para
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distinguir e valorizar o que se poderia denominar “aprendizagens relevantes”. Nessa
perspectiva, que pode envolver diferentes estratégias de avaliagcdo, os professores recorreram a
préiticas que possibilitassem aos alunos mostrar o dominio de aprendizagens significativas,
mais do que a capacidade de reproduzir volume de contetido.

Eloisa Maria Gatti Regueiro (2020) referem-se as adaptacdes sofridas pelas
metodologias utilizadas para avaliacdo, sendo consideradas as especificidades de cada
disciplina. Todavia, foram utilizadas avaliacdes tedricas (previamente agendadas) e anélises de
casos nos quais tenha existido participagdo direta ou indireta dos discentes.

Verificou-se algumas alteracdes nos procedimentos de avaliacdo utilizados no
contexto presencial. Foram solicitados trabalhos escritos, individuais ou em grupo, em vez da
aplicacdo de provas escritas — uma alternativa usual no contexto de ensino presencial nas
escolas. Tais mudancas incluem adaptagdes, simplificacdes, trocas e substitui¢des de
procedimentos, bem como a ado¢ao de um nimero menor de dispositivos de avaliacido, quando
comparado a variedade de praticas até entdo utilizadas nas disciplinas ministradas no ensino
presencial (GARCIA, 2020). A falta de diretrizes concretas acerca da avaliacio da
aprendizagem parametrizada durante o confinamento ndo tem permitido uma afericao do que
os alunos realmente aprenderam. No que se refere a parte tedrica, as discussdes e debates
tornaram-se mais complexos devido a possibilidade de alunos estudarem em hordrios diferentes
nem sempre disporem de recursos para uma “reunido” simultdnea. Quanto & parte pratica,
essencial para a educacio profissional, os recursos ndo suprem laboratérios € manuseio de
objetos a serem construidos.

Durante o periodo de isolamento as praticas de adaptacdo buscaram metodologias de
avaliacdo que se adaptassem as especificidades de cada disciplina. Todavia, foram utilizadas
avaliacdes tedricas (previamente agendadas) com participacdo direta ou indireta dos discentes.
A principal diferenca nas préticas de avaliacdo, envolvendo mudanca de significado, foi o
direcionamento do foco que passou a visar as “aprendizagens relevantes”. Nessa perspectiva,
seria desenvolvida diferentes estratégias de avaliacdo, os professores recorreram a praticas que
possibilitassem aos alunos mostrar o dominio de aprendizagens significativas, mais do que a
capacidade de reproduzir volume de contetdo.

Diferente dos procedimentos de avaliacdo usados no contexto presencial, foram
solicitados mais trabalhos escritos, individuais ou em grupo, em vez da aplicacdo de provas
escritas — uma alternativa bem menos usual no contexto de ensino presencial nas escolas.
Adaptagdes, simplificagdes, trocas e substitui¢cdes de procedimentos, bem como a adogdo de

um nimero menor de dispositivos de avalia¢do, sao exemplos de algumas alternativas.
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Uma desvantagem observada durante este periodo foi a incerteza sobre a participagcdo
do aluno. Na parte tedrica, as discussdes e debates tornaram-se mais complexos devido a
possibilidade de alunos estudarem em horérios diferentes e nem sempre terem os recursos para
participar de uma “reunido” simultanea, logo, a falta de diretrizes concretas acerca da avaliag@o
da aprendizagem parametrizada durante o confinamento ndo permitiu uma verificacdo do que
os alunos realmente aprenderam. Contudo mesmo as aulas acontecendo no modelo a distancia
a etapa de avaliacdo emito importante para as praticas educacionais. Pois a atribuicdo de notas
¢ resultado de um processo que abrange todo o ciclo de aprendizagem do aluno.

Prevalece entdo a determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), destacando que no ensino remoto, a checagem de rendimento escolar também deve ser
fruto de uma avaliacdo continua e cumulativa da performance dos estudantes. Entdo foram
estabelecidas estratégias para se adaptar a esse processo, tais como: diversificagdo dos
instrumentos de avaliagdo e aprendizagem, avaliacOes formativas, entrega de atividades em

pequenas etapas, objetivos claros de aprendizagem e compartilhar com o aluno.

3.2.1 DIVERSIFICACAO DOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Para favorecer uma avaliacdo coerente, justa e adequada, com a nova realidade é
importante considerar a utilizagdo de instrumentos variados para essa checagem. Como ha
diferentes estilos de aprendizagem, os estudantes também possuem desempenhos diferentes,
com relacdo aos tipos de avaliagdo. Logo, é importante produzir as verificagdes do ensino
remoto com abordagens e praticas quantitativas e qualitativas diferentes.

Os métodos avaliativos que podem ser utilizados como op¢ao para adog@o dessa nova

abordagem, podem incluir:

. Testes objetivos;

. Provas discursivas;

. Apresentacoes orais;

. Desenvolvimento de projetos colaborativos online;
. Avaliacdes com e sem consulta;

. Participagdo nas atividades propostas e em foruns;
. Autoavaliacao apds videoaulas;

. Cumprimento de tarefas em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA);
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3.2.2. AS AVALIACOES FORMATIVAS: ESSENCIAIS NA CHECAGEM DO
APRENDIZADO DO ENSINO REMOTO

A avaliacdo formativa € indispensdvel nesse momento. Ela permite que se detecte quais
conteddos foram ou ndo assimilados nesse formato e fornece insights para melhorias que
possibilitem a adogdo de estratégias e metodologias mais assertivas.

O que permite escolas e secretarias oferecer solucdes mais alinhadas para esse cendrio
para evitar um aprofundamento de desigualdades e dos niveis de evasdo escolar, entre outros

problemas.

3.2.3. ENTREGA DE ATIVIDADES EM PEQUENAS ETAPAS: SAO BOAS
ESTRATEGIAS PARA AVALIACAO DO ENSINO A DISTANCIA

Planejar atividades com entregas em pequenas etapas ajuda os alunos a ficarem menos
ansiosos ou preocupados excessivamente com as avaliacdes durante o ensino remoto. Dividir
projetos em produgdes maiores ou mais complexos em mais etapas, que cubram o passo a passo
do aluno em seu desenvolvimento, pode ajudar a criar a sensacio de realizacdo e de evolucdo

no ensino remoto.

324. TER CLARO OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
COMPARTILHAR COM O ALUNO

Nas rotinas presenciais de sala de aula, essa questdo pode estar mais clara para todos.
Entretanto, no ensino remoto, pode ser importante tornar tais objetivos ainda mais evidentes.

Assim, antes de iniciar a videoaula, por exemplo, o professor pode explicar aos
estudantes o que serd abordado e porque tal conteudo estd sendo trabalhado para, entdo,
compartilhar o que se espera do estudante com a atividade, quais habilidades e competéncias
serdo trabalhadas, etc. Com isso, os alunos também compreenderdo melhor como serdo
avaliados e conseguirdo fazer uma autoavaliagdo mais assertiva, que permita que se alinhem as

estratégias e metodologias pedagdgicas para potencializar sua aprendizagem.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
4.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa tem base exploratéria, com dados qualitativos e também quantitativos
separados em momento especificos, investigacdo e coleta de dados, tem como foco os

professores de matemaética da educacdo bdsica, abrange professores desde o fundamental I e
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fundamental II como também os professores de ensino médio, foi aplicado um questionério
disponibilizado através do Google formes?, dividido entre perguntas de miiltipla escolha e
objetivas com respostas rdpidas. Como ja mencionado, os professores atuam na 4* GRE do
estado da paraiba e lecionaram a disciplina de matemadtica durante todo o periodo remoto nas
suas respectivas escolas entre o periodo de 2020 e 2021. A amostragem foi feita com a
participacdo de 20 docentes, sendo 9 do sexo feminino e 11 do sexo masculino, em sua maioria
da rede estadual de ensino, 7 professores da rede particular de ensino e apenas 6 da rede
municipal.

Buscando um cruzamento maior dos dados e a validacdo das informacgdes, esta
pesquisa possui parte quantitativa contendo o levantamento de dados como também a
estimativa das eventuais causas dos resultados que foram obtidos. Para Gil (2006) as
pesquisas quantitativas consideram que tudo possa ser contdvel, ou seja, que seja gerado
informacdes a partir de nimeros para assim classificd-los e analisd-los, ja as qualitativas
consistem em coletas de dados por meio de observacgao, relato, entrevista entre outros, por meio
de uma dindmica entre o mundo e o sujeito, ndo traduzida por nimeros. Demo (2001,2003) e

Veiga (2004) mencionam a pesquisa como caminho didético e investigativo.

4.1.2 PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

A problematica a qual gerou a pesquisa sobre quais tecnologias os professores
utilizam em suas avaliagcdes no ensino remoto, vem do questionamento presente desde os anos
inicias, sobre como as avaliacdes de matematica sempre seguem um modelo padrio de
perguntas e respostas, onde na maioria das vezes ndo permite uma abordagem diferente.
Justamente durante o periodo de pandemia onde os professores passaram a buscar novos meios
de ensinar e avaliar o aluno uma vez que o modelo tradicional ndo caberia neste momento.

Pesquisas bibliograficas a respeito de assuntos relacionados a avalia¢do, o uso das
tecnologias no ensino e na avaliacdo no ensino da matemadtica, foram feitas analises para se
aprofundar nessa temdtica, trazendo autores que contribuem com suas indagacoes, fortalecendo

os discursos a respeito.

2 Google formes é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo google, servigo gratuito para criagio
de formuldrios online
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Ap06s perceber a importancia de discutir sobre os fatores que influenciam no periodo
remoto na mudancga ou formas de adaptagao no modelo de avaliados docentes, foi desenvolvido
o questiondrio direcionado apenas aos docentes.

Em 2020 e 2021 com a pandemia as aulas passaram a ser remotas ou parcialmente
remotas, o chamado ensino hibrido. A principio foi pensado em uma meta de entrevistados que
seria apenas os professores do fundamental I e II, porém como os professores do ensino médio
estdo preparando seus estudantes para ingressar no ensino superior cabe uma grande
importancia nessa investigacdo, como estes professores se comportam diante da ndo
possibilidade de aplicar provas e questiondrio objetivos apenas para a resolucio de cdlculos.

O estudo feito conta com 20 professores de diferentes cidades, de diferentes niveis de
ensino da rede municipal, estadual publica e rede privada de ensino traduz o comportamento
dos professores e a abordagem em sala de aula com relagdao ao modo de avaliar suas turmas o
que evoluiu com o tempo ou como permanece o método antigo e limitador de avaliar.

Ap0s a construcdo do questiondrio, a etapa seguinte foi enviar o formuldrio via grupo
de WhatsApp para os grupos dos professores para que fosse respondido seguido de um pequeno
texto explicando sua importancia e pedindo a colaboracdo dos discentes com a pesquisa, apos
responderem, cada questiondrio foi examinado individualmente para observar questdes
especificas. As analises foram organizadas em formas de graficos para melhor compreensao, e

comentadas textualmente de forma a esclarecer os dados encontrados.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir das respostas obtidas por meio do questiondrio aplicado deram origem a parte
principal deste trabalho, pois € baseado nas respostas dadas pelos professores que buscaremos
respostas para a problemadtica inicial deste trabalho.

O questionario buscou compreender o comportamento e extraiu dos professores
entrevistados informagdes a respeito da idade, sexo, tempo de formacao, graduacdo, se possui
especializacdo, nivel de ensino, qual rede de ensino trabalha, tipos de avaliacdo que usa antes
e durante periodos remoto, métodos de avaliagdo utilizado além das tecnologias habituais
utilizadas. Questdes elaboradas para que os dados obtidos fossem mais precisos.

Ap6s andlise de todos as respostas, com relacao ao perfil docente constatou-se que 55%

dos participantes sdo do sexo masculino enquanto 45% do sexo feminino.
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Figura 1- Género dos participantes da pesquisa.

@ Feminino
® Masculino
@ Prefiro ndo dizer

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Com relacdo a faixa etdria dos participantes tem-se um maior diversidade de respostas,
um professor diz ter 56 anos o que corresponde a 5%, entre 50 e 55 anos somam 10%, de 40
a 49 anos, 20% dos entrevistados, 30 a 39 anos sdao 30%, de 25 até 29 anos somam 20% das
respostas, que apresentam idade igual a 23 anos 10% para os de 21 anos 5 %. Observando tais
dado notasse que o perfil do professor analisado tem faixa etdria variando de 21 a 56 anos,
contudo se destacam a maioria dos professores atuantes tem ente 25 e 49 anos o que somam

70% das respostas.

Figura 2- Faixa etdria dos participantes da pesquisa.

@® de 25a 29 anos

@ de 30 a 39 anos

de 40 a 49 anos

/ @ de 50 a 55 anos
A . 56 anos

® 21 anos
® 23 anos
® 23

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Com relacdo ao tempo que leciona a disciplina de matematica, as respostas foram
divididas em: lecionam matematica a menos de 5 anos, 35%, a mais de 5 anos responderam
15%, 10 anos ou mais corresponde a 35%, outras respostas foram divididas da seguinte forma,

19 anos, 25 ano e 34 anos e cada uma corresponde a 5% respectivamente. Observa-se entao
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que os docentes com uma carreira académica de 10 a 35 anos corresponde a 50% dos i e os

outros 50% lecionam matematica a menos de 10 anos.

Figura 3- Distribui¢do por tempo de docéncia dos professores de matemaética.

@ Menos de 5 anos

@ Mais de 5 anos
10 anos ou mais

® 19 anos

@ 34 anos

® 25 anos

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Com relacdo a graduagdo, com era requisito para participacdo da pesquisa 100% dos
entrevistados lecionaram matemadtica durante o periodo ERE, entretanto ao analisar as
respostas dadas 90% dos professores sdo graduados em matemadtica, 5% respondeu ser
graduado em pedagogia e 5% afirma anda ndo ter concluido ainda uma graduacdo. A indagacdo
seguinte seria acerca das especializacOes realizadas e 60% dos professores possui algum tipo

de especializacio, logo 40% nio.

Figura 4- Especializacdo académica dos professores de matemética

® sim
® Nao

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Quanto as especializacdes citadas as respostas ficaram da seguinte forma: Um professor
possui Mestrado em ensino de ciéncia e educacdo matemadtica, trés responderam
especializagdo em ensino da matematica bdsica, qualificagcdo no ensino da matemética e

metodologia do ensino da matemadtica, dois possuem no EJA, um deles citou "Educagao de
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jovens e adultos com énfase em economia solidaria. Dois em educagdo matemadtica, outras
respostas dadas, especializacdo em educacdo com foco em ensino, Ciéncias naturais,
Orientacao educacional.

Em relacdo a amostra do nivel de ensino em que os docentes atuam, observamos que
h4 professores que atuam em mais de um nivel de ensino: 5% dos docentes atuam nos anos trés
niveis de ensino, desde o fundamental até o médio, enquanto outros 5% apenas nos anos finais
do ensino médio, 5% nos anos iniciais da Educacdo Bésica, enquanto aproximadamente 45%
responderam atuar nos anos finais do fundamental e 40% atuam no Ensino Médio. Como

aponta a figura a baixo.

Figura 5 — Distribuicdo por Rede Educacional a qual os professores de matemadtica
atuaram durante o periodo remoto.

@ Rede publica municipal de ensino
@ Rede publica estadual de ensino
Rede particular de ensino

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Quanto ao tipo de avaliacdo da aprendizagem utilizando enquanto periodo remoto,
apenas um professor diz ter utilizado todas as opg¢des de avaliacdo disponivel, o que
corresponde a 5%, 40% diz ter usado a avaliacdo diagnostica, 40% a avaliacdo somativa e 15%

afirma ter utilizado a avaliag¢do formativa.

Figura 6 - Tipos de avaliacdo mais utilizado durante periodo remoto pelos
professores de matematica
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@ Avaliacao diagndstica
@ Avaliacao formativa

Avaliagéo somativa
® Todas

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Seguindo a investigac¢do acerca da tematica foi indagado se anteriormente ao periodo
remoto os professores investigados utilizavam de algum tipo de tecnologia durante suas aulas
e 60% responderam que sim enquanto 40% disse que ndo, entretanto, temos um percentual alto
de docentes que afirmaram ndo utilizar nenhuma tecnologia digital em suas aulas. Ao serem
questionados com relacdo a essas mesmas tecnologias voltadas para a avaliacio da
aprendizagem, apenas quatro professores responderam utilizar estes artificios antes da
pandemia o que corresponde a 21,1%, enquanto 78,9 % diz nunca ter utilizado de ferramentas
tecnoldgicas para avaliacdo antes do periodo de aulas online. Podemos nota certa resisténcia
dos professores quando relacionamos os dados do uso das tecnologias digitais para uso
pedagdgico quanto para avaliacdo o que reforca a ideia de uso continuo de atividades padroes.
0 que se expressa na pesquisa feita por Procrifka (2012) e Silva (2012). Segundo Almeida
(2000), é possivel analisar a introdu¢do da tecnologia na escola de uma forma que seja mais

um recurso, isto €, um mediador cultural. Como mostra as imagens a seguir.

Figura 6 - Utilizacdo de tecnologias em sala de aula anteriormente ao periodo remoto pelos
professores de matematica

® sim
® nio

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022
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Figura 7 — Utilizagdo de tecnologia como método avaliativo durante periodo remoto

pelos professores de matemdtica

@® Sim antes do periodo remoto
@ Nao, apenas durante o periodo remoto

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Quando questionados sobre as interfaces digitais que mais utilizam durante o periodo
remoto, a predominancia do Celular, notebook, slides, YouTube, WhatsApp, Google Meet,
Classroom, Google formes, o proprio Google, Google Sala de Aula, aplicativos de jogos
interativos e aplicativos de interacdo, foram citados outros porem sem grande énfase, acima
de 50%, citou Google Meet, e WhatsApp como auxiliares predominantes durante esse periodo.
Percebemos aqui que o dominio dos professores estd relacionado principalmente com o uso de
redes sociais, ndo necessariamente com o resultado de processos formativos realizados
anteriormente, confirmando o resultado de pesquisa de Santos (2015). O que € reforcado
quando 45% dos entrevistados afirmam que a escola ndo forneceu capacitacdo adequada quanto
a utilizag@o dos recursos tecnoldgicos, 55% diz sim, porém os resultados anteriores apontam a

utilizacdo principalmente do WhatsApp como protagonista dessa interacao

Figura 8- Capacitagao realizada pela escola durante periodo remoto.

® Sim
® Nao

Talvez

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022
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Foi perguntada qual principal ferramenta foi utilizada durante as avaliacdes e 85% citou
utilizar todos os meios disponiveis para realizar as atividades avaliativas,10% Google forms e

5% diz ter utilizado o Geogebra.

Figura 9- Quais ferramentas tecnoldgicas disponiveis foram mais utilizadas como método
avaliativo durante periodo remoto pelos professores de matematica

@® todas

@® nenhuma
Google Forms

® Google forms

® Geogebra

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Embora esse resultado indique a interagdo dos professores em relacdo ao uso das tecnologias
digitais, ainda € um uso muito restrito principalmente quando se trata de uso pedagdgico
quando notasse que o google € mais usado que uma plataforma de educacional propriamente
dita. Considerando o contexto do ensino emergencial remoto, as redes sociais podem ser usadas
como recursos que estimulam o interesse dos alunos, promovendo o compartilhamento de
informacdes e comunicagdes, desenvolvendo trabalhos colaborativos e permitindo ao aluno
participar dos processos de ensino aprendizagem. Quando questionamos se o docente recebeu
alguma forma de orientagdo/treinamento para realizar suas atividades remotas, 42,1% deles
responderam que sim, enquanto 57,9% que ndo. Esses dados ressaltam a importancia da
formagdo continuada e o despreparo dos sistemas para fornecer alternativas de trabalho, bem
como o0 suporte tedrico necessario. Esses dados contradizem as pesquisas sobre a formacao
continuada para o uso de tecnologias digitais.

Com relac@o aos instrumentos avaliativos o grafico a baixo d4 uma no¢ao de como
foram elaboradas as avaliacdes com os recursos ja citados. Visivelmente fica claro que mesmo
utilizando recursos distintos dos presenciais a maioria dos professores permanecem utilizando
provas abertas ou de multiplas escolhas juntamente com questionério e exercicios de fixagao,
apresentacdes e discursdes em grupo ainda soma uma pequena porcentagem, com nimeros
significativos temos a observacdo como método de avaliacio relevante, este também muito

recorrente nas aulas presenciais.



37

Figura 10 - Instrumentos avaliativos utilizado durante periodo remoto pelos
professores de matematica.

Provas abertas ou de mutiplas
escolhas

18 (90%)
Auto avaliacao

Observagéo e acompanhamento 13 (65%)
Trabalhos e discussaoc em grupo
Questionario e exercicios

15 (75%)

Apresentagdes 6 (30%)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Dando continuidade a analise, os professores elegeram a forma mais utilizada de
avaliacdo e coincidente mente cada um escolheu um modo distinta. porem 10% optou por

provas abertas e os outros 90% fez escolhas individuais diferentes.

Figura 11- Método avaliativo mais utilizado durante periodo remoto pelos

professores de matemaética
20 respostas

2
2 (1%/0)

1(5%)1 (5%)1 (5%1 (5%)1 (5%) 1(5%)1 (5%1 (5%)1 (5%1 (5%)1 (5% 1 (5%)1 (5%)1 (5% 1 (5%)1 (5%1 (5%)1

0
Auto avaliagdo Participagéo Provas de multipla es... Questionario exercicios Todas da mesma ma..
Observagao e acomp... Provas abertas e exe... Provas mutiplas esco... Questionarios e exer... )

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Questionado sobre a eficdcia das avaliagGes aplicadas de forma online em comparacao
com as aplicadas de forma presencial 50% dos professores acreditam nao ser eficiente, 20 %

diz que sim, outros 20% respondeu que talvez seria.

Figura 12— Comparacio de eficiéncia das avaliacdes mateméticas durante o periodo
remoto com relacdo ao periodo presencial.
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@ Sim
@ Nao

Talvez

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

O quadro a seguir expde de forma aleatdria a opinido dos professores participantes
desta pesquisa acerca da eficiéncia das avaliagdes online. Com auxilio dos meios

tecnolégicos.

Tabela 13 — Eficiéncia das avalia¢des utilizadas durante periodo remoto na visao
dos professores de matemadtica.

Foi em parte, pois ndo sabemos da real forma que o aluno fez.

No caso de alguns alunos sim. Para outros ndo foi porque pegavam as respostas com os

colegas.

Nao, percebi que muitos alunos costumavam dar respostas aleatorias, sem a preocupagdo
em fazer os cdlculos e verificacdo de sua reposta, ou seja, ndo havia um compromisso com

a aprendizagem de fato.

Sim. Era o mais acessivel.

Nao foi tdo eficaz. pois utilizamos apenas para manter o aluno conectado o ensino bdsico.

Sim! Porque era dificil o acesso! Muitos alunos da zona rural, inclusive tive que mudar de

celular.

Nao, pois na maioria das vezes os alunos copiaram de outros colegas ou marcavam

qualquer resposta.

Teve uma eficdcia relativa, pois ndo havia como garantir que de fato era o aluno que estava

fazendo e que tipo de auxilio estava utilizando.

Mais ou menos. Requer adaptagcbes em relacdo ao que é feito presencialmente. Mas no

geral os resultados foram satisfatorios.

Nao, pois ndo temos certeza se foi o aluno que fez realmente avaliacdo

Muiltipla escolha. Porque era mais vidvel
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Pouco eficaz

Sim. Porque a participagdo de alunos nas aulas remotas era de uma frequéncia baixa, e a

prova de miiltiplas escolhas, abria espaco pra eles lerem e interpretar

Nem sempre

Em parte. Pois, principalmente as provas e listas de exercicios foram, perceptivelmente,
fraudadas (ndo de modo geral, mas houve casos em que alguns alunos pesquisavam as

respostas na Internet ou solicitava que alguém as completasse por eles, por exemplo.).

Sim, pois no ensino presencial vi que a turma realmente conseguiu acompanhar o conteudo.

Ndo, pois prova (que era obrigado pela escola) os alunos pesquisavam. Sendo eles aqueles

que nem assistiam as aulas.

Nao, pois a auto avalia¢do ndo implica na aprendizagem do aluno.

Nao, pelo auxilio do google.

Ndo

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022

Como ultima questdo foi perguntado se o objetivo da avaliagdo quanto a obten¢do de
conhecimento foi alcangado, e 55% nao sabem responder ou ndo sente seguranga naquilo que
seus alunos entregaram com relagdo a avaliagcdo, 25% diz que ndo , ndo acredita no aprendizado
expresso nos resultados avaliativos e apenas 20% acredita que esta forma de avaliacdo €

realmente eficiente.

Figura 14 — Objetivos de aprendizagem durante periodo remoto segundo os
professores de matematica.

® sim
® Nao

Talvez

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022
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ou seja além dos desafios de adaptacdo , distribuicdo e utilizagao professores precisam torna a
utilizacdo dessas ferramentas mais frequente pois notasse ainda uma resisténcia muito grande
perante os métodos de ensino realizados de forma remota, onde deveria ser o contrario onde
tais tecnologias além de auxiliar desenvolvessem um sistema de ensino e avaliagdo
aprendizagem mais modernos e eficazes acerca da educacdo da educacdo bésica e preparacao

para o futuro.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho traz elementos para a exploragao do estudo sobre a utilizagao de métodos
avaliativos durante o periodo remoto com auxilio das tecnologias por professores de
matematica que atuam na educacgdo bdsica, a pesquisa abordou as concepgdes docentes sobre
a eficiéncia da avaliacdo e o uso de instrumentos tecnoldgicos na prética avaliativa em
Matematica.

Partindo da problematica de uma avaliacdo baseada em métodos tradicionais, que
pouco exige sobre pensamento critico do aluno, onde o professor elimina a subjetividade para
evitar erros na correcdo e pontuacao. Por meio dos dados obtidos, podemos notar que € preciso
criar medidas que favorecam a criacdo de cursos de formacao para uso das tecnologias como
método pedagdgico, pois durante o periodo de pandemia, ficou evidente que o uso das
tecnologias digitais para ensinar e avaliar pode ser ampliado. Entretanto mostrou ndo ser
eficiente para mudancas ja que durante o ERE, muitos professores apenas transferiam suas
praticas docentes da sala de aula presencial para o modelo remoto. E consequentemente, suas
praticas avaliativas seguia o modelo tradicional, mesmo utilizando os meios diferentes, as
avaliacdes foram elaboradas seguindo o mesmo modelo para que aja um avango no processo
de avaliacdo € necessdrio que o professor se permita usa diversos instrumentos que o possibilite
obter informacdes acerca do aprendizado dos diversos alunos.

A avaliacdo deve ser continua, presente durante todo o processo de aprendizagem, para
que o professor possa fazer reflexdes sobre os rumos que deve adotar para obter a
aprendizagem, ndo podemos manter o mesmo sistema de avaliacdo e esperar resultados
diferentes dentro do processo educativo. Como sugestdo para futuros estudos € necessario
ampliar o campo de discursdo acerca da importa da inovagdo, criatividade, habilidades e
competéncias com as quais, as tecnologias e a internet podem contribuir para o ensino e
processo avaliativo, investigar quais instrumentos contribuiriam de forma mais eficiente para
adaptagdo desses professores, quais desses recursos sao mais acessiveis para um planejamento
de inclusdo digital na pratica avaliativa. S3o indagacdes pertinentes que podem nortear novas
reflexdes sobre o vasto campo de pesquisa, que € a avalicdo educacional.

Espera-se que apds esse momento de ERE as escolas, em especial os professores de
Matematica permitam-se construir novos olhares sobre a avaliagdo em sala de aula, ampliando
o seu uso formativo e promovendo uma avaliacao de ensino mais democrética e inclusiva nas

escolas de todo o pais.
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QUESTIONARIO SOBRE O UTILIZACAO
DA TECNOLOGIA COMO METODO

AVALIATIVO PELOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DA EDUCACAOQ BASICA

Prezados (as) professores (as). Sou estudante do curso de Licenciatura de Matematica
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Estou desenvolvendo uma
pesquisa, afim de gerar dados acerca dos docentes de matematica quanto aos métodos
avaliativos, com a finalidade de futuramente elaborar produtos educacionais que possam
ajudar no ensino mais dindmico de matematica na( educacgéo basica). Para a efetivagao
da referida pesquisa, € importante sua participagao ao responder as questdes a seguir.
Ressalto que sua identificagédo sera preservada.

Espero contar com sua contribuicéo e, desde j3, lhes agradeco.

*Qbrigatorio

1.  E-mail *

2. Se possuir interesse em participar da pesquisa, por favor leia e caso esteja de  *
acordo, consinta o Termo de Consentimento livre e esclarecido a seguir

Marcar apenas uma oval.

ﬁ Abrir o termo de Consentimento Livre e Esclarecido Pular para a pergunta 3

() N&o Tenho interesse em participar



E-m il *
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Nome *

Endereco *

Qual seu sexo? *

Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Prefiro nao dizer



7. Qual sua faixa etaria? *

Marcar apenas uma oval.

() de?25a29anos

) de30a39anos
() de 40 a 49 anos
() de50a 55 anos

) Outro:

Professor (a) de matematica
8. Ha quanto tempo leciona matematica? *

Marcar apenas uma oval.

F
(_ ) Menos de 5 anos

() Mais de 5 anos

f

(___) 10 anos ou mais

|

() outro:

9. Qual sua graduagao? *

10. Possui algum tipo de especializagao? *

Marcar apenas uma oval.

11. Cite a especializagado caso possua.



12. Qual rede de ensino trabalha atualmente ? *

Marcar apenas uma oval.

7
\

__ ) Rede publica municipal de ensino
j> Rede publica estadual de ensino

'S

(_ ) Rede particular de ensino

(_ ) Outro:



13  Qu | onivel de ensino no qual vocé atua? *

Marcar apenas uma oval.

_ Anos iniciais do Ensino fundamental
) Anos finais do Ensino fundamental
() Ensino Médio

() Outro:

AVALIAGAO

14. Qual tipo de avaliagdo vocé mais ultiliza? *

Marcar apenas uma oval.

() Avaliagdo diagndstica
(__) Avaliagéo formativa

) Avaliagdo somativa
() Outro:

pN

15. Cite 3 ferramentas tecnologicas usadas por vocé durante o periodo remoto. *

16. Quais dessas ferramentas vocé utilizou nas avaliagboes?

Marcar apenas uma oval.

() todas
) nenhuma

() Outro:



17  Aescola na qual trabalha ofereceu alguma capacitacao para as aulas
ministradas remotamente ?

Marcar apenas uma oval.
() sim

() N&o

Q Talvez

18. Vocé costumava utilizar recursos tecnologicos nas suas aulas normalmente ?

Marcar apenas uma oval.

19. E como metodo de avaligao?

Marcar apenas uma oval.

(__) Sim antes do periodo remoto

(_ ) Néo, apenas durante o periodo remoto



21 Qu is dos anteriores mais utilizou ? *
13

*
20. Quais instrumentos avaliativos foram utilizados por vocé durante as aulason  *

line?
Marque todas que se aplicam.

D Provas abertas ou de mutiplas escolhas
[:l Auto avaliagao

D Observagao e acompanhamento

I:] Trabalhos e discussao em grupo

|:| Questionario e exercicios

D Apresentacoes

[:] Outro:

22. Vocé acredita que o tipo de avaliagado utilizado durante esse periodo foi
realmente eficaz ?por qué?

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.



23.

24,

25.

Acredita que esta forma de avaliacado é mais eficiente que as avaliacoes
tradicioanais?

Marcar apenas uma oval.
() sim

() Nao

() Talvez

Os objetivos com relagéo a aprendizagem foram alcangados ? *

Marcar apenas uma oval.

%:3‘ Sim
() Nao

() Talvez

Como voceé avalia as perguntas deste questionario? Faltou alguma coisa?

14



