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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral apresentar os conflitos da pratica de ensino na
modalidade remota e os desafios do professor de geografia na pandemia do Covid-19. O
tema possui relevancia social na medida em que tem pertinéncia na drea educacional, pois o
ensino remoto trouxe diversas inquietacdes que sao motivos de debates em todos os campos
sociais, consequentemente surgindo como premissa de estudo e andlise. A justificativa para
escolha do tema deve-se a afinidade com o assunto, mediante as experiéncias de estdgio
supervisionado, na qual ficaram demonstradas as dificuldades do profissional docente em
ministrar aulas de geografia usando os subsidios tecnoldgicos para ensino remoto. A
metodologia usada foi pesquisa bibliografica, com estudo de campo, e o recorte espacial é a
E.M.E.LE.F Cecilia Estolano Meireles, localizada no municipio de Cajazeiras-PB, sendo os
sujeitos da pesquisa os professores de geografia da referida instituicdo. O instrumento
usado para coleta dos dados foi um questiondrio, com 15 (quinze) questdes, que foram
analisadas por meio de grificos em comparacdo com os pensamentos de autores que
estudam essa temdtica. A problemadtica que foi eixo condutor desse trabalho gira em torno
de saber, quais sdo os conflitos enfrentados pelo professor de geografia durante o ensino
remoto na pandemia covid-19? Os resultados apontam que sdo perceptiveis os conflitos
fruto do ensino durante a pandemia, pelo fato de que os professores ndo estavam preparados
para uso de tecnologias e nem para atuar em um cendrio no qual as aulas seriam realizadas
a distancia. Como conclusdo, constata-se que, o ensino remoto, trouxe para a disciplina de
geografia um cendrio desafiador, onde professores e alunos sentiram-se desmotivados e
angustiados pelo fato de nao saberem lidar com as novas ferramentas que mediam o ensino,
sendo que isso resultou em dificuldades na absor¢ao dos contetdos.

Palavras-Chave: Ensino Remoto. Pandemia Covid-19. Ensino de Geografia. Praticas de
ensino.



ABSTRACT

The present study has as general objective to present the conflicts of the teaching practice in
the remote modality and the challenges of the geography teacher in the Covid-19 pandemic.
The theme has social relevance insofar as it has relevance in the educational area, since
remote teaching has brought several concerns that are reasons for debates in all social
fields, consequently emerging as a premise for study and analysis. The justification for
choosing the theme is due to the affinity with the subject, through the supervised internship
experiences, in which the difficulties of the teaching professional in teaching geography
classes using technological subsidies for remote teaching were demonstrated. The
methodology used was bibliographic research, with field study, and the spatial clipping is
the E.M.E.LLE.F Cecilia Estolano Meireles, located in the municipality of Cajazeiras-PB,
with the research subjects being the geography teachers of that institution. The instrument
used for data collection was a questionnaire, with 15 (fifteen) questions, which were
analyzed using graphics in comparison with the thoughts of authors who study this topic.
The problem that was the guiding axis of this work revolves around knowing, what are the
conflicts faced by the geography teacher during remote teaching in the covid-19 pandemic?
The results show that the conflicts resulting from teaching during the pandemic are
perceptible, due to the fact that teachers were not prepared to use technologies or to act in a
scenario in which classes would be held at a distance. In conclusion, it appears that remote
teaching brought to the geography discipline a challenging scenario, where teachers and
students felt unmotivated and distressed by the fact that they did not know how to deal with
the new tools that mediate teaching, and this resulted in difficulties in absorbing the
contents.

Keywords: Remote Teaching. Covid-19 pandemic. Teaching Geography. Teaching
practices.
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1 INTRODUCAO

A pandemia Covid-19 foi um momento que, durante um periodo de dois anos, de
2020 a 2021, as aulas foram suspensas, para conter a dissemina¢do do virus e conter a
propagagdo da doenca. Dessa forma, as aulas foram sendo ministradas na modalidade de
ensino remoto, ou seja, os conteudos, tarefas, atividades eram repassadas por meio da
internet, usando aplicativos, celulares, plataformas como googlemeet, zoom, ou para
aqueles que ndo tinham condigdes, as atividades eram entregues periodicamente de forma
impressa.

Diante desse cendrio as escolas foram tiveram que mudar suas metodologias de
ensino, criando novas técnicas para que o conteido programéatico chegasse ao aluno. E o
uso das tecnologias foi a maneira mais vidvel para efetivar tal propdsito de fazer com que a
escola continuasse em sua missdo de educar.

O presente estudo tem como objetivo geral apresentar os conflitos da pratica de
ensino na modalidade remota e os desafios do professor de geografia na pandemia do
covid-19. No tocante aos objetivos especificos, identificar o contexto de ensino e
aprendizagem da disciplina de geografia na pandemia covid-19; analisar como se efetivou
as metodologias de ensino de geografia usadas pelo professor nas aulas remotas; refletir
sobre uso de tecnologias de ensino por parte dos docentes de geografia na pandemia.

O tema possui relevancia social na medida em que tem pertinéncia na drea
educacional, pois 0 ensino remoto trouxe diversas inquietagdes que sdo motivos de debates
em todos os campos sociais, consequentemente surgindo como premissa de estudo e
andlise.

A justificativa para escolha do tema deve-se a afinidade com o assunto, mediante as
experiéncias de estdgio supervisionado, na qual ficaram demonstradas as dificuldades do
profissional docente em ministrar aulas de geografia usando os subsidios tecnolégicos para
ensino remoto.

A metodologia usada foi pesquisa bibliogréfica, com estudo de campo, situado na
E.M.E.LE.F Cecilia Estolano Meireles, localizada no municipio de Cajazeiras-PB, com os
professores de geografia da referida institui¢do. O instrumento usado para coleta dos dados
foi um questionario, com 15 (quinze) questdes, que foram analisadas por meio de graficos

em comparacao com os pensamentos de autores que estudam essa tematica.
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Como forma de organizacdo, o presente texto possui a seguinte estrutura:
inicialmente se apresenta uma reflex@o analitica acerca da pandemia do covid-19, com suas
peculiaridades, em especial no contexto escolar. Isso foi importante para situar o leitor no
tocante ao entendimento da demanda em discutir sobre esse tema. Posteriormente, no
segundo capitulo, se fard uma exposicdo a respeito da metodologia de pesquisa usada para
construcdo desse Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), trazendo a caracterizacdo da
escola, local de pesquisa, os sujeitos envolvidos e instrumentos usados para coleta de
dados. Logo apds, no terceiro capitulo trard uma abordagem sobre o ensino de geografia na
pandemia do covid-19, relatando as especificidades do ensino remoto, as consequéncias
provenientes desse momento. Também se apresenta os dados coletados por meio do

questiondrio aplicado com os professores, participantes dessa pesquisa.
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2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, revisdo de literatura aliada a pesquisa de
campo, onde serdo investigados os principais meios de mediacdo da aprendizagem das
aulas de Geografia na EMEIEF Cecilia Estolano Meireles, localizada em Cajazeiras-PB.

Foi aplicado questiondrio com perguntas objetivas e subjetivas, e nesse sentido os
professores responderam aos questionamentos que levaram a respostas para o estudo.

As perguntas versaram sobre dificuldades de mediar conhecimento em aulas de
Geografia durante a pandemia do Covid-19.

A andlise de dadosfoi feita através de graficos, como também por meio de uma
comparacao com a literatura proposta para o assunto. Assim, foi realizado um comparativo
entre o que os autores dizem acerca do tema, e com o que os professores fazem na realidade

em sala de aula.

2.1 LOCALIZACAO E CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A pesquisa foirealizada na EMEIEF Cecilia Estolano Meireles. A mesma estd
localizada no municipio de Cajazeiras-PB, o qual estd representado na figura 1. Neste
municipio a escola situa-se na Rua Raimundo Leite Rolim, bairro Casas Populares (Zona
Norte). Encontra-se em boas condi¢des, com uma estrutura bem conservada, Apresentando:
Sala de diretoria, sala de professores, secretdria, laboratério de informética conjugado coma
biblioteca e sala de leitura, 11 salas de aula, cozinha, banheiro feminino e masculino, patio

coberto e contando com 55 funciondrios destinados a fungdes diferentes.
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Figura 1 - Localizacdo Geografica do Municipio de Cajazeiras-PB
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2

E possivel ver a localizacido da escola e do espagco adjacente através da imagem de
satélite adquirida no Google Earth (figura2). No tocante a caracterizacdo do espaco
geogrifico em que se situa a escola é possivel dizer que apresentou um crescimento
significativo nos dltimos anos, conta com a presenga de vdrios loteamentos em suas
proximidades, pontos de comércio, universidade e recentemente a construcdo do
DETRAN(Departamento Estadual de Transito), entre outros fatores, tem atraido um
contingente populacional para as imediacdeslevandocriangas que ali residem a estudarem
na referida instituicdo de ensino. No entanto, em dreas periféricas € possivel observar o

déficit habitacional da populagdo que em muitos casos vivem em condi¢des de moradias

precdrias e ainda pagando aluguéis.
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Figura 2 - Localizagdo Geografica da E.M.E.LE.F Cecilia Estolano Meireles
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Fonte: Google Earth, 2022.

Portanto, essa localidade apresenta uma diversidade em seu componente social e
econdmico, contendo tanto, pessoas de padrdo relevante que habitam os loteamentos como
os de baixa renda que se localizam nas dreas mais periféricas. Dentro dessa questdo é
importante ressaltar que as pessoas que estudam na escola sao os de baixa renda.

Os alunos que compde a unidade de ensino residem em sua maioria nas imediacdes
da escola, com excecdo de uma minoria que vem dos bairros adjacentes. A faixa etdria varia
desde criangas a partir de quatro anos até adolescentes e adultos, pois a escola disponibiliza
ensino desde a pré-escola aos anos finais do ensino fundamental e também a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA).

Destacando que, ambos sdo oriundos de familias pobres, a maioria ndo disponibiliza
dos recursos necessdrios para estudar, como cadernos, lipis e borracha, porém a escola
distribui todos os anos fardamento e material escolar para os mesmos, garantindo o ano
letivo desses alunos. Segundo Kimura (2008, p.18), “para a populagdo pobre, o acesso aos
materiais basicos € um importante aspecto que viabiliza a aprendizagem”.

Portanto, o fendmeno educativo ndo pode ser entendido de maneira fragmentada,

mas sim, como uma prdtica social, situada historicamente, numa realidade total, que
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envolve aspectos valorativos, culturais, politicos e econdmicos, e € na escola que todas
estas diferencas se encontram e precisam ser mediadas.

H4 também realizacdo de planejamento por més onde todos os docentes se reinem
junto com a coordenacdo pedagdgica e gestores para analisar e debater propostas que
podem ser desenvolvidas com os alunos.

De acordo com Tormena (2010), a importancia de se fazer uma discussdo sobre o
plano de trabalho docente, € refletir que sdo as agdes previamente planejadas que irdo
melhorar a atuacdo em sala de aula, desenvolvendo um hébito constante de revisdo e
implementa¢do do plano de trabalho docente, assim encontrando novos caminhos para
responder aos grandes desafios do ensinar e aprender. Tudo isso é feito levando em
consideracdo a realidade e contexto social que os alunos estdo inseridos para melhor
desempenho das atividades pedagdgicas. E sempre que preciso sdo realizadas reunides com
0s pais para debaterpossiveis problemas que aparecem no decorrer do ano letivo.

Nesse ano de 2019, a pandemia do novo Coronavirus, fechou as portas de muitas
escolas de ensino regular, profissionalizante e faculdades em todo o Brasil. Trata-se de uma
das medidas de contenc¢do da doenca e diminui¢do do contdgio. Desde entdo, as instituicdes
de ensino tiveram que planejar novas metodologias de ensino, algumas aderiram a forma
remota de aulas on-line e outras apenas distribuindo tarefas na escola ou por meio das
plataformas online, como por exemplo, a Edmodo, Moodle, Classroom, entre outras. Isso
levando em considerag@o os recursos tecnoldgicos que ji estdo a disposicdo dos alunos ou
que podem ser rapidamente providos.

E importante ressaltar que isso precisa ser feito levando em conta as disparidades
sociais que existem, ndo so entre redes de ensino, mas também entre alunos da mesma rede,
escola ou, até mesmo, sala de aula. De acordo com andlises realizadas pela equipe do Todos
Pela Educacdo (2020, p. 9) € crucial avaliar quais os recursos tecnoldgicos que ji estdo a
disposicao dos alunos, de modo a evitar penalizar ainda mais aqueles em situagdes mais
vulneraveis. Mas € preciso reconhecer que o ensino remoto tem limitacdes € ndo conseguira
substituir a experiéncia escolar presencial.

Assim como em qualquer mudanca, o momento necessita de uma readequagdo em
como as praticas sao realizadas. Com o avango da tecnologia, as plataformas digitais
colaboram com isso, mas nem todos possuem facilidade de trabalhar com esses meios,

muitas pessoas sao resistentes a embarcar neste mundo virtual e também existem os casos
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dos alunos que ndo tem acesso a internet ou niao dispde de um notebook ou celular para
acessar as aulas ou atividades.

De acordo com andlises realizadas pela equipe do Todos Pela Educacdo (2020, p. 5)
essas estratégias de ensino a distancia deverdo cumprir papel importante para a reduciao dos
efeitos negativos do distanciamento temporario, mas as evidéncias indicam que lacunas de
diversas naturezas serdo criadas. Pois, a literatura baseada em evidéncias mostra que alunos
que tém atividades totalmente a distancia aprendem menos do que aqueles com a vivéncia
presencial nas escolas, mesmo levando em conta outros fatores que poderiam afetar o
desempenho académico e escolar.

No inicio da pandemia, na escola Cecilia Estolano Meireles apenas era
disponibilizada as atividades na plataforma Edmodo e depois a correcdo da mesma pelo
grupo do whatsapp, e para aqueles que ndo tinham acesso a internet, as atividades ficavam
disponiveis na escola para que os pais fossem pegar. E importante ressaltar que atrair a
atencdo do aluno apenas com atividades se torna uma grande dificuldade, pois além de
poucos responderem, durante as correcoes nao ha interacdo, ndo ha questionamentos, nem
perguntas, havendo assim, um déficit de aprendizagem. A diddtica € diferente no ensino
remoto em comparagdo com a presencial.

De acordo com o prosseguimento da pandemia e o nio retorno das aulas, foram
incrementadas outras formas de ministrar aulas, passou-se a utilizar o Google Meet, porém,

uma parte dos alunos nao podia participar devido a falta de recursos tecnoldgicos.

3. A PANDEMIA DE COVID-19 NO CONTEXTO ESCOLAR

Para identificar as diferencas entre ensino presencial, a distancia e atividade
educacional remota emergencial, faz-se necessdrio conhecer o contexto educacional
vigente, sua dindmica interativa com vistas a desconstruir possiveis confusdes entre esses
conceitos.

Sabe-se que, devido a pandemia provocada pela covid-19, na Educagdo Basica
criancas, adolescentes e jovens tiveram aulas presenciais suspensas por tempo
indeterminado, sendo que aos professores foiimposta a necessidade de mediar as atividades
escolares por meio do trabalho remoto.

Portanto, em relacdo a experi€éncia vivenciada no pais, para enfrentar o novo

coronavirus, a escola por ser um espaco de formac¢do das novas geragdes para a integracao
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social, cultural e econdmica, ndo pode prescindir de saberes e praticas vinculadas ao uso e
apropriacdo de tecnologias digitais.

A pandemiado covid-19 que acometeu a populagdo mundial a partirdasegundaa
metade do ano de 2019, exigiu dos governantes acdes emergenciais nas mais variadas dreas
da sociedade, no intuito de conter a propagacdo da doenca. As medidas de distanciamento
social sugeridas pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) e adotadas na maioria dos
paises causaram o fechamento das escolas, o que impds um novo modelo educacional,
sustentado pelas tecnologias digitais e pautado nas metodologias da educagdo online.

Neste caso, surge o ensino remoto como possibilidade mesmo para quando passar a
crise decorrente da pandemia, e ndo como substituicdo do ensino presencial. A ideia é a do
ensino remoto como uma terceira via, a par do ensino presencial e da educacdo a distancia
(JOYCE, et al, 2020).

Nesse cendrio € que se colocam de forma inusitada e impositiva alguns desafios que
consequentemente reproduzem de forma acentuada a precarizacio do trabalho docente e da
aprendizagem e a educacdo se numa evidente multiplicacdo das demandas de planejamento,
execugdo e avaliacdo da aprendizagem. De repente, os principais canais de comunicagao
pessoal (WhatsApp, instagran, facebook, youtube) se tornaram plataformas de atendimento
em massa, tendo em vista as miltiplas demandas de cada situagdo escolar o que foi tantas
vezes proibido. Mediante a adversidade dessas condigdes, ser professor de geografia em
tempo de pandemia torna-se uma condicdo, no minimo, desafiador para os multiplos
sujeitos envolvidos (BEZERRA, 2021).

Durante o estado de pandemia do novo coronavirus, a profissio docente teve que
encontrar novas estratégias de ensino, os professores tiveram que adquirir novas
habilidades, tendo que lidar com a inusitada perspectiva de que os alunos também ndo se
adequaram efetivamente a todas as transformagdes que a cada dia se tornavam mais
complexas. Isso remete a responsabilidade de que o docente tem em ser considerado uma
peca importante na mediacdo do conhecimento, capaz de gerenciar as diversas ocasides que

resultam em aprendizagem significativa. Sobre isso, vale a pena lembrar que:

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educacio nio
€ a chave das transformagdes do mundo, mas sabemos também que as
mudangas do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que
a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forgca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés por sua forca a servico de nossos
sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126)
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Nesse sentido, momento inicial da pandemia até a chegada da vacina e a atengdo a
um seguimento da populacdo, mesmo que, de forma desigual, ocorreu a organiza¢do do
ensino na sala de aula ou das necessidades de aprendizagem dos alunos mesmo que ndo se
possa estar fisicamente presente na estrutura fisica da escola.A principal medida tomada,
diante desse cendrio assustador foi eleger a aprendizagem como foco principal, mesmo que,
necessariamente os alunos ndo pudessem presencialmente nos bancos escolares, como o0s
sistemas de educacdo vinham sendo efetivados durante séculos, mas as aulas seriam
ministradas a partir do que se era colocado a disposicdo e os professores enfrentaram a
tarefa aprender a aprender, mediante processos urgentes e sob pressdo, tendo em vista um
monitoramento de avaliacdo rigoroso e profundamente critico por parte da sociedade e dos
pais de cada aluno.

Novamente langa-se mio dos pensamentos “freireanos™' para caracterizar todas as
possiveis dificuldades e entraves que se colocaram diuturnamente para os professores de

geografia e todas as outras dreas do ensino:

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensdvel mesmo, que
o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental é a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar,
mais perguntar, re-conhecer. (FREIRE, 2007, p. 86)

No periodo da pandemia do covid-19 o professor esteve imerso em uma perspectiva
de ressignificar a forma de mediar o ensino, ou seja, sua prética teve que adquirir novas
metodologias para dar conta da necessidade de continuar dando aula, mesmo que ndo fosse
presencial na sua sala de aula. E certo que ja se tinham vivenciado a experiéncia de
educagdo a distancia, cursos online, mas em nivel superior de ensino. As outras
modalidades educativas, a exemplo dos Anos Iniciais € Anos Finais do Ensino Fundamental
e o Ensino Médio, ndo havia tido a oportunidade de ser realizada sem a presenga fisica do
docentes. Mesmo que fosse um ensino virtual, mas ndo se tinha uma plataforma adequada,
ndo havia uma estrutura preparada para tal panorama fatico.

Aqui também cabe destacar a evasdo escolar como desafio posto ao professor de
geografia, pois nem todos os alunos possuiam equipamentos eletrOnicos capazes de suprir a

demanda de aulas semanal. O préprio interesse dos alunosficou comprometido e afetado,

! Paulo Freire, educador por exceléncia, que trouxe em seus temas geradores um marco para a educagio.
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tendo em vista os sentimentos de ansiedade, medo e as noticias sempre aterrorizantes de um

cendrio catastréfico que simplesmente parou o globo terrestre.

Diante disso, observa-se que o professor de geografia se esforcou ao maximo para
se sobressair as diversas dificuldades que se colocavam em seu caminho, no sentido de
propor atividades adequadas que aliasse construcdo do conhecimento as circunstancias
atipicas do cendrio pandémico. Com isso um dos maiores desafios para a profissdo foi ter
habilidade e formacdo sélida para lancar conteddos, tarefas e situagdes que convidasse a
construcdo de conhecimento, favorecendo a experimentacio e resolugdo de problemas, em
escala individual e grupal, que tinham como foco relacionar o conhecimento prévio dos
estudantes com 0s novos conteddos, estimulando a reflexdo e andlise do que foi aprendido.
E também provocando e trabalhando a autonomia de cada aluno, que estava em casa,
somente coma familia como mediadora de qualquer divida que pairava sobre o contetdo.

A pandemia de covid-19 ocasionou a suspensdo das aulas nos espagos escolares
para bilhdes de estudantes, adocdo de praticas pedagdgicas organizadas de maneira
aligeirada e uma analogia equivocada relacionada a Educacdo a Distancia (EAD). O
argumento € de foi a Covid-19 que transpds a educagdo para contextos remotos sem
considerar a realidade das escolas, os conflitos vivenciados por cada docente no que se
refere a pouca habilidade para efetivar a Educacdo na modalidade rémora por via Online.

O docente diante dessa emergéncia e situagcdo inusitada teve que mobilizar seus
saberes experienciais para estimular nos seus alunos processos de tomada de decisao,
negociacdo de significados e o uso de ferramentas de comunicacdo que facilitam a
aprendizagem colaborativa, motivar a confiangca de que mesmo a distancia a aula seria
proveitosa. Cada profissional usou de metodologias ao seu alcance para tentar fazer com
que chegasse ao aluno o contetdo escolar.

Até mesmo questdes praticas como seus recursos tecnologicos foram colocados a
prova. Nem todos os professores de geografia possuiam equipamentos eletronicos capazes
de suportar aulas online semanalmente, ou ndo tinham acesso a notebooks, tabletes, ou em
algumas outras situacdes mais extremas, havia profissionais que se quer sabiam lidar com

tais instrumentos.

3.1 SER PROFESSOR NO CONTEXTO DA PANDEMIA

A formagdo de professores € garantida por lei, incluida na jornada de trabalho do

professor, fazendo parte de sua remuneracdo e torna-se essencial que a prética pedagdgica
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seja realizada por um profissional capacitado, alinhado com as demandas da sociedade
vigente.

Diante disso, hd que se pensar como se dd a formacdo de professores no que se
refere ao ensino e a aprendizagem dos futuros docentes, ou até mesmo a formacdo
continuada, daqueles que ja possuem nivel superior e estdo na ativa, no cendrio marcado
pela pandemia do Covid-19.

Com a publicacdo do Decreto de n° 40.188 de abril de 2020 (BRASIL, 2020) ficou
estabelecido que: “art. 5° fica determinada a suspensdo das aulas presenciais nas escolas,
universidades e faculdades da rede publica e privada em todo o territério estadual até o dia
03 de maio de 2020” (BRASIL, 2020). A partir dai se presume que a situacdo emergencial
exige a aplicagdo de medidas que levem ao encontro de respostas eficazes e rdpidas e
atendam demandas urgentes colocadas pela disseminacdo do virus que assusta e mata
milhares de pessoas em todo o mundo.

O planejamento estratégico em nivel de educagdo, no estado da Paraiba, teve como
premissa bdsica as agdes emergenciais capazes de melhorar o quadro e intervir
positivamente em todas essas situagdes de modo a responder prontamente, apresentando
caminhos e solu¢des vidveis para ndo paralisacdo das aulas e continuacdo do ensino,
mesmo que de forma remota, por meio de plataformas digitais.

Segundo aponta Sacristdn (2013) a media¢do que acontece nos Centros de Formacao
de Professores, bem como nas Faculdades e Universidades tem como eixo condutor uma
linguagem prépria e com aspectos presentes nas mediacdes sociais em diferentes suportes
tecnoldgicos tais como a tv digital, a internet e os celulares. A educac¢do ndo pode ficar
distante desse mundo mididtico, mas por outro lado, aderir a um programa que seja pautado
totalmente no ensino remoto, sem a presenga fisica de turmas de alunos, com a explicacio
dos professores, acaba sendo dbices ao bom desempenho dos mesmos.

No estado da Paraiba, o ensino remoto, proporcionada por meio de acesso a
aplicativos e plataforma como Google Forms, Google Classroon, por meio do Programa
Paraiba Educa, criado com a proposta de alavancar o ensino e a aprendizagem de maneira

efetiva e sem prejuizos na eficiéncia. Dessa forma:

O Paraiba Educa retine todas as informacdes sobre e Especial de Ensino,
assim como os recursos educacionais, documentos pedagégicos norteadores,
além de promover o contato direto entre professores, gestores e a SEECT.
Além disso, também estdo sendo utilizadas as plataformas:Google
Classroom para organizacdo das escolas e das aulas; o aplicativo Paraiba
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Educa, que foi disponibilizado de maneira remota e sem uso de dados
moéveis dos smartphones, além da producdo de aulas e do uso das midias
sociais. Por fim, os estudantes que ndo t€m acesso a internet também foram
atendidos pela SEECT por meio da entrega de materiais impressos na casa
de cada aluno, promovendo a inclusdo de todos (BARBERIA, 2021, p.
17).

Com isso, verifica-se as acdes implantadas no estado da Paraiba para nao
interromper as aulas no tocante aos niveis de ensino, em especial no que se refere a
formacdo de professor, que obedece aos direcionamentos da Unido, pois trata-se de
educacgdo superior. Mas no tocante a oferta de capacitacido dos professores que trabalham na
rede estadual também foi confirmado que houve sim avanco de acdes que pudessem
garantir aos docentes, seguranga para atuar na modalidade do ensino remoto.

Sobre esse assunto, Guedes (2020) afirma refletir acerca da importancia e
conseqiiente, o sentido da formacgdo inicial e continuada dos professores da Educacdo
Bésica, diante do momento em que as instituicdes educacionais tiveram que interromper
suas atividades presenciais por causa da pandemia do Coronavirus. Pensar sobre
ensinamentos que venham a enriquecer os conhecimentos docentes, principalmente nesse
contexto tao cadtico € levar em consideracao e preeminente urgéncia de aprimorar a pratica
pedagogica.

Os profissionais da educacdo nao estavam preparados para as intempéries
provenientes da aula remota, isso caiu como uma pedra que obstaculizou o percurso
docente, mas que as politicas publicas instauradas na Paraiba foram efetivadas e rendeu
bons frutos, pois o estado foi destaque em ambito nacional, tendo seus resultados
promissores.

Segundo aponta Barberia (2021) o modelo pautado em ensino nao presencial se
mostrou, inicialmente muito desafiador, pois exigia um professor completo, ou seja, um
profissional que atuasse com destreza no campo tecnoldgico, necessarios para desenvolver
as atividades remotas. Eles se superaram de forma inacreditdvel; aos poucos, adaptaram-se
a aulas online, as lives e a outros recursos tecnoldgicos, atribuindo um novo significado
para o processo de ensino e aprendizagem, marcado pela complexidade e pelo ensino
hibrido, este entendido como a modalidade que combina o aprendizado online e offline.

A formacdo profissional docente seja inicial ou continuada deve se pautar pela

aprendizagem significativa, pois Gadotti (2017) afirma que a mesma ndo se firma em
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metodologias, mas sim com acdes praticas e reflexivas, que sejam fortalecedoras da
producdo do conhecimento.

O docente deve entender que o seu papel no ambiente pedagégico nao é de um mero
emissor de informagdes, mas que sua atuacdo fique imbuida de significados para o aluno,
isto €, enfocando a presenca daquele conteido que estd sendo trabalhado nas situacdes da
vida prética do aluno ou de algo que lhe cause um conjunto de sensacOes capazes de
alavancar seu desenvolvimento pessoal e profissional, mesmo com as inimeras dificuldades
impostas pela pandemia Covid-19.

Sobre a profissdo docente, a missdo de ser professor, vale a pena ressaltar que:

Para ser professor, ¢ necessario: rigorosidade metddica, pesquisa, respeito
aos saberes dos educandos, criticidade, ética e estética, corporificar as
palavras pelo exemplo, assumir riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer
forma de discriminac¢do, reflexdo critica sobre a préatica, reconhecer e
assumir a identidade cultural, ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-
se como um ser condicionado, respeitar a autonomia do ser do educando, ter
bom senso, ser humilde, tolerante, apreender a realidade, ser alegre e
esperangoso, estar convicto de que mudar € possivel, ser curioso, ser
profissionalmente competente, ser generoso, comprometido, ser capaz de
intervir no mundo (FREIRE, 1992, p. 87)

Isso instiga a cada profissional a se dedicar naquilo que faz, sabendo que sua
formacdo académica pode determinar uma praxis efetivamente baseada na qualidade, pois
para ensinar € preciso estar preparado para lidar com situagdes inusitadas. Além de que a
formacdo continuada é algo catalisador de conhecimentos que visam auxiliar os
profissionais na labuta didria e isso é de suma relevancia para superacdo de qualquer
obstaculo.

A educagdo a distancia é uma modalidade de ensino quejd fazia parte do ritmo de
estudos de alguns professores que faziam suas graduagdes por meio de plataformas digitais,
mas mesmo assim tinham encontros presenciais com seus tutores. J4 o ensino remoto, €
outra modalidade utilizada para atender especificamente a um periodo emergencial, no
caso, apandemia do covid-19, por outro lado, ndo tem a mesma roupagem, pois ele separa
diretamente e totalmente discente e docente.

Presente no Ensino Superior brasileiro, a modalidade da Educacdo a Distancia
(EaD), que é a modalidade educacional na qual alunos e professores estdo separados fisica
ou temporalmente e, por isso, faz-se necessdria a utilizacdo de meios e tecnologias de

informacao e comunicag¢do, estava sendo inserida na Educacdo Béasica em uma escala mais
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lenta e difusa, ao longo dos ultimos anos, por meio de reflexdes e algumas préticas

(SANTOS, CLAITONEI SIQUEIRA, 2020).Sobre isso se faz necessario destacar que:

(...) no Brasil foi oficializada pelo Decreto n°. 5.622, de 19 de dezembro de
2005; embora seu histérico remonte ao ano de 1904, quando pela primeira
vez foi publicado um anincio de curso de datilografia por correspondéncia,
no Jornal do Brasil. Desde entdo, proliferaram-se ofertas e oportunidades de
aprendizagem remota, embora a regulamentacdo da modalidade tenha sido
assinada somente em 2005, 9 anos apds a respectiva aprovacdo, em 1996,
pelo Ministério da Educacio (MEC)~.

A partir dai surge a historicidade da EAD, como campo de atuacdo pedagdgica
inovadora, por exceléncia, capaz de usar as tecnologias como aliada e com efetivo potencial
para agregar conhecimentos. Milhares de profissionais foram formados nessa modalidade
de ensino e tiveram por ela a mediacdo de uma formacao continuada.

No tocante a formacgao de professores o estado da Paraiba obedece ao que estd posto
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Isso leva ao entendimento de que, dentre as
varias competéncias e habilidades a serem desenvolvidas com os contetdidos curriculares,

destaca a competéncia da Cultura Digital que tem como objetivo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacido de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2020, p.
7).

Dessa forma, compreende-se que as nuances essenciais da formagdo inicial ou
continuada da classe docente no estado da Paraiba tem como premissa a sequéncia de
experiéncia formativa pautada na oferta de educacio de qualidade para capacitar os sujeitos
que fardo da sua atividade docente um instrumento de propagacdo de conhecimento nesse
tempo de pandemia, por meio do ensino remoto, junto aos alunos da Educagdo Infantil, do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.O ensino remoto se define pela concepgao de que
professor e alunos de uma turma tenham interagdes nos mesmos hordrios em que as aulas

da disciplina ocorrem no modelo presencial. E a manutengdo da rotina de sala de aula em

2ANEC. Nota Técnica 002/2019. Educacdo a distancia na Educagdo Bdsica. Brasilia, 2019. Disponivel em:
https://fundacaolemann.org.br. Acesso em: abril de 2021, p. 12.
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um ambiente virtual acessado por cada um de diferentes localidades.E importante ressaltar
que oensino remoto, modelo que ficou conhecido na pandemia, ao se juntar
ao ensino presencial, dao origem ao ensino hibrido, no qual muitos estudantes permanecem
até hoje.

O desenvolvimento das aulas ocorria por encontros formativos virtuais, com
determinacdo temporal condizente com a carga hordria especifica e regulada por temas
especificos de influéncia na area, tendo a educagdo significativa como eixo transversal em
todos os encontros (BARBERIA, 2021).

Nessa perspectiva € compreensivel aderir ao entendimento de que lecionar
remotamente nao € o mesmo que ensinar a distancia, embora esteja diretamente relacionado
ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. E muito importante fazer a distingdo entre tais
categorias, até porque, o ensino remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e
abertas para outros fins, que ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a insercao
de ferramentas auxiliares e a introdugdo de praticas inovadoras. A imensurdvel gama de
recursos e das estratégias bem como das préticas € definida a partir da familiaridade e da
habilidade do professor em adotar tais recursos.

Destacando que a propria legislacdo, proveniente da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao (LDB) dispde que, a formagao do professor é importante para qualquer mudanga
educacional, sobretudo para a melhoria da qualidade do ensino. O artigo 61 da Lei n°

9394/1996 diz que:

Pardgrafo unico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagdo bdsica, terd como
fundamentos: (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

I — a presenca de sélida formagao bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

IT — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)

IIT — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009)
(BRASIL, 1996)

A partir do viés legal € que se presume a pertinente relevancia de que as instancias
governamentais lancem um olhar reflexivo sobre os processos de formacdo docente,
visando a sua ressignificagdo em tempos de pandemia covid-19, pois se vivencia um

momento singular, o qual tem suas peculiaridades proprias.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
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Para Guedes (2020) o sistemdtico movimento trazido pela evolucio das tecnologias
e das redes de comunicacdo tem provocado mudangas acentuadas na sociedade,
impulsionando o nascimento de novos paradigmas, modelos, processos de comunicacio
educacional e novos cendrios de ensino e de aprendizagem. Mas ninguém, nem mesmo 0s
professores que ja adotavam ambientes online nas suas préticas, imaginava que seria
necessdaria uma mudancga tdo ripida e emergencial, de forma quase obrigatéria, devido a
expansao do coronavirus.

Na realidade, com a instauracdo da pandemia, as instituicdes educativas e os
professores foram forcados a adotar praticas de ensino a distancia, caracterizadas como
ensino remoto, algo que fosse emergencial e pudesse suprir as demandas de emergéncia,
muito diferentes das praticas de uma educagdo digital em sede de qualidade.

As dificuldades inerentes a pratica docente ou até mesmo a formagao de professores

ndo ¢ algo recente. Em sua fala, Gadotti afirma que:

Nesse contexto de impregnagdo da informacgao, o professor € muito mais um
mediador do conhecimento, um problematizador. O aluno precisa construir e
reconstruir o conhecimento a partir do que faz. Para isso, o professor
também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos
sentidos para o que fazer dos seus alunos (GADOTTI, 2017, p. 13).

Jamais se pode perder a esperanga em transformar vidas a partir do ensino e da
aprendizagem em qualquer nivel escolar. Foi pensando nisso que o Estado da Paraiba
langou suas estratégias do ensino remoto baseadas em plataformas digitais, planos
estratégicos e na formacao dos professores para o preparo de tais aulas.

O ensino pautado em plataformas digitais como Google Classroon, Google Meet,
Google Forms foi a proposta instalada no Estado da Paraiba, tendo como foco o
atendimento de estudantes em toda a rede. Aqueles que ndo possuiam acesso as tecnologias
foram contemplados com materiais digitalizados e impressos pelas escolas.

No que se refere a formacdo de professores, as Faculdades e Universidades
continuaram seu ensino por meio virtual e os programas de formagdo continuada tiveram
como eixo condutor a apresentacdo de lives, semindrios virtuais com temadticas pertinentes
ao ensino remoto na pandemia.

E importante destacar que os desafios enfrentados foram enormes e incalculdveis,
mas houve grandes vitérias, tendo em vista que alunos e professores mantiveram suas

rotinas de estudo, mesmo com alguns percal¢os, os conteidos foram ministrados, mas ainda
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ha de se considerar que a situagdo € critica, pois 0 ensino na modalidade remota ndo

substitui o encontro presencial em sala de aula.

4 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA PANDEMIA DE COVID-19

4.1 PRATICAS DO ENSINO DE GEOGRAFIA

A pratica educativa remete, frequentemente, ao processo de ensino e de
aprendizagem, que se reporta, sobretudo, a acdo didatica. Dessa forma, é importante pensar
a formacgdo docente, tanto inicial como continuada, € essencial na contemporaneidade.
Além disso, compreender como se dd a articulacdo dessa formag¢do com os curriculos
escolares se torna urgente e imprescindivel.

De acordo com Cunha (2017) a formagdo continuada passa a ser um dos pré-
requisitos basicos para a transformacao do professor, pois € através do estudo, da pesquisa,
da reflexdo, do constante contato com novas concepg¢des, proporcionada pelos programas
de formacao continuada, que € possivel a mudanca. Fica mais dificil de o professor mudar
seu modo de pensar o fazer pedagdgico se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias, novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.

Para tanto, a organizacdo do saber pressupde movimentos que visam definir e
categorizar quais saberes (e, portanto, seus sujeitos) sdo vdlidos e reconhecidos nesta
determinada organizacdo social. Trata-se de um efetivo processo de disciplinamento no
sentido em que os saberes (e 0s seus sujeitos) precisam se adequar a determinados critérios,
apresentados como universais € neutros, mas que representam, de fato, os interesses de
determinados grupos que com eles reproduzem os seus privilégios (BETINI, 2017).

O entendimento que temos da matriz tedrica para o ensino de geografia permite
considerar que o ensino e aprendizagem dessa disciplina ndo se limitam a leitura da
paisagem e dos mapas, ndo € apenas uma técnica, mas se utiliza dela com o objetivo de dar
aos alunos condi¢des de ler e escrever o fendmeno observado, e ao se apropriar, ler,
compreender a realidade vivida, conseguir interpretar e compreender os conceitos que estao
implicitos nele (CASTROGIOVANNI, 2018).

As mudancas no ensino de Geografia tornam-se necessarias, no entanto nao se pode
centrar apenas nos conteudos e conceitos, mas tentar compreender e contextualizar o fazer

pedagdgico, investigando os processos que ocorrem na aprendizagem, como por exemplo,
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que procedimentos sdo pertinentes desenvolver para formar conceitos como o espago ou

lugar, entre outros.

4.2 METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DA GEOGRAFIA

O ensino de Geografia procura integrar o espaco € o mundo vivido, abordando o
cotidiano e a realidade por meio de atividades que fortalecam a participacdo dos alunos na
busca pela construcdo do conhecimento educacional.

Para Oliveira (2021) nestes tempos resultantes da pds-pandemia covid-19, cujo
isolamento social impds o fechamento das escolas, para preservar o bem-estar da
comunidade escolar, € fundamental propor metodologias ativas como a criagdo de
dinamicas e interacoes, andlises criticas e reflexivas onde os educandos tém a oportunidade
de expor suas experiéncias, entendendo o lugar e a realidade de vida, vislumbrando as
articulagdes que a Geografia apresenta como uma ci€ncia complexa.

A formacdo docente para o ensino de geografia pode ser compreendida como uma
das mediacdes da relagdo entre sociedade e educagdo e o seu movimento continuo, entre o
universal e o singular, entre a légica que se quer dominante e as multiplas experi€éncias
possiveis e praticadas pelos sujeitos, revelando as contradi¢des, profundamente espaciais,
que constituem a totalidade social, sempre aberta, sempre em transformacao.

Segundo Tardif (2010, 2011) a formacdo docente em diferentes escalas espaciais
tem sido concebida a partir de uma l6gica a qual denomina de aplicacionista. Na mesma, o
estagio supervisionado € pensado e executado como momento de aplicar os conhecimentos
construidos durantes os anos de formagdo na universidade em uma experiéncia didética na
escola.

Por se tratar de uma aplicacdo, debates sobre as diferencas de contextos, fungdes,
significados, praticas e metodologias que cabem ou ndo em cada um dos momentos sao
postos de lado. Com isso, as metodologias aprendidas na universidade, muitas vezes pela
observacdo do trabalho do docente universitdrio (aulas expositivas, com utilizacdo de slides
e leituras) s@o vistas pelos futuros professores como suficientemente adequadas para serem
utilizadas com qualquer turma em qualquer escola.

No entanto, apesar destes avangos, temos também que reconhecer processos que vao
a contramao destas pesquisas € que busca reforcar a desvalorizagdo dos professores da

educacgdo bésica, tanto materialmente, com politicas de desconstrucdo da carreira, quanto na
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divulgacdo de concepgOes tecnicista sobre a educag¢do, que separam planejamento e
execugdo e que trazem profundas implicacdes para a autonomia (que sabemos ser sempre
relativa) do professor (OLIVEIRA, 20202).

O entendimento de tais processos deve ocorrer, em nossa perspectiva, a partir da
compreensdo dos diferentes interesses que mediam a relacdo entre sociedade e educacao.

Na concepcao de Vesentini(2014) a educacdo em que estamos nos fundamentando,
entendemos que, quanto as nocdes analisadas e consideradas adequadas para o ensino da
cartografia, existe um profundo desconhecimento por parte do professor ao trabalhar com
as criangas objetivando construir, junto com elas, as no¢des cartograficas que contribuem
para o entendimento do conhecimento geogrédfico. O que confirma que estamos corretos
quando afirmamos que existe um distanciamento entre o que se ensina € o que o aluno é
capaz de aprender.

Ao ensinar essas nogdes, o professor também precisa ter esse grau de percep¢ao
espacial que muitas vezes ndo tem; precisa saber quais as condi¢des de aprendizagem do
aluno e como definir quais serdo os contetudos relevantes para se ensinar Geografia. Nesse
contexto, o professor tendo clareza de seu papel e de que a educacdo escolar formalizada
tem por objetivo promover o crescimento pessoal do aluno, organizard situacdes que
construirdo significativamente a aprendizagem especifica (VEIGA, 2014).

A aprendizagem significativa estard no cotidiano da sala de aula quando se
considerar que a crianca traz consigo uma vivéncia que deve ser estimulada. Quando
trabalhamos com ela, por exemplo, as relacdes espaciais, como drea, distancia e
localizagdo, estdo contribuindo para a construcdo de conceitos que permitirdo explorar os
conceitos de escala, importante para a leitura de mapas e para a compreensdo espacial do
lugar onde ela est4.

A circunstancia que propicia a pratica na formacdo do futuro professor deve ser
voltada a uma perspectiva, de criatividade, inovacao, didlogo e dinamismo, partindo sempre
da critica fundamental pautada na realidade social em que o ensino se processa. Assim, a
sala de aula, torna-se laboratorio do contexto escolar, e espera-se do estagidrio a elaboracao
e execugdo de “aulas-modelo” (LOPES, 2015).

Sabendo que € preciso oportunizar uma reflexao analitica sobre aquilo que se faz e,
sobretudo no conhecimento tedrico-pratico. Pimenta (2002, p. 89) afirma que “a profissdo
professor ¢ uma pratica social”. Dessa forma, ela obedece a um contexto cultural que tem

por base uma concep¢do de homem e de educagdo. Nesse sentido, a comunidade de pratica
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representa uma forma de se intervir na realidade social, no caso, por meio da educagdo que
ocorre ndo sO, mas essencialmente, nas instituicdes de ensino. Nesse processo, € de
fundamental importancia o aluno de licenciatura ou futuro professor ter consci€ncia de sua
pratica e acdo pedagdgica, pois elas determinam as atividades desenvolvidas no interior da
escola.

Nesse sentido, a formagdo para a docéncia de qualidade deve-se pautar na
perspectiva investigativa, na qual a reflexdo criativa e analitica, assumida como principio
cientifico e educativo, apresenta-se como uma proposi¢do metodolégica fundamental para o
rompimento das praticas de reproducdo de modelos ja prontos e conclusos.

A prética docente, quando considerada como pritica social, historicamente
construida, condicionada pela multiplicidade de circunstancias que afetam o docente, a
instituicdo, o momento historico, o contexto cultural e politico, sendo feita continuamente
como praxis, em um processo dialético que, a cada momento, sintetiza as contradi¢des da
realidade social em que se insere, e assim se diferenciard de uma prética organizada de
forma a-histérica, como sucessdo de procedimentos metodolégicos (ROMANOWSKI,
2020).

Na sociedade hodierna o ensino, € concebido na sua esséncia inovadora € nio
passiva. Dai surge a premissa de que cada participante da comunidade de pratica construa
um sentido significativo para o que aprendem, para suas vidas, o que corresponde a ouvir,
refletir, analisar, compreender o que dizem e fazem; corresponde a captar a problematica
econdmica, social e politica dos que estdo inseridos nessa realidade e a bagagem de
conhecimentos trazidas por eles.

Na perspectiva de Romanowski et al (2020) a aprendizagem docente ocorre baseada
na interacdo entre Os sujeitos e seu contexto social, estabelecendo que cada individuo
sofrera e recebera influéncias sociais e culturais do ambiente em que atua.

O professor antes de exercer sua carreira docente, tem uma formacio inicial na
faculdade, onde cada curso de graduagdo possui seu curriculo especifico, com base em
teorias educacionais que respaldam seu projeto politico e pedagégico. Essa etapa de
preparacdo conhecida como formacdo inicial € composta de uma parte tedrica e outra
porcentagem se transforma na pratica do estagio supervisionado, onde cada aluno vai aliar
saberes e fazeres docentes.

Nesse sentido, o ensino, atividade por exceléncia do professor, é uma pratica

histérica e social complexa, carregada de conflitos, embutidas de valor, que exige por
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consequéncia atitudes éticas e concepgdes politicas. A profissdo docente requer saberes e
conhecimentos diversificados, mudltiplos, quais sejam, cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade da experiéncia, indagacdo tedrica e criatividade para fazer
frente as situacdes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas e, por vezes, violentas, das
situacdes de ensino, nos contextos escolares e ndo escolares. (AGUIAR, 2011).

De acordo com Alarcdo (2015) os cursos de formacdo de professores propiciam
campos de estdgios, comunidades de praticas, que adotam os curriculos baseados no
modelo ainda com caracteristicas técnicas, o que se torna inadequados a realidade da pratica
profissional docente contemporanea, onde a tecnologia, dinamismo e interatividade
permeiam o espaco pedagdgico. As principais criticas atribuidas a esse modelo sdo a
separacdo entre teoria e pratica na preparacdo profissional, a prioridade dada a formacao
tedrica em detrimento da formacgdo pratica e a concep¢ao da pratica como mero espaco de
aplicagdo de conhecimentos tedricos, sem um questionamento ou andlise critica e reflexiva
da realidade circundante.

Dessa forma, considera-se um enorme equivoco acreditar que, para ser bom
professor basta o dominio da drea do conhecimento especifico que se vai ensinar
(CANDAU, 1997). O correto € integrar teoria e pritica em um movimento univoco e
interdisciplinar para que haja maior alcance dos alunos, futuros profissionais, capacitando-
os para agir em situa¢des multiplas e sendo protagonistas de seu conhecimento.

De acordo com Zanon et al (2018) € necessdrio que haja uma sintonia com a
demanda por um profissional integrado a teoria e prética docentes, proporcionando assim, a
criacdo de politicas voltadas para o preparo dos profissionais proativos, no sentido de
conceber tal formacdo. Nos ultimos anos, € notdria a necessidade de propostas curriculares
elaboradas no propésito de romper velhos paradigmas, enxergando que as comunidades de
praticas sdo elos para introdu¢do do aluno da licenciatura na profissao que ird ingressar.

Por essa via, o contato com a pratica docente deve aparecer desde os primeiros
momentos do curso de formagdo. Desse envolvimento com a realidade prética originam-se
problemas e questdes que devem ser levados para discuss@o nas disciplinas tedricas.

Com isso os estudos empreendidos por Pimenta (2002) demonstram que, a prética
deve ocupar um espago significativo nas grades curriculares dos cursos de licenciatura,
desde que seja antecedida por um planejamento e uma intencionalidade formativa e
desconsiderar tal necessidade € cometer um retrocesso em termos da preparacdo desses

profissionais.
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Romanowski, et al (2020) revelam que a formacdo para a docéncia nas interacdes
realizadas entre os estudantes € um requisito essencial para constru¢do dos saberes
docentes. Na criagdo e desenvolvimento da comunidade de pritica os estagidrios
estabelecem trocas de aprendizagens que consolidam o processo de formagdo docente.

Assim sendo, as instituicdes formadoras do professor, faculdades, universidades,
institui¢des privadas, precisam estar atualizadas para propor oportunidades de aliar teoria e
priticas na perspectiva de aplicar o conhecimento, em sala de aula, no estigio como
oportunidade de vislumbrar terreno fértil para aprendizagem significativa.

Uma contribui¢do importante da formacdo docente, enquanto comunidade de
préticas € que ela desenvolve as habilidades dos professores para examinar o ensino sob a
perspectiva dos alunos, que trazem diferentes experiéncias e referéncias a sala de aula
(NOVOA, 2000).

A sistematizacdo dos saberes docentes podera contribuir para a construcdo de uma
identidade profissional dos professores, indispensdvel para o estatuto da profissionaliza¢io
docente. Dessa forma, as pesquisas sobre formacao e profissdo docentes apontam para uma
revisdo da compreensdo da pratica pedagégica do professor, que € tomado como
mobilizador de saberes profissionais.

De acordo com Lopes (2015) considera-se assim que este, o sujeito inserido em
comunidade de pratica possui condicdes a exercer a aprendizagem docente em sua
trajetdria, reformulando seus conhecimentos conforme a necessidade de sua utiliza¢do, suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais etc.

Nesse caso, conforme Alarcdo (2015) ha uma necessidade urgente de que os cursos
de formacdo de professores rompam com velhos paradigmas, que se enquadre na
atualidade. E, para que isso seja possivel, € necessaria uma mudanca de pensamento sobre a
formacdo docente, buscando perspectivas que impulsione a implantacdo de curriculos
adequados para os problemas vivenciados no momento em que a profissdo de professor esta
imersa de novas configuracdes e demandas.

E importante o engajamento de todos aqueles que fazem parte da seara educativa é
imprescindivel, pois os cursos de formacdo inicial se fazem da interacdo entre alunos,
professores, teoria e pratica. Todos, sem exce¢do, precisam reavaliar seus conceitos, suas

crengas e sua prética (incluindo seus sucessos e fracassos) para irem a busca de renovagao.
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4.2.1 Uso das tecnologias no ensino e aprendizagem

O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdio — TDICs e das
plataformas virtuais na educacao tem sido uma realidade, tendo em vista a disseminag¢io do
Novo Coronavirus, possibilitando desafios e/ou possibilidades para os professores e alunos.

A insercdo dessas ferramentas tem sido essencial para a realizagdo das aulas remotas
durante o periodo de quarentena. Na Geografia, autores como Calado (2012) enfatiza a
necessidade de o professor inovar e criar novas possibilidades frente ao uso das tecnologias
para promover uma aprendizagem que rompe com a pratica tradicional. Na atual situacio
educacional, os docentes se depararam com novos desafios pedagdgicos diante das aulas
remotas. H4 uma modificac¢do repentina da rotina do professor, desde a incorporacao desses
recursos em suas aulas, até mesmo a adaptacdo da sua prépria residéncia e jornada de
trabalho para conseguir realizar as aulas remotas

A contemporaneidade exige por parte do professor inovagdes no que concerne ao
uso dos recursos didéticos e tecnoldgicos em sala de aula, e no tocante as diferentes
transformacdes sociais, tecnologicas e cientificas que a sociedade atual vem passando,
entende-se nesse contexto historico contemporaneo, a necessidade de inserir no ensino de
Histoéria e Geografia, novas tecnologias como ferramentas para superar os desafios postos,
tanto no que concerne ao ensino, quanto a aprendizagem dos alunos (CALADO, 2012,
p.16).

A insercdo das Tecnologias na Educacdo vem sendo atrelada as mudangas nas
metodologias tradicionais, através de uma abordagem que propde novas possibilidades
diante das formas de interacOes e préticas sociais dentro da sala de aula. Desse modo, as
TDICstém proporcionado grandes reflexdes sobre as suas potencialidades vinculadas ao
processo educativo

No que se refere a utilizagdo das TIDCs pelos professores de Geografia, a
metodologia usada pelos mesmos no decorrer da pandemia covid-19, abriu espago para
refletir acerca da possibilidade de identificarmos n@o apenas as necessidades de
infraestrutura e capacitacdo relacionada a tecnologia na escola, mas também as
possibilidades dos professores, alunos e da escola enquanto institui¢do, praticarem a
tecnologia a favor da sua propria inclusdao (BUZATO, 2006). Com isso, compreende-se
que, o uso das TDICs deve estar vinculado a uma gama de fatores que devem ser
considerados, e nio estdo limitados somente ao papel do professor enquanto profissional,

mas também, ao incentivo da escola diante desse processo e o envolvimento do aluno.
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Sobre o Ensino de Geografia por vias remotas, Macédo e Moreira (2020) apontam
que o ensino de Geografia em tempos de pandemia se apresenta como um novo objeto de
estudo para a ciéncia geografica e amplia a nossa curiosidade sobre os efeitos e
consequéncias nos diversos setores da sociedade, principalmente na educagdo. Para os
autores, esse periodo deve ser analisado sob um olhar geogréifico, com énfase ao processo
educativo, tendo em vista as drasticas mudangas que foram realizadas em um curto espago
temporal para suprir a demanda de realizacdo de aulas diante do isolamento social.

De acordo como relato descritivo de Azevedo (2020) a maioria dos professores, até
o momento da pandemia, ndo tinha o habito de utilizar tecnologia em suas aulas e quando
utilizava era de forma pontual. Esses professores tiveram de mudar sua forma de dar aula
em um curto espaco de tempo. A maioria teve de se adaptar a ministrar aula para um
computador. Além de ter de aprender a ministrar sua aula de forma online, muitos
professores tiveram de aprender rapidamente a utilizar diferentes aplicativos e ambientes
virtuais de aprendizagem, aprender a gravar video aulas, tudo isso pensando em como
possibilitar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo para seus alunos, seja por
meio de atividades sincronas ou assincronas.

Os apontamentos da autora reforcam as mudangas repentinas na rotina do professor
e a necessidade emergencial de uma formagao continuada para conseguir se adaptar ao
ensino remoto, pois conforme expressa a pesquisa do Grupo Educacional do Banco
Mundial, a capacidade dos professores e gestores no uso da tecnologia na aprendizagem
nesse periodo é um fator critico, uma vez que € crucial o apoio efetivo aos docentes na
transicdo para o ambiente de ensino remoto com formacdo continuada e uso de
instrumentos de monitoramento das atividades realizadas pelos alunos.

Mesmo quando os pontos acima sdo considerados, é prudente esperar uma queda da
aprendizagem ao menos no curto prazo. A evidéncia internacional mostra que esse efeito
negativo na transi¢do para o ensino a distincia ocorre devido:(i) a falta de familiaridade
com as ferramentas utilizadas no ensino remoto, (ii) a falta de um ambiente familiar
motivador ao aprendizado online bem-sucedido, (iii) e a falta de congruéncia entre o que
antes era ensinado em sala de aula e o que passa a ser ensinado online (WORLD BANK
GROUP EDUCATION, 2020).

Nestes termos, Silva (2020) aponta que no caso da Geografia, a tecnologia utilizada
para proporcionar a formacao deveria garantir também o desenvolvimento de artificios para

o uso no contexto da mediacao das aprendizagens. Tais artificios poderiam garantir acesso a
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conhecimento sistematizado em momentos como este da pandemia e em outros. Segundo o
autor, a incorporacdo emergencial do uso das TDICs deve fornecer subsidios e incentivo
aos professores de Geografia continuar a usar esses recursos mesmo apds a retomada das
aulas presenciais.

O ensino remoto emergencial nesse momento deveria acontecer com o objetivo de a
escola mostrar aos alunos e suas familias que estd com eles, que estd ali presente nessa
situacdo dificil e que o contetddo ndo € o essencial, mas sim a necessidade de se manter o
vinculo do aluno com a escola, buscando uma troca de apoio entre professores e alunos
nesse momento. E a oportunidade de se fortalecer a luta pela defesa da escola publica,
diversa e inclusiva, de buscar de forma coletiva meios para diminuir a desigualdade social
que impacta diretamente a educacgdo e fortalecer a busca para uma educacgao transformadora
(AZEVEDO, 2020).

Azevedo (2020) diz que muitos professores, neste periodo de pandemia, dedicam
expressiva parte de seu tempo para acompanhar o desenvolvimento de seus alunos e de
incentivar os alunos a realizarem as atividades, ja que um nimero consideravel de alunos
nido estd participando das atividades educativas neste periodo de pandemia, seja por
dificuldade de acesso, questdes financeiras, questdes sociais e/ou de saude.

E inegdvel que o cendrio educacional teve inimeras transformacdes com o evento
da pandemia covid-19. Dessa forma, alunos e professores se sentiram angustiados,
temerosos, isso se revelou na inseguranca em transpor conteidos e na desmotivacido de
absorver a aprendizagem. Situacdes inusitadas, pressdo para que houvesse a continuidade
das aulas e a necessidade de dominar as tecnologias de ensino foram aspectos

determinantes na pratica didria.

5. ANALISE DOS DADOS

Tendo como objetivo identificar a concepcdo dos profissionais da educagdo, em
especial os professores de Geografia, sobre os desafios da pratica profissional no ensino
remoto, foi aplicado um questionario composto de 15 (quinze) perguntas, objetivas e
subjetivas.

Destaca-se, por oportuno que a escola dispde de 4 (quatro) professores de
geografia, lecionando 2 pela manha e 2 no turno da tarde. Vale acrescentar ainda que um

dos docentes recebe auxilio de outro profissional que o ajuda no tocante ao uso dos
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instrumentos tecnolégicos para ministrar as aulas, dai serem um total de 5 pessoas
respondentes.
Inicialmente foi questionado sobre idade dos participantes, tendo como resultados

que:

Grafico 1 - Idade dos participantes

Idade dos Participantes

= 35anos =36 anos 27 anos 54 anos = 64 anos

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Nesse sentido, o perfil em relacio a idade dos professores de Geografia que
responderam ao questiondrio proposto varia consideravelmente. Destacando que, o
profissional que tem 64 anos de idade sente dificuldades em dominar os recursos
tecnoldgicos e por isso, contrata como ajudante o professor com 27 anos de idade, que o
auxilia na aplicacdo do conteddo por meio dos aplicativos de celulares e faz a digitagdo
dos textos e administra a parte técnica.

A formagdo do professor de geografia que atua na pandemia por meio de recursos
multifuncionais (fablets, notebook, programas e aplicativos de celulares, plataformas como
googlemeet, zoom) ainda ndo atingiu um nivel desejado. Esse professor tem sob a sua
guarda equipamentos para atender a uma ampla gama de alunos com diferentes realidades e
niveis de aprendizagens, fato que é motivo de questionamento pela comunidade académica.

Estamos na era digital, onde a sociedade pode se apropriar da informacdo pelo uso
da tecnologia utilizando de diversos meios de comunicagdo para obté-la de maneira veloz e
eficiente (MACHADO, 2017). A educacdo em si, j4 estd se adaptando através de inimeros

projetos de incentivo ao uso dos computadores na escola e o ensino de Geografia ndo deve
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ficar de fora deste ensino de cardter inovador em que o individuo pode participar da
producdo do préprio conhecimento fazendo com que desperte no aluno o interesse por
aprender propiciando-lhe condi¢gdes para sua autonomia.

Dando continuidade ao questiondrio foi indagado sobre o sexo de cada participante,

tendo como resultado:

Gréfico 2 - Sexo dos participantes

Sexo dos Participantes

= Masculino = Feminino

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

De acordo com o gréfico hd na referida escola uma maior quantidade de professor
do sexo masculino, sendo representado por 4 (quatro) e apenas 1 (uma) € do sexo feminino.

Segundo aponta Ribeiro (2018) a necessidade de pensar a educagdo e novas praticas
pedagbgicas em geografia atravessa os caminhos da pesquisa, mas ela por si sé, ndo
consegue converter em resultados duradouros. E necessdrio encontrarmos no processo de
criacdo, outros resultados que leve tanto a Geografia académica como escolar a sair do
chdo. Portanto, trabalhar com pesquisa e criatividade pode ser um dos caminhos para que o
professor em formacao desenvolva novas habilidades.

Os participantes do questiondrio foram indagados sobre sua formagdo profissional.

Dessa forma ficou comprovado que:
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Grifico 3 - Formacgao Profissional dos Participantes

Formaciao Profissional dos Participantes

= Doutorado = mestrado = Especializagio Ensino Superior Completo

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

A partir dos resultados ficam demonstrados que a formacdo académico-profissional
dos participantes € variada. Dessa forma, observa-se que apenas um deles tem apenas o
ensino superior completo, os demais jd possuem suas pds-graduacdes.

Mesmo com conhecimento a nivel de mestrado e doutorado, hoje observa-se que, o
grande desafio para os profissionais da educagc@o no século XXI estd na utilizacdo da
tecnologia no cotidiano da sala de aula, com o intuito de aprimorar a pritica docente e
otimizar o processo de ensino e aprendizagem.

Para Costa (2018) a formagdo de professores, ou como alguns autores preferem
definir como educacdo de professores, tem sido um dos muitos desafios da educagdo na
contemporaneidade. A formacdo é a base para todo o processo educativo, as concepcdes e
praticas que ela promove com os futuros professores serdo refletidas na educacdo bésica
como uma aprendizagem significativa ou um modelo tradicional de ensinar e aprender;
dependendo da formacgdo que o professor teve ou de como ele constrdi sua pratica a partir
desse processo a educacdo bésica serd o ponto final, ou seja, o espaco onde todo esse
processo se concretiza.

Como em todas as licenciaturas, a formacdo do professor de Geografia, tem uma
trajetéria de constantes mudangas, desde a formacao tradicional, baseada apenas na teoria,

que promovia professores conteudistas, até a formacgdo critica, fundamentada na Teoria da
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Geografia Critica de Milton Santos, que buscou formar professores voltados para a
realidade em que se encontram, capazes de promoverem uma Geografia para a
transformacao social.

Perrenoud (2000) nos traz que as inovacgdes tecnoldgicas estdo cada vez mais
presentes e com mais intensidade em todos os ambitos da sociedade e a escola ndo pode
ficar alheia a essas mudancas. Faz-se mister incorporar no cotidiano escolar as
modernizagdes, as inovagdes e o que se tem de mais atual no mundo contemporaneo. Hoje,
mais do que nunca, o profissional do futuro necessita ter a competéncia de saber utilizar as

novas tecnologias em seu favor.

Grafico 4 -Tempo de servigo de cada participante

Tempo de atuacao na docéncia

| = Menosde 1ano = Mais de 25 anos 8 anos 10 anos = 32 anos

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

De acordo com os resultados obtidos percebe-se que, apenas uns dos participantes
ndo possuem vasta experiéncia na atuagdo docente, tendo em vista que possui menos de 1
(um) ano trabalhando nessa drea. Os demais ja estdo atuando hd algum tempo, sendo que 1
deles € professor hd 31 anos, outro ja leciona hd mais de 25 anos, um tem 10 anos de
experiéncia e o outro trabalha na educacdo hé 8 anos.

Nas palavras de Machado (2017) é imprescindivel que o educador de Geografia,
tenha uma formacdo ampla, critica, politica; para que ele possa colocar os conhecimentos

em pratica de forma que produza um ensinar reflexivo, que ndo fique limitado a passar o
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conteido, mas sim discuti-lo e refleti-lo produzindo um conhecimento de forma
significativa para seus alunos.

E importante para o professor de Geografia, dominar criticamente o campo da
ciéncia que ele postula, no caso a Geografia; € preciso que ele desenvolva a habilidade de
refletir sobre essa ciéncia, as finalidades sociopoliticas e o modo de constituicio desse
campo tedrico entendendo a fundo as ideologias, métodos, metodologias e histéria da
ciéncia geogréfica.

Foi questionado aos participantes da pesquisa o entendimento de cada um deles

sobre inovacdes tecnolégicas na educacdo. Os resultados obtidos foram os seguintes:

Grafico 5 - Concepgio Acerca da importancia da formagdo tecnolégica na pratica docente

de inovagao tecnolédgica

Concepcao de Inovacoes Tecnolégicas na Educacgao

= Melhorias

= Muito pouco, pois nunca recebemos nenhum apoio por parte do municipio, no que diz respeito
‘ as tecnologias educacionais.
Recursos que possam auxiliar o trabalho do professor, tornando o processo de ensino e
aprendizagem mais dindmico e eficiente
‘ Todos os recursos e tecnologias usadas para transmitir novos conhecimentos

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Os dados catalogados aqui demonstram que os professores que participaram da
pesquisa, possuem concepgdes variadas do uso das tecnologias como sindnimo de
mudangas e inovagdes para a educacdo. Sabendo que suas respostas sdao fruto de suas
vivéncias no contexto educacional onde alguns até se angustiam e lamentam pelo pouco
investimento nessa area por parte da administracio publica.

O profissional da educacdo deve conhecer profundamente as metodologias

propostas para que dessa forma saiba qual escolher para atuar em sua sala de aula, qual estd



42

de acordo com sua realidade, com sua formac¢do, com as necessidades dos seus alunos, é
importante conhecer para quando fazer suas escolhas ele compreenda causas e
consequéncias desta ou aquela op¢cdao (FERREIRA, 2021).

Nesse sentido, o professor deve conhecer todas as politicas publicas que tange sua
profissdao, compreendendo como elas interferem no seu cotidiano da sala de aula, deve
compreender como se originam, quais suas filiagdes tedricas, e metodoldgicas, além
daquelas propostas que ndo se originam nas politicas publicas, mas que por modismos,
chega a escola como resolucdo para todos os problemas de educacgao.

Foi questionado aos participantes sobre qual seria a concep¢do e entendimento dos
mesmos a respeito das informacdes mididticas aplicadas na formacdo educacional. As

respostas apontaram que:

Grafico 6 - Compreensao acerca das informagdes mididticas aplicadas na formagao

educacional.

Compreensao acerca das informacoes midiaticas aplicadas na
formacao educacional

= Boa

= Essencial a vida contemporanea
Atividade metodolégica importante para o ensino e a aprendizagem

Que precisa ter orientagdo. O educador precisa entender a diferenca entre informacao
e conhecimento

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Os resultados apontam que cada participante tem a sua concep¢do formada sobre a
importancia e necessidade de aplicacdo das informagdes midiaticas na sala de aula. Um
participante disse que era boa. Enquanto que o segundo respondeu que entendia que se trata
de uma atividade metodoldgica muito importante para o processo de ensino-aprendizagem,

porém, os professores da rede publica de ensino basico sempre deixam algo a desejar, seja
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no que diz respeito a aplicacdo desses fundamentos, ou em relacdo ao acesso dessas
tecnologias por parte dos estudantes. Outro respondente disse que, precisa ter orientacdo,
pois o educador precisa entender a diferenca entre informac¢ao e conhecimento. A midia traz
muita informacdo, logo, se faz necessdrio direcionar no intuito da construcdo do
conhecimento. E, para finalizar o quarto e ultimo participante disse que entendia a
aplicacdo das informagdes mididticas na educa¢do como algo essencial ao desenvolvimento
da aprendizagem nos dias atuais.

E inegdvel como bem assevera Belluzzo (2018) que, a sociedade contemporinea
passa por mudancas profundas na estrutura desde que passou a agir em um sistema de rede
conectado digitalmente. A transformacdo sist€émica alterou os processos das esferas da
sociedade em especial na drea da educacao.

O grande alcance dos meios de comunicacdo em geral e suas respectivas midias,
vém possibilitando oferecer formacao bdsica educacional e técnica aqueles que por alguma
razao ndo tém acesso presencial a uma institui¢do de ensino. Esta possibilidade de utilizar
as midias e os meios de comunicagdo para formagdao em geral ocorre, segundo Belluzzo
(2018), desde os anos de 1830 e 1840, por meio de cursos por correspondéncia.
Atualmente, até cursos de nivel superior e de pds-graduagdo ja sdo oferecidos na
modalidade de ensino a distancia, gracas a crescente disponibilidade e aprimoramento de

recursos e tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs).

Griafico 7 - Acesso a internet na escola onde os participantes trabalham

Acesso a internet na escola onde os participantes trabalham

Sim

Fonte: dados da pesquisa, 2022.
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Foi perguntado também se na escola onde atuam os participantes da pesquisa tinha
acesso a internet, o que se obteve sim, como resposta unanime. Dessa forma, compreende-
se que, a facilidade de acesso as informacdes disponiveis na Internet traz grandes vantagens
ao individuo apto a tirar 0 maximo proveito deste recurso e cabe as Instituigcdes de Ensino
formar todo cidaddo brasileiro neste amplo sentido, isto é, capaz de beneficiar-se dos
recursos e informacgdes disponibilizadas pela Internet.

A Internet, adicionalmente a condicdo de leitor apto, requer uma formac¢do minima
em informdtica (letramento digital) para seu uso basico. E perceptivel que as inovagdes
tecnoldgicas no inicio do século XXI colocam os profissionais de ensino diante de novas
situacodes de ensino e de aprendizagem (BELLUZZO, 2018).

Foi questionado aos participantes da pesquisa acerca de quais sdo os materiais
relacionados a novas tecnologias que a escola dava acesso para o trabalho docente. Os

resultados apontaram que:

Griafico 8 - Materiais de novas tecnologias que vocé tem mais acesso na escola para aplicar

a aprendizagem

Materiais de novas tecnologias que vocé tem mais acesso na
| escola para aplicar a aprendizagem

= Notebooks, data show, tvs, etc
= Internet

A escola dispde de rede wifi precaria. Uso tecnologias adquiridas por meio de recursos
\ proprios. Hoje disponho de projetor com a fungdo de espelhamento via celular e notebook.
| Internet precaria

|
Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Os participantes disseram que ndo hd muito material disponivel para lidar com as

novas tecnologias e aplicd-las no contexto de ensino e aprendizagem, pelo fato de que o que
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a escola oferece ¢ uma internet, mas essa ¢ de md qualidade. Além disso, também h4 na
instituicdo escolar data show e outros aparelhos audiovisuais. O acesso a internet é feito
com recursos proprios, onde os docentes se reiinem para pagar por més.

Sabe-se que ainda ha escolas que possuem poucos recursos tecnoldgicos, o que
dificulta o trabalho com as midias. Entretanto, o obstdculo pode ir além da auséncia de
tecnologia, isto é, pode haver dificuldades dos professores em utilizar tais recursos em sala
de aula, seja pela falta de disponibilizacdo dos materiais necessérios, ou pela formagao ou
até pela pouca familiaridade com as midias. Por isso, faz-se importante analisar os motivos
e as dificuldades que podem ser apresentadas pelos docentes para o nao uso das midias.

Foi também perguntado aos respondentes do questiondrio se a escola onde eles

trabalham tem acesso a assinatura de programas educacionais (por exemplo,

documentérios, séries, filmes, aulas, etc.) destinados a aprendizagem.

Grafico 9 - Acesso a assinatura de programas educacionais

Acesso a assinatura de programas educacionais

= Nio

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Todos os participantes responderam de forma uninime que a escola ndo tem
nenhum tipo de assinatura de programas educativos por meio das midias tecnolégicas.

De acordo com Moram (2013) para que as TICs possam trazer alteracdes no
processo educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. Isso significa que € preciso respeitar as especificidades do ensino e da

propria tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, faca a diferenca.
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Inserir o uso das tecnologias disponiveis nas escolas publicas pode tornar a escola
prazerosa aos alunos, onde o conhecimento € construido com atividades significativas,
agucando a curiosidade, a imaginacdo e a criatividade beneficiando a sua formacio, em um
processo de emancipag@o e autonomia na constru¢do de seu conhecimento (PERRENOUD,
2000).

E fundamental que o educador perceba que as novas tecnologias presentes no
cotidiano ajudam a promover a interacdo escola e sociedade. Portanto, além de aprender
sobre o uso das novas tecnologias, deverd repensar e mudar sua pratica pedagdgica para
melhorar a qualidade de ensino e promover o desenvolvimento do aluno como individuo
consciente dos seus direitos e deveres sociais.

Dando continuidade ao questiondrio, foi indagado aos participantes qual foi a maior

dificuldade encontrada para mediar o ensino-aprendizagem na pandemia do covid-19.

Griafico 10 - Maior dificuldade encontrada para mediar o ensino-aprendizagem na

pandemia do covid-19

Maior dificuldade encontrada para mediar o ensino-aprendizagem na
| pandemia do covid-19

‘ = Indisciplina e a falta de motivag@o dos estudantes.
= Ensino Remoto
A falta de ferramentas tecnologias apropriadas pelos alunos. O desestimulo
\ dos mesmos e o distanciamento

‘ Pouca habilidade com recursos tecnolégicos

\ = A falta de ferramentas tecnologias apropriadas pelos alunos. O desestimulo
dos mesmos e o distanciamento

Fonte: dados da pesquisa, 2022.



47

As respostas evidenciam os principais obstdculos enfrentados pelos participantes
dessa pesquisa, em dar aulas de Geografia na pandemia. Eles revelaram que, o préprio
ensino remoto trouxe uma gama variada de dificuldades que se transmitia na falta de
motivacdo dos estudantes. Também foi marcante a indisciplina por parte do alunado, assim
como acesso aos meios tecnoldgicos e até mesmo de internet por uma parcela significativa,
com maior énfase aos discentes da zona rural.

A falta de ferramentas tecnologias apropriadas pelos alunos. O desestimulo dos
mesmos e o distanciamento. Entre todas as respostas também foi dito que a dificuldade em
lidar com as novas tecnologias e a falta de habilidade com o computador foram marcas
negativas nesse percurso, ja que os professores relataram isso de forma espontanea.

Foi também questionado aos respondentes do questiondrio sobre determinada
situacdo vivenciada no contexto escolar durante a pandemia. A pergunta formulada foi: sem
preparac¢do, de um momento para o outro, varios docentes precisaram trocar a sala de aula
pela videoconferéncia, a aproximacdo fisica pela distancia digital, e assim tiveram que
enfrentar, como quase todo mundo, uma reviravolta profissional. Como vocé conseguiu

lidar com essa situacao? Dessa forma, as respostas foram:

Griafico 11 - Situacdes inusitadas no contexto escolar durante a pandemia covid-19

Como lidar com obstaculos e situacoes inusitadas na pandemia
covid-19 na escola

= Inovando sempre
= Trabalhando no préprio ambiente doméstico
Lancando novas estratégias emtodolégicas
‘ Fazendo cursos online e muitas pesquisas

= Contratei um professor para ser meu ajudante

Fonte: dados da pesquisa, 2022.
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Os resultados apontam que os docentes tiveram que se sobressair durante a
pandemia para dar suas aulas e cumprir a tarefa de ensinar. O distanciamento social causou
muitas dificuldades, tendo em vista que era uma situacdo nova, além do que os alunos
tiveram grande estranhamento, a propria escola ndo disponibilizava de recursos para
transmissdo das aulas. Nesse sentido os depoimentos de cada professor demonstram tais

agravantes:

Tivemos que expor nosso ambiente doméstico, perdendo, assim, total ou
parcial, nossa propria privacidade; e também dispomos de recursos préprios
para obtermos acesso a uma internet de qualidade em nossas casas e alguns
instrumentos (notebook, software educacionais, etc.) para podermos
conduzir o processo de ensino-aprendizagem durante o periodo pandémico
de implanta¢do do ensino remoto (Participante 1, 29/05/2022).

Pesquisando e aprendendo novas estratégias. A vida é uma escola, nada
melhor que buscar evoluir. Embora, sou da gera¢io da tecnologia, para mim
ndo foi tao dificil incrementar novas maneiras de expor o conteido, seja por
novas ferramentas ou aplicacdes. Mas notei que muitos colegas de trabalho
sentiram muitas dificuldades. (Prof. Que substituiu a professora no ensino
remoto) (Participante 2, 29/05/2022)

Lancando novas estratégias metodoldgicas. (Participante 3, 29/05/2022)

Fiz cursos online e muitas pesquisas no Google para conhecer melhor as
ferramentas de trabalho. (Participante 4, 29/05/2022)

Foi muito dificil para mim. Tive que contratar um professor para ajudar, ele
me substituiu para quase tudo, nés conversdvamos por celular e também nos
encontrdvamos pessoalmente para discutirmos como estavam as aulas. (prof*
que contratou o prof.)(Participante 5, 29/05/2022)

De acordo com Ferreira (2021) a pandemia trouxe uma realidade dura para o
contexto escolar. Além do sucateamento que ji havia a quantidade de alunos em cada sala,
excesso de trabalho dos professores, os problemas de casa que ultrapassam os muros

escolares, tudo isso dificultava o processo de aprendizagem. Mas a pandemia do covid-19
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intensificou-se e fez com que o professor tivesse que se desdobrar para tentar atingir seu
objetivo de fazer com que o aluno aprenda.

Da mesma forma e por outro lado, nem todos os alunos tiveram o bom senso de
perceber o quio desafiador tem sido esse periodo para os professores, e acabam
transformando essa experi€ncia ainda mais traumética.

Entre pressodes para a realizacdo da carga hordria e oferta das aulas os professores se
virdo com a angustiante sobrecarga de implantacdo do ensino remoto emergencial, onde
alunos e trabalhadores da educacdo se deparam com uma realidade: a inclusdo digital, que
dificulta a adoc@o de medidas como aulas e avaliacdes pela internet.

Seguindo com o questiondrio, foi perguntado aos participantes como as tecnologias
podem trazer mais oportunidades para desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Dessa

forma, as respostas demonstraram que:

Grafico 12 - Como as tecnologias poderdo desenvolver na aprendizagem do aluno uma

condicdo mais criativa do aprender.

Como as tecnologias poderao desenvolver na aprendizagem do
| aluno uma condicao mais criativa do aprender

= Oferecendo mais oportunidade e acesso ao conhecimento
= Proporcionando aulas dindmicas
‘ buscar novos caminhos e metodologias para aprender

Eficiéncia na constru¢io da cidadnia

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

De acordo com os professores o uso das tecnologias como aporte para aprendizagem
pode oferecer mais oportunidades de acesso a informagdes por parte dos alunos, que podem
pesquisar e ver video aulas. Outro participante alega que a contribui¢do da tecnologia esta

oferecendo oportunidades para que todos tenham acesso a uma internet aparelhos de
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qualidade; em seguida, inserindo, de alguma forma, uma espécie de motivacdo aos
estudantes.

Os participantes acreditam que, a escola precisa evoluir no intuito de atender a
prépria evolugdo da sociedade. E necessdrio que as escolas absorvam as ferramentas
disponiveis no mercado da tecnologia no intuito de viabilizar e tornar ainda mais acessivel
o conhecimento. Uma aula dindmica e com uso de ferramentas técnicas, rende
significativamente mais que a tida como aula tradicional. Atualmente torna-se necessario
esse conhecimento, visto que se nao acompanharmos ficaremos para trds em
conhecimentos.

Outra pergunta feita aos participantes foi no sentido de que os mesmos destacassem
na relacdo professor-aluno para aquisicio do conhecimento, o quanto seria dindmico e
construtivo se associar a esta relacdo, melhores equipamentos e acesso a midia atualizada.

Eles responderam assim:

Grafico 13 - Associar ao ensino aprendizagem a melhores equipamentos e acesso a midia

atualizada.

Associar ao ensino aprendizagem a melhores equipamentos e
acesso a midia atualizada.

‘ = Sim. Seria muito valioso.

[ ™ Ambos, professores e alunos saem ganahando com a inclusio das
‘ tecnoologias ao ensino.

‘ € de grande valia, tendo em vista que tais métodos acompanham o
‘ desenpenho social.

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

A tal pergunta os participantes foram receptivos no sentido de afirmarem que, com
certeza, 0 acesso a esses equipamentos tecnoldgicos seria muito produtivo para os

estudantes; além de facilitar a pratica pedagdgica. Para os respondentes ambos saem
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ganhando. O aluno terd uma oportunidade singular de aprender mais claramente e o
professor poderda desenvolver seu trabalho com ainda mais qualidade. Os participantes da
pesquisa acreditam que seria dindmico pela grande quantidade de informacdes que
acessamos todos os dias.

Segundo Ferreira (2021) os usos dos artefatos tecnolégicos, muitas vezes proibidos
nos espacos escolares, tornaram-se uma possibilidade de continuarmos tecendo
conhecimentos significativos. Isso foi confirmado pelas respostas de cada respondente
desse questiondrio, pois as implicacdes desenvolvidas em nossos novos ou outros
cotidianos trouxeram a tona a necessidade de aliar o uso dos recursos mididticos ao ensino.
Como se estabeleceram esse ‘outro lado da moeda’ quando dependemos da tecnologia,
como foram as apropriacdes e os desafios encontrados para estudantes, pais e professores,
além de compreender quais foram as praticas e teorias aplicadas em um momento em que a
democratizacao do ensino se viu profundamente afetada.

Outra pergunta feita aos participantes da pesquisa foi no sentido de saber se os
mesmos possuem acesso a programas atualizados da midia para a sua prética de ensino. Se

sim, quais?

Grafico 14 - Acesso a programas atualizados da midia para a sua pratica de ensino

Acesso a programas atualizados da midia para a sua pratica de
ensino

= Nao tenho

= Eu sei que a coordenacdo pedagdgica e gestdo escolar tem, mas ndo
lembro qual.

‘ De vez em quando eu pesquiso alguns na internet

Sim. Mapas online e outros palicativos diversos

Fonte: dados da pesquisa, 2022.
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As respostas dos participantes foram preocupantes, pois apenas um deles respondeu
que tinha alguns aplicativos. Outros quatro disseram que ndo tem, ndo sabe ou as vezes faz
uso.

De acordo com Ribeiro (2018) na era da informacdo, a experi€éncia educacional
diversificada serd a base fundamental para o sucesso; o que os estudantes necessitam ndo é
dominar um contetido, mas dominar o processo de aprendizagem. Cada vez mais haverd
necessidade de uma educacdo permanente, explorando todas as possibilidades oferecidas
pela tecnologia.

Para finalizar a aplicacdo do questiondrio, foi indagado aos participantes, como

essas novas tecnologias (principalmente, com o apoio da midia) poderiam contribuir para o

seu conhecimento e pratica de ensino-aprendizagem.

Griafico 15 - Como essas novas tecnologias (principalmente, com o apoio da midia)

poderiam contribuir para o seu conhecimento e prética de ensino-aprendizagem.

Como essas novas tecnologias (principalmente, com o apoio da
midia) poderiam contribuir para o seu conhecimento e pratica de
ensino-aprendizagem.

= Facilitando a aprendizagem

= Auxiliando no planejamento de aulas mais atrativas e motivadoras para os
alunos

= Devem ser bem planejadas, pois também € importante pensar no uso dos
livros, que jamais podem ser substituidos

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Os participantes concordam que o uso das tecnologias favorece a aquisicdo da
aprendizagem. Também destacaram que com o emprego dos recursos mididticos poderia

auxiliar na elaboracdo e planejamento de aulas mais dinidmicas e prazerosas para oS
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estudantes, contribuindo, assim, a motivd-los quanto a importancia e relevancia dos
estudos.

Os resultados mostram que os professores nio tém acesso efetivo aos equipamentos
necessarios para se familiarizar com as TIC e que os mesmos ndo dominam bem as
ferramentas tecnoldgicas basicas. Os dados também revelam que aqueles profissionais que
usam os recursos tecnolégicos fazem de forma esporddica e criticamente, para planejar,
comunicar, buscar informagdes, preparar materiais pedagdgicos, resolver problemas ou se
aprimorar no plano profissional. Tais resultados também indicam que uma propor¢do muito

pequena de professores usa essas tecnologias em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

No que se refere a conclusdo do presente estudo € possivel afirmar que, apds a
realizacdo dessa pesquisa, observa-se que houve sim desafios e possibilidades no contexto
de ensino e aprendizagem de Geografia durante a pandemia covid-19, tendo em vista
inimeros fatores aqui relatados, entre eles, a falta de formacao continuada e preparo para os
professores trabalharem e usarem os meios tecnolégicos como ferramentas mediadoras do
ensino remoto.

Outra grande dificuldade verificada é que a propria instituicio de ensino nao
ofereceu respaldo técnico, nenhum tipo de programa especializado para que os docentes
pudessem ter subsidios para ministrar suas aulas, que em muitos casos eram feitas de suas
residéncias, sem nenhum aparato que fosse de fato propicio a modalidade de ensino
emergencial que vigorou no isolamento social.

Ficou comprovado que o ensino de Geografia, realizado pelos professores, que ja
ministravam a referida disciplina ha algum tempo, foi feito por meios emergenciais, de
forma improvisada, com bastante dificuldade pelos profissionais da 4rea, que nao estavam
aptos, a usarem as tecnologias como metodologia subsididria de ensino e aprendizagem.

Durante a pandemia do covid-19 os professores de Geografia tiveram que continuar
a dar suas aulas, mesmo a distancia, usando telefones celulares, aplicativos e plataformas
que até entdo eles desconheciam, que nao fez parte de sua formagao académica, isso trouxe
inusitados problemas, como falta de motivag¢ao por parte do alunado, que ndo correspondia
as estratégias lancadas, alguns professores tiveram que contratar ajudantes para auxiliar no
manuseio dos aparelhos tecnolégicos e todo esse esfor¢o ndo foi recompensado, tendo em
vista que a situacao do aprendizado dos alunos ndo foi suficiente e nem mesmo razoavel.

Os conflitos que perpassam o contexto escolar no presente estudo, demonstram que
o uso de tecnologias em sala de aula ainda € pouco explorado pelos docentes, que ndo se
sentem seguros para manused-los, pelo fato de que ndo sabem e ndo possuem habilidades
especificas.

Deve-se salientar que cada profissional da educagdo, participante dessa pesquisa
relata a importancia e assume que as tecnologias podem ser substanciais e efetivas para
melhoria da aprendizagem, mas que 0os mesmos ndo t€ém uma formac¢do que os capacite para

tais estratégias, o que se torna um Obice em sua aplicacao na sala de aula.
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Os conteidos de Geografia foram repassados por meio de aplicativos como
WhatsApp, Plataforma Edmodo, Google Meet,como mensagem de texto, ou através das
atividades impressas para os alunos que ndo tinham acesso a internet, 0 que causou
dificuldades de absor¢do da matéria, falta de concentracio e uniformidade na elaboracdo de
planos de aula, ou até mesmo aquisi¢ao da aprendizagem.

Foi notdria a falta de atencdo, concentracio e interesse dos alunos durante o periodo
de ensino remoto, trazendo incertezas ao professor, desmotivando sua atuacdo e causando
insegurancas ao preparar as aulas.

Diante desse quadro, o panorama que se visualiza € a necessidade de sugerir maior
aperfeicoamento dos docentes nessa drea, para sanar e suprir tais dificuldades, favorecendo
0 acesso a meios tecnoldgicos, promovendo a adesdo ao uso de tecnologias, programas,
aplicativos e instrumentos mididticos, trazidos pela tecnologia como ferramenta que pode
auxiliar, mediar e alavancar a aprendizagem.

O que se percebe € que os conflitos gerados durante a pandemia foram pejorativos a
disciplina de Geografia, pois dificultou a transposicdo ao ensino, deixando um rastro de
caos na educacgdo, que pode ter consequéncias desastrosas e levar anos para recuperar.

Foram muitos os desafios enfrentados pelos professores de Geografia durante seu
trabalho na pandemia de Covid-19, porém nao acabaram, pois consequentemente a heranca
do ensino remoto caracterizam alunos com pouca carga de conteido, deficitarios de uma
preparacdo tedrica e pratica que permeiam o actimulo de conhecimento e a preparacdo para
a cidadania.

Destaca-se, por oportuno que, os professores precisam ver tais desafios como
motivagdo para melhor se prepararem para o futuro, come¢ando a ter mais afinidade com o
uso de tecnologias, adquirindo maior confianca em si mesmo e decidindo se capacitar para

enfrentar e suprir todos os obstéaculos e fragilidades demonstradas nesse periodo.
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APENDICE

QUESTIONARIO

Prezado(a) respondente,

Esta pesquisa estd sendo desenvolvida com o objetivo de avaliar o que pensam as
pessoas sobre os conflitos da prética profissional no ensino remoto. Com isso, solicito a
sua colaboracdo em participar da pesquisa respondendo o questiondrio a seguir; ele serda

andnimo e sigiloso.

Informo que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a saude social e
psicolégica e a sua participagdo no estudo € voluntdria e, portanto, vocé€ ndo &
obrigado(a) fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesquisador. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndao sofrerd nenhum dano em relacdo a sua vida e atividade na

instituigao.

1.Idade

2. Sexo

3. Qual a sua formagao educacional?

4. Qual o tempo de servigco (em anos) que vocé tem na escola?

5. O que voce entende por inovacgdes tecnoldgicas na educagdo?

6. Como vocé compreende as informacgdes mididticas aplicadas na formag¢ao educacional?
7. A sua escola tem acesso a material de novas tecnologias destinados a aprendizagem?

8. Em caso de resposta positiva na questdo 7, quais os materiais de novas tecnologias que

voce tem mais acesso na escola para aplicar a aprendizagem?

9. A sua escola tem acesso a assinatura de programas educacionais (por exemplo,

documentadrios, séries, filmes, aulas, etc.) destinados a aprendizagem?

10. Qual a maior dificuldade encontrada para mediar o ensino-aprendizagem na pandemia

do covid-19?
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11. Sem preparagdo, de um momento para o outro, varios docentes precisaram trocar a sala
de aula pela videoconferéncia, a aproximacao fisica pela distancia digital, e assim tiveram
que enfrentar, como quase todo mundo, uma reviravolta profissional. Como vocé

conseguiu lidar com essa situagdo?

12. De que forma vocé acredita que a novas tecnologias poderdo desenvolver na

aprendizagem do aluno uma condic@o mais criativa do aprender.

13. Gostaria que vocé€ destacasse, na relagdo professor-aluno para aquisicio do
conhecimento, o quanto seria dindmico e construtivo se associar a esta relacdo, melhores

equipamentos e acesso a midia atualizada?

14. Vocé tem acesso a programas atualizados da midia para a sua prética de ensino? Se

sim, quais?

15. Como essas novas tecnologias (principalmente, com o apoio da midia) poderiam

contribuir para o seu conhecimento e prética de ensino-aprendizagem.
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