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RESUMO

A formacao docente para o Ensino de Ciéncias é imprescindivel também pelos constantes
avangos nesta area, que devem ser acompanhados pelos professores em formacdo e em
atividade. Para isto, a formagdo docente pode ser vista como um processo que comecga com
uma formacao inicial e posteriormente com uma formacao permanente. Essa proposta visa,
sobretudo romper com as préticas tradicionais e buscar aperfeicoar a pratica educativa, a fim
de melhorar o trabalho docente e, consequentemente, o ensino e aprendizagem. Em sua
formacdo e atuacdo o docente mobiliza e incorpora diferentes saberes que sdo complexos e
diversos. Levando em conta as alteragcdes e avancos pelas quais a Ciéncia passa
constantemente surgem davidas de o que deve ser ensinado e de que maneira, para isto torna-
se necessario que o professor entenda a importincia de estratégias adequadas para atender
todas as especificidades do ensino de ciéncias. Neste ambito, objetivou-se investigar as
concepgdes dos professores sobre as formacdes inicial e continuada quanto a influéncia na sua
atividade docente, bem como analisar a estrutura cognitiva de professores do ensino
fundamental quanto a conceitos basicos, relacionados a Microbiologia e buscar conceitos e
interacOes entre estes e avaliar a aplicacdo dos contextos em conceitos. Para isto, foi realizada
uma pesquisa qualitativa por meio de entrevistas estruturadas com professores do Ensino
Fundamental Il e um Teste de Associacdo de Palavras, baseando-se no estudo feito por
Atabek-Yigit, Yilmazlar e Cetin (2016), respectivamente. Os resultados demonstraram uma
ideia de segregacdo entre as formacdes inicial e continuada, e uma limitagdo na estrutura
cognitiva quanto as associagdes de conteidos da Microbiologia. Sugere-se, portanto, que a
formacdo de professores seja vista como um processo permanente, em que se complementem
conhecimentos atribuidos as formacdes inicial e continuada. Esta Formacdo Permanente,
sugerida pelos autores, ndo s6 engloba as referidas formacdes, mas também as torna
interdependentes, logo, indissociadas. Além disso, percebe-se a necessidade de se buscar

contextualizag@o para qualquer trabalho em sala de aula.

Palavras-chave: Formacdo permanente. Ensino de Ciéncias. Estrutura cognitiva.

Contextualizacao.



ABSTRACT

Teacher education for Science Teaching is also essential for the constant advances in this
area, which must be accompanied by the teachers in training and in activity. For this, the
teacher training can be seen as a process that begins with an initial formation and later with a
permanent formation. This proposal aims, above all, to break with traditional practices and
seek to improve the educational practice in order to improve teaching work and, consequently,
teaching and learning. In its formation and performance the teacher mobilizes and
incorporates different knowledges that are complex and diverse. Taking into account the
changes and advances in which science passes constantly, there are doubts as to what should
be taught and in what way, it is necessary for the teacher to understand the importance of
adequate strategies to meet all the specificities of science teaching . In this context, the
objective was to investigate the teachers' conceptions about the initial and continued
formations regarding the influence on their teaching activity, as well as to analyze the
cognitive structure of elementary school teachers regarding basic concepts related to
Microbiology and to search for concepts and interactions between and to evaluate the
application of contexts in concepts. For this, a qualitative research was conducted through
structured interviews with teachers of Elementary School II and a Test of Association of
Words, based on the study done by Atabek-Yigit, Yilmazlar and Cetin (2016), respectively.
The results showed an idea of segregation between the initial and continued formations, and a
limitation in the cognitive structure regarding the associations of contents of Microbiology. It
is suggested, therefore, that teacher training be seen as a permanent process, complementing
the knowledge attributed to initial and continuing training. This Permanent Formation,
suggested by the authors, not only encompasses the aforementioned formations, but also
makes them interdependent, and thus indissociated. In addition, one realizes the need to seek

contextualization for any work in the classroom.

Keywords: Permanent formation. Science teaching. Cognitive structure. Contextualization.
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1. INTRODUCAO GERAL

A formagdao docente tem sido alvo de muitas pesquisas, devido as aceleradas
mudancgas pelas quais o ensino tem passado, logo, precisa acompanhar tais avancos. Muitas
vezes o profissional apresenta dificuldade em desenvolver estratégias para auxiliar o estudante
no processo de ensino, o que pode estar relacionado ao tipo de formagdao que o mesmo teve,
levando em conta que, a preparacdo do professor para atuar em sala de aula deve estar
diretamente associada ao que o mesmo ird vivenciar. Essa formagao deve ser completa, para
que o profissional se sinta preparado para as diversas situacdes que enfrentard, sempre
visando uma melhor aprendizagem, e aproximando os saberes da sua formacdo e os
cientificos das suas aulas. Essa formacao adequada € direito dos professores e estd assegurada

pelo artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB):

Art.62. A formacgdo de docentes para atuar na educacio basica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redacdo dada pela lei n°® 13.415, de 2017).

§1* A unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboragdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e
a capacitagdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056,
de 2009).

Em outro ambito, conhecimentos especificos dos docentes também sdo investigados a
fim de analisar como os significados s@o atribuidos por eles e consequentemente trabalhados
junto aos estudantes. Neste aspecto, analisar a estrutura cognitiva pode dar uma nogao da
facilidade de aplicacdo de conhecimentos em situacdes que ajudariam os estudantes em um

melhor entendimento ou da dificuldade da mesma.

1.1 Formacao permanente e pratica docente

A unido das duas formacdes (inicial e continuada) se torna necessdria, para preparar os
professores para a sala de aula. Tendo em vista que, uma formac@o continua ird manté-lo
atualizado das estratégias de ensino, além de auxiliar nas atuacdes do mesmo. Cunha, Ribeiro
e Soares (2016) relatam a necessidade de mudanca nas formagdes, onde as mesmas devem
buscar resultados que associem teoria e pritica em um processo constante € permanente,
visando melhorar o ensino-aprendizagem.

N3ao deve haver distanciamento entre o que € desenvolvido nos cursos de formacao e a

pratica dos professores. A profissdo docente vai além de uma formacgdo bdésica, sendo entdo,
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necessdrio, a juncdo de diferentes saberes e uma atualizagdo constante do mesmo, para que
possa acompanhar as mudangas no ensino e ter uma boa atuacido em sala de aula, resultando
num ensino de qualidade (VALENTE; BERTINI; MORALIS, 2017).

A formacgdo docente pode ser vista como um processo que comeca com uma formagao
inicial e posteriormente com uma formagdo permanente. Essa proposta visa, sobretudo,
romper com as prdticas tradicionais e buscar aperfeicoar a pritica educativa, a fim de
melhorar o trabalho docente e, consequentemente, o ensino e aprendizagem. Desta forma,
diante da necessidade de uma melhoria profissional, a formagao permanente é uma alternativa
para fazer os professores refletirem sobre sua atuacdo, desde os iniciantes e ainda inseguros na
profissdo até os mais experientes que tem certo receio de inovar, e preencher lacunas

possivelmente deixadas pela formacao inicial (TEIXEIRA; CONTO, 2017).

1.2 Estrutura Cognitiva de professores de Ciéncias

A estrutura cognitiva estd diretamente ligada ao ensino. A capacidade de cognicdo do
docente em sala de aula poderda possibilitar um melhor entendimento dos estudantes,
auxiliando assim o ensino-aprendizagem. Se o docente consegue fazer a ligacdo cognitiva,
associando seus conhecimentos € o conteido que precisa ministrar com acontecimentos
rotineiros, facilitard a compreensdo, o estudante conseguird associar assuntos de ciéncias ao
seu cotidiano e entender o porqué de estuda-los, que por vezes se existir essa falta de
contextualizacdo se torna uma duvida constante entre 0s mesmos.

O planejamento e monitoramento dos individuos no desempenho da aprendizagem
estdo diretamente associados a suas estratégias cognitivas, que lhe permitem tomar decisoes
conscientes e apropriadas em processos € estratégias de ensino (NEVES et al., 2014). Varela e
Barbosa (2016) tratam da importancia de se buscar aproximacdes entre o saber e o fazer, para
potencializar os estudos.

A estrutura cognitiva do professor deve ainda estar adaptada para incorporar a
interdisciplinaridade. Stamberg (2016) afirma que, o professor deve estar preparado para
enxergar a ciéncia como Unica, ou seja, ser construida uma ponte de ligacdo entre os
conhecimentos das diferentes disciplinas. Desta forma pode-se perceber a necessidade de o
professor associar a ciéncia com o cotidiano, outras disciplinas e conteddos, visando um

ensino de qualidade.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar as concep¢des dos professores sobre a interferéncia das formagdes inicial e
continuada na sua atividade docente, bem como analisar a estrutura cognitiva dos mesmos

quanto a conceitos basicos relacionados a microbiologia.

2.2 Objetivos especificos

Analisar o conhecimento dos docentes acerca das formagdes inicial e

continuada;

e Investigar em que sdo baseadas as aulas dos professores pesquisados quanto a
formacao e a busca por atualizacio;

e Buscar conceitos e interagdes entre conceitos relacionados a Microbiologia;

e Analisar a aplicacdo de conceitos em contextos.
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3. REFERENCIAL TEORICO

A Ciéncia se modifica constantemente, desta forma o ensino deve acompanhar essas
mudancas e, para isto, é essencial que os docentes estejam preparados para se adequarem as
modificagdes. Surge entdo uma preocupacido com a formagdo dos professores, se a mesma
estd sendo suficiente e se os professores estdo conseguindo desenvolver estratégias que
facilitam o ensino de Ciéncias. Quando se trata do Ensino Fundamental, por vezes, os
docentes ndo conseguem associar a Ciéncia de fato com a sala de aula, o que acaba

acarretando uma dificuldade dos estudantes em construir conhecimentos sobre a Ciéncia.
3.1 Formacio permanente e pratica docente

Discutir sobre a formacdo de professores se faz indispensdvel na atualidade, para a
qualidade do ensino-aprendizagem que passa por recorrentes mudancas (GATTI, 2016).
Atualmente existe uma grande preocupacdo com a formacdo dos professores que irdo atuar no
Ensino Fundamental, acredita-se que apenas a formacdo inicial ndo € suficiente (PIRES,
2016). De acordo com Lima e Vasconcelos (2008), as mudancas que ocorrem no ensino,
exigem do professor de Ciéncias uma capacidade para abordar contetidos complexos e
multidisciplinares, sendo apenas o curso de Licenciatura insuficiente para prepard-lo para os
desafios do ensino.

Ramos e Rosa (2016) relatam que, os professores dos anos iniciais se sentem muitas
vezes incapazes e inseguros para desenvolver estratégias que auxiliem o ensino-
aprendizagem, o que pode ser considerado um reflexo da falta de preparagdo dos cursos de
formacdo inicial. A preocupacdo com uma melhor formacdo dos professores surge na
formacdo inicial, considerando as necessidades sociais e educacionais da Educagdo Basica e
se estende pela formagdo continuada, em que se colocam tensdes quanto 4 escolhas e
caminhos tomados pelos docentes (GATTI, 2017).

Cunha, Ribeiro e Soares (2016) descrevem sobre uma necessidade de mudanga no
processo de formagdo do professor, de modo que o mesmo associe a teoria com praticas
adquiridas, em um processo que deve ser frequente e permanente, que auxilie numa
constru¢do de conhecimento constante do docente. As licenciaturas ndo tém apresentado
avancos que preparem o docente para uma carreira com base consistente. Os cursos de
formacdo continuada tentam encontrar novas estratégias para a preparagdo do profissional,

entretanto, por vezes esses cursos nao estdo disponiveis ou adequados (GATTI, 2016). Desta
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forma, percebe-se a necessidade do surgimento de uma nova formacdo mais adequada para a

preparacao do docente, o que poderia ser uma formacao permanente.
3.2 Estrutura cognitiva de professores de Ciéncias

A construcdo de novas estratégias e modelos didéticos para auxiliar o ensino pode ser
fundamentada por estruturas cognitivas adequadas. O docente deve associar conhecimentos ja
existentes com novos conhecimentos para produzir modelos inovadores, construindo um
processo satisfatorio, visando um melhor ensino-aprendizagem (SOUZA, 2017). Segundo
Santos, Oliveira e Malusd (2017), a interacdo entre esses conhecimentos possibilita um
conhecimento mais complexo, construido por meio de estruturacdes de esquemas mentais,
que podem ser utilizados em diversas situagdes propiciando um desenvolvimento adequado.

E possivel perceber que a formagio de professores, mesmo a continuada, normalmente
nio consegue preparar os professores para fazer pontes cognitivas para relacionar o que é
construido em sua formag¢do com os desafios de sala de aula (BARBOSA; FERNANDES,
2018). Fernandes, Marques e Delizoicov (2016) citam que, as universidades ndo auxiliam o
docente para dominio e conceituacdo de uma estrutura cognitiva.

As perspectivas de cotidiano e contextualizacdo devem avangar a um patamar em que
se obtenha um entendimento homogéneo e uma formulacdo mais elaborada do ensino de
Ciéncias (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013). Quando se trata de Microbiologia,
percebe-se uma dificuldade em tratar do tema de maneira correta no Ensino Fundamental,
dando a entender comumente que os profissionais ndo se sentam preparados para abordar tal
assunto ou nao sentem necessidade da falar acerca dele. Desta forma, se faz necessario incluir
uma estrutura cognitiva adequada do docente para tratar sobre a Microbiologia, tendo em
vista que, este tema se faz presente no cotidiano dos estudantes e do professor, sendo assim,
existe uma facilidade de construir pontes cognitivas para abordé-lo.

Antunes, Pileggi e Pazda (2012) discorrem sobre a importancia de o ensino de
Microbiologia refletir no modo como os estudantes percebem seu cotidiano, de modo que ndo
seja ensinada de forma fragmentada, tornando-a introdutdria. O professor deve buscar os
temas que estdo associados ao cotidiano dos discentes, fazendo com que os mesmos

relacionem os assuntos aprendidos em sala de aula com sua vivéncia.
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Capitulo I:

Concepcoes de professores sobre formacao docente para a pratica de

Ensino de Ciéncias

Artigo submetido a Revista PRATICA DOCENTE, Qualis B2 na 4rea de

Ensino, organizado de acordo com as diretrizes do periddico (ANEXO A).
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Concepcoes de professores sobre formacao docente para a pratica de

Ensino de Ciéncias

Teachers' conceptions on professional training to the science teaching practice
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Resumo: A formacgdo docente para o Ensino de Ciéncias é imprescindivel também
pelos constantes avangos nesta drea, que devem ser acompanhados pelos professores em
formacdo e em atividade. Diante disso, o presente trabalho objetivou investigar concepcoes de
professores sobre aspectos das formagdes inicial e continuada que influenciam o trabalho em
sala de aula. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa por meio de entrevistas
com professores de Ciéncias de cinco escolas publicas na Paraiba. Os resultados indicaram
que predomina entre professores uma visdo de distanciamento entre formacgdo inicial e
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continuada, cuja primeira € considerada como suficiente para a atuacdo em aula, enquanto a
segunda ¢é interpretada como uma complementagdo. Além disso, prevaleceu entre os
professores a concep¢do de que a prética em sala de aula tem relevancia equivalente ao curso
de licenciatura para a atuagdo docente. Possivelmente, a prética € interpretada como forma de
consolidar o que foi visto na formacdo inicial e uma justificativa para a auséncia de
continuidade na formagao profissional. Propde-se neste trabalho, portanto, que a formacao
docente seja vista como um processo permanente na qual os conhecimentos construidos no
percurso das formagdes inicial e continuada sejam interdependentes.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; pratica docente; forma¢ao permanente.

Abstract: Teacher training for Science Teaching is also essential due to constant advances in
this area, which must be accompanied by the teachers in training and in activity. Thus, this
work aimed to investigate teachers' conceptions about aspects of initial and continuing
training that influence their work in the classroom. For that, a qualitative research was
developed through interviews with science teachers from five public schools in Paraiba,
Brazil. Results indicated a predominant idea of distance between initial and continued
training, whose first is considered sufficient for the performance in class, while the last is
interpreted as a complementation. In addition, it prevailed among teachers the conception that
practice in the classroom and graduation course have an equal relevance to the teaching
performance. Possibly, practice is interpreted as a way of consolidating what was learned in
the initial formation and a justification for the lack of continuity in professional formation. It
is proposed, therefore, that teacher education be seen as a permanent process in which the
knowledges built during initial and continuing training be interdependent.

Keywords: science teaching; teaching practice; permanent training.

1. Introducao

A indissociacdo das formacdes inicial e continuada € necessdria para que oS
professores acompanhem as continuas e aceleradas mudancgas no ensino-aprendizagem de
ciéncias. Parece haver um distanciamento entre o que € trabalhado nas licenciaturas e o que é
desenvolvido na prética docente. Sendo assim, qual seria o motivo deste distanciamento? O

tipo de formag¢do do docente interfere nessa postura e atuacdo do mesmo na sala de aula?

De fato, ter uma boa formacao auxilia o profissional em suas decisdes em sala de aula,
refletindo entdo na aprendizagem do aluno, posto isso se percebe a necessidade de discutir
sobre o assunto, entretanto alguns aspectos politicos e sociais envolvem a formacao dos
professores e estdo ligados as suas praticas em sala de aula. Segundo Barbosa e Fernandes
(2018) existe um cendrio no Brasil e no exterior em que a formag¢ao continuada € influenciada
por politicas educacionais, que buscam estratégias descentralizadoras na escola e,

consequentemente, novas tarefas e responsabilidade.
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A preocupacdo com uma melhor formacao dos docentes nao pode ser vista como uma
inovacdo, ja que € assunto levantado ha algum tempo no contexto da educacdo brasileira,
tendo em vista que o processo de ensino-aprendizagem tem a figura do professor como
principal mediador na constru¢do do conhecimento (CECCO; BERNARDI; DELIZOICOV,
2017). Entretanto, € perceptivel que nos ultimos anos existe uma maior exigéncia quanto a
formacdo de professores, levando em conta as diversas transicdes pelas quais o processo de

aprendizagem passa.

Para alcancar tais expectativas a formacdo docente pode ser vista como um processo
que comeca com uma formacao inicial e posteriormente com uma formagdo permanente. Essa
proposta visa, sobretudo romper com as praticas tradicionais e buscar aperfeicoar a prética
educativa, a fim de melhorar o trabalho docente e, consequentemente, 0 ensino e
aprendizagem. Desta forma, existe a necessidade de uma melhoria profissional, a formacao
permanente € uma alternativa para fazer os professores refletirem sobre sua atuacao, desde os
iniciantes e ainda inseguros na profissdo até os mais experientes que tem certo receio de
inovar, e preencher lacunas possivelmente deixadas pela formacdo inicial (TEIXEIRA;

CONTO, 2017).

Gatti (2016), afirma que a formagdo do professor se da tanto pela sua formagdo basica
e graduacdo, como nas experiéncias com a pratica. Ja Trajano, Dantas e Di Lorenzo (2016),
evidenciam que os docentes precisam da formacgdo inicial e continuada, para que possam
acompanhar todas as acdes e mudangas que envolvem o ambiente escolar. Fortalecendo tal
ideia, Mendes (2013), afirma que a formacdo inicial dos professores, tem sido considerada
insuficiente, na preparacdo do profissional para lidar com as relagdes complexas, que vai
envolver a relagdo do mesmo com o saber e o papel que vai desempenhar como mediador
entre o conhecimento que devera ser construido e os seus estudantes, sendo necessdria entdo a

conciliacdo das duas formacdes.

Segundo estd contido nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998),
o ensino de Ciéncias necessita de adaptacdo e selecdo adequadas dos conteidos. Tendo em
vista que se torna invidvel ensinar os conhecimentos cientificos amontoados. A abordagem
dos temas de Ciéncias deve fugir da repeticio automatica e visar a aprendizagem
significativa, para isto, o professor precisa utilizar recursos que de fato direcionem uma

compreensdo e entendimento do estudante quanto aos assuntos.
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Os PCN (BRASIL, 1998) ainda discorrem sobre a importancia da atuacio do professor
no direcionamento de questdes que incentivem o interesse do estudante e no planejamento das

suas aulas, além disso, é necessdrio o docente entender que as suas aulas ndo devem ser

apenas apresentacao de definic¢ao cientifica.

Na formacdo docente o profissional passa de educador a aprendiz, vivendo na
condicao de aluno, onde utilizara dos conhecimentos construidos, para exercer sua profissao.
Neste contexto, as formacdes inicial e continuada de professores podem ser vistas como
estratégias para profissionalizagdo dos mesmos, entretanto tais estratégias apenas se tornam
significativas se o profissional se envolver em todas as etapas a ele implicadas. Sendo assim, é
necessdrio a implementacdo de politicas educacionais, que auxiliem no ensino € no
aprimoramento dos conhecimentos do professor. Todavia, para que tais politicas tenham
resultados positivos, € preciso estabelecer uma aproximagdo com o professorado, criando
assim espacos para que os mesmos participem de fato das propostas, além de ser
indispensdvel assegurar uma articulacdo das politicas entre o discurso e a prética

(MACHADO; VASCONCELOS; OLIVEIRA, 2017; SOUZA; MATA, 2016).

O objetivo da presente pesquisa foi investigar as concepgdes dos professores sobre as
formacdes inicial e continuada quanto a influéncia na sua atividade docente. A relevancia
deste trabalho € justificada por ressaltar a necessidade da continuidade da formacgdo para que

as inimeras propostas de alternativas didaticas cheguem a sala de aula.

2. Procedimentos Metodolégicos

2.1 Puablico-alvo e entrevistas

Foi realizada uma pesquisa qualitativa por meio de entrevistas estruturadas com
professores do Ensino Fundamental II de cinco escolas publicas, de cinco municipios
paraibanos. As entrevistas foram realizadas individualmente com nove professores de
Ciéncias. Previamente foi esclarecido o objetivo da pesquisa, seguido da conducdo das
perguntas. Cada entrevista durou aproximadamente 30 minutos e as respostas atribuidas
foram transcritas sem alteragc@o para a linguagem escrita. Os nove professores demonstraram
interesse em contribuir com a pesquisa e nao apresentaram qualquer objecdo ou desconforto

para responder as questdes propostas.
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As entrevistas foram elaboradas com base nos seguintes questionamentos: “O que
vocé entende por formagao inicial e continuada?”’, “Em que ¢ baseada a sua pratica docente na
drea de Ciéncias? Na formacdo académica ou nas suas praticas?”, “Vocé 1€ trabalhos
cientificos sobre o Ensino de Ciéncias? Por qué?”. Estas trés questdes foram construidas
visando, sobretudo, identificar até que ponto a formagao docente influencia diretamente a
atuacdo do professor em sala de aula e se os resultados das pesquisas cientificas em Ensino de

Ciéncias chegam a esses professores.

2.2 Analise dos dados

Para fins de manter a confidencialidade dos docentes entrevistados, a cada um deles
foi designado um cdédigo referente as letras iniciais de Professores de Ciéncias (PC). As
respostas de cada um dos professores (PC1 a PC9) foram descritas separadamente, para
permitir uma andlise comparativa entre as respostas obtidas nas entrevistas relatadas por eles
e, também fazer recortes nas falas dos entrevistados permitindo definir categorizacdo e

frequéncias de citacdo a cada uma delas.

3. Resultados e Discussao

3.1 Formacao inicial e continuada na concepcao de professores de Ciéncias

Na primeira questdo proposta na entrevista foi investigada qual seria a percep¢io dos
professores acerca da formacao inicial e continuada, enquanto partes de uma s6 formagdo ou
enquanto momentos independentes e sem relagdo direta. As respostas obtidas foram
interpretadas com a expressdao, por parte dos professores entrevistados, de uma concepgdao
segregadora, na qual estariam separadas as formacoes inicial e continuada, e a expressao de

uma concepgdo unificadora, cujas formagdes seriam necessarias € complementares.

A primeira concepcio (segregadora) foi evidenciada pela ideia da formacgdo inicial
como aquela em que o futuro professor tem acesso nos cursos de licenciatura e que fornece o
embasamento inicial para a profissio docente, independentemente de uma formagdo
continuada, que, por sua vez, foi expressa como aquela em que o professor pode buscar
aperfeicoamento de sua pratica docente em momento posterior a formagao inicial considerada

pelos mesmos.
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Observou-se que a maioria dos professores (seis) expressaram em suas respostas algo
relacionado a esta concep¢do segregadora entre formacgdo inicial e continuada, enquanto os
outros trés professores demonstraram o entendimento de que estas seriam partes de uma sé

formacao (concepg¢ao unificadora).

Algumas das respostas, transcritas abaixo, exemplificam as ideias segregadoras

consideradas nesse trabalho:

Formacao inicial como o conjunto de todas as formagdes anteriores a conclusdo do
curso de licenciatura. Continuada, a que recebemos, ou melhor, a que praticamos
apos a conclusdo da licenciatura. (PC4)

As formagdes inicial e continuada consistem em etapas de preparagdes dando ao
professor suporte em conhecimentos pedagdgicos e disciplinares especificos, como
também, conceitos tedrico-praticos [...]. (PC9)

Percebe-se nas respostas uma separagao das formacoes, especialmente quando elas sdo
idealizadas em momentos ou etapas diferentes, como descritas por PC4 e PC9, além de uma
ideia de formacao inicial coerente com o que alguns autores discutem, concentrando no que é
ensinado nos cursos de licenciatura. Teixeira e Conto (2017), por exemplo, afirmam que a
formacdo inicial constréi uma base para conhecimentos iniciais pedagdgicos do docente,
enquanto a formagdo continuada busca a qualificagdo complementar desse profissional.
Trajano, Dantas e Di Lorenzo (2016) consideram que na formacdo inicial os professores se
preparam para a realidade da sala de aula e os desafios que irdo encontrar, independente da

formacdo continuada.

Por sua vez, a ideia unificadora identificada nas respostas transcritas abaixo demonstra

a nocao de interesse na qualidade da formacao profissional permanente:

Sdo cursos de aperfeicoamento oferecidos aos educadores para melhorarem suas
préticas docentes e suas metodologias em sala de aula. (PC2)

Entendo que a formacdo inicial é aquela em que os profissionais iniciam o
aprendizado profissional especializado. A formagdo continuada tem por objetivo
capacitar ainda mais o profissional. (PC3)

Considerou-se a ideia unificadora das formacdes, nas respostas obtidas, pela no¢ao de
capacitacdo adquirida na formacdo continuada sem que fosse expresso um cardter de etapas
independentes quanto a aprendizagem e ao tempo. Silva (2017) apresenta a formagdo

continuada como um momento privilegiado para refletir e discutir questdes ligadas ao ensino
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e criar proposi¢des que possibilitem a criacdo de novos caminhos e avangos para auxilio da
identidade e do trabalho docente. Esta formacdo ndo necessariamente acontece na sequéncia
imediata apds a formacdo inicial, mas permanece com a ideia de atualizagdo didética e

especifica na area de atuagio.

Apenas a formacdo tida como bdsica nas licenciaturas pode estar sendo considerada
insuficiente para que os professores acompanhem a complexidade que envolve o ensino,
sendo entdo necessaria uma formagio continua (MENDES, 2013). E necessdrio que se veja a
continuacdo da formacgdo docente de fato como um direito do professor, que deve ter uma
atencdo priorizada, tendo em vista que esses profissionais precisam se manter constantemente

atualizados, associando as tarefas de ensinar e de estudar (LIMA; BRITO, 2011).

Lima e Santos (2017) relatam sobre a importancia da qualificacdo do professor, tendo
em vista que se trata do profissional que € responsdvel pela formacdo de grande parte de
outros profissionais, o que acaba impondo ao docente uma necessidade de qualificacio e

atualizagdo continua, a fim de acompanhar as mudangas constantes.

Espera-se, nesse contexto, que a ideia de indissociacdo das formacdes relatada pelos
professores, de acordo com os conceitos considerados neste trabalho, seja coerente com o
posicionamento e as atitudes dos mesmos para que as mudangas pelas quais o ensino passa

constantemente sejam acompanhadas na pratica.
3.2 Fundamentos que norteiam a pratica docente

A pratica docente, em sala de aula, e a formagcdo nos cursos de licenciatura
influenciam a qualidade do trabalho no Ensino Basico. Sobre este aspecto, foi questionado na
entrevista o quanto cada um destes fatores serve como norteador do trabalho de cada
professor, ou seja, se a formacao profissional na licenciatura e/ou a atuacdo em aulas servem

como base para o desenvolvimento e aperfeicoamento do trabalho.

As respostas obtidas foram interpretadas como de relevdncia equivalente, entre as
influéncias da licenciatura e da prética docente, e de maior influéncia da prdtica. A grande
maioria dos professores (o0ito) ressaltou em suas respostas uma nocdo de relevancia
equivalente, enfatizando que suas praticas sdo baseadas tanto no que foi visto na licenciatura,

quanto no que € vivenciado em sala de aula. Eles relataram a importancia da aprendizagem na
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graduacdo, entretanto, destacaram que as priticas em sala de aula sdo relevantes para
enriquecer o trabalho. Algumas respostas, descritas a seguir, exemplificam o cariter de

aproximacao das influéncias considerado na maioria das entrevistas:

Nao desconsidero nenhuma das duas. Uma me ensinou o amor, o zelo, o gosto, o
compromisso com 0 processo ensino-aprendizagem e seus agentes; 0 outro a ser
mais eficiente e eficaz nesse processo. (PC1)

Nas duas, pois, tanto os embasamentos académicos quantos os da atua¢do no Ensino
Bésico foram cruciais na minha formagao profissional. (PC6)

Em ambos. No que diz respeito a parte tedrica, sempre busco seguir os ensinamentos
de minha formagdo académica. Mas [...] existem algumas coisas que a universidade
ndo nos ensina, temos que aprender na prética. (PC9)

A ideia evidenciada pela maioria dos professores entrevistados prevalece também na
discussao de outros autores, como Viegas e Scaff (2014), quando afirmam que € fundamental
levar em conta os dois aspectos (tedricos e praticos) para auxiliar o trabalho em sala de aula,
Gatti (2016), considerando que os professores precisam dos dois tipos de influéncia, visto que
cada um deles possui sua relevancia e particularidade, e Machado, Vasconcelos e Oliveira
(2017), tratando da necessidade de associacdo entre o discurso e a pratica com o propdsito de
melhorar as condi¢cdes de trabalho do docente em termos de atualizagdo e avango do ensino-

aprendizagem.

O curso de formacdo inicial, de fato, desenvolve a¢des que auxiliam na prética
docente, entretanto, ndo € suficiente, a pratica precisa iniciar nos planejamentos dos docentes
e estar associada ao que foi visto na licenciatura, nas suas prdprias execugdes e ainda
desenvolver outras praticas que o auxiliem na sala de aula (CUNHA; RIBEIRO; SOARES,
2016).

Considera-se, neste aspecto, que cada docente deve criar sua prépria identidade,
construida a partir das suas proprias praticas em sala de aula, associadas ao que foi
desenvolvido durante a licenciatura. Os saberes construidos na docéncia irdo nortear as
praticas pedagdgicas, tendo em vista, que os mesmos envolvem todas as acdes que serdo
desenvolvidas pelo professor durante o exercicio docente (XAVIER; TOTI; AZEVEDO,
2017).

E interessante que os docentes adotem uma postura em sala de aula de acordo com a

preparacao desenvolvida na sua formagdo, porém, essa postura precisa estar associada ao
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cotidiano do mesmo. Desse modo, serdo desenvolvidas préticas pedagdgicas que serdo dnicas
de acordo com a realidade de cada docente (MARCELINO; RODRIGUES JUNIOR;
CANTIONILIO, 2017).

Nota-se que, para o docente que norteia sua profissdo na parcialidade das influéncias,
existe uma preparacdo na licenciatura que ird contribuir para a sua atuacdo em sala de aula,
entretanto, € em suas proprias priticas que ele consegue desenvolver as estratégias de ensino
especificas para cada situacdo. Nesta condicdo, identifica-se certa critica a limitagdo da
licenciatura, no discurso dos profissionais, por parecer estar distante das praticas em sala de

aula.

Muito embora a maioria dos professores tenha afirmado estruturar sua prética
pedagdgica seguindo sua formacdo académica e a sua pratica, um deles afirmou que a sua
atividade docente se baseia exclusivamente na vivéncia adquirida em sala de aula. Além

disso, ele destacou uma insuficiéncia no curso de licenciatura por ele frequentado:

Com certeza, ndo € baseada na formagdo académica. Os cursos de licenciatura, como
o que fiz, deixam muito a desejar na formacao de professores. Nossa experiéncia em
sala de aula € que, de fato, nos dd condi¢des de enfrentar uma sala de aula. (PC4)

Devido a uma caréncia na formacdo docente, os professores inclinam-se para a
constru¢cdo de saberes préprios vivenciados em sua pritica, os quais se sentem mais seguros
em praticd-los por dominarem e conhecer (VASCONCELLOS; VILELA, 2017). A docéncia é
construida de acdes desenvolvidas no cotidiano de professor e praticas elaboradas pelo
mesmo no dia-a-dia, permitindo uma postura critica e definindo a personalidade do estilo de
aula do docente, tanto por atributos profissionais, como pessoais (LIMA; SANTOS, 2017).
Nesta linha, Silva (2017) afirma que o professor ird basear sua postura docente apenas em
suas prdticas e na vivéncia com seus alunos, ndo levando em conta outras condi¢des para

influenciar seu trabalho na sala de aula.

O PC4 deixou claro que o seu curso de graduacdo ndo foi suficiente para o seu preparo
para a pratica em sala de aula. Esta constatacdo evidencia ainda mais uma lacuna que parece
haver entre a Licenciatura e a pratica docente, muitas vezes fruto de uma discriminacdo com
as disciplinas da drea de Ensino por parte do préprio docente em formacao. Nao significa,

entretanto, que a formacdo académica vai resolver o problema de preparagdo do professor,
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mas, quando bem aproveitada, tende a aproximar os conhecimentos das pesquisas em Ensino

e a pratica em sala de aula.

3.3 Trabalhos cientificos e pratica docente

Diante das limitagdes comumente identificadas em Livros Didaticos de Ciéncias, ndo
apenas pela qualidade e disposi¢do de contetidos, mas também pela falta de preparacdo e/ou
motivacdo dos professores, os trabalhos cientificos buscam suprir algumas dificuldades, além
de permitir a atualizacdo e ampliar as possibilidades e estratégias para o processo de ensino-
aprendizagem. Nessa perspectiva, foi questionado se os professores fazem a leitura de

trabalhos cientificos sobre o Ensino de Ciéncias e pedido para que a resposta fosse justificada.

A maioria dos professores (sete) afirmou fazer a leitura de trabalhos cientificos sobre o
Ensino de Ciéncias, destacando como justificativas para esta atitude diferentes motivos,
incluindo desde a atualizacdo do ensino da disciplina, até a necessidade de recorrer a este tipo
de trabalho para o desenvolvimento de projetos bem sucedidos. Algumas falas transcritas

abaixo representam as respostas dessa maioria:

Sim, quando as infindaveis atividades cotidianas e as relativas a pratica docente me
permitem. Considero absolutamente essencial e necessario, ndo apenas para manter-
me atualizada, como também para ajudar a melhorar a qualidade da minha pratica
docente. (PC1)

Sim. Porque o professor nunca pode deixar de buscar o conhecimento. Como no
Ensino de Ciéncias sempre surgem novas descobertas e novas praticas, sempre é
importante o professor estar atualizado. (PC3)

Sim. Porque enquanto professora do Ensino de Ciéncias acho importante e sinto
necessidade de me inteirar do que estd sendo desenvolvido, o que tem de inovagéo
nessa area. (PC7)

Sim. No dia-dia da prética docente é necessario. Quando, por exemplo, estamos
desenvolvendo algum projeto, é necessario rever a literatura para vermos resultados
obtidos por outros professores, para nos basearmos e até mesmo compararmos com
os nossos resultados. (PC9)

A importancia da leitura de trabalhos cientificos por parte dos professores se da
juntamente com a necessidade de aproximacao entre a ci€ncia, a sala de aula e o cotidiano dos
estudantes. O habito de ler este tipo de trabalho faz com que os professores se mantenham
atualizados sobre as mudancas pelas quais passam a ciéncia € o Ensino de Ciéncias. Além

disso, a leitura pode ser vista como uma ferramenta essencial para a compreensdo das diversas
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dreas abrangidas pela ciéncia (TRAJANO; DANTAS; DI LORENZO, 2016) e para a
percepcdo de que ciéncia faz parte da rotina dos estudantes (CEOLIN; CHASSOT;
NOGARO, 2016; PIZARRO; LOPES JUNIOR, 2015), contribuindo para um ensino de
qualidade.

Reconhecendo a importincia da leitura de trabalhos cientificos por parte dos
professores, Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2015), destacam as dificuldades apresentadas
pelos docentes na hora de colocar tal hdbito em pratica. Muitos profissionais sentem-se
inseguros na tentativa de construir o conhecimento cientifico com os alunos, além de parecer
existir uma formacg@o docente precdria no que se diz respeito a aproximacao da ciéncia com a

sala de aula.

Associar a pesquisa cientifica com os assuntos de sala de aula ou com a prépria
atividade docente exige do profissional tempo e preparacao, condi¢des estas que muitas vezes
sdo raras na pratica. Um dos fatores agravantes, inclusive ressaltado por um dos professores
entrevistados, que afirmou ndo ler trabalhos cientificos, é a fragilidade na formacgdo para

pesquisa cientifica no curso de licenciatura:

Hoje em dia nio leio mais. J4 li algumas coisas, mas sinto a falta de um curso que
trabalhe metodologia de Ensino de Ciéncias e de Biologia. O que vimos na
universidade foi insuficiente. (PC4)

Os professores de educagdo basica ndo se sentem preparados para fazer a aproximagao
da ciéncia com o cotidiano, nem a necessidade de buscar trabalhos cientificos para auxilid-los
(GATTI, 2008; PIRES; MALACARNE, 2018). Isto pode ser consequéncia da formacao
docente em grande parte limitada a reproducao de uma prética de ensino tradicional que nao
estimula a autonomia. Os cursos de formacdo docente ainda encontram dificuldades na
preparacdao do professor-pesquisador, para a leitura cientifica, o que acaba refletindo na

qualidade da sua formacgdo e consequentemente na qualidade das suas aulas.

Por estes aspectos, percebe-se uma necessidade premente de uma formacio docente
mais adequada, ou seja, coerente com o ritmo de mudancas na Ciéncia e Tecnologia regido

pelas exigéncias sociais, inclusive da comunidade escolar.
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4. Consideracoes Finais

O desenvolvimento deste trabalho permitiu constatar que prevalece o que foi
denominado aqui como concep¢do segregadora da formacgdo docente, sendo a formacgdo
inicial e a formagdo continuada distanciadas pela ideia de que estas sdao independentes
também no aspecto cronolégico. Considera-se, neste caso, que a formacdo inicial pode ser
vista como suficiente para a preparacdo do profissional e consequentemente refletir na

limitacdo da pratica docente futura por acomodacgao ou falta de atualizacao.

Do mesmo modo, a formagdo continuada, interpretada como suplementar, ¢é
comumente afastada da formacgdo inicial por parecer haver ci€ncias diferentes quando as
estratégias, as fontes de pesquisa e o tempo de trabalho sio diferentes, assim como quando um
mesmo assunto € trabalhado durante a formacdo docente e trabalhado na escola. O desafio
ressaltado nesta pesquisa, portanto, € superar as aparentes diferencas entre a ci€ncia da
universidade e a ciéncia na escola, bem como entre a aprendizagem do professor e a do

estudante.

Nesse ambito, sugere-se que a formacdo de professores seja vista como um processo
permanente, em que se complementem conhecimentos atribuidos as formacdes inicial e
continuada. Esta Formacdo Permanente, sugerida pelos autores, ndo s6 engloba as referidas

formacdes, mas também as torna interdependentes, logo, indissociadas.
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Estrutura cognitiva de professores de Ciéncias para conceitos basicos relacionados a

Microbiologia

INTRODUCAO

A estrutura cognitiva de professores estd diretamente associada ao ensino-
aprendizagem. As estratégias de ensino que os docentes irdo desenvolver para auxiliar a
compreensdo dos estudantes sdo, por vezes, construidas através de pontes que os mesmos
fazem entre seus conhecimentos, situagcdes cotidianas e outras disciplinas.

Estratégias cognitivas auxiliam o individuo a tomar decisdes apropriadas em diferentes
tarefas e possibilita a0 mesmo planejar e monitorar seu desempenho na aprendizagem
(NEVES et al., 2014). Desta forma, o docente precisa estar consciente da importancia de uma
estrutura cognitiva adequada para contribuir com a qualidade do ensino em suas aulas.

Em sua formacdo e atuacido o docente mobiliza e incorpora diferentes saberes que sdo
complexos e diversos. Levando em conta as alteracdes e avancgos pelas quais a Ciéncia passa
constantemente surgem ddvidas acerca do que deve ser ensinado e de que maneira, para isto
torna-se necessdario que o professor entenda a importancia de estratégias adequadas para
atender todas as especificidades que envolvem o ensino de ciéncias. O professor deve ter uma
visdo mais realista e adequada da Ciéncia, que lhe permita organizar os saberes para um
ensino contextualizado e de qualidade (HEERDT; BATISTA, 2016).

E indispensdvel que o professor problematize questdes do mundo e da realidade de
seus estudantes, fazendo com que os mesmos entendam a Ciéncia como parte de seu
cotidiano, estimulando a reflexdo e a percep¢ao dos mesmos (SILVA, et al., 2015). O docente
precisa entender a importancia de contextualizacdo no ensino de Ciéncias, para isto 0 mesmo
deverd saber associar conteudos bdsicos deste ramo do conhecimento com situacdes
cotidianas, aplicar de maneira adequada os termos e entender de fato o significado da
aplicacdo destes nas diversas situagoes.

Quando se trata do ensino de Microbiologia diversos termos costumam ser associados
de maneira inadequada, tendo em vista que, 0s microrganismos sao vistos em sua maioria
como patogénicos, o que acaba sendo uma opinido generalizada e ndo apropriada. Desta

forma, cabe ao professor desenvolver estratégias que auxiliem na constru¢do de uma ideia
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adequada sobre estes seres, para isso € necessdario que o docente possua uma estrutura
cognitiva capaz de auxilid-lo na hora de associar termos microbiolégicos de forma apropriada.

O presente trabalho justifica-se pelo fato da caréncia em pesquisas relacionadas a
estrutura cognitiva de professores de Ciéncias, mesmo se tratando de um contexto essencial
para o ensino, além de buscar solugdes para os termos inapropriados na Microbiologia, que
por vezes acabam sendo interpretados de forma inadequada.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho é analisar a estrutura cognitiva de professores
do Ensino Fundamental quanto a conceitos bésicos, relacionados a Microbiologia, bem como

buscar conceitos e interacdes entre estes e avaliar a aplicagdao dos contextos em conceitos.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi fundamentada pelo Teste de Associacao de
Palavras (TAP), baseando-se no estudo feito por Atabek-Yigit, Yilmazlar e Cetin (2016), que
afirmam que esta técnica € a mais eficiente, quando se trata de explorar a estrutura cognitiva.

Participantes

Participaram deste estudo dez professores de Ciéncias do Ensino Fundamental, de seis
escolas na Paraiba. Foram escolhidos professores do referido nivel de ensino, a fim de
analisar se a estrutura cognitiva dos mesmos estd adequada ao ensino de Ciéncias e se
conseguem construir pontes cognitivas com temas de Ciéncias no Ensino Bésico,
especificamente de Microbiologia. Dessa forma, a pesquisa foi previamente explicada a cada
um dos professores e, em seguida, questionado se aceitariam participar da mesma. Todos
aceitaram voluntariamente e os dados deste estudo foram adquiridos a partir deles.

Instrumento de Coleta de Dados

Neste estudo foi utilizado o TAP como instrumento de coleta de dados. Foi elaborada
uma lista com termos importantes da Microbiologia e, em seguida, distribuida em cinco
palavras-chave (microrganismos, células, eucariotos, procariotos e ambiente). Os
participantes deveriam escrever a primeira palavra que tivessem em mente acerca das
palavras-chave, foi estabelecido que pudesse escrever até dez palavras para cada uma delas.
Por fim, na segunda parte da pesquisa os participantes foram instruidos a formular uma frase

relacionada a cada uma das palavras-chave.
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Para a andlise dos dados desta pesquisa, foram produzidos trés quadros. Uma para a

quantificacdo de todas as palavras escritas pelos professores, outra para quantificacdo das

palavras diferentes citadas para cada palavra-chave e uma terceira para a andlise das frases,

que foram separadas e quantificadas de acordo com as seguintes categorias: “Conhecimento

Cientifico Adequado”; “Concepg¢do Alternativa” e “Ndo Relacionado”.

A quantificacdo das palavras obtidas para todas as palavras-chave e para cada uma

delas serviu para a construciao de nuvens de palavras que expressam a variedade de palavras e

a representacdo numérica de cada uma delas por meio do tamanho e do posicionamento dos

termos nas figuras geradas. Para a confeccdo das nuvens de palavras foi usado o site

www.wordle.net.

RESULTADOS PARCIAIS

Quantificacao das palavras do teste

As palavras obtidas pelo TAP encontram-se no Quadro 1 com os respectivos nimeros

de vezes em que foram escritas pelos professores participantes da pesquisa. No Quadro 2

estdo expressos os ndimeros de palavras diferentes para cada palavra-chave proposta no TAP.

Quadro 1 - Quantidade de palavras citadas no questiondrio (Q = Quantidade de vezes que aparece a

palavra).

PALAVRAS Q PALAVRAS Q PALAVRAS PALAVRAS PALAVRAS Q

CITADAS CITADAS CITADAS CITADAS CITADAS
Células 8 Organelas 11 Habitat Natureza Eucélulas 1
Virus 7 Unicelular 12 | Ecossistemas Saudavel Delimitados 1
Bactérias 16 Pluricelular 4 Teia Ser humano Fisiologia 1
Doencas 7 Multiplicagdo 1 | Consumidores Cuidados Plantas 3
Protozodrios 8 Genes 2 Produtores Acaros DNA 5
Parasitas 1 Animais 10 | Fotossintese Flagelos Vactolos 1




Decompositores | 3 Organulos Poluicao Eucaridticos Biomoléculas
Estruturas 4 Organizados Microscépio Ribossomos Permedvel
Nicleo 10 | Desorganizados Organismos Peroxissomos Enzimas
Membrana 9 Fungos Genética Mitocondrias Endossimbiose
Citoplasma 5 Nicho Inicio Reserva Proteinas
Fotossintético 1 Complexos Cianobactéria Grupo Chuva 4cida
RNA 2 | Parede celular Biodiversidade Procaridticas Aql;elf)il;r:ﬂento
Reticulo 1 Primitivo Degradacio Ausente Colapso
Seres vivos 11 Auséncia Recurs.os Vida Solo
naturais
Terra 2 Simples Planejar Flora Aerdbicos
Relacdo 1 Evolugdo Bidticos Penicilina Anaerdbicos
Endoplasmatico | 1 Membranosas Abidticos Higiene Infecgoes
Preservacdo 3 Bioma Renovaveis Esgoto Alimento
Micrébio 2 Ecologia Cientista Manutengao Fosfolipidios
Patogénicos 2 Populagado Origem Luva Lisossomos
Decomposi¢do | 2 Sol Pesquisas Cloro PH
Complex.o de 1 Ar Descobertas Heterétrofo Monera
Golgi
g/e[:itéiriicﬂ 1 Agua Novas Autétrofo Fermentagao
Citologia 2 Interacdo Tecido Clorofila Resiliéncia
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Divisdo Espermatozoide | 1 Formas 1 ATP 1 Sustentavel 1
Grupo Ovulo 1 Ambiente 2 Sintese 2 | Recuperagdo 1
Carioteca Hemadcias 1 | Componentes | 2 Meiose 2 Alteracgdes 2
Individualizado Epiteliais 1 Material 1 Mitose 2 Sujeira 1
Imunidade Biparti¢ao 1 Competi¢cao 1 Vacinagdo 1 Beneficios 1
Mamiferos Saude 2 Energia 1 Simbiose 1 Parasitas 1
Artropodes Selecdo 1 Nutrientes 1 | Mutualismo | 1 Reciclagem 1
Arqueas Associagdes 1 Ciclo 1 Clonagem 1 Multicelular 1
Reproducdo Alimentacdo 1 | Desmatamento | 1 Evoluido 1 Lixo 1
Verdadeiro Vegetais 6 Nucléolo Difusdo 1 Pequeno 3
Fauna Fermentadores | 1 Organicos 1
Fonte: Dados da pesquisa
Quadro 2 - Quantidade de palavras diferentes citadas para cada palavra-chave.
PALAVRA- Microrganismos | Células Eucariotos | Procariotos Ambiente | TOTAL
CHAVE
QUANTIDADE 41 51 40 41 56 230
DE PALAVRAS

Fonte: Dados da pesquisa
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Analise das palavras-chave

As palavras foram quantificadas e analisadas, buscando descobrir inicialmente se os
professores conseguiram construir pontes cognitivas associando a mesma palavra mais de
uma vez a palavras-chave distintas. De inicio, pode-se perceber que algumas palavras bésicas
relacionadas a Microbiologia apareceram mais de uma vez no mesmo questiondrio, como
bactérias e niicleo apareceram em grande quantidade, por exemplo. A variedade e as
quantidades seguem apresentadas nas nuvens de palavras das figuras abaixo.

A Figura 1 expressa a representacao das palavras obtidas para todas as palavras-chave.
Significa dizer, nesta figura, que o termo bactérias foi o mais citado de todos,
independentemente das palavras-chave as quais foi associado. Para a confec¢do desta figura
foram usados os termos apresentados no Quadro 1 e os seus respectivos nimeros de

repeticoes.
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Figura 1 - Nuvem de palavras de todas as palavras-chave. Fonte: Autoria propria

A grande maioria das palavras apareceu apenas uma vez em cada questiondrio, iSso
pode ser visto como reflexo em uma possivel falha na estrutura cognitiva dos professores, que
por vezes ndao conseguem fazer ligacdes dos mesmos termos com as palavras-chave
diferentes, apresentando uma dificuldade de contextualizar ou fazer uso da

interdisciplinaridade.
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Além disso, foi possivel constatar que para as palavras-chave microrganismo, célula e
ambiente, houve uma quantidade maior de palavras associadas, possivelmente por uma maior
facilidade de relagdo com os termos propostos e com o dia-dia das pessoas. Por outro lado,
para as palavras-chave procariotos e eucariotos houve pouca associagdo com outros termos,
provavelmente pelo condicionamento restrito a algum assunto especifico da Biologia comum
na metodologia convencional de ensino-aprendizagem.

Assim como na figura anterior, representando todas as palavras-chave, o termo
bactérias foi mais vezes escrito quando a palavra-chave foi microrganismos (Figura 2),
seguida de virus, doencas e fungos. Apesar da decomposicdo ter uma representacdo
expressiva, percebe-se uma predominancia da ideia de associagdo entre microrganismos e

doencas.
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Figura 2 - Nuvem de palavras para a palavra-chave Microrganismo. Fonte: Autoria prépria

Pode-se concluir que, por se tratar de termos bdsicos da Microbiologia, os mesmos
sentem uma facilidade maior em cita-los, entretanto termos que associem 0s microrganismos
a alguma situacdo cotidiana, por exemplo, aparecem em uma quantidade menor e sem
repeticdes, como vacinacdo, alimentos e fermentadores, que apareceram apenas uma vez,
entre os dez questiondrios avaliados. O que pode ser reflexo de uma caréncia por parte dos
docentes em relacionar microrganismos com situacdes do dia-dia e buscar facilitar o ensino,
demonstrando entdo uma estrutura cognitiva inadequada.

Ja na palavra-chave célula, as palavras que mais se destacaram foram organelas,

membrana e citoplasma (Figura 3):
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Figura 3 - Nuvem de palavras para a palavra-chave célula. Fonte: Autoria prépria

Constatou-se que os docentes relacionaram majoritariamente células apenas aos seus
componentes principais. Demonstrando uma possivel limitacdo na estrutura cognitiva em
expandir o seu conhecimento as indmeras possibilidades que existem e estdo conectadas a

célula.
Os termos mais associados a palavra-chave eucariotos foram animais, carioteca e

niicleo, os quais estdo expressos na Figura 4:
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Figura 4 - Nuvem de palavras da palavra-chave eucariotos. Fonte: Autoria prépria
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Foi possivel perceber que houve uma continuidade na linha de pensamento da palavra-
chave célula, onde os professores relacionaram com maior frequéncia os termos bdsicos
associados. Evidenciando mais uma vez, um possivel déficit ao associd-lo com outros
conhecimentos como, por exemplo, evolucdo e imunidade, que foram citados com baixa
frequéncia.

Com relacdo a palavra-chave procariotos se destacaram entre os termos preenchidos

pelos docentes, bactérias, primitivo e cianobactérias (Figura 5).
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Figura 5 - Nuvem de palavras da palavra-chave procariotos. Fonte: Autoria prépria

Neste caso, os docentes citaram termos associados aos representantes dos procariotos e
a sua caracterizacdo geral. Além disso, foi possivel perceber que com baixa frequéncia de
citacdo outros termos que remetem a relagdo de bactérias com cotidiano foram citados,
incluindo fermentagdo e beneficios.

Na palavra-chave ambiente, a palavra mais citada foi poluicdo, a qual apareceu sete

vezes nos questiondrios (Figura 6):
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Figura 6 - Nuvem de palavras para a palavra-chave ambiente. Fonte: Autoria prépria

Para esta palavra-chave os professores remeteram ambiente a uma gama de termos
ecoldgicos, incluindo sua associacdo com variados termos cotidianos incluindo preservagdo,

biodiversidade e degradacdo.

Analise das frases

As frases foram analisadas e categorizadas, utilizando os seguintes termos:
Conhecimento Cientifico Adequado (CCA), Concepgao Alternativa (CA) e Nao Relacionado
(NR) (Quadro 3).

Quadro 3 - Quadro com andlise das frases (C.C.A = Conhecimento Cientifico Adequado, C.A =
Concepcido Alternativa e N.R = Nao Relacionado).

P%II‘JIZ‘;I;A' Microrganismos Células Eucariotos Procariotos Ambiente
C.C.A 5 8 6 6 3
CA 2 0 2 2 6
N.R 3 2 I 1 0
TOTAL 10 10 9 9 9

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o quadro, € possivel verificar que os participantes foram capazes de
formar frases com conhecimento cientifico adequado em sua maioria relacionada 4 palavra-

chave célula. J& com a palavra-chave microrganismo observou-se que a maioria fez
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associagdes nao relacionadas a Ciéncia. A concepcao alternativa teve sua maioria identificada

na palavra-chave ambiente.

As palavras-chave eucariotos e procariotos tiveram resultados similares, com a mesma
quantidade de frases com conhecimento cientifico adequado, concepg¢do alternativa e nao

relacionados.

DISCUSSAO

A importancia do conhecimento cientifico na Educagdo Bésica € inconstestavel,
levando em conta que é no mesmo onde os conhecimentos comecam a ser construidos.
Segundo Atabek-Yigit, Yilmazlar e Cetin (2016), o sucesso académico dos estudantes é
totalmente dependente dos anos iniciais na escola, qualquer equivoco nessa fase, acarretard
em dificuldades por toda a vida académica. Deste modo, percebe-se a importancia de uma boa
formacao dos profissionais desta fase.

Quando se trata do ensino de Microbiologia, percebe-se uma caréncia de aulas
adequadas no ensino bdsico. De acordo com Barbosa e Oliveira (2015), os microrganismos
fazem parte do nosso cotidiano, é fundamental que o conhecimento do mundo
microbioldgico e sua compreensdo, comecem no Ensino Fundamental e, € indispensavel que
professores consigam construir pontes cognitivas que facam os estudantes compreenderem
desde cedo a importancia dos microrganismos e sua associagdo com situagdes rotineiras.

Castellar (2015) afirma que, a estrutura cognitiva € propria do processo de
aprendizagem, pois todos os componentes que a envolvem sio de ordens cognitiva e afetiva,
deste modo, a aten¢do que o docente tiver com tais aspectos ird determinar a qualidade do
ensino. A estrutura cognitiva serve de base para as novas informagdes, o professor precisa
estar atento para manter uma estrutura que o auxilie em alternativas para o ensino-
aprendizagem (MOREIRA, 2012).

Como pode ser observado nos resultados, os professores sentiram mais facilidade em
associar termos mais comuns no cotidiano como bactérias, por exemplo, demonstrando
dificuldade em inovagdes ou falha na estrutura cognitiva por ndo conseguir fazer ligacdes
entre termos basicos e situacdes rotineiras ou que incorporem outros termos da Microbiologia,
0 que pode ainda ser comprovado pelo fato da grande maioria das palavras que foram

associadas apareceram apenas uma vez em todos 0s questionarios.
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Essa possivel caréncia na estrutura cognitiva dos professores pode ser observada ainda
nas frases formadas por eles, que demonstram uma maior desenvoltura para formar frases
com conhecimento cientifico adequado os mesmos termos comuns, que foram mais citados
nas palavras-chave. Pode-se comprovar tal ideia, se levarmos em conta que as frases que
tiveram mais C.C.A foram as da palavra-chave células. Por outro lado, as frases em sua
maioria que ndo estavam relacionadas ao conhecimento cientifico foram as da palavra-chave

microrganismo, o que pode estar relacionado a uma caréncia na formagao dos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

ApOs analisar os resultados, foi possivel constatar que maior parte dos professores
entende os termos relacionados a Microbiologia, entretanto, os mesmos ainda apresentam uma
dificuldade em construir pontes cognitivas entre as palavras e situacdes. Os docentes
apresentaram dificuldade em relacionar os mesmos termos com palavras-chave diferentes,
mostrando uma falta de interdisciplinaridade, e para formar frases com concepgoes
alternativas adequadas principalmente na palavra-chave microrganismo, ja que todos os
espacos das frases desta palavra foram preenchidos, no entanto teve o maior nimero de
respostas nao relacionadas, demonstrando a falta de contextualizacdo. Faz-se entdo necessdria
a constru¢do de uma estrutura cognitiva mais adequada de professores do Ensino Basico, para
que os mesmos estejam atentos e dispostos para acompanhar as mudangas no ensino, visando

uma melhor qualidade na aprendizagem.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho permitiu constatar que prevalece o que foi
denominado aqui como concep¢do segregadora da formacdo docente, sendo a formacgdo
inicial e a formagdo continuada distanciadas pela ideia de que estas sdao independentes
também no aspecto cronoldgico. Considera-se, neste caso, que a formacdo inicial pode ser
vista como suficiente para a preparacdo do profissional e consequentemente refletir na
limitag¢do da prética docente futura por acomodacao ou falta de atualizacdo. Do mesmo modo,
a formacgdo continuada, interpretada como suplementar, ¢ comumente afastada da formacao
inicial por parecer haver ciéncias diferentes quando as estratégias, as fontes de pesquisa e o
tempo de trabalho sdo diferentes, assim como quando um mesmo assunto € trabalhado durante
a formacdo docente e trabalhado na escola. O desafio ressaltado nesta pesquisa, portanto, é
superar as aparentes diferencas entre a ci€ncia da universidade e a ciéncia na escola, bem
como entre a aprendizagem do professor e a do estudante.

Nesse ambito, sugere-se que a formacdo de professores seja vista como um processo
permanente, em que se complementem conhecimentos atribuidos as formacgdes inicial e
continuada. Esta Formacdo Permanente, sugerida pelos autores, ndo s6 engloba as referidas
formacdes, mas também as torna interdependentes, logo, indissociadas.

Foi possivel ainda, verificar que maior parte dos professores entende os termos
relacionados a Microbiologia, entretanto, os mesmos ainda apresentam uma dificuldade em
construir pontes cognitivas entre as palavras e situagdes. Os docentes apresentaram
dificuldade em relacionar os mesmos termos com palavras-chave diferentes, mostrando uma
falta de interdisciplinaridade, e para formar frases com concepgdes alternativas adequadas
principalmente na palavra-chave microrganismo, ja que todos os espacos das frases desta
palavra foram preenchidos, no entanto teve o maior nimero de respostas ndo relacionadas,
demonstrando a falta de contextualizacdo. Faz-se entdo necessdria a constru¢do de uma
estrutura cognitiva mais adequada de professores do Ensino Bdsico, para que os mesmos
estejam atentos e dispostos para acompanhar as mudangas no ensino, visando uma melhor

qualidade na aprendizagem.
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Apéndice A — Roteiro da entrevista com os professores.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA Il
GRANDE

@ CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE

Sitio Olho d’Agua da Bica, s/n, Centro, em Cuité-PB. CEP:
58175-000

CES =
EE-

A

Telefone: (83) 3372 1900

Entrevistg, referente ao trabalho de conclusao de curso intitulado “REFLEXOS
DA FORMACAO INICIAL/CONTINUADA DE PROFESSORES NO ENSINO DE
CIENCIAS”.

[

. O que voce entende por formacao inicial e continuada?
2. Em que é baseada a sua pritica docente na drea?
- Na formacgao académica?
- Ou nas suas praticas?
3. Vocé Ié trabalhos cientificos sobre o ensino de Ciéncias? Por qué?
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Apéndice B — Questiondrio aplicado aos professores.

GRANDE _ ) LabEHH 1010
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE
LABORATORIO DE ENSINO DE
MICROBIOLOGIA

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA

Caro professor,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Anélise da Estrutura
Cognitiva de professores de Ciéncias pelo uso do Teste de Associacdo de Palavras (TAP) a
conceitos basicos da Microbiologia”. O presente documento tem como finalidade levantar
dados sobre associacOes de termos referentes as possiveis organizagdes presentes nas
estruturas cognitivas dos pesquisados. Os dados aqui coletados sdo confidenciais e serdo
usados apenas para fins académicos, assim como o anonimato serd mantido desde o

preenchimento deste objeto. Desde ja agradecemos a sua participacao.

Série(s) na(s) qual(is) leciona no Ensino

Fundamental:

1. Em cada coluna do quadro abaixo, de 1 a 5, escreva até 10 palavras que vocé pode
associar a palavra-chave representante da coluna.

1 2 3 4 5
Microrganismos Células Eucariotos Procariotos Ambiente
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2. Escreva uma frase para cada palavra-chave do quadro acima. Na frase 1 deve estar
presente o termo “Microrganismos”, a frase 2 deve conter o termo “células”, e assim por
diante, até a frase 5.

Frase 1:

Frase 2:

Frase 3:

Frase 4:

Frase 5:
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Apéndice C — Termo de consentimento livre e esclarecido apresentado aos

professores para a realizacdo das pesquisas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA "
GRANDE B —

il
@ CENTRO DE EDUCACAO E SAfJDE

Sitio Olho d’Agua da Bica, s/n, Centro, em Cuité-PB.
CEP: 58175-000

Telefone: (83) 3372 1900

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntario, do estudo que tem como pesquisadores
Flavia Beatriz de Oliveira Silva, aluna de graduagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, que pode ser contatada pelo
e-mail flaoliveira.21 @hotmail.com e pelos telefones (83) 99826 2363 e (83) 98811 6034, e
Luiz Sodré Neto, professor do referido curso, que pode ser contatado pelo e-mail
luizsodre @ufcg.edu.br, tenho ci€ncia de que o estudo tem em vista realizar entrevistas com
professores, visando, por parte da referida aluna a realizacdo de um trabalho de conclusdo de
curso que tem como tema “ANALISE DE CONCEPCOES SOBRE FORMACAO
DOCENTE E DA ESTRUTURA COGNITIVA DE PROFESSORES DE CIENCIAS DE
ESCOLAS PUBLICAS DA PARAIBA”. Minha participacio consistiri em conceder uma
entrevista que serd transcrita. Entendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa
académica e que serd preservado o anonimato dos participantes, assegurando assim minha
privacidade. O aluno providenciard uma cdpia da transcricdo da entrevista para meu
conhecimento. Além disso, sei que posso abandonar minha participagdo na pesquisa quando
quiser e que ndo receberei nenhum pagamento por esta participacao.

Assinatura



Cuité,

de

de 2016

Atenciosamente,

Pesquisadores:

Flavia Beatriz de Oliveira Silva

(Discente de Ciéncias Bioldgicas da UFCQG)
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Prof. Dr. Luiz Sodré Neto (UFCG)

(Matricula SIAPE 1809899)
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Anexo A — Normas para publicac¢do na revista Pratica Docente.

Diretrizes para Autores

POLITICA EDITORIAL

A Revista Pratica Docente estd vinculada a Coordenacao de Pesquisa de Pos-
graduacdo do IFMT - Campus Confresa.

A Revista Priatica Docente do IFMT - Campus Confresa possui periodicidade
semestral e aceita Artigo Cientifico e Relato de Experiéncia inéditos nos campos que
sustentam os pilares da Educag@o nos seguintes eixos: Ciéncias humanas e suas tecnologias;
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Linguagens, c6digos e suas tecnologias e Matemética
e suas tecnologias, que ndo estejam sendo apresentados simultaneamente em outro periodico.
Ao enviar seu trabalho para a Revista Pratica Docente, o(s) autor(es) cede(m) o direito de
primeira publicacdo, podendo colocar o artigo também em repositdrios institucionais ou outro
tipo de utilizacdo. Desde que seja disponibilizado o mesmo arquivo disponivel na Revista
Pratica Docente.

Cada autor ou coautor pode publicar somente um artigo por nimero. Caso
submeta e aprove mais de um, os artigos excedentes serdo programados para serem
publicados nas edicdes posteriores.

A Revista Pratica Docente faz uso de verificadores antiplagio. Caso algum editor
perceba indicios de pldgio, a revista ndo avaliard o artigo submetido e devolverd para o autor.

NORMAS PARA APRESENTACAO DE TEXTOS

Os textos devem ser enviados através do endereco eletronico disponivel no site da
revista, onde sdo explicados todos os passos para submissao dos artigos.

Periodicidade

A revista publica dois volumes anuais. Sendo o primeiro volume publicado em junho e
o segundo volume em dezembro.

Para os artigos a serem publicados no primeiro nimero anual, o prazo ¢é até dia 15
de abril de cada ano.

Para os artigos a serem publicados no segundo nimero anual, o prazo € até dia 15 de
outubro de cada ano.

Os artigos submetidos apds a data limite serdo encaminhados para os avaliadores
somente apds a publicagdo do nimero correspondente. Caso o processo de avaliagdo nao seja
concluido no prazo estabelecido, sua publicag¢do se dard no préximo volume.
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Formatacao

Todos os trabalhos devem ser digitados em editores de texto como o Microsoft
Office, ou programa compativel (o arquivo deve ser salvo com a extensdo ".doc" ou “.docx™),
fonte Times New Roman, tamanho 12 (com excecao das citagdes diretas com mais de trés
linhas e das notas de rodapé que sdo tamanho 10), espaco 1,5 entre linhas. Pardgrafos sem
espacamento antes ou depois e recuo de 1,25 cm (exceto resumo e para citacdes diretas com
mais de trés linhas que sdo espacos simples). As paginas devem ser configuradas no formato
A4, com numeracdo na margem inferior direita, com 3 cm nas margens superior e esquerda e
2 cm nas margens inferior e direita. A Revista Pratica Docente disponibiliza um modelo em
seu site para melhor orientacdo para submeter os trabalhos. Evitar destaques em negrito e
italico no texto.

Publicacio de artigos em idioma estrangeiro

Os artigos submetidos em idioma que ndo seja o portugués, necessitam do envio do
artigo em portugués na submissio e sua tradu¢do como material suplementar. Pois a revista
presa pela comunicagdo cientifica para acesso aos estudantes, professores ou pesquisadores
nacionais que ndo t€ém dominio de outro idioma.

Desse modo, a publicacdo se dard no idioma estrangeiro e também disponibilizado
juntamente em link separado o artigo no idioma portugués.

Dimensao

Os Artigos Cientificos e Relatos de Experiéncia deverdo ter de 8 a 20 péginas,
incluindo titulo e resumo, palavras-chaves e referéncias. Quando mais de 20 laudas, devera
ser justificado em "Comentdrios ao editor" para apreciacao.

Organizacao
Modelo em word, clique aqui.

A organizacdo dos trabalhos deve obedecer a seguinte sequéncia:

TITULO (14 pts, centralizado, negrito, iniciando por maitdscula);

TITULO EM INGLES (12 pts, centralizado, italico, iniciando por maiuscula);

AUTORES* (alinhado a direita, 12 pts, informacdes como instituicdo, endereco eletronico,
titulagdo devem estar como nota de rodapé, separadamente de cada autor, méximo de 4
autores. Quando mais de 4 autores, devera ser justificado em "Comentérios ao editor"),
RESUMO (12 pts, titulo negrito, justificado, contendo de 100 a 200 palavras) NBR 6028;
PALAVRAS-CHAVE (de 3 a 5 palavras, uma linha abaixo do resumo e separadas por ponto
e virgula (;) e finalizada por ponto final (.));

ABSTRACT (titulo negrito, justificado);

KEYWORDS;

Em caso de artigos em idiomas que ndo seja o portugués, necessitard um titulo e resumo no
idioma do artigo e um titulo e resumo no idioma portugués.

TEXTO (o titulo de cada sec¢do deve ser numerado, somente primeira letra maitscula, em
negrito e justificado, o titulo de cada subsecdo deve ser em itélico e justificado, todo o texto
deve ser formatado em fonte Times New Roman de 12 pts e espaco de 1,5 pts entre linha, o
texto serd constituido de introdug¢do, desenvolvimento e conclusio);


https://drive.google.com/file/d/1WhcIe6gPwGRK7xOqhDpNr3AbM8ydhD4Z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1WhcIe6gPwGRK7xOqhDpNr3AbM8ydhD4Z/view?usp=sharing
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FIGURAS, QUADROS, TABELAS E OUTROS (deve estar centralizado, com legenda acima
da figura e a fonte abaixo, ambos centralizados e com tamanho 10 pts, com um espago de 6
pts acima da legenda e 12 pts abaixo da fonte, sem espacgo entre legenda, item e fonte) NBR
14724 e IBGE - Normas de apresentacao tabular 1993;

CITACOES (as citacdes diretas devem conter a pagina do texto que estd sendo citado) NBR
10520;

REFERENCIAS (apenas trabalhos citados no texto e evitar utilizar “ .” nas referéncias)
NBR 6023.
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