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RESUMO

SOUSA, Caio Eder Santiago Lopes de. Os multiletramentos como motivadores da pratica
de leitura em sala de aula. 2019. 108 f. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de
Campina Grande, Cajazeiras, 2019.

Este trabalho apresenta a relevancia da leitura como ferramenta indispensavel no processo de
desenvolvimento intelectual e social do ser humano e, portanto, o seu lugar de destaque na
escola. Nesse sentido, ha uma urgente necessidade de aproximar a leitura realizada na escola
dos contextos e suportes nos quais as criangas e jovens leem, atualmente, em seu cotidiano.
Desse modo, este trabalho tem o objetivo geral de discutir os Multiletramentos como
motivadores da leitura em sala de aula, ao apresentarem-se como mecanismos que podem
colaborar para o desenvolvimento de leitores proficientes, ao desenvolverem competéncias e
habilidades que conferem autonomia e criticidade nos mais variados contextos de uso da
lingua. Construido a partir de uma pesquisa bibliografica e de natureza qualitativa, este
trabalho apresenta um aporte tedrico baseado nos estudos de Soares (2017-2002), Koche e
Marinello (2017-2015), Rojo ¢ Moura (2012), Antunes (2009-2003), Ribeiro (2006-2007),
Koch e Elias (2006), Marcuschi (2003-2001), Brikling (2000), Sol¢ (1998), Chartier (1998-
1996) e Kleiman (1995-1989). Dividido em quatro capitulos, o primeiro, apresentou
consideragdes introdutdrias sobre a importancia da leitura dentro e fora da escola e a
necessidade de inovacdo de suas praticas, a partir do uso de variados suportes de texto,
principalmente os que envolvem as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs). No
segundo capitulo, elaborou-se a fundamentacdo tedrica da pesquisa, valendo-se das
concepgoes de Leitura e Letramento, a partir de alguns dos principais estudiosos dessas
tematicas, além do estudo sobre os Multiletramentos e seu uso para promover uma leitura na
tela que seja interativa, dinamica e colaborativa, desenvolvida a partir de géneros textuais
argumentativos. O terceiro capitulo apresentou o percurso metodologico que norteou a
pesquisa, sua natureza e a explicitagdo de uma Proposta de Intervencdo para o trabalho com
leitura. No quarto e ultimo capitulo, foi desenvolvida a Proposta de Interven¢do, baseada em
oficinas de leitura, a ser executada na Escola de Ensino Basico Francisca Josué de Souza
Carneiro, em Deputado Irapuan Pinheiro-CE, com professores de Lingua Portuguesa do 9°
Ano do Ensino Fundamental. Espera-se entdo, que este material contribua com agdes
proficuas de leitura, em que os Multiletramentos tenham efetiva presenga e possibilitem a
formagao critica e social dos leitores.

Palavras-chave: Leitura. Géneros Textuais. Letramento. Multiletramentos. WhatsApp.



ABSTRACT

SOUSA, Caio Eder Santiago Lopes de. Multiliteracies as motivators of practice reading in
the classroom. 2019. 108 f. Dissertation (Master degree) - Campina Grande Federal
University, Cajazeiras, 2019.

This work presents the relevance of reading as an indispensable tool in the process of
intellectual and social development of the human being and, therefore, its prominent place in
school. Thus, it is necessary approaching the contexts and supports in which children and
young people currently read to the reading practices carried out in the school. Thereby, this
work has the general objective of discussing about Multiliteracies as motivators of reading in
the classroom, presenting themselves as mechanisms that can collaborate for the development
of proficient readers, developing skills and abilities that confer autonomy and criticality in the
most varied contexts of language use. This work, built from bibliographic and qualitative
research, presents a theoretical contribution based on the studies of Soares (2017-2002),
Koche and Marinello (2017-2015), Rojo and Moura (2012), Antunes (2009-2003), Ribeiro
(2006-2007), Koch e Elias (2006), Marcuschi (2003-2001), Brékling (2000), Solé¢ (1998),
Chartier (1998-1996) and Kleiman (1995-1989). Divided into four chapters, the first one
presented introductory considerations about the importance of reading inside and outside the
school and the need for innovation of its practices, based on the use of various text supports,
especially those involving Information and Communication Technologies. In the second
chapter, the theoretical basis of the research was elaborated, using the concepts of Reading
and Literacy, from some of the main scholars of these subjects, besides the study on
Multiliteracies and their use to promote a reading on the screen, which be interactive,
dynamic and collaborative, developed from textual argumentative genres. The third chapter
presented the methodological course that guided the research, its nature and the explanation of
a proposal of intervention for work with reading. In the fourth and last chapter, the
intervention proposal, based on reading workshops, was developed, which is meant to be
carried out at the Francisca Josué de Souza Carneiro Elementary School, in Deputado Irapuan
Pinheiro-CE, with Portuguese Language Teachers of the 9th Grade of this level of teaching. It
is hoped, therefore, that this material will contribute to fruitful reading activities, in which the
Multiliteracies will have an effective presence and enable the critical and social formation of
the readers.

Keywords: Reading. Textual genres. Literacy. Multiliteracies. WhatsApp.
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1 INTRODUCAO

O avancgo tecnologico e as inumeras possibilidades de acesso ao conhecimento
ndo retiraram da leitura seu papel primordial para o crescimento e desenvolvimento do ser
humano em seus mais variados aspectos. A instituicdo escolar, a qual promove a leitura por
exceléncia, precisa fortalecé-la ainda mais, mostrando a importancia do ato de ler em seu
contexto pedagogico e influenciando essa pratica para além dos seus dominios.

A formacao de bons leitores resulta ndo s6 na realizagdo pessoal, mas, sobretudo,
na ascensao social e econdmica de um povo, realidade esta ainda pouco desenvolvida na
escola. No Brasil, os altos indices de analfabetismo funcional devem despertar nos
professores a consciéncia de que as praticas de sala de aula, no tocante a leitura, precisam ser
revistas e ressignificadas, considerando a influéncia que a leitura exerce no contexto escolar,
como ela ¢ incentivada, com que finalidade se 1€, como se 1€ e, principalmente, em que se I€.

E preciso que a escola desenvolva praticas de leitura condizentes com as
circunstancias reais em que as criangas e jovens de hoje se expressam. Sendo assim, torna-se
impensavel que, na era da informacgdo, o acesso a palavra escrita acontega apenas pelo contato
com o livro, j& que o professor tem a seu dispor uma gama de portadores de texto que
contribuem para despertar no aluno o gosto pela leitura, assim como compreender que, por
meio dela, ha inimeras possibilidades de interagdo com o seu meio € com o mundo.

Desse modo, as praticas de leitura inovadoras consideram as situagdes concretas
do uso da lingua, seja falada ou escrita, assim como a presenca das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TICs), ferramentas que t€ém a importante fungdo de mediar a
leitura, agregando valor ao ato de ler, bem como transformando esta agdo, muitas vezes
enfadonha e pouco atrativa para muitos, num momento de interacdo e constru¢ao de
conhecimentos uteis para outros.

Atualmente, o universo cibernético em que as pessoas estdo constantemente
imersas, exige do leitor uma habilidade para lidar com as mais variadas linguagens que se
mesclam num mesmo texto (multimodalidade), como também um adequado manuseio do
hipertexto, que sao os diferentes caminhos que o leitor pode percorrer sem precisar fazer uma
leitura linear do texto.

Com isso, fica evidente que o aluno moderno esta acostumado a realizar leituras
dindmicas e interativas em seu cotidiano, o que exige da escola e do professor a promogao de

eventos de leitura que se aproximem, ao maximo, desse modelo ja usual para criangas, jovens
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e até mesmo adultos. Diante desta constatagdo, urge que se ofereca ao aluno variados suportes
de leitura e diferentes leituras, a partir do contato com géneros textuais diversos.

Considerar que os alunos estdo diuturnamente em contato com ferramentas
tecnologicas, realizando leituras em seus aparelhos celulares, fablets, notebooks, interagindo
virtualmente por meio das redes sociais sdo justificativas bastante contundentes para perceber
que a leitura mediada por suportes digitais ¢ um bom caminho para despertar neles o gosto de
ler.

Sendo assim, as motivagdes para o desenvolvimento deste trabalho sdo: o
desinteresse da parte dos alunos pela leitura; as praticas mecanicistas e tradicionais com as
quais a leitura ainda ¢ feita em sala de aula; a pouca importancia que os estudantes atribuem a
leitura e, sobretudo, os suportes de textos nos quais os alunos leem.

Cabe observar que, neste debate sobre os suportes de texto, a leitura na tela tem
ganhado terreno e se apresenta como pratica cada vez mais recorrente no dia a dia das pessoas.
Desse modo, as ferramentas tecnoldgicas tém promovido a escrita e a leitura como nunca visto
antes. Em suas interagdes pelas redes sociais, ao navegarem pelo infinito mar de possibilidades
que ¢ a Internet, seus usuarios leem e escrevem a todo momento, devendo a escola, portanto,
qualificar esta leitura e escrita, promovendo a proficiéncia leitora, ao vinculd-las a contextos
produtivos de conhecimento e de formagdo pessoal e intelectual do leitor.

Para tanto, a formacao de leitores proficientes, que ¢ meta de todo professor, passa
necessariamente pelo Letramento. Mas o que é Letramento? Soares (2017, p. 64), afirma que
este termo ¢ “[...] entendido como o desenvolvimento de comportamentos ¢ habilidades de
uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais”. Neste sentido, precisa-se
instrumentalizar a leitura de tal forma que o leitor seja capacitado a fazer uso da lingua nos
mais variados contextos da sociedade.

Préticas de letramento sdo mais produtivas quando estdo vinculadas ao uso de
géneros textuais diversos, pois, de acordo com Bazerman (2005, p. 31), os géneros “[...] sdo
parte do modo como os seres humanos dao forma as atividades sociais”, sendo possivel
afirmar que o letramento cristaliza-se pelos géneros textuais, os quais, por suas diferentes
finalidades, desenvolvem habilidades no leitor, que sdo necessarias nas praticas de linguagem
do aluno.

Nesta perspectiva, surge também o conceito de multiletramentos, embasado por
uma pedagogia que visa abordar as diversidades culturais e de linguagens na escola. Estas

diversidades se traduzem na multimodalidade dos textos que circundam na sociedade, bem
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como na multissemiose presente neles, ou seja, a multiplicidade de informagdes representadas
imageticamente para auxiliarem na compreensao do texto.

Para Rojo e Moura (2012), o trabalho com os multiletramentos normalmente
envolve as TICs, caracterizando-se também por uma acdo que tem origem nas culturas de
referéncia dos alunos, quer seja popular, local ou de massa, compreendendo dispares
linguagens, midias e géneros utilizados pelo alunado, conferindo assim um carater critico,
pluralista, ético e democratico ao seu processo de formacgao.

Com isso, estd claro que o texto perdeu seu carater unico e engessado, cedendo
espaco para a leitura interativa e colaborativa, em que leitor e autor dialogam e constroem
sentidos para o texto. Sendo assim, cabe ao professor introduzir em suas aulas todas essas
possibilidades de trabalho com a leitura, o que contribuird para o desenvolvimento de
leitores competentes que tém a capacidade de pensar e agir nas mais diferentes
circunstancias de sua vida.

Frente ao exposto, este trabalho tem o objetivo geral de discutir os
multiletramentos como motivadores das praticas de leitura em sala de aula, ao
configurarem-se como mecanismos que colaboram para o desenvolvimento de leitores
proficientes, com uma formagdo abrangente e determinante do tipo de sujeito que a
sociedade atual exige.

De modo especifico, nesta pesquisa propde-se: conhecer o aporte tedrico sobre a
importancia dos multiletramentos como ferramentas motivadoras da leitura que propicia uma
formacao humanistica e, sobretudo, o empoderamentol do sujeito em suas relagdes sociais;
associar os géneros argumentativos, em especial o artigo de opinido, o debate e a carta
argumentativa, a eventos de leitura que desenvolvam a capacidade de argumentacdo ao
contribuir para a formacdo do senso critico do leitor; e apresentar uma Proposta de
Intervencao para professores do 9° ano do Ensino Fundamental, com foco em praticas de
leitura na perspectiva dos multiletramentos, visando ampliar as possibilidades do ato de ler, de
como se 1€ e em que se 1€.

Este trabalho estd fundamentado, principalmente, nas contribui¢des tedricas de
Soares (2017-2002), Koche e Marinello (2017-2015), Rojo e Moura (2012), Antunes (2009-
2003), Ribeiro (2006-2007), Koch e Elias (2006), Marcuschi (2003-2001), Brakling (2000),

' A palavra ¢ de Paulo Freire, um neologismo do educador, que tem seu principio na terminologia em inglés
“empowerment”, a qual pode ser definida por ser um conceito fundamental para compreender as aspira¢des dos
movimentos sociais. Em 1977, o norte-americano ¢ psicologo Julian Rappaport cunhou esse termo
“empowerment” por meio da palavra “power” (“poder”), para defender que era necessario dar determinadas
ferramentas a alguns grupos oprimidos para que estes tivessem autonomia e condigdes de se desenvolver.
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Solé¢ (1998), Chartier (1998-1996) e Kleiman (1995-1989). A saber, para dar mais
fundamentagdo tedrica, foram investigados os documentos norteadores da Educagdo,
pertinentes as tematicas abordadas, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN
(1998) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017).

A metodologia utilizada consiste numa pesquisa essencialmente bibliografica que
visa reunir informagdes ¢ dados acerca da leitura e dos multiletramentos. Possui natureza
qualitativa, baseada em um método investigativo que tem seu foco no carater subjetivo do
objeto em andlise.

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro traz
consideragdes introdutérias sobre a importancia da leitura no ambito escolar e fora dele, a
necessidade de inovar as praticas de leitura na escola, aproximando-as da forma como as
criancas e jovens leem hoje, o aspecto inovador que tem as tecnologias da informacao e
comunica¢do no contexto escolar, o que permite ao professor apresentar distintos suportes de
leitura ao seu alunado.

Destarte, aponta-se para uma leitura mediada por suportes digitais, assim como a
leitura na tela, pratica corriqueira e simples para quem manuseia computadores, celulares e
demais ferramentas tecnoldgicas, tendo ou ndo acesso a Internet. Ressalta-se também a
necessidade de levar para a classe as leituras multimodais que sdo possiveis com o hipertexto.
Discute-se a promocgao de eventos de leitura baseados no trabalho com géneros textuais como
forma de assegurar o letramento com a leitura motivada pelos multiletramentos, que abrange
diferentes linguagens e culturas, ¢ ainda apresenta as motivagdes para a realizacao da pesquisa
e seus objetivos, geral e especificos.

O segundo capitulo discorre sobre concepcdes de reconhecidos estudiosos da
leitura e seu papel na formagdo do individuo, dando énfase a uma perspectiva interacional
para o ato de ler. Apresenta, ainda, os conceitos de letramento e multiletramentos, seu
percurso historico, bem como a utilizagdo das novas tecnologias na pratica pedagogica, como
a leitura na tela e suas varias possibilidades de interac¢do, visando o empoderamento do leitor.

Ainda no segundo capitulo, propde-se também o uso de géneros textuais em sala
de aula, destacando-se o trabalho com argumentacao e a promogao de eventos de leitura por
meio dos géneros argumentativos, priorizando as praticas de leitura com o artigo de opinido, o
debate e a carta argumentativa.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodoldgico que norteia este trabalho, a
natureza da pesquisa, bem como a Proposta de Intervencdo idealizada para o trabalho com

leitura, a ser desenvolvido com os professores de Lingua Portuguesa do 9° Ano, na EEB
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Francisca Josué de Souza Carneiro, no municipio de Deputado Irapuan Pinheiro, interior do
Ceara

O quarto capitulo compreende uma Proposta de Intervengdo baseada em Oficinas
de Leitura, que orientam o professor de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental
no trabalho com a leitura de textos argumentativos que contribuam para a constru¢ao do
sujeito social através dos multiletramentos, possibilitando o uso da leitura mediada por
recursos tecnoldgicos, em especial, o aplicativo WhatsApp e seus modos de comunicagdo e
interagao.

Ante ao exposto, espera-se que este trabalho vislumbre possibilidades que
contribuam para a pratica pedagogica do professor, na formagdo leitora de criancas e
adolescentes, colaborando assim para que a educacdo e a escola tenham papel central no

desenvolvimento intelectual, pessoal e social dos estudantes.
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2 A PRATICA DA LEITURA NA PERSPECTIVA DOS MULTILETRAMENTOS

Neste capitulo, serd discutido o papel fundamental que a escola tem na formagao
do leitor competente, o que ¢ cada vez mais inquestionavel na atualidade. Essa fungdo ¢ ainda
mais requerida pelo fato das mudangas que ocorrem constantemente na sociedade e que
refletem diretamente no contexto escolar. Urge que a escola valorize todas as formas de
linguagens e culturas que ali se aglutinam, dando voz a todas as manifestagdes da lingua.

Para que isto aconteca, convém que os professores € a escola repensem suas
praticas de trabalho com a leitura, contribuindo para que criangas e jovens adquiram o habito
de ler, tornando-se leitores proficientes e habeis usuarios da lingua em suas mais variadas

situagdes comunicativas. Sobre isto, Marisa Lajolo (2004, p. 107) afirma que:

Se algumas metodologias e estratégias propostas para o desenvolvimento da leitura
parecem enganosas por trilharem caminhos equivocados, o engano instaurou-se no
comeco do caminho, a partir do diagnostico do declinio ou da inexisténcia do habito
de leitura entre os jovens.

Para a autora, cabe ao professor utilizar-se de variadas estratégias e metodologias
que atendam aos interesses do leitor, sendo este o caminho para que ele desenvolva de forma
competente o habito de ler. Para tanto, uma das estratégias que cada vez mais se utiliza na
classe ¢ o trabalho com géneros textuais, permitindo a inser¢cdo de textos com os mais
diferentes propdsitos comunicativos, algo que desperta o interesse pela leitura e habilita o
leitor a transitar eficazmente pelos mais variados textos ndo utilizados nas praticas
tradicionais de leitura.

Sendo assim, os géneros textuais precisam estar presentes nas praticas de leitura,
pois, conforme Antunes (2009, p. 54), “[...] conhecer os diferentes géneros que circulam
oralmente ou por escrito faz parte de nosso conhecimento de mundo, de nosso acervo
cultural”, devendo este conhecimento permear todas as relacdes estabelecidas pelos atores da
sala de aula.

Explora-se ainda, neste capitulo, os novos suportes de leitura e as possibilidades
que estes elementos oferecem ao leitor, sobretudo, no que diz respeito as ferramentas
tecnologicas, bastante presentes no cotidiano das pessoas, leitoras ou ndo, e que podem
despertar a curiosidade pela leitura e promover experiéncias prazerosas com as palavras
escritas, assentadas em quaisquer suportes de texto.

Outrossim, inserem-se também, as praticas de letramento que a escola deve

oportunizar aos estudantes, redimensionando os significados e usos da lingua dentro e fora
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dela, nos mais diversos contextos sociais, além de referenciar suas praticas de leitura na

Pedagogia dos Multiletramentos, ao valorizar todas as potencialidades dos estudantes.

2.1 A LEITURA SOB DIFERENTES OLHARES

Atualmente, é consenso que a leitura precisa ocupar lugar de destaque nas praticas
de sala de aula, haja vista que o conhecimento mediado se mostra insuficiente na formag¢ao do
estudante. Propiciar experiéncias significativas com a leitura ¢ de basilar importancia para que
o leitor dialogue com o texto e desenvolva uma postura critica diante do exposto pelo autor.

Para tanto, torna-se imperativo que o professor baseie sua pratica pedagogica em
estudos epistemologicos sobre essa tematica e também nos documentos norteadores da
educagdo, como forma de assegurar um ensino efetivo, alicercado em praticas inovadoras que
possibilitem ao estudante buscar na leitura o caminho para o seu crescimento intelectual e
pessoal, consequéncia natural para quem faz desta ferramenta seu vetor de aprendizagem.

Sobre leitura, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998) orientam que o dominio da linguagem deve ser o foco do trabalho com a
Lingua Portuguesa, incluindo nesse trabalho as praticas de leitura que devem resultar no
desenvolvimento de uma competéncia leitora. Nesta mesma dire¢ao, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) orienta que os professores trabalhem a leitura oportunizando a
construgdo de sentidos que sejam coerentes tanto para textos orais quanto escritos, em que o
leitor possa produzir textos que se adéquam as mais variadas situagdes comunicativas.

Ainda sobre a importancia da leitura, Paulo Freire (2011, p.19-20) afirma que,
“[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, fato que mostra a necessidade de se
oportunizar ao educando uma pratica comprometida com a analise do contexto, buscando
perceber o que estd imbricado nas entrelinhas do texto, evitando-se apenas uma andlise
superficial do que estéd posto pelas palavras escritas.

Na concepcao de Kleiman (1989), a leitura deve ser um ato social, realizado entre
o leitor e o autor, que devem interagir, levando em consideragdo objetivos e necessidades
socialmente determinadas. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que a leitura deixe de ser uma
atividade individual e passe a ser vista como um ato social, em que o significado atribuido ao
que se 1€ dependera da interagdo que ocorre no momento da leitura.

Por estas razdes, praticas mecanicistas que comumente fazem-se presentes nas

atividades que envolvem o ato de ler precisam ser evitadas, pois representam sério entrave ao
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gosto pela leitura e, consequentemente, aos beneficios que ela traz ao leitor. Uma leitura em
que se privilegia apenas a visdo do autor, ou seja, que ndo promova a interacao autor — leitor —
texto, ndo sera significativa para o leitor, tampouco o tornara agente de sua formacao.

Desta forma, Koch e Elias (2006) afirmam que subjacente a leitura estdo os
conhecimentos e as experiéncias do leitor, devendo, portanto, serem considerados para que
este atribua significado ao que 1€, auxiliado por atividades de leitura que necessariamente
oportunizem a insercao de seus conhecimentos prévios e experiéncias de vida ao texto.

De acordo com Solé (1998), o leitor necessita de conhecimento prévio adequado
sobre o texto com o qual interage, para que, com isso, o processo de atribuicdo de significado
seja relevante e leve a compreensdo do texto, culminando com a proficiéncia desse leitor. Para
esta autora, a utilizacao de estratégias de leitura permite a inser¢ao desse conhecimento prévio
que contribui para a inferéncia e interpretagao do texto. Confirmando o que defende Solé¢,
Silva (1985, p. 22), afirma que, “[...] o processo de leitura apresenta-se como uma atividade
que possibilita a participagdo do homem na vida em sociedade, em termos de compreensao do
presente e passado e em termos de possibilidades de transformacao cultural.” Para este autor,
a leitura ¢ ferramenta indispensavel para o desenvolvimento do individuo, mecanismo
promotor da cidadania e dignidade do ser humano.

Portanto, as praticas de leitura devem ser produtivas, atrativas e direcionadas para
a formacao do leitor. Hoje, mais do que nunca, a escola precisa apresenta-la aos seus alunos
como algo positivo, ja que, conforme Kramer (1998, p. 25), as praticas escolares tém
atribuido a leitura uma fun¢do negativa na formacao de leitores, visto que esta associada a
“[...] imposi¢ao de leituras, provas, datas, arguicdes, resumos, fichamentos, sinteses, a leitura
reduzida a matéria, o contetido escolar”. Em outras palavras, a leitura centra-se no texto tao
somente como pretexto para o ensino de regras gramaticais e atividades que nido conferem

autonomia ao leitor.

2.1.1 Praticas de leitura na escola: do tradicional a contemporaneidade

Entender a importancia que a leitura tem hoje na formagao critica e intelectual do
ser humano passa necessariamente pelo conhecimento de suas praticas que, ao longo do
tempo, modificaram-se, apresentando propositos especificos a depender da influéncia que a
escola exercia na sociedade. Ademais, conhecer a funcao da escola, desde os seus primordios
até a atualidade, contribui consideravelmente para a compreensiao do papel que a leitura teve

no passado e a sua grande contribui¢ao na atualidade.
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Na Grécia Antiga, segundo Marrou (1975), a escola tinha uma relagdo essencial
com a cultura, ndo apresentando um carater técnico, mas um principio relacional representado
pela interacdo do discipulo com o seu mestre. Ainda para o autor, aspectos sociais exigiam um
modelo de educagdo cujo espaco propiciasse a democratizacdo da cultura e de valores
relevantes para a sociedade da época.

Complementando, Marrou (op. cit., p. 94) diz que a “[...] educacdo grega de
carater escolar assentou-se em dois pilares basicos: a pratica do esporte, ginastica para o corpo
e a musica vocal ou instrumental para a alma”, o que demonstra uma sobreposi¢ao de uma
educacdo mais artistica do que cientifica, bem como a arte musical em detrimento da literaria.

Porém, exigia-se do cidadao grego o dominio de um vasto repertdrio de poemas
liricos como requisito basico para sua participacdo em banquetes, figurando como homem
culto e honrado. Para isso, foi necessario expandir o uso da escrita como forma de acesso a
cultura, fazendo surgir o mestre das letras, que era o responsavel pelo ensino do alfabeto oral
e escrito.

Manacorda (1992, p. 54), no que diz respeito a aprendizagem da leitura, afirma
que:

[...] quando aprendemos a ler, aprendemos primeiro os nomes das letras, depois suas
formas e seus valores, em seguida as silabas e suas propriedades e, enfim, as
palavras e suas flexdes. Dai comegamos a ler e a escrever, de inicio lentamente,
silaba por silaba. Quando, no devido prosseguimento do tempo, as formas das
palavras estiverem bem fixas em nossa mente, lemos com agilidade qualquer texto
proposto, sem tropegar, com incrivel rapidez e facilidade.

Percebe-se, com essa perspectiva de leitura posta pelo autor, que o ato de ler era
um fim em si mesmo, representando com exatiddo o carater mecanicista que ela teve no
transcurso do tempo por milénios. A institui¢ao escolar, além de excludente e elitista que foi,
por muito tempo, oferecia uma leitura pouco atrativa e que ndo favorecia a formagao critica
do leitor.

Ultrapassado o viés cultural da educagdo grega, no periodo seguinte, que tem
inicio no século VII e vai até¢ o século XIV, a escola teve sua finalidade voltada para o
conhecimento da doutrina cristd e houve nesse periodo uma sistematizacao canonica do saber.

Dessa forma, segundo o supramencionado autor:

A ordem do aprender ¢ tal que, antes de tudo, aprendesse a eloquéncia, pois toda
doutrina obtém-se através dela. Da eloquéncia trés sdo as partes: escrever
corretamente e corretamente pronunciar o que esta escrito (é isto o que ensina a
gramatica); saber demonstrar o que se pretende demonstrar (¢ isto o que ensina a
dialética); formar as palavras e as sentengas (¢ isto o que ensina a retorica). Comeca-
-se, portanto, com a Gramatica, avanca-se na Dialética e, em seguida, na Retorica. E,
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munidos delas como armas, temos que entrar na Filosofia. (MANACORDA, 1992,
p. 38)

Nessa perspectiva, a leitura nesse periodo ainda ndo se apresentava como uma
pratica transformadora dos sujeitos sociais, j& que, mormente, & escola era concebida a
difusdo dos temas religiosos, sendo eximia combatente dos prazeres mundanos e das praticas
que pudessem retirar do homem sua pureza religiosa e moral.

No que se refere ao periodo que compreende boa parte da Idade Média, Aries
(1981, p. 168) assinala que “[...] a aula se constituia em ligdes lidas, ditadas ou improvisadas
pelo mestre, sempre em latim”. Assim, Manguel (1997) assevera que as praticas de leitura
daquela época eram reflexos daquilo que os monges ensinavam nos conventos.

Sabe-se ainda que desde a Antiguidade havia uma rela¢do intima entre a sua
leitura em voz alta e a palavra escrita, pois 0 som era tido como a “alma da letra”. Dessa
maneira, cabia ao leitor o dever de dar vida as letras, por meio da fala. Para além disso,

Cavallo e Chartier (1998, p. 123) acrescentam que:

[...] em meados do século IX a leitura silenciosa ja tinha se tornado norma no mundo
cristdo. Do ponto de vista psicologico, a leitura silenciosa era muito estimulante para
o leitor, visto que permitia manter a fonte de sua curiosidade sob seu controle
pessoal. Mas, no mundo oralizado daquela €poca, havia uma desconfianca da leitura
silenciosa porque acreditavam que ela abria espago para sonhar acordado, para o
perigo da preguica, e ela ndo permitia a leitura controlada. Era uma leitura
independente, em que um livro podia ser lido em particular e sobre o qual o leitor
podia refletir enquanto seus olhos revelavam o sentido das palavras, ndo estava mais
sujeito as orientagdes ou esclarecimentos, a censura ou condenagdo imediatas do
ouvinte.

A partir do século XV comega o periodo Classico, marcado pelas revolugdes e
pela invengao da imprensa. Nesse periodo, o designio religioso da escola ¢ substituido pela
socializagdao do individuo, fato que corroborou com a criagdo e expansao de muitos colégios,
propiciando a educa¢do da juventude e da infancia, buscando ndo somente o ensino, todavia
também o enquadramento e a vigilancia do individuo.

Além disso, hd que se considerar o fato de que, naquela época, os valores
defendidos para o convivio em sociedade ndo eram apenas os cristdos, mas principalmente os
valores morais, como civilidade, decéncia, moderacdo, honestidade, trabalho e adaptacgao
social. Com isso, a escola adquiriu status de institui¢cao imprescindivel para a sociedade.

Mesmo assim, Chartier e Hebrard (1995) informam que a leitura daquela época
ainda se resumia ao ato de ler e reler o que estava escrito em voz alta, buscando, assim,
memorizar para ser capaz de reproduzi-lo quando fosse necessario. Os autores informam que

as praticas de leitura eram meros exercicios escolares ndo privilegiados na escola. Tal
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realidade comegou a mudar, no inicio do século XIX, quando surgiu na escola uma cultura
técnico-cientifica como base de transmissdo e producdo do conhecimento.

A luz de Chartier (1996), nesse contexto, atribui-se a leitura e ao seu aprendizado
inicial o cerne de todas as a¢des da escola, tornando-se consensual sua importancia como fator
preponderante, ndo apenas de aculturacdo, mas também de formacdo do aprendente. Para o
autor, o ensino da leitura concretizou-se em duas etapas distintas: um determinado tempo para
o trabalho com a leitura e outro para o aprendizado da leitura.

Salienta-se por fim que a era da leitura escolar consolidou-se no final do século
XIX, por ocasido da Revolucao Industrial, quando surgiram novas exigéncias da escola. A
partir daquele periodo, e até hoje, a leitura tem ganhado novos suportes e modos, ndo se
limitando a um céanone tradicional, mas abrangendo os mais diversos textos e contextos, em
que o leitor se livra de regras e valores tradicionais, que por muito tempo foram responsaveis
pelo desinteresse e desmotivagao pela leitura.

Dessa forma, esses novos suportes € modos de ler, que fogem ao tradicionalismo
escolar, conferem nova dindmica a leitura. Sobre isso, Cavallo e Chartier (1998, p. 223)

declaram que:

[...] falta a escola compreender que o leitor tem a liberdade de folhear o livro de um
lado para o outro, pular trechos inteiros, ler as frases ao contrario, deforma-las,
reelabora--las, continuar a tecé-las e a melhora-las com todas as associagdes
possiveis, extrair do texto conclusdes que o texto ignora, encolerizar-se e alegrar-se
com ele, esquecé--lo, plagid-lo e num certo momento atirar o livro num canto.

Para os autores, esse novo leitor reclama para si uma liberdade de escolher o que
quer ler, como quer ler ¢ onde quer ler, ou seja, um leitor “subversivo”, que nao aceita
imposicao de regras frente a leitura e que se vale de outros mecanismos de aculturagdo,
principalmente os meios audiovisuais de comunicagao.

Por essa razao, a leitura passa a ser observada como um algo tanto pessoal quanto
social, que implica o uso de estratégias e esquemas por parte do leitor para alcangar um
numero mais alto possivel de informagdes do texto, afastando, assim, o carater passivo que
teve o ato de ler, durante muito tempo. Nasce dai o aspecto interacional que deve haver entre
leitor e texto.

Apesar de todo o avango que a leitura experimentou no contexto escolar nos
ultimos tempos, ainda ha lacunas que separam a teoria das praticas em sala de aula. Tende-se,

muitas vezes, a uniformizar as atividades de leitura, ao priorizar sua concep¢ao estruturalista,
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em que se considera o ato de ler apenas como forma de vocalizagdo da escrita, favorecendo
muito mais a decodifica¢do do que a construcdo de sentido do texto.

Destarte, torna-se necessario que a escola reveja seu trabalho com a leitura e
estimule-a em seus alunos. Nas palavras de Villardi (1999, p. 37), o gosto pela leitura “[...] €
exatamente isso: € ensinar a se emocionar com os sentidos e com a razdo porque, para gostar
apenas com os sentidos, ndo ha necessidade de interferéncia da escola”.

Sobre essa mudanga de paradigma, Barbosa (1992, p. 88-89) elucida que:

[...] ler ndo ¢ mais decodificar ¢ o leitor ndo ¢ mais o alfabetizado. Maior
necessidade e maior oportunidade de acesso as informagdes através do texto escrito
promoveram uma muta¢do no processo de leitura. Dai configurar-se hoje uma
situagdo de crise da escola: juntamente com as conquistas das classes populares, que
almejavam e conquistaram o direito a educag@o, provocando a chamada mudanca de
clientela da escola publica, outro fator interveio, questionando as premissas da
concepcao de aprendizagem da leitura: era preciso formar leitores eficazes. Aquele
mecanismo secularmente adotado pela escola para possibilitar a todos condigdes
minimas de acesso ao material escrito revelou-se insuficiente diante da
multiplicidade de situacdes que implicam o uso da escrita. Cada vez mais, a escrita
se colocou como obstaculo a participacao efetiva do cidaddo do mundo social,
demonstrando, no cotidiano, a utilidade de saber ler.

Desse modo, percebe-se claramente que a leitura apenas como mecanismo de
decodificacdo, por muito tempo empregado pela escola, ndo atende mais as variadas situagdes
de contato com a escrita, em que os individuos precisam demonstrar dominio da lingua, para
se tornarem usuarios letrados, competentes e autdnomos na aquisi¢cao do saber.

Para Lopes e Carvalho (2011, p. 115), “[...] ler € construir significados, ¢ um
processo mediante o qual se compreende a lingua escrita, sendo o leitor um sujeito em
interagdo com o texto”, ou seja, ¢ uma atividade interativa que requer do leitor uma postura
ativa e critica ante ao texto. Ainda para estas autoras, “quando falamos em leitura num
contexto de aprendizagem, consideramos que esse processo s sera eficiente se resultar em
aprendizagem significativa”. Dessa forma, o leitor precisa atribuir sentido ao que 1€ e, com
isso, agregar valor ao conhecimento do qual tem acesso com a leitura.

Por fim, compete observar que a escola tem funcdo de suma relevancia na
formacdo do leitor, ao prepara-lo para os mais variados eventos sociais, 0 que exige uma
mudanga na pratica pedagdgica do professor, a comecar por realgar o valor que tem a leitura

por possibilitar aos leitores o contato com diferentes suportes e géneros textuais.
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2.1.2 A leitura e seu carater interacional na formacao do leitor

A leitura ¢ ferramenta indispensavel no processo de formacao intelectual do ser
humano. Contudo, este processo tdo necessario a vida precisa produzir efeitos positivos no
leitor, devendo ser uma pratica usual na vida de estudantes e professores, dentro e fora da
escola. Muitos sdo os entraves que envolvem a pratica da leitura, desde o desinteresse por este
aprendizado até a forma pouco atrativa como ela é apresentada e trabalhada em sala de aula,
mostrando-se vazia de sentido, descontextualizada e na contramao dos interesses do aluno.

Nao se pode discutir a leitura sem levar em consideragdo a importancia da
interacdo que deve acontecer entre leitor, autor e texto. Dai resulta a criagdo de sentidos e uma
relacdo dialdgica no ato de ler. Quanto a esta interacdo, segundo Koch e Elias (2006, p. 10), a
leitura com foco no autor, “[...] € entendida como a atividade de captagdo das ideias do autor,
sem se levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor”. Nesta perspectiva, a
atencdo se volta tdo somente para o autor e suas intengdes.

Ainda para as autoras, quando o foco da leitura estd apenas no texto, essa
atividade torna-se linear e pouco reflexiva, em que o leitor compreende as informacdes
transmitidas no texto, mas ndo ¢ capaz de interpretar outras mensagens subjacentes ao que
estd posto nas linhas escritas, tarefa que so6 se realiza quando o leitor dialoga com os
implicitos e pressupostos presentes nas entrelinhas desse texto.

Numa ultima perspectiva, quando se promove a interacdo entre autor, texto e

leitor, Koch e Elias (op. cit., p. 11) afirmam que a leitura é:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo.

Outrossim, o carater interacional da leitura defendida pelas autoras, e também
ratificado pelos Parametros Curriculares Nacional de Lingua Portuguesa — PCNLP (BRASIL,
1998), orientam praticas para que o leitor fagca um trabalho ativo de interpretacdo e
compreensdo do texto ao considerar os objetivos deste, ou seja, o conhecimento que o leitor ja
tem acerca do assunto ali tratado, sobre o autor. Enfim, a leitura ndo deve ser apenas uma
decodificacdo e o leitor carece de ter a capacidade de fazer uso das mais variadas estratégias
de inferéncia, verificagdo, antecipagdo e sele¢do, mecanismos necessarios a proficiéncia.

Nessa otica, se o leitor ndo faz uso de estratégias de leitura e ndo tem a clara

percepcao dos objetivos desta agdo, inviabiliza-se a constitui¢do de aspectos do texto e o
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desenvolvimento de sua proficiéncia fica comprometido. Sendo assim, o leitor proficiente, ao
utilizar-se de dessemelhantes estratégias de leitura, ¢ capaz de edificar possibilidades e
sentidos de compreensdo do texto, como afirma Solé (2003, p. 21): “[...] desse leitor, espera-
-se que processe, critique, contradiga ou avalie a informagdo que tem diante de si, que a
desfrute ou a rechace, que dé€ sentido e significado ao que 1&”.

Em qualquer atividade de leitura, visando sua compreensdo, ha que se considerar
os objetivos do leitor, pois sdo determinantes para mensurar o tempo, a atengdo € a interacao
com o texto. Para que isso seja articulado, ¢ imprescindivel estudar a materialidade linguistica
e as informacdes precedentes do leitor para garantir a necessaria producgdo de sentidos, a partir
da sua bagagem sociocognitiva, dependendo do seu contexto de vida.

No tocante a compreensdao do texto, viabiliza-se este entendimento a partir de
fatores associados ao autor/leitor. Quanto aos fatores que dependem do autor/leitor, ¢ possivel
que variem de acordo com as circunstancias de leitura e se refiram a outros mecanismos inter-
relacionados entre si. Para Koch e Elias (2006), tais aspectos sdo pertinentes ao conhecimento
de elementos linguisticos, aos esquemas cognitivos do leitor, a sua bagagem cultural, bem
como as conjunturas em que foi feito o texto.

Diante do exposto, cabe ainda refletir sobre a relagdo entre escrita e leitura em
contextos de producdo e de usos do texto. A primeira reflexdo a ser posta em analise ¢ a de
que, ndo necessariamente, havera relacdo entre o contexto de uso e producdo de um texto.

Para as autoras supramencionadas:

Depois de escrito, o texto tem uma existéncia independente do autor. Entre a
produgao do texto escrito e a sua leitura, pode passar muito tempo, as circunstancias
da escrita (contexto de producdo) podem ser absolutamente diferentes das
circunstancias da leitura (contexto de uso), fato esse que interfere na producdo de
sentido. (KOCH e ELIAS, op. cit., p. 32)

Sendo assim, torna-se necessario considerar os aspectos de producao, de uso, de
tempo e de finalidade do motivo pelo qual um texto foi escrito, pois esta ¢ uma forma de
tornar a leitura mais significativa, produzir sentidos ao que se 1€ e garantir um efetivo

envolvimento do leitor na influéncia mutua entre autor e texto.

2.1.3 Leitura e ativacao de estratégias de processamento do texto

Quando a leitura ¢ realizada e dela se produzem sentidos, ativam-se variadas

estratégias sociocognitivas no leitor. A importancia do uso dessas estratégias reside no fato de
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que ¢ possivel utilizar diferentes tipos de conhecimento, sem os quais nao se pode prescindir
uma pratica de leitura proficiente.

Para Koch e FElias (2006), os sistemas de conhecimento fundamentais ao
processamento textual sdo o linguistico, o enciclopédico e o interacional. O primeiro diz
respeito ao conhecimento gramatical e lexical; ja4 o conhecimento enciclopédico esta
relacionado aos saberes gerais do mundo, adquiridos nas vivéncias pessoais; € o terceiro, o
conhecimento interacional, estd associado as interacdes realizadas pelo uso da linguagem.

Quanto ao conhecimento interacional, as autoras supracitadas afirmam que este se
subdivide em: ilocucional (que possibilita o reconhecimento dos objetivos ou propositos do
texto); comunicacional (confere ao leitor a capacidade de reconstrugcdo do objetivo do texto,
da variante linguistica adequada e escolha do género textual a partir de uma determinada
situagdo comunicativa); metacognitivo (convencimento do leitor quanto a aceitacdo dos
objetivos do texto) e o superestrutural (identificacdo de textos como instrumentos adequados
aos diferentes eventos comunicativos experienciados na vida em sociedade).

Dessa forma, para a constru¢do de sentidos, tdo requerida numa leitura
proficiente, necessita-se considerar a analise do contexto. Sobre isto, Koch e Elias (2006, p.
56) dizem que “[...] o sentido de um texto ndo existe a priori, mas ¢ construido na interagao
sujeitos-texto”, em que estes sujeitos estdo inseridos num contexto cujas vivéncias sdo
preponderantes na producao de sentido para a leitura.

Sendo assim, a andlise do texto escrito requer distingdo entre contexto de uso e
contexto de produgdo, ja que na contextualizacdo da escrita, ao contrario da interagao face a
face, o contexto de uso ¢ determinante para a formagao de sentidos. O texto falado €, entdo,
marcado pela coincidéncia dos dois contextos, no entanto € necessario que o leitor faga uso

dessa distingdo, que ¢ relevante para o processamento de informagdes contidas no texto.

Segundo as autoras:

O produtor do texto pressupde da parte do leitor/ouvinte conhecimentos textuais,
situacionais e enciclopédicos e, orientando-se pelo Principio da Economia, ndo
explicita as informagdes consideradas redundantes ou desnecessarias. Ou seja, visto
que ndo existem textos totalmente explicitos, o produtor de um texto necessita
proceder ao balanceamento do que necessita ser explicitado textualmente e do que
pode permanecer implicito, supondo que o interlocutor podera recuperar essa
informagao por meio de inferéncias (KOCH; ELIAS, op.cit., p. 71).

Ainda no que se refere a discussdo sobre a construgdo de sentidos do texto, surge

outro conceito: a intertextualidade. Ao produzir-se um texto, ¢ comum remeter-se a outros
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textos para esta escrita. Isto ¢ fato incontestavel, e se deve, em grande parte, ao uso,
consciente ou nao, do recurso da intertextualidade.
Mas o que ¢ intertextualidade? Como ela se apresenta num texto? Koch e Elias

(13

(2006, p. 86) informam que “[...] ocorre quando, em um texto, estad inserido outro texto
(intertexto) anteriormente produzido, que faz parte da memoria social de uma coletividade”.
Ao recuperar outros contextos e textos, o leitor tem a capacidade de produzir
satisfatoriamente os mais variados sentidos, ressignificando-os a medida que a
intertextualidade lhe ofereca mecanismos favoraveis a isso.

A depender de como o autor se utiliza da intertextualidade para produzir seus
textos, ela pode ser explicita (quando se informa o texto-fonte) ou implicita (sem citagdo
expressa da fonte). A vista disso, o leitor proficiente, instruido por inimeras leituras, é capaz
de recuperar o texto-fonte na intertextualidade implicita, bem como ¢ capaz de perceber o
efeito de sentido e o propdsito comunicacional presentes no novo texto.

Percebe-se, assim, que existe uma estreita relacdo entre intertextualidade, leitura e
producao de sentidos como forma de assegurar ao leitor o desenvolvimento de habilidades
requeridas para o processamento de um texto. Desse modo, hd que se considerar a
necessidade de contato com variados textos e suportes, viabilizando diferentes modos de ler,

entre cles, a leitura na tela, cada vez mais usual na atualidade.

2.1.4 Leitura na tela: um recurso aglutinador de multilinguagens

A cada dia as praticas de leitura se modificam, seja pela quantidade cada vez maior
de material disponivel, seja pela variedade de suportes em que elas se apresentam ao leitor. Os
recursos tecnoldgicos, como o computador e os smartphones, sdo em grande parte os principais
suportes em que pessoas, pelas mais diversas finalidades, leem e interagem na atualidade.

E cada vez mais notdrio que o livro impresso perdeu sua hegemonia no que diz
respeito a suporte de texto. Hoje ainda se discute a qualidade da leitura realizada em suportes
impressos e eletronicos, numa tentativa de privilegiar o texto impresso em detrimento do
virtual, mas isso ndo ¢ fator preponderante para fazer com que o leitor continue lendo de
modo tradicional, e sim utilize-se de novos suportes, os quais oferecem experiéncias
significativas com a leitura e constroem relacdes extremamente produtivas entre leitor e texto.

A respeito do papel importante que tem o suporte de texto para a leitura, Ribeiro

(2007, p. 126) diz que:
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Cada suporte, a medida que foi inventado e refinado, criou especificidades: o jornal,
com sua diagramag¢do e sua periodicidade peculiares, produz determinadas
expectativas no leitor, assim como as revistas, as bulas de remédio, os outdoors, os
livros e at¢é mesmo os muros urbanos. [..] Em cada suporte, o leitor faz
reconfiguragdes pertinentes a percepcdo que tem do que 1€, do que porta, do que tem
em maos, do que vé [...] de acordo com a demanda constante do leitor, que busca
conforto, eficiéncia, eficacia, portabilidade e compreensibilidade.

Desse modo, percebe-se que o leitor considera relevante o tipo de suporte em que
0 texto esta presente, bem como utiliza-o para agregar valor a leitura, uma vez que o escolhe a
partir da sua funcionalidade e possibilidade de como utiliza-lo de forma pratica, confortavel e
eficaz. Assim, as ferramentas tecnologicas das quais dispdem os leitores de hoje mostram-se
suportes ideais para a leitura interativa, de uso corriqueiro e, principalmente, que atenda as
mais variadas inten¢oes do leitor.

Com isso, a leitura na tela tem se tornado uma pratica cada vez mais frequente por
apresentar ao leitor algumas possibilidades que rompem com as formas tradicionais de ler.

Chartier (1998, p. 12-13), diz que:

A inscricdo do texto na tela cria uma distribuicdo, uma organizacdo, uma
estruturacao do texto que ndo é de modo algum a mesma com a qual se defrontava o
leitor do livio em rolo da Antiguidade ou o leitor medieval, moderno e
contemporaneo do livro manuscrito ou impresso, onde o texto € organizado a partir
de sua estrutura em cadernos, folhas, paginas. O fluxo sequencial do texto na tela, a
continuidade que lhe ¢ dada, o fato de que suas fronteiras ndo sdo mais tao
radicalmente visiveis, como no livro que encerra, no interior de sua encadernag@o ou
de sua capa, o texto que ele carrega, a possibilidade para o leitor de embaralhar, de
entrecruzar, de reunir textos que sdo inscritos na mesma memoria eletronica: todos
esses tragos indicam que a revolugdo do livro eletronico é uma revolucdo nas
estruturas do suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler.

Ja na concepcdo de Belo (2007), a quantidade quase infinita de materiais
digitalizados oferece ao leitor uma experiéncia diferente com a leitura. O que antes se lia
apenas em formato impresso, agora se apresenta ao leitor por meio dos mais variados
ambientes virtuais, numa leitura na tela, em suporte digital.

Essa leitura na tela sera feita de outras maneiras, nas quais as sensagdes ao
manusear um livro impresso, seus gestos e a sequéncia da leitura ndo estardo presentes. Nao
ha na tela a obrigacao de se realizar uma leitura linear, podendo o leitor passar de um capitulo
a outro do texto com apenas um clique.

Desse modo, com um acervo quase infinito de textos, tendo a possibilidade de se
realizar uma leitura ndo linear, propria do hipertexto, assim como a presenca de diferentes
géneros textuais numa so pagina virtual e a facilidade de manuseio das ferramentas digitais,
dada a sua presenca constante no dia a dia das pessoas, fazem com que o leitor moderno se

aventure cada vez mais na cibercultura.
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Tudo isso culmina com o necessario letramento digital, indispenséavel a insergao e

interagcdo no universo cibernético atual. Nesse sentido, Soares (2002, p. 152) articula que:

A tela como espago de escrita e de leitura traz ndo apenas novas formas de
acesso a informagdo, mas também novos processos cognitivos, novas formas
de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo
letramento, isto €, um novo estado ou condi¢do para aqueles que exercem
praticas de escrita e de leitura na tela.

Em vista disso, a leitura na tela é dinamizada pela presenca de palavras, sons,
imagens e movimentos que agregam valor ao ato de ler. Consequentemente, o leitor se vé ante
novas demandas de leitura que exigem habilidades especificas e variadas formas de
expressdo, que o caracterizam como um leitor letrado. Para Ribeiro (2006), este leitor ndo
apresenta dificuldade em realizar leituras no meio digital, pois conhece varias formas de texto
e hipertexto, fazendo com que navegue com rapidez e eficiéncia.

Portanto, se a escola quer trazer para o seu contexto novas formas de leitura,
precisa oportunizar diferentes contatos com a palavra escrita através de suportes de texto
diversos, principalmente as ferramentas tecnoldgicas, contribuindo para a construcdo de
leitores criticos, ativos e motivados pela busca de conhecimento, que ¢ a mola propulsora para

o crescimento e desenvolvimento do ser social.

2.2 CONCEITOS DE LETRAMENTO E SEU PERCURSO HISTORICO

A democratizacdo da Educagdo e a plena escolarizacdo fizeram chegar a escola
uma variedade de terminologias, trazendo consigo diferentes niveis de aprendizagem,
diferentes culturas e variadas visdes de mundo. Nesse contexto, surge no Brasil, em meados
dos anos 1980, o termo Letramento. Entender este conceito e sua relevancia no processo de
aprendizagem do aluno ¢ tarefa indispensavel para o professor.

Magda Soares (2017, p. 30) diz que sua origem se deu a partir da necessidade de
“[...] reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas
que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”.
Assim, ¢ possivel depreender o letramento como um conceito que abarca o dominio de
competéncias em leitura e escrita, muito além da tradicional visdao de ler e escrever por

décadas desenvolvida nas escolas e ainda enraizada na pratica de muitos professores.
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E mister ressaltar que o termo letramento se originou ao mesmo tempo no Brasil e
em outros paises. E o caso da literacia em Portugal, do illettrisme na Franca e literacy nos

Estados Unidos e na Inglaterra. Entretanto, conforme a estudiosa supracitada:

[...] se ha coincidéncia quanto ao momento histérico em que as praticas sociais de
leitura e de escrita emergem como questdo fundamental em sociedades distanciadas
geografica, socioecondmica e culturalmente, o contexto e as causas dessa emersao
sdo essencialmente diferentes em paises em desenvolvimento, como o Brasil, e em
paises desenvolvidos, como a Franca, os Estados Unidos, a Inglaterra. [...] destaco a
diferenca fundamental, que estd no grau de énfase posta nas relacdes entre as
praticas sociais de leitura e de escrita ¢ a aprendizagem do sistema de escrita, ou
seja, entre o conceito de letramento (illettrisme, literacy) e o conceito de
alfabetizagdo (alphabétisation, reading instrunction, beginning literacy). (SOARES,
op. cit., p. 31).

Essa diferenca, segundo a estudiosa, reside no fato de que em paises como Estados
Unidos e Franca os problemas de letramento surgiram de maneira independente das questoes
relacionadas a aprendizagem elementar da escrita, pois houve a constatagdo de que as pessoas,
mesmo alfabetizadas, ndo evidenciavam dominio de habilidades de escrita ¢ de leitura em
praticas sociais que envolviam a lingua escrita. No Brasil, porém, a terminologia ja surgiu
estritamente relacionada a uma aprendizagem inicial da lingua escrita, isto ¢, a alfabetizacao.

Sendo assim, esta visdo de entrelace dos conceitos de letramento e alfabetizacao
deve ser conservada, segundo Soares, por tratar-se de movimentos que convergem para um

mesmo fim: a emancipagao do sujeito. Sobre esta inter-relagdo de conceitos, a autora enfatiza:

Dissociar alfabetiza¢do e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das atuais
concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. Nao sdo processos independentes, mas interdependentes ¢
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de ¢ por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema-grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagcdo (SOARES, 2017,
p. 44-45).

Portanto, a escola e o professor precisam ter em mente que letramento e
alfabetizacdo sdo procedimentos indissociaveis, pois as praticas de um desenvolvem as do
outro, havendo assim, a necessidade de complementagdo da alfabetizacdo pelo letramento e
vice-versa. Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender as especificidades de cada
processo, sem perder de vista que eles estardo em constante inter-relacdo na vida do sujeito,

quer dentro ou fora da escola.
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A pesquisadora destaca que as especificidades da alfabetizacdo exigem a
compreensdo de que, em primeiro lugar, deve-se entendé-la como procedimento de aquisi¢ao
do sistema ortografico e alfabético da lingua, sendo importante que se forme num contexto de
letramento, subsidiado por eventos de escrita e de leitura que visem o desenvolvimento de
habilidades para a utilizacdo destes mesmos eventos em praticas sociais.

Soares (2017) defende também que alfabetizacdo e letramento tém diferentes
propor¢cdes e que estas exigem distintas metodologias de aprendizagem primdria da lingua
escrita, e, por fim, a urgente reformulacdo da formacao inicial de professores dos primeiros
anos do Ensino Fundamental, sendo uma maneira de atacar o grave problema que ¢ o fracasso
escolar do aluno no que concerne ao aprendizado inicial da escrita.

Afinal, qual o conceito de letramento? Magda Soares (2002) ressalta que o termo
so foi dicionarizado em 2001, mas que foi empregado no contexto educacional a partir da
obra de Mary Kato, em 1986, No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica.
Naquela época, a autora ja conceituava o que hoje se considera letramento de forma bastante

proxima ao conceito atual.

A fun¢do da escola ¢ introduzir a crianca no mundo da escrita, tornando-a um
cidaddo funcionalmente letrado, isto ¢, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem
escrita para sua necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as
varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um
dos instrumentos de comunicacao (KATO, 1986, p. 7).

Desta forma, pode-se perceber que a autora ja acenava para a necessidade de a
escola desenvolver competéncias e habilidades no sujeito, de modo que utilizasse a lingua,
falada ou escrita, para responder satisfatoria e qualitativamente as demandas sociais que
exigiam dele a capacidade de comunicar-se eficazmente em todas as situagdes de uso do seu
idioma.

Marcuschi (2001, p. 21) nos diz que o letramento “[...] ¢ um processo de
aprendizagem social e historica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos
utilitarios”. Com isto, € possivel perceber que o termo estd a servigo de usos sociais da escrita e
da leitura, situando estas praticas em contextos que habilitam o sujeito a ser protagonista nos
mais variados eventos que necessitam bem mais do que o simples saber ler e escrever, isto €, o
sujeito utiliza esta competéncia a seu favor para vislumbrar inimeras possibilidades de
influéncia matua com o meio em que esta inserido, potencializando sua a¢do e seu crescimento.

Ainda sobre a conceituacao do termo, Brotto (2008) informa que o letramento ¢
um conceito novo utilizado para caracterizar a participacdo do individuo em praticas sociais

que de alguma forma reclamam a utilizacdo competente da escrita e da leitura. Praticas estas
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que podem estar relacionadas a contextos de pré-escolarizacdo, bem como a aprendizagem,
inicial ou ndo, da escrita e da leitura de analfabetos ou pessoas alfabetizadas ndo escolarizadas
na cultura letrada. Pode ainda estar relacionado as condi¢des de participacao do individuo em
grupos sociais que apresentam nivel precario de apropriacao da escrita em situacdes em que
ha praticas orais letradas.

Enfim, para a autora supracitada, o letramento estd relacionado as variadas
abordagens que reclamam do sujeito a habilidade de fazer uso da leitura ou da escrita, desde
contextos anteriores a escolarizagdo até situagdes em que pessoas nao alfabetizadas ou
escolarizadas e ndo escolarizadas na cultura letrada consigam operar adequadamente em
diferentes ambientes sociais de uso da lingua.

Para Mortatti (2004, p. 98), o letramento ¢ um conceito que:

[...] esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas fungdes e
seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente, grafocéntricas, isto €,
sociedades organizadas em torno de um sistema de escrita e em que esta, sobretudo
por meio do texto escrito e impresso, assume importancia central na vida das
pessoas € em suas relagdes com os outros e com o mundo em que vivem.

\

Para a pesquisadora, o conceito de letramento estd atrelado a escrita € ao seu
contexto de uso, destacando esta modalidade da lingua e sua importancia nas sociedades
grafocéntricas, uma vez que nelas o texto escrito apresenta maior relevancia para os usuarios
da lingua do que as demais formas de uso do idioma, ou seja, ¢ pela escrita que o sujeito
interage e se relaciona em qualquer contexto de vida.

Outra importante estudiosa da tematica, Kleiman (1995, p. 18-19) descreve o

(13

letramento como “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbodlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos™. Para
esta autora, o letramento também estd a servigo da modalidade escrita da lingua,
representando as praticas sociais que dela fazem uso, com propositos especificos € em
circunstancias predeterminadas.

Depois de se perceber a estreita relagdo que tém os conceitos de letramento e

alfabetizacdo, ¢ necessario superar a dicotomia por muito tempo posta sobre eles, pois

complementando os dizeres antepostos, Soares (2017, p. 68) afirma que:

[...] os dois processos — alfabetizagdo e letramento — s3o, no estado atual do
conhecimento sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita, indissocidveis,
simultaneos e interdependentes: a crianga alfabetiza-se, constrdi seu conhecimento
do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em situagdes de letramento, isto
¢, no contexto de e por meio de interagdo com material escrito real, e ndo
artificialmente construido, e de sua participagdo em praticas sociais de leitura e de
escrita; por outro lado, a crianga desenvolve habilidades e comportamentos de uso
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competente da lingua escrita nas praticas sociais que a envolvem no contexto do, por
meio do e em dependéncia do processo de aquisi¢do do sistema alfabético e
ortografico da escrita.

Portanto, o trabalho com leitura e escrita precisa promover um processo de letrar
alfabetizando ou alfabetizar letrando. Isto ocorre pela articulacdo dos mais variados aspectos
de aprendizagem inicial da lingua escrita, em que a alfabetizagdo promovera a emancipagao e
o desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades requeridas do sujeito, nos usos sociais da

lingua, habilitando-o a tornar-se usuario competente de sua lingua materna.

2.2.1 Multiletramentos e leitura em sala de aula

O atual contexto escolar, permeado por uma variedade de culturas e de
linguagens, exige do professor uma postura dindmica e uma pratica que dé visibilidade a
todos os sujeitos em sala de aula. Os pesquisadores Roxane Rojo e Eduardo Moura (2012, p.
11) perguntam: “Por que abordar a diversidade cultural e a diversidade de linguagens na
escola? Ha lugar na escola para o plurilinguismo, para a multissemiose e para uma abordagem
pluralista de culturas?” Certamente estas questdoes devem inquietar os professores, fazendo-os
refletir sobre o uso da Pedagogia dos Multiletramentos na escola e, principalmente, na sala de
aula.

A resposta aos questionamentos dos autores € necessariamente sim. A escola ¢ um
local privilegiado que aglutina um sem-fim de diversidades, ¢ uma teia construida a partir de
uma variedade de inter-relagdes, ou seja, um contexto de diferentes linguagens, visoes de
mundo e de culturas que exigem do professor um olhar pluralistico, mas que dé conta das
singularidades dos individuos desse espago. Portanto, a escola contemporanea deve primar
por atividades de leitura critica e de producdo e andlise de textos multissemioticos com
enfoque multicultural.

A inser¢do dos multiletramentos nas praticas de leitura na sala de aula viabiliza ao
professor diferentes possibilidades de atuacdo, como também o uso de metodologias
inclusivas que alcancem a todos os alunos da classe. Mas por que trabalhar com

multiletramentos? Os mesmos autores defendem que:

trabalhar com multiletramentos pode ou nido envolver (normalmente envolverd) o
uso de novas tecnologias de comunicagao e de informagao (novos letramentos), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos,
para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico — que envolva
agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertdrio cultural, na diregdo de outros
letramentos, valorizados (como ¢ o caso dos trabalhos com hiper ¢ nanocontos) ou
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desvalorizados (como € o caso do trabalho com picho). (ROJO; MOURA, op. cit., p.
8).

Dessa forma, os multiletramentos podem dar voz aos mais diversos sujeitos do
contexto escolar, permitindo-lhes comunicar e serem vistos, ou seja, o trabalho do professor
sera iniciado a partir das culturas de referéncia de cada individuo, valorizando sua linguagem
e a forma de se expressar, com vistas a outros letramentos a partir do respeito a pluralidade de
textos e discursos que convivem simultaneamente no espago escolar.

Compreendendo-se isso, pode-se questionar: qual o motivo de sugerir uma
Pedagogia dos Multiletramentos? Quando surgiu esta necessidade? Rojo e Moura (2012)
asseguram que a necessidade desta pedagogia foi sugerida pela primeira vez em 1996, em um
manifesto decorrente de um encontro do Grupo de Nova Londres em Connecticut (EUA).

Sobre esta pedagogia, os autores justificam que a escola precisa tomar para si, por
isso a proposta de uma “Pedagogia”, todos os letramentos que se manifestam na sociedade,
em grande medida devido as Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo (TICs),
considerando e incluindo em seus curriculos esta variedade de culturas que se apresentam na
sala de aula, como forma de acolher e respeitar toda manifestagdo de cultura e de linguagem
ali presentes.

Para tanto, o professor precisa perceber que a juventude presente na escola ja
nasceu num tempo em que as TICs desempenham a fungdo de agéncia social, o que exige
adequagdo a esta realidade. A multiculturalidade, propria da sociedade globalizada, ¢ a
multimodalidade de textos, pelos quais os alunos interagem aliadas as novas tecnologias,
devem embasar o trabalho pedagdgico, diversificando as praticas de leitura e de suportes de
texto na sala de aula.

Destarte, como se caracterizam os multiletramentos? Os estudiosos acima

mencionados informam que:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — ¢ bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporancidade: a multiplicidade
cultural das populacdes e a multiplicidade semiodtica de constitui¢cdo dos textos
por meio dos quais ela se informa e se comunica. (ROJO; MOURA, 2012, p. 13,
grifos nossos).

Para os autores, esta multiplicidade de culturas € responséavel por fazer circular em
nossa sociedade uma gama de produgdes culturais letradas, manifestando-se pelo hibridismo

textual, ou seja, textos vernaculos ou dominantes, e também de diferentes campos, os quais
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podem ser de massa, popular ou erudito. Por isso ndo se pode pensar numa Cultura (com
maiuscula), mas sim em culturas, j4 que as manifestagdes culturais ndo devem mais estar
divididas tdo simploriamente em cultas ou incultas.

Desse modo, € preciso superar também a nocao de pares antitéticos como cultura
erudita x popular, candnica x de massa, ja que a presenga dos hibridos impuros e fronteiricos,
caracteristicos da sociedade contemporanea, faz cair por terra qualquer tentativa de
homogeneizar ou privilegiar uma cultura em detrimento das demais.

Rojo e Moura (2012) concordam que a multiplicidade semidtica presente também
nos multiletramentos exige novas estéticas e uma nova ética no que se refere a introducao de
outros géneros de discurso, bem como de novas midias, tecnologias e linguagens. Isso exige
um repensar da propriedade de patrimdnios culturais, passando para uma apropriagao multipla
desses bens que deve contemplar o dialogo entre os sujeitos interpretantes.

E preciso que o professor considere as preferéncias de cada aluno, o que
certamente diferirdo das suas e dos demais alunos. Some-se a isso o fato de que aos alunos
devem ser apresentados e trabalhados os multiletramentos, pois desse conhecimento depende
a sua interagdo ou ndo com textos multimodais ou multissemioticos, que geralmente exigem
do leitor uma sucessdo de desafios quanto a interpretacdo e manuseio, cabendo ao professor
incorpora-los em novas praticas de leitura.

Em funcdo disso, o professor precisa entender como funcionam estas ferramentas
para que seja possivel inseri-las em suas praticas na sala de aula. Para isto, é preciso conhecer
algumas de suas caracteristicas mais importantes. Embasados em estudos epistemologicos
sobre a tematica, os estudiosos acima citados apontam que os multiletramentos sao
interativos, hibridos, fronteiricos e mesticos a partir de suas linguagens, modos, midias e
culturas, além de se caracterizarem por transgredirem relacdes de poder e propriedade dos
mais distintos bens culturais presentes na sociedade.

Sabendo disso, a partir do trabalho com os multiletramentos, as praticas de leitura
passam a privilegiar uma relagdo interativo-colaborativa, subsidiada por ferramentas como
textos, videos e musicas, que podem e devem ser criados ndo mais unilateralmente, mas pelos
diferentes atores que compdem o espago escolar. Por conseguinte, deve-se habilitar o aluno
para utilizar os bens culturais imateriais como ideias, textos, discursos, imagens e sonoridades
defendidos pelos autores ja citados.

Para tanto, € necessario dar uma nova roupagem ao texto e também as ferramentas

que o professor usa nas praticas de leitura em sala de aula. Rojo e Moura afirmam:
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O texto, tal como o conhecemos e utilizamos, € extrapolado; livros didaticos
engessados e praticas descontextualizadas ddo lugar a hipermidia; a capacidade de
criagdo ¢ desafiada; ler e escrever deixa de ser o fim, para ser o meio de produzir
saberes e, além disso, compartilha-los numa relagdo dialdgica. As tecnologias devem
ser objeto de ensino e ndo somente ferramenta de ensino. (ROJO; MOURA, 2012, p.
39).

Portanto, o professor deve levar para a sala de aula todos esses recursos que os
multiletramentos oferecem como forma de diversificar sua pratica pedagogica, possibilitando
ao aprendente tornar-se agente de sua aprendizagem, construida pela interagdo com as

tecnologias e, principalmente, habilitando-o a dialogar com essas tecnologias.

2.2.2 As Tecnologias da Informacio e Comunicacio a favor da pratica pedagégica

A era da informacdo exige da educagdo e dos professores um novo fazer
pedagogico. Definitivamente, os alunos da atualidade ndo se enquadram mais nos padrdes do
sistema educacional voltado para um ensino tradicional. Existem em nossas escolas dois
elementos que ndo combinam: os nativos digitais® ¢ um sistema ultrapassado, com professores
pouco afeitos a tecnologia e escolas com escassos recursos tecnoldgicos.

Para o pensador americano Marc Prensky, em seu artigo intitulado Digital
Natives, Digital Immigrants, publicado em 2001, a grande preocupagdo dos que fazem a
educacdo na contemporaneidade ¢ como educar essa nova geracao, haja vista que a revolugao
digital transformou radicalmente a sociedade e, consequentemente, o publico escolar. A figura

1 exemplifica uma das principais transformagdes do mundo contemporaneo.

Figura 1 — Nativos Digitais
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Fonte: www.appai.org.br/a-escola-dos-nativos-digitais-dicas-praticas-aos-professores/

Essa constatagdo faz surgir uma série de questionamentos sobre as praticas

escolares, no que concerne aos métodos de ensino e também aos recursos didaticos utilizados

2 . . . . .. ,

O termo foi criado pelo norte-americano Marc Prensky. Um nativo digital ¢ aquele que nasceu e cresceu com as
tecnologias digitais presentes em sua vivéncia. Geralmente, o termo refere-se aqueles que cresceram com a
tecnologia do século XXI, que sdo também conhecidos como geragédo Y.
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pelos professores. Os nativos digitais lidam de maneira eficiente com recursos tecnologicos,
logo pensam de maneira diferente daqueles professores que ainda ndo interagem naturalmente
com a tecnologia.

Para Prensky (2001), os nativos digitais processam as informagdes mais
ligeiramente, acabam realizando duas ou mais tarefas ao mesmo tempo e aprendem em rede e
por hipertexto, o que reforca a necessidade de aliar o ensino a ferramentas digitais como
tablets, smartphones, computadores, entre outras, que ja estdo inclusas no cotidiano dos
alunos e podem oferecer dinamismo, praticidade e eficiéncia ao processo de ensino e
aprendizagem.

Com esse entendimento e partindo do pressuposto de que as novas maneiras de
aprender dos jovens reclamam novos métodos de ensino, escolas e professores devem primar
por um ensino em que o conhecimento seja produzido pela interacdo com as tecnologias,
tendo o professor como mediador da aprendizagem e o aluno como sujeito ativo na
constru¢cdo do conhecimento. Vale ressaltar que, por mais que estas proposigdes estejam
presentes nos discursos de boa parte dos professores e demais profissionais da educagdo, as
praticas pedagogicas ainda deixam a desejar.

Portanto, a partir das consideragdes feitas até aqui, fica evidente que a sala de
aula € um terreno fértil para o trabalho com os multiletramentos nas praticas pedagdgicas.
Para isso, o professor dispde de uma quantidade cada vez mais significativa de tecnologias
moveis, como celulares, fablets, computadores, permitindo, assim, o desenvolvimento de
um ensino colaborativo que propicie a construcdo do conhecimento por meio da interagao
professor-aluno e aluno-aluno, podendo utilizar-se de redes sociais como o Facebook, o
WhatsApp e o Twitter, ou pelo uso de blogs, jogos eletronicos e aplicativos, etc., que fazem
parte do dia a dia dos alunos.

E possivel desenvolver praticas de leitura em suportes tecnolégicos por meio da
comunicacdo eletronica, pratica diuturnamente realizada pelos alunos, como afirma Santos

(2007, p. 151):

A comunicagdo eletronica esta presente na vida de nossos jovens ja ha bastante
tempo. Para essa meninada, nascida no final do século XX, ligar um computador,
desenvolver sites, conversar na rede, expressar-se através de blogs, fotoblogs, enviar
e-mails ou participar de foruns ¢ algo absolutamente corriqueiro.

Dessa forma, tem-se a comprovagdo de que ¢ totalmente vidvel ao professor
investir em leitura a partir do uso das redes sociais, utilizando assim, suportes que se

sustentam em recursos tecnologicos ¢ na Internet. Deste modo, se o professor precisa
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motivar o habito de ler nos alunos, o uso de ferramentas tecnoldgicas para fomentar essa
pratica ¢ um primeiro passo e talvez o mais promissor deste tempo para que esta inten¢ao
seja bem-sucedida.

Ouve-se com certa frequéncia que os jovens nao gostam de ler e que nao leem.
Santos (2007) contradiz esta afirmagao ao dizer que os jovens ndo leem a literatura de prestigio,
que o fazem apenas quando sdo obrigados pelos professores. Para a autora, ¢ preciso considerar
que estes jovens estdo em permanente contato com leitura e escrita, bem como com inimeros
géneros textuais que se manifestam diariamente em suas incursdes pelas redes sociais e nas
diversas possibilidades de comunicac¢do que tais mecanismos oferecem ao usuario.

Estas incursdes se dao por meio de uma leitura na tela, que pode e deve ser
ampliada e qualificada pelo professor para contribuir com o surgimento de competéncias e
habilidades que culminem com o desenvolvimento intelectual, critico e social do leitor.

Assim sendo, o professor deve oferecer ao aluno as mais variadas possibilidades
de leitura, que estdo muito além daquelas realizadas apenas no texto impresso, utilizando para
1sso os multiletramentos e as tecnologias moéveis, fazendo esse aluno perceber que o ato de ler
pode ser prazeroso, enriquecedor e produtor de diferentes conhecimentos adquiridos
simultaneamente quando se realiza a leitura em hipertextos. Uma leitura no celular, fablet ou
notebook deve auxiliar esse aluno em seu crescimento e na sua formacao intelectual.

E evidente o papel inovador que tém as tecnologias moveis em sala de aula. Para
comprovar esta importancia, a Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) aponta razdes para o uso dessas tecnologias em sala de aula, na obra
Diretrizes de Politicas para Aprendizagem Movel, publicada em 2013. Algumas dessas razdes
coadunam com os objetivos deste trabalho. A primeira delas ¢ “[...] permitir a aprendizagem a
qualquer hora, em qualquer lugar” (p. 16), isto ¢, devido a portabilidade dos recursos
tecnologicos, a aprendizagem pode ocorrer nos mais variados lugares e a qualquer momento,
devendo apenas ao usudrio a utilizacao de tais ferramentas.

Outra razdo para o uso dessas tecnologias, a luz da UNESCO, dé-se por “[...]
assegurar o uso produtivo do tempo em sala de aula” (p. 18). Neste caso, as aulas podem se
tornar mais atrativas e menos expositivas, focando assim, nos aspectos sociais da
aprendizagem. Nesta mesma perspectiva, tem-se ainda a possibilidade de “[...] criar novas
comunidades de estudantes” (p. 19), motivo pelo qual seria possivel criar ambientes
colaborativos que primem por uma postura ativa de todos os individuos participantes do

processo de ensino e aprendizagem.
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Ainda segundo as Diretrizes da UNESCO, as tecnologias moveis sdo uteis por
“[...] apoiar a aprendizagem fora da sala de aula” (p. 20). Sendo assim, recursos como
aplicativos, sites, blogs e demais ambientes virtuais podem ser usados como refor¢o ao que se
aprende dentro da sala de aula, contribuindo com uma infinidade de informagdes que
agregardo valor ao conteudo tradicional.

Por esta otica, a escola precisa inserir urgentemente recursos tecnologicos em seu
contexto de ensino, pois na sociedade cada vez mais informatizada em que vivem os alunos e
os demais protagonistas do fazer pedagogico, a educacdo deve favorecer o desenvolvimento
de um individuo autéonomo, livre e critico, emancipado e emancipador de outros individuos,
corresponsavel pela sua aprendizagem e que nao se limite apenas em absorver ideias, mas,
acima de tudo, consiga dialogar e criar significados para o aprendizado. Este trabalho passa

necessariamente pelo fomento a leitura em suas mais diversas dimensdes e géneros textuais.

2.2.2.1 O WhatsApp como ferramenta pedagodgica para promogao da leitura

4

E consenso que as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs)
possibilitam um novo fazer pedagdgico que descortina um horizonte multiplo de métodos e
alternativas para um ensino mais atrativo, interativo e, principalmente, que produza
significado para o estudante.

Sendo assim, valer-se da importancia que t€ém os aplicativos e as redes sociais no
cotidiano dos alunos, levando-os para a sala de aula, aumenta consideravelmente o potencial
de aprendizagem dos conteudos abordados em sala, incluindo também a leitura, tdo essencial
a formacao do ser humano.

Segundo Lucena e Oliveira (2014, p. 42), ¢ necessario “[...] pensar nesse novo
individuo que ¢ praticante cultural e que pensa, produz saberes e que compartilha opinides,
contetidos e informagdes nas redes digitais”, isto €, a escola precisa estar conectada, nos
mais diversos aspectos, com as vivéncias dos seus alunos, sua configuragdo de comunicagao
e interacao.

Desse modo, o processo de ensino e aprendizagem precisa estar pensado de modo
que o conhecimento produzido em sala de aula considere esse novo tipo de individuo e tenha
sentido e valor social para os aprendizes. Para Lemos (2013, p. 39), “[...] hd uma nova dindmica
social, redefinindo a no¢ao de espaco e tempo, comunidade ¢ individuo”, ¢ a escola nao pode

eximir-se da responsabilidade de oferecer a seu publico-alvo a imersao nessa nova realidade.
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Com isso, ao pensar em praticas de leitura mediadas por recursos tecnoldgicos, ¢
preciso considerar o papel agregador que os smartphones trazem ao ensino, especialmente se
estas praticas tém como suporte aplicativos e redes sociais. E o caso do WhatsApp, bastante
popular e em constante ascensdo entre os brasileiros. Segundo a pesquisa realizada pela
Panorama Mobile Time/Opinion Box, em agosto de 2018, 97% dos entrevistados disseram ter
o aplicativo instalado em seu celular, sendo que 92% destes utilizam-no todos os dias. Dai a
justificativa para a escolha deste aplicativo para mediar a leitura em sala de aula.

Segundo o Manual de Tecnologia, publicagcdo da Editora FTD em agosto de 2014,
“[...] o WhatsApp Messenger, ou apenas WhatsApp, ¢ um aplicativo que permite trocar
mensagens pelo celular sem pagar. As mensagens sdao enviadas em tempo real”. Ou seja, €
bastante oportuno trabalhar géneros textuais, mesmo os tradicionais, como artigo de opinido,
debate e carta argumentativa, por meio dos ambientes virtuais. Conforme Marcuschi e Xavier
(2010, p. 39), “[...] uma das caracteristicas centrais dos géneros em ambientes virtuais € a alta
interatividade, em muitos casos, sincronicos, embora escritos”.

Neste mesmo caminho, os pesquisadores Moran, Masetto e Behrens (2006, p. 61)

afirmam que:

[...] é importante conectar sempre o ensino com a vida do aluno. Chegar ao
aluno por todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som,
pela representacdo (dramatizacgdes, simulagdes), pela multimidia, pela interacao
on-line e off-line.

Em vista disso, a escola e o professor assumem o compromisso de oferecer ao
aluno um ensino mais préoximo da sua realidade, pois, ainda para os referidos autores, ¢
preciso que o ambiente escolar se transforme em um lugar onde as tecnologias atuais
contribuam para um aprendizado ativo, onde os participantes do processo construam
aprendizagens significativas.

Sendo assim, as praticas de leitura devem estar inclusas nesses espacgos de
construgdo do conhecimento, de maneira presencial ou virtual, de forma que oferecam ao
aluno a possibilidade de gostar de ler e, principalmente, desenvolver-se por meio da leitura.

De acordo com Kenski (2012, p. 21), “[...] a evolucdo tecnoldgica nao se restringe
apenas aos novos usos de determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamento™.
E preciso considerar que as criangas e jovens, atualmente, veem nas ferramentas tecnolégicas,
na Internet, nos seus aplicativos e redes sociais, 0 ambiente ideal para fazer diferentes acdes,

das mais simples as mais complexas, com uma naturalidade e eficiéncia surpreendentes. E
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esta ¢ a razao principal para aliar tais ferramentas as praticas de sala de aula, em especial, a
leitura.

A saber, o uso do aplicativo WhatsApp oferece diferentes possibilidades
metodologicas como suporte pedagogico para leitura, principalmente no trabalho com géneros
textuais, pela interagdo instantanea e pela multimodalidade que apresenta, favorecendo um
trabalho dindmico que aproxima o cotidiano do aluno ao contetido curricular.

Esta possibilidade de aproximacgdo dos estudantes aos conteudos de sala de aula
corrobora com a ideia de Ferreira e Frade (2010, p. 15) ao afirmarem que:

[...] a incorporagdo das tecnologias digitais pelo campo educativo pode vir a
propiciar processos de ensino-aprendizagem cada vez mais interativos,

interdependentes e plurais, de forma articulada com a realidade dos sujeitos
envolvidos [...].

E nessa interatividade e pluralidade de linguagens apresentada pelo WhatsApp que
o professor pode estruturar as praticas de leitura de sua turma, dentro e fora da sala de aula.
Muitas sdo as possibilidades oferecidas pelo aplicativo, tais como a criacdo de grupos,
conversas com envio de mensagem de texto ou de dudio, imagens que incluem fotografias,
videos, além de chamadas telefonicas, entre outros. Para tanto, cabe ao professor perceber o
universo multimididtico e multissemidtico que exige do individuo novas formas de ler e
escrever, essenciais para o convivio na sociedade atual.

A cibercultura estd cada vez mais presente no dia a dia das pessoas e a escola nao
pode furtar-se de trazé-la para seu contexto como forma de oferecer aos professores um fazer
pedagogico inovador e, para os alunos, uma aprendizagem rica de significado e aplicabilidade
em suas vivéncias.

Outrossim, hd que se ultrapassar a barreira da resisténcia ao trabalho com as
ferramentas tecnologicas, pois como diz Moran (2013, p. 30), “[...] a chegada das tecnologias
moveis a sala de aula traz tensdes, novas possibilidades e grandes desafios” para o professor.
Ainda para este estudioso, a contemporaneidade exige dos profissionais de educagdo
articulacdo, criatividade e parceria que devem contemplar todos os participantes no processo
de ensino e aprendizagem.

Por fim, ao repensar suas praticas, a escola e os professores t€ém a oportunidade de
oferecer um ensino dinamico, interativo e¢ colaborativo, através dos multiletramentos, com
vistas a formagdo intelectual, critica e social dos alunos. Para que isto aconteca, deve-se
capacitar o professor e planejar este ensino, de modo que produza excelentes resultados na

aprendizagem dos estudantes.
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2.3 OS GENEROS TEXTUAIS EM SALA DE AULA

O trabalho com leitura em sala de aula precisa ser dindmico, produtivo, prazeroso
e, acima de tudo, promotor de proficiéncia para o aluno. Logo, o professor deve diversificar as
leituras realizadas em sala, bem como utilizar os mais variados géneros textuais com os quais
o aluno tem contato dentro e fora da sala de aula, que sdo importantes para a formagdo do
leitor e seu preparo para as agdes sociais que a vida em sociedade determina.
Todavia, o que sdo géneros textuais? Como se caracterizam? Estas indagacdes sdo
respondidas por Marcuschi (2003, p. 19), quando diz que:
[...] os géneros textuais sdo fenomenos historicos, profundamente vinculados a vida
cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. S@o entidades socio-discursivas
e formas de agdo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa. No
entanto, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das acdes
humanas em qualquer contexto discursivo, os géneros nao sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais
altamente maledveis, dinamicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e
atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnologicas, o que é

facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje
existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicagao escrita.

Com estas informagdes sobre géneros textuais, € possivel depreender que eles sao
extremamente importantes para enfatizar as diferentes atividades comunicativas, possuem
uma plasticidade necessaria a adequacdao dos discursos as praticas sociais € que devam
interagir com os multiletramentos em atividades, habilitando o sujeito a manifestar-se
satisfatoriamente nos mais variados contextos, o que equivale ao letramento tdo requerido dos
atores sociais.

Sendo assim, ha uma variedade infindavel de géneros textuais que multiplicam as
possibilidades de praticas de leitura em sala de aula. Uma analise histérica a partir do
surgimento dos géneros textuais demonstra, de acordo com Marcuschi (2003), que numa
primeira fase os géneros eram limitados, visto que as sociedades tinham uma cultura
essencialmente oral. Na segunda fase, a partir da invencao da escrita (Séc. VII a.C), houve a
multiplicacdo desses géneros, dando origem aos tipos de escrita. Com a progressao da cultura
impressa, por volta do século XV, ocorreu uma considerdvel expansdo dos géneros,
encerrando, assim, a terceira fase, e a partir do século XVIII ocorreu uma grande ampliagao
desses géneros, chegando a atualidade, caracterizada pela plena cultura eletronica e pela

verdadeira “explosdo” de géneros orais e escritos devido ao aparecimento das TICs.
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Sabendo-se disso, ¢ mister distinguir dois conceitos frequentemente empregados
ao referir-se a essa variedade de atividades comunicativas. Sao eles: tipo textual e género
textual. Para Marcuschi (op. cit.), quando se parte da pressuposicdo de que ¢ impossivel ao
sujeito comunicar-se verbalmente sendo por algum gé€nero e também por algum texto, tem-se
a compreensdo de que a comunicagdo verbal s6 se concretiza por algum género textual.

Porém, como diferenciar género textual de tipo textual? O quadro abaixo traz um

paralelo entre as principais caracteristicas de cada um.

Quadro 1 — Tipos textuais x Géneros textuais

Tipos Textuais Géneros Textuais

1. Constructos teodricos definidos por propriedades

linguisticas intrinsecas.

1. Realizagdes linguisticas concretas por propriedades

sdcio-comunicativas.

2. Constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias
de enunciados no interior dos géneros e nao sao textos

empiricos.

2. Constituem textos empiricamente realizados

cumprindo fungdes em situagdes comunicativas.

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto limitado de
categorias teoricas determinadas por aspectos lexicais,

sintaticos, relagdes logicas e tempo verbal.

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e

praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, conteido, composigdo

e func¢do.

4. Designagdes teoéricas dos tipos: narracdo,

argumentacao, descri¢do, injun¢do e exposicao.

4. Exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta

pessoal, romance, bilhete, aula expositiva, reunido de

condominio, hordscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio, instrugdes de uso,
outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacdo espontanea, conferéncia,

carta eletronica, bate-papo virtual, aulas virtuais, etc.

Fonte: (DIONISIO et al., 2007, p. 23).

Ultrapassada essa barreira conceitual, que muitas vezes impede o professor de
realizar um trabalho produtivo com leitura, é possivel perceber a necessidade de propiciar
variados eventos de leitura em sala de aula, utilizando-se dos mais diversos géneros textuais,
extrapolando assim o trabalho engessado com foco apenas nos tipos de texto, qualificando a
atuacao do leitor nas mais diversas situagdes comunicativas.

De acordo com Cristovao e Nascimento (2011, p. 43):

O género ¢ fundamental na escola, visto que, segundo Schneuwly e Dolz (2004: 1), é

ele que ¢ utilizado como meio de articulagcdo entre as praticas sociais € os objetos
escolares, mais particularmente, no dominio do ensino da producdo de textos orais e
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escritos. No afa de favorecer a aprendizagem da escrita de textos, a escola sempre
trabalhou com géneros, mas restringe seus ensinamentos aos aspectos estruturais ou
formais dos textos.

Por essa razdo, o trabalho com géneros textuais em sala de aula ¢ preponderante
para o empoderamento do individuo através das praticas de leitura, corroborando para a
formagdo que deve culminar na autonomia critica e intelectual do sujeito social, construido
pela interagdo com o saber cientifico e, acima de tudo, pelos juizos de valor que se elaboram
na interacao das diferentes relagdes sociais. Sendo assim, a leitura ¢, e sempre serd, a

ferramenta mais eficaz para a promogao dessa autonomia.

2.3.1 Géneros argumentativos e praticas de leitura

As praticas de leitura em sala de aula devem abordar variados géneros textuais.
Desenvolver praticas leitoras que mobilizem a argumentacdo torna-se essencial para o
desenvolvimento de leitores criticos e capazes de interatuar nas mais variadas esferas do seu
cotidiano. As demandas sociais de hoje exigem cada vez mais uma postura argumentativa do
individuo, visto que suas vivéncias estdo permeadas por situagdes em que precisara
questionar, discordar, fazer inferéncias, etc.

Dessa forma, em sua pratica pedagdgica, o professor deve oportunizar o trabalho
com leitura, levando em considera¢do a argumentacdo ¢ o desenvolvimento de um individuo
que precisa aprender a pensar, refletir, analisar, agir e decidir. Sobre isto, Yunes (1995, p.
188) se manifesta ao dizer que “ler €, pois, interrogar as palavras, duvidar delas, amplia-las.
Desse contato, desta troca, nasce o prazer de conhecer, de imaginar, de inventar a vida”. E
essa ¢, certamente, uma maneira de promover a proficiéncia leitora tdo requerida atualmente.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 9), em suas competéncias
gerais, traz o género argumentativo. Na competéncia 7, do referido documento, informa-se
que o estudante deve: “argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns [...] com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.”

Sendo assim, a leitura em sala se transforma numa oportunidade para criar no
leitor uma consciéncia critica e transformadora de si e do seu contexto, capacitando-o a
perceber todas as nuances do processo comunicativo. Ao trabalhar textos de diferentes

géneros argumentativos, o professor viabiliza o desenvolvimento de habilidades que vao
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desde a competéncia em persuadir até a tomada de decisdes acertadas e coerentes com a vida
em sociedade.

O componente para Lingua Portuguesa da BNCC (p. 71), dividido em diferentes
eixos, informa que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e
de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: frui¢do estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida ptblica;
ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades.

Percebe-se de tal modo, que as praticas de leitura devem primar pela interacao
entre os interlocutores € o texto, em que a argumentacdo se apresenta como uma pratica de
linguagem promotora da capacidade de debater, sustentar pontos de vista e persuadir, agdes
que sdo bastante corriqueiras na vida do aluno.

Ao considerar a capacidade de persuasdo como objetivo principal em um texto
argumentativo, Citelli (2006, p. 06) afirma que “[...] o elemento persuasivo esta colado ao
discurso como a pele ao corpo”. Desse modo, € possivel afirmar que todo discurso prescinde
de argumentacao, pois se ndo ha neutralidade no discurso, certamente havera uma intenc¢do ao
proferi-lo. E esta inten¢do se utiliza de estratégias para ganhar a audiéncia e aceitacdo do
interlocutor.

Esse teor argumentativo que se faz presente em todo discurso ¢ chamado de

argumentatividade. Sobre isto, Koch (2000, p. 19) apresenta a seguinte consideracgao:

A interagdo por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela
argumentatividade. Como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente,
avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do
discurso — acdo verbal dotada de intencionalidade — tenta influir sobre o
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe de determinadas opinides.

Sendo assim, torna-se indispensavel trabalhar no aluno um despertar de
consciéncia para as mais variadas intencionalidades dos discursos dos quais ele tem contato
em suas vivéncias diarias, munindo-o também de condi¢des para que este individuo possa agir
satisfatoriamente em todos os eventos linguisticos, preparagdao advinda do trabalho com textos
argumentativos e leituras que corroborem para este fim.

Esse exercicio deve ser frequente, pois, de acordo com Plantin (2008, p. 64), “[...]
a argumentacdo ¢ uma atividade custosa, tanto do ponto de vista cognitivo quanto do ponto de

vista interpessoal; s6 nos engajamos nela pressionados pela resisténcia do outro a opinido que
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estamos expondo”, ficando evidente que saber argumentar ¢ condi¢do para poder interagir nas
mais variadas situac¢des do cotidiano, seja pela lingua escrita ou falada.
Ainda no que se refere a argumentagdo, Perelman (1999, p. 324) em sua obra
Retoricas, assevera que:
A argumentagdo tem como objeto o estudo das técnicas discursivas cujo intuito ¢
ganhar ou reforgar a adesdo das mentes as teses que se lhes apresentam ao
assentimento. Toda argumentag@o pressupde um orador, aquele que apresenta um
discurso (o qual pode, alias, ser comunicado tanto por escrito como verbalmente),
um auditdrio, aqueles a que visa a argumentacdo (o qual pode identificar-se com o
orador, na deliberacdo intima) e uma finalidade, a adesdo a uma tese ou o

crescimento da intensidade da adesao, que deve criar uma disposi¢do a agao e, se for
o caso, desencadear uma ac¢ao imediata (1999, p. 324).

Para o referido autor, agora em parceria com Lucie Olbretchts-Tyteca, na obra
Tratado da Argumentagdo: a nova retorica (1996, p. 150), “a linguagem nao ¢ somente meio
de comunicagao, ¢ também instrumento de acdo sobre as mentes, meio de persuasao”, isto ¢, a
linguagem adquire uma fun¢do mais que relevante, ao passo que, além de comunicar, exerce
forte influéncia sobre o outro.

Destarte, o texto argumentativo apresenta-se ao professor como uma ferramenta
eficaz para o desenvolvimento das habilidades discursivas dos alunos, valendo-se para isto
dos diferentes elementos que integram este texto. De acordo com Carneiro (2001), ha no texto
argumentativo a presenca dos seguintes elementos: o argumentador (aquele que apresenta os
argumentos); um tema polémico (assunto que motiva a divergéncia de pontos de vista); a tese
(representada pela tomada de posicdo do argumentador em relagdo ao tema); os argumentos
ou estratégias argumentativas (recursos utilizados para dar sustentacdo a tese) e o publico-
-alvo (a quem o texto € dirigido).

Além do trabalho com esses elementos, ha que se realcar a importancia dos
operadores argumentativos. Segundo Koch (1992, p. 30), estas palavras ou expressdes "[...]
tém por fung¢do indicar a for¢a argumentativa dos enunciados, a dire¢do para o qual apontam",
isto ¢, tais mecanismos fazem a mediacdo entre as vozes presentes no texto, enquanto
estabelecem um dialogo entre os diferentes pontos de vista. Com isso, promovem a necessaria
progressdo textual, ao definirem o tipo de relagdo que o autor utiliza para construir os
enunciados (adicdo, finalidade, causa, consequéncia, conclusdo, entre outras).

Sendo assim, o uso de operadores argumentativos, representados pelos conectivos
(principalmente as conjuncdes), pelos advérbios e por outras palavras denotativas (aquelas

que, a depender do contexto em que sdo empregadas, ndo pertencem a nenhumas das classes
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gramaticais, como por exemplo: inclusive, entdo, alias, etc.), asseguram a argumentatividade e
orientam a tomada de decisdo quanto aos argumentos que serdo utilizados no texto.
A boa argumentagdo pressupde o uso de argumentos consistentes. Segundo
Ferrarezi e Carvalho (2015, p. 145):
Chamamos de “argumento” uma assertiva que sirva como base para uma afirmagéo
ou negagao quaisquer. Argumentos sdo sempre linguisticos, sdo frases, sentengas da

lingua. Bons argumentos podem ser construidos de diversas formas. As principais
sdo aquelas que se utilizam: 1. da légica; 2. de dados.

Para os referidos autores, ¢ necessario desenvolver a capacidade argumentativa
para que o aluno/leitor consiga operar com argumentos, pois nao saber argumentar ¢ motivo
para que “[...] muita gente queira partir para a ignorancia quando ¢ confrontado com ideias
contrarias as suas” (p. 46).

Logo, o uso de textos argumentativos em sala de aula ¢ uma alternativa para um
trabalho produtivo e que abre horizontes no que concerne a formagdo intelectual, critica e
social do leitor, evitando assim, uma experiéncia infrutifera com a leitura, como sentencia
Antunes (2003, p. 17):

Enquanto o professor de portugués fica apenas analisando se o sujeito ¢
“determinado” ou “indeterminado”, por exemplo, os alunos ficam privados de tomar

consciéncia de que ou eles se determinam a assumir o destino de suas vidas ou
acabam todos, na verdade, “sujeitos inexistentes”.

Portanto, urge que o professor contribua para a criacdo de vinculos
consistentes, por intermédio das praticas de leitura apresentadas ao aluno, sob pena de nao
favorecer a formagao de um sujeito pensante, que reflete a sua realidade e tem condigdes
de muda-la, ressignificando sua existéncia a partir da leitura que consegue fazer de si, da
palavra e do mundo. A seguir, serao expostos géneros textuais argumentativos que podem

ser usados pelo professor para potencializar a formagao critica e social do aluno.

2.3.1.1 Artigo de opinido: conceito, caracteristicas e funcionalidade

Dentre os varios géneros textuais que devem ser abordados pelo professor nas
suas praticas de leitura em sala de aula, o artigo de opinido tem grande importancia, pois o
trabalho com esse género contribui para o desenvolvimento do senso critico e do pensamento
analitico do leitor.

Por tratar-se de um gé€nero argumentativo da esfera jornalistica, o artigo de

opinido alinha-se perfeitamente aos objetivos deste trabalho de pesquisa, quando se propoe
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seu uso para promover a leitura mediada por ferramentas tecnologicas que favoregcam os
multiletramentos, de onde derivam os suportes em que circula, na maioria das vezes, o
referido género textual.

O trabalho com artigo de opinido € rico em possibilidades de interagdo entre autor,
leitor e texto. Trata-se de uma leitura que naturalmente instiga o leitor a produzir sentidos
para o que 1€, ao requerer um didlogo constante do autor e do leitor, sustentado pela
necessidade de convencimento da tese defendida no texto, e que, a depender dos argumentos
utilizados, serd aceita ou rechagada pelo leitor. Na visao de Bréikling (2000, p. 227):

O artigo de opinido ¢ um género de discurso em que se busca convencer o outro de
uma determinada ideia, influencid-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacdo a favor de uma determinada posicdo assumida pelo
produtor e de refutacdo de possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé

uma operacao constante de sustentagdo das afirmagdes realizadas, por meio da
apresentacao de dados consistentes que possam convencer o interlocutor.

Considerando-se os elementos constitutivos do género, o artigo de opinido tem
conteudo tematico que se refere a questdes polémicas de relevancia social. Para Brékling
(2000), € um estilo que introduz marcas linguisticas importantes, como o uso da terceira
pessoa do discurso e a utilizacdo do indicativo ou subjuntivo na exposi¢do de argumentos
€ contra-argumentos.

Quanto a construcdo composicional, este género permite uma liberdade de ordem
no que concerne ao uso dos argumentos, o que possibilita ao articulista construir um estilo
auténtico de escrita. Dessa forma, os tipos de argumentos utilizados pelo articulista
desempenham papel essencial no convencimento do interlocutor. No quadro abaixo vemos os
tipos de argumentos destacados por Koche e Marinello (2015, p. 103-104):

Quadro 2 — Tipos de argumentos no género artigo de opiniao

a) Argumento de autoridade: Uso de citacdo de autores renomados ou de
autoridades no assunto, a fim de comprovar uma ideia,
uma tese ou um ponto de vista. Seu emprego torna o
discurso mais consistente, pois outras vozes reforcam
o que o produtor do texto quer defender.

b) Argumento de consenso: Utilizagdo de proposigdes evidentes por si mesmas ou
universalmente aceitas como verdade.
¢) Argumento de provas concretas: Apresentagdo de fatos, dados estatisticos, exemplos ¢

ilustragdes com o objetivo de comprovar a veracidade
do que se diz.

d) Argumento de competéncia linguistica: Emprego da linguagem adequada a situagdo de
interlocugdo. A escolha dos vocabulos, locugdes e
formas verbais, entre outros aspectos linguisticos, ¢
essencial para a efetiva interagdo entre o autor e seu
leitor.

Fonte: (KOCHE; MARINELLO, 2015, p. 103-104).
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Para Dolz e Schneuwly (2004), o artigo de opinido representa um género
discursivo que se caracteriza por abordar assuntos sociais controversos, exigindo assim,
um posicionamento frente a esses assuntos e a necessidade de sustentagdo e de uma
tomada de posigao.

Por situar-se na esfera jornalistica de comunicagdo, este género circula em jornais,
revistas ou Internet, com publica¢des semanais ou mensais numa determinada se¢do. A saber,
trata-se de uma leitura extremamente produtiva em que, subjacente a ela, estdo assentados
valores e projecdes politico-ideologicas com uma variedade temdtica que permite ao leitor

(re) construir-se como sujeito social, conforme artigo apresentado abaixo:

Figura 2 - Artigo de Opinido em jornal de grande circulacio

6 ceracdoe

Jornal do Comércio | Porto Alegre, quinta-feira, 4 de outubro de 2018

ARTIGO

Hey! Artigos podem ser enviados para geracaoeajornaldocomercio.com_br.

Os textos para este espago devem ter no mdximo 2200 caracteres e estariio sujeitos a edigéio

A era dos smartphones: quando o
virtual se torna o principal ambiente

Uma pesquisa apresentada
no inicio desse ano pela We
are social, em parceria com a
Hootsuite, revelou que ha cerca
de 4 bilhoes de pessoas usando
internet no mundo. E que essa
amplitude se deve, principal
mente, ao uso dos smartpho
nes. Este cendrio é resultado da
quantia expressiva de pessoas
que compraram seu primeiro
smartphone em 2017: mais de
200 milhoes.

Referente ao Brasil. cerca de
143 milhoes acessam a internet
via dispositivos méveis. Consi
derando que. durante a pesqui-
sa, na época, a populagao atual
era de 210 milhdes, esse dado
define que mais da metade da
populagao esta conectada. Além
de destacar que, em média, o
brasileiro gasta mais de nove

horas on-line diariamente.

Na evolucao das tecnologias
digitais, uma inovacao inspira
outra. Tudo estd conectado e
¢ compartilhado, desde fotos,
experiéncias, artigos e pesqui
sas; tudo, em sua maioria, por
meio do smartphone. Agora,
por que estou frisando tanto
esses dados?

O objetivo principal desta
era dos smartphones é conectar
as pessoas e, consequentemen-
te. marcas. Para as empresas,
nada melhor do que usar algo
que todos carregam no bolso
para permitir que a marca se
comunique de diferentes for
mas. nos mais diversos canais
de comunicacao. Este cenario
trouxe tecnologia capaz de
auxiliar a rotina das pessoas.
como os aplicativos de servigos

bancérios, delivery, transpor-
te, redes sociais, entre varias
opgoes que estao sempre na
palma da mao.

Acompanhar esta velocida-
de nao é nada facil. Além dos
recursos financeiros, ha uma
mudanga na postura corpora
tiva. Hoje, pensar em canais
digitais para a estratégia de
B2ZB e B2C é fundamental para
ampliar o alcance no segmento
especifico. Investimentos de
marketing digital estao aumen-
tando no Brasil, 18 em cada
100 empresas nacionals apos-
tam em midia digital. segundo
dados da Bain & Company.
Paises como Estados Unidos e
Reino Unido possuemn de 33%
e 51%, respectivamente, de
empresas com investimento no
meio on-line.

DANIELLE DENYS

gerente de marketing do

Grupo Acerte Franchising

A decisio de colocar uma
marca na internet € do cliente
e nao mais da empresa, pois 0s
clientes tornaram-se porta-
-vozes e receptores. O ponto
€ como se relacionar e como
incluir em sua estratégia uma
atuagéo eficaz de marketing
digital, com métricas e monito-
rada diariamente.

No Grupo Acerte atuamos
fortemente nas campanhas
periodicas de marketing, tanto
nas lojas quanto no ambiente
digital. Foi preciso renovar o
mindset, entendendo cada vez
mais os clientes e o mercado.
A comunicagao do grupo hoje
é de forma “no-line”, ou seja,
entregando boa experiéncia de
marca tanto no on-line quanto
no offline, conectando os pila-
res marca, servicos e clientes.

Fonte: http://www.qualitylav.com.br/a-era-dos-smartphones-jornaldocomercio/

Portanto, o artigo de opinido mostra-se um género bastante versatil que pode
favorecer o desenvolvimento do gosto pela leitura nos alunos, uma vez que sua temadtica
abordard questdes pertinentes as suas vivéncias, fazendo-os refletir sobre suas praticas sociais.

Essa leitura devera realizar-se em variados suportes textuais, desde celulares, tablets e
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computadores, passando pelo uso de redes sociais que viabilizem a interagdo e produgao de

conhecimento, bem como a formagao de sujeitos letrados nos e pelos multiletramentos.

2.3.1.2 Debate: trabalhando a argumentacao por meio da oralidade

Tradicionalmente, a escola relegou a oralidade as praticas secundarias do ensino
da lingua, no entanto exige-se pericia do aluno quanto a leitura e a escrita, mas pouco se
trabalha as manifestacdes orais da lingua e seu treino para situacdes do cotidiano. Tao
importante quanto ler e escrever, ¢ saber se comunicar oralmente, habilidade que confere
poder e status para quem a possui.

Aqueles que detém uma oratoria impecavel, vista por muitos como um dom,
certamente vivenciaram situagdes que contribuiram e/ou facilitaram o desenvolvimento dessa
habilidade. Expressar-se bem, oralmente, ¢ condicdo para interagir nos mais variados
contextos de uso da lingua. E esta habilidade deve ser mais trabalhada na escola.

Além de formar leitores proficientes, ¢ necessario que a escola ofere¢a ao aluno
contextos produtivos de oralidade, pois ¢ bem verdade que em seu dia a dia, ele interage
muito mais pela fala que pela escrita. Prova disso ¢ a constante emissao de juizos de valor
pelos interlocutores no processo de comunicagao.

E imprescindivel que a escola desenvolva habilidades argumentativas e que adote
a oralidade como objeto de ensino, sistematizando-a e inserindo-a no planejamento dos seus
professores. Indiscutivelmente, privilegia-se o trabalho com géneros escritos em detrimento
dos géneros orais. Mesclar o ensino da lingua, ora por meio da escrita, ora por meio da
oralidade ¢ uma necessaria mudanca que desenvolvera no aluno uma postura de falante e
ouvinte para com o seu interlocutor.

Ensinar a modalidade oral da lingua ¢é, definitivamente, tarefa da escola. Sobre

isto, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 25), afirmam que:

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizagdo de apresentagdes publicas: realizagdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentagdes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois € descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situacdes.

Ante o exposto, na concepgao deste documento orientador, o professor dispde de
uma variedade de atividades e situa¢des que sdo propicias ao desenvolvimento da oralidade em
seus alunos, tornando a sala de aula um espago para discussao, reflexdo e socializagao de temas

do cotidiano e que estao diretamente relacionados a formacao cidada e intelectual do aprendiz.
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Nessas condigoes, apresenta-se o debate regrado como género oral adequado ao
trabalho com a oralidade em sala de aula. Para Costa (2012, p. 94), o debate regrado ¢ “[...] a
exposi¢do da razdo em defesa de uma opinido contra um argumento”. Assim, tem-se a
possibilidade de explorar a fala dos alunos por meio da emissdo de ideias e opinioes,
habilitando-os a se posicionarem criticamente diante de fatos e circunstancias, conferindo

autonomia e criticidade aos interlocutores desta agao.

Figura 3 - Debate entre os candidatos da eleicao presidencial de 2014

Fonte: http://gl.globo.com/politica/eleicoes/2014/

Torna-se evidente que trabalhar o debate em sala de aula serd uma oportunidade
para qualificar as discussdes que rotineiramente sdo realizadas nos mais diferentes espagos de
vivéncia dos alunos. Na familia, entre amigos, vizinhos, na escola, em qualquer lugar,
consciente ou inconscientemente, ha uma tentativa de convencimento do interlocutor; ha um
debate sendo efetivado.

E neste “embate” esta presente a argumentacdo, que, a depender da eficiéncia do
uso, sera responsavel por conferir autoridade e razao a quem a utiliza. Nisto, esta implicado o
papel essencial da escola no desenvolvimento da oralidade e do dominio do discurso,
elementos que poderdo transpor as mais dificeis barreiras que estejam postas ante o
crescimento e o desenvolvimento do individuo.

Quanto as caracteristicas desse género textual, pode-se destacar: a oralidade; tema
relevante e de interesse coletivo; o uso da norma culta da lingua, entre outros. Nele, os
debatedores apresentardo suas opinides com o intuito de convencer o publico que os assiste, pelo
uso de argumentos e contra-argumentos que balizem essas opinides. O respeito as opinides

alheias, ainda que os sujeitos ndo concordem com elas, ¢ dever de cada debatedor.
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Especificamente, o debate regrado ao publico, muito usual em campanhas
politicas, pelos candidatos que concorrem a cargos eletivos, transmitido pelos meios de
comunicagdo, ¢ uma estratégia para o convencimento do eleitor, com a qual o candidato que
demonstrar maior forga argumentativa sobressai-se € tem o seu objetivo alcangado, que ¢ o de
vencer a disputa.

Sobre este género, Cereja, Dias Viana e Damien (2016, p. 217) asseguram que:

Trata-se de um género que apresenta um conjunto de procedimentos ¢ normas, além
de regras que devem ser combinadas previamente. Por exemplo, pode haver dois ou
mais debatedores; deve haver um moderador ou mediador, que é a pessoa que
anuncia as regras do debate, dd inicio as discussdes e interfere sempre que
necessario.

Percebe-se, assim, que o mediador tem funcao indispensavel na realizagdo do
debate, pois ¢ ele quem organiza e distribui os turnos de fala dos debatedores, medeia a
participacdo, controla o tempo e estabelece as normas do debate. Tal fun¢do recai
estrategicamente sobre o professor ou uma pessoa mais treinada, de modo que as
discussdes levantadas pelos debatedores, bem como a relevancia dos temas expostos,
sejam bem absorvidas e produzam conhecimento e consciéncia critica nos participantes
deste evento linguistico.

Logo, se a escola tem como finalidade formar um individuo pensante, com senso
critico construido a partir de suas vivéncias e experiéncias com a lingua, um sujeito autbnomo
e produtor de conhecimento, precisa oportunizar o contato com eventos linguisticos diversos,
de modo que as habilidades de escrever, ler e expressar-se oralmente sejam desenvolvidas na
mesma medida e, com isso, possam preparar esse individuo para o convivio nos mais

diferentes contextos da sociedade.

2.3.1.3 Carta argumentativa: persuasao e criticidade do leitor.

E consenso que o trabalho com géneros textuais em sala de aula necessita ser, a
cada dia, mais fortalecido. Em especial, os géneros argumentativos por inserirem o
aluno/leitor em circunstancias concretas de uso da lingua, o que permite a ressignificacdo da
aprendizagem e o contato com praticas linguisticas essenciais ao convivio em sociedade.
Dentre estes géneros, a Carta Argumentativa cumpre esse importante papel, pois para Koche e
Marinello (2017, p. 75), “carta argumentativa consiste num género textual no qual o emissor
escreve a um receptor a fim de reclamar ou solicitar algo. Faz uso de argumentos consistentes

para fundamentar os motivos da reclamagao ou solicitacdo.”
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Em vista disso, tal género alinha-se adequadamente aos propositos desta pesquisa,
visto que serve de instrumento para a materializagdo de circunstancias que exigem do leitor
habilidade para persuadir ou reclamar o que ¢ seu por direito.

Consequentemente, fortalecem-se as praticas sociais de linguagem, instruindo o
leitor a agir com eficiéncia perante situagdes reais, em que o exercicio da cidadania exige do
individuo a capacidade de emitir opinido, bem como denunciar, reclamar, sugerir e persuadir

os seus interlocutores na busca pela manutencao de seus direitos e garantias constitucionais.

Figura 4 — Carta Argumentativa
Currais Novos/RN, 11 de setembro de 2008.

Excelentissimo Senhor Ministro da Educagio,

Ao analisarmos os diversos problemas enfrentados pelos brasileiros,
percebemos que a educagdo se apresenta como um dos mais graves. Apesar da
queda do analfabetismo na ultima década, ainda assumimos uma posigdo
vergonhosa no “ranking” latino-americano.

Essa questdo torna-se complexa, pois esta relacionada a diversos problemas
nacionais como a desigualdade na distribuigdo de renda, a exploragiao do
trabalho infantil, dificuldades no acesso as escolas, exploragio sexual de
criangas e adolescentes, perfazendo um conjunto de tristes realidades, que
separam cada vez mais, as familias em situagio de vulnerabilidade social do
sistema regular de ensino.

As deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem também merecem atengdo,
principalmente nos primeiros anos escolares. Metodologias de ensino
inadequadas, caréncias de recursos humanos e materiais, péssimo sistema de
transporte escolar, aléem de baixos salarios, sdao elementos importantes que
contribuem para a evasao escolar e para a ma qualidade do servigo prestado.

Diante de tal situagdeo, precisamos, ainda, percorrer um arduo caminheo para que
possamos ter um pais que veja a educagdoc com a seriedade merecida. Sendo
assim, a valorizagdo do magistério, a informatizagde das escolas, a capacitagao
profissional, além de um melhor planejamento dos recursos aparecem como
estratégias importantes, para transformar o Sistema Educacional em um servigo
eficiente e eficaz.

Atenciosamente,

Educalson Brasileire

Fonte: https://centraldasletras.blogspot.com

O principal objetivo da carta argumentativa ¢ persuadir o leitor, o que requer do
emissor grande capacidade para sustentar, refutar ou negociar posicionamentos a partir dos

argumentos utilizados. Este género textual apresenta linguagem clara e objetiva, comumente
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escrito em primeira pessoa e €, em grande parte, dissertativo, visto que se utiliza de
argumentos na tarefa de convencer o interlocutor.

No entanto, ¢ possivel afirmar que ¢ também tipologicamente heterogéneo,
podendo ocorrer em sua construgao, sequéncias narrativas e descritivas. Pode ainda, dividir-se
em Carta de Reclamagdo ou de Solicitagdo. Para Barbosa (2001), enquanto a Carta de
Reclamacgdo tem a finalidade de reivindicar algo que o emissor entende ter direito, na outra o
emissor faz um pedido.

Além disso, segundo Koche, Boff e Marinello (2014, p. 46), “A carta
argumentativa apresenta a seguinte estrutura: local e data, vocativo, corpo do texto, despedida

e assinatura”, observando-se as seguintes orientagdes, como observados no quadro 3:

Quadro 3 — Estrutura da carta argumentativa

a) Local e data: Constam no inicio da carta, a esquerda, ¢ especificam cidade, dia, més e ano da
emissao da carta.

b) Vocativo: Apresenta o tratamento adequado ao receptor.

c) Corpo do texto: Em um paragrafo inicial, coloca-se o assunto e a finalidade da carta, de modo
objetivo e direto. Apods, em novo(s) paragrafo(s), segue a explicitagdo do que foi
exposto. Nesta parte, o emissor vale-se de argumentos consistentes para convencer
o receptor.

Despedida: E sempre cordial. Em uma carta de solicitagdo, ela ¢ afetuosa para manter uma
interlocu¢@o mais efetiva com o receptor.

Assinatura: Consta o0 nome completo do emissor, seguido de sua identificagdo profissional.

Fonte: (K(")CHE; BOFF; MARINELLO, 2014, p. 46).

Desse modo, os géneros argumentativos, a exemplo da Carta Argumentativa,
devem permear as praticas de leitura em sala de aula, mostrando-se como ferramentas que
conferem ao leitor um aprendizado 1til e aplicdvel em sua vida, contribuindo sobremaneira
para o desenvolvimento de habilidades que capacitam o cidaddo a exercer plenamente sua

cidadania.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho em questdo ¢ uma pesquisa bibliografica que, segundo Severino (2007,
p. 122), "[...] se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos como livros, artigos, teses, [...]". No que se refere ao seu enfoque,
apresenta natureza qualitativa, o que possibilita ao pesquisador interferir na realidade, através
do "[...] entendimento das particularidades do comportamento dos individuos", como destaca
Richardson (1999, p. 80).

O aporte tedrico que fundamenta a pesquisa estd baseado nas contribuigdes de
Soares (2017-2002), Koche e Marinello (2017-2015), Rojo e Moura (2012), Antunes (2009-
2003), Ribeiro (2006-2007), Koch e Elias (2006), Marcuschi (2003-2001), Brékling (2000),
Sol¢ (1998), Chartier (1998-1996) e Kleiman (1995-1989), dentre outros, além de
documentos basilares da Educacdo brasileira, como os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2017).

Enquanto Proposta de Intervengdo, apresenta-se um Caderno de Oficinas de
Leitura direcionada aos professores de Lingua Portuguesa do 9° Ano do Ensino Fundamental,
que visa promover a leitura motivada pelos multiletramentos, utilizando o aplicativo
WhatsApp como suporte de texto e o trabalho com géneros textuais argumentativos, a saber: o
artigo de opinido, o debate e a carta argumentativa.

Sendo assim, as oficinas de leitura, presentes na proposta, serdo oportunidades
para que as praticas de leitura, dentro e fora da sala de aula, tenham um carater dinamico,
interativo e colaborativo, em que as situagcdes experimentadas pelos alunos sejam aplicaveis
aos mais variados eventos comunicativos.

O local escolhido para aplicacdo desta proposta foi a Escola de Ensino Bésico
Francisca Josué¢ de Souza Carneiro, institui¢do de ensino que pertence a rede municipal de
Deputado Irapuan Pinheiro, no Estado do Ceara, local de trabalho do professor idealizador da
proposta. Localizada a Rua Antonio Assis Pinheiro, N.° 80 - Centro, ela € a unica instituicao
que oferece o Ensino Fundamental na sede do municipio.

A referida instituicdo tem hoje 480 alunos, oriundos de mais de 30 localidades
diferentes, entre os quais 200 residem na zona urbana, e 280 na zona rural. E a escola
municipal com maior nimero de alunos, o que contribui para o surgimento de demandas
educacionais diversas, condizentes com seu publico.

O corpo docente da escola ¢ composto por 25 professores, entre os quais, 2 deles

possuem formagao apenas de nivel médio, 6 sdo graduados e 17 tém pds-graduagdo em nivel
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de especializacao. O quantitativo de professores esta distribuido nos turnos manha e tarde,
horarios de funcionamento da instituigao.

Em sua estrutura fisica, a escola conta com um laboratério de informatica, com 14
computadores que sdo utilizados pelos alunos, com Internet banda larga, uma quadra de
esportes descoberta e razoavel acervo de livros. No que se refere a sala de leitura, ndo ha um

espago especifico para praticé-la no interior da escola, a menos que seja na sala de aula.

Foto 1- Fachada da escola

Fonte: arquivo pessoal.

Os dados das avaliagdes externas, cujos resultados ajudam a compreender a
dindmica educacional, devem ser considerados para a implementacdo de propostas de
intervengdo na escola. A seguir, serdo apresentados resultados da Prova Brasil, avaliacao
aplicada a cada dois anos, da qual se obtém a nota do IDEB das escolas do pais. Apresenta-se,
entdo, uma série historica que compreende o periodo de 2007 a 2017, quando ocorreu a ultima

edicao da Prova Brasil.
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Grafico 1 — Notas do IDEB da EEB Francisca Josué de Souza Carneiro
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Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2017).

Grafico 2 - Evolucio da proficiéncia no 9° Ano da EEB Francisca Josué de Souza
Carneiro
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Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2017).

Os gréficos acima demonstram uma queda acentuada na nota do IDEB e também
na proficiéncia em Lingua Portuguesa da escola, especificamente em relacdo ao 9° Ano, da
edicao de 2015 para a edicao de 2017 da Prova Brasil. Nota-se um crescimento continuo a
cada edicdo desta avaliacdo externa, principalmente nas notas da proficiéncia em Lingua
Portuguesa do 9° Ano. Quanto a distribui¢ao de alunos por nivel de aprendizagem em Lingua

Portuguesa de 9° Ano (leitura e interpretagdo), t€m-se os seguintes percentuais:
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Figura 5 — Percentuais por padriao de desempenho e participacio de alunos na Prova

Brasil
2007
& ano. Leltura e 120 Insuficiente {7 alunos?)
Interpretacao (Portugués) JiEEe e im aprendisad

F9% Avangado (4 alunos®)

1594 Proficienta (9 alunos*)

Presenca na Prova Brasil

De B0 alunos, 59 reatizaram a Prova Brasil,

G5, Basico (40 ahiosT) 98% de taxa de participacio.

Fonte: Prova Brasil 2017. Inep.

Ao se observar esses dados, fica evidente a necessidade de interveng¢do nas
praticas de leitura e interpretagdo, visto que, pela tltima edi¢ao da Prova Brasil, apenas 22%
do alunado de 9° Ano, ou seja, 13 alunos estavam nos niveis adequados de aprendizagem,
enquanto que 78%, que equivale a 47 alunos, encontravam-se nos niveis de pouco ou quase
nenhum aprendizado.

Em razdo disto, apresenta-se um conjunto de cinco oficinas, cujo objetivo é
diversificar as praticas de leitura em sala de aula e também fora dela, a partir do uso de
géneros textuais argumentativos, numa leitura na tela, utilizando-se para isso, em alguns
momentos, o aplicativo WhatsApp, suporte que aproximard as praticas escolares as leituras
realizadas por criangas e jovens em seu cotidiano. Estas oficinas serdo desenvolvidas com os
professores de Lingua Portuguesa de 9° Ano do Ensino Fundamental.

As oficinas de leitura estdo dispostas da seguinte forma: a primeira, intitulada
PELA TELA EU LEIO O MUNDO, busca compreender as praticas de leitura na atualidade,
as formas e suportes que sdo utilizados pelos leitores modernos, apresentando uma leitura no
hipertexto, caracterizada pela multimodalidade e multissemiose presentes na cibercultura, que
exigem do individuo novas habilidades de leitura e escrita. Ainda nesta oficina, sera proposto
um trabalho com o WhatsApp, aplicativo multiplataforma, transformando-o, para todas as
oficinas, em ambiente virtual de aprendizagem, ao utilizar-se de suas ferramentas de
comunicacdo e interagdo como forma de agregar valor a leitura, tornando-a dinamica,
colaborativa e promotora do desenvolvimento critico e intelectual do leitor.

Em seguida, na segunda oficina, cujo titulo ¢ EU ACHO, NA MINHA

OPINIAO..., serdo desenvolvidas atividades de leitura com o uso de manchetes de jornais,
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charges, tirinhas e cartuns, que trabalhem com a argumentacao, apresentando aos professores
estratégias que permitam exercitar os conceitos de tese e argumento. Além disso, serdo
trabalhados também os operadores argumentativos e sua fun¢do na argumentatividade dos
textos, identificando-os e relacionando-os ao sentido que apresentam na progressao tematica.
Tudo isso, promovendo um trabalho interativo com leitura, seja em sala de aula, seja realizada
por meio da tela do smartphone, pelo WhatsApp.

A terceira oficina de leitura, dessa vez abordando o Artigo de Opinido, género
textual muito presente no cotidiano dos alunos, tera como titulo PORQUE SIM, PORQUE
NAO. Nessa oficina, serdo trabalhadas questdes polémicas presentes no dia a dia dos alunos,
instrumentalizando os professores com atividades que valorizem as diferentes opinides que se
relacionam a um mesmo fato, utilizando conceitos de argumento e contra-argumentos, como
forma de desenvolver habilidades que permitam ao aluno persuadir, debater, sustentar ou
refutar pontos de vista.

Na quarta oficina, propde-se um trabalho com o género textual Debate, tendo
como titulo QUE VENCA O MELHOR. Esta atividade apresentard aos professores sugestoes
para a criagdo de eventos de leitura que priorizem a oralidade dos alunos. Além de trabalhar a
leitura, essa oficina promovera atividades em que os estudantes treinardo a fala em publico,
exercitando a capacidade de saber ouvir e dialogar com pontos de vista que divergem dos
seus. Desse modo, tais atividades transformario a oralidade em objeto de ensino e
desenvolverdo habilidades argumentativas que permitem aos interlocutores interagirem,
satisfatoriamente, nos mais diferentes contextos de uso da lingua.

A quinta e ultima oficina, cujo titulo ¢ RECLAME AQUI, sera estruturada para o
trabalho com a Carta Argumentativa, aproximando esse género textual as vivéncias dos
alunos, refor¢ando a importancia da argumentagdo em eventos linguisticos corriqueiros e que
exigem do individuo habilidade para persuadir, negociar e reivindicar, sob pena de nao ter
assegurados os seus direitos e garantias constitucionais.

Portanto, com este Caderno de Oficinas de Leitura, os professores de Lingua
Portuguesa do 9° Ano da Escola de Ensino Basico Francisca Josué de Souza Carneiro terdo a
seu dispor um material didatico que possibilitard a diversificagdo das suas praticas de leitura,
na sala de aula e fora dela, promovendo eventos pautados na interatividade e na

ressignificagdo da lingua em seus variados contextos de uso.
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4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

A Proposta de Intervencdo deste trabalho apresenta sugestdes de praticas de
leitura para estimular o prazer de ler nas criangas e jovens em fase escolar. Para isso,
apresenta-se um Caderno de Oficinas de Leitura, contendo uma sequéncia de cinco oficinas
pedagobgicas, com duracdo de 4 horas cada uma, a serem desenvolvidas com professores de
Lingua Portuguesa, do 9° ano do Ensino Fundamental, na EEB Francisca Josu¢ de Souza
Carneiro, escola do municipio de Deputado Irapuan Pinheiro, interior do Ceara.

As oficinas serdo apresentadas aos professores da referida escola, nos momentos
de planejamento coletivo, para que estes possam aplicd-las em suas turmas, podendo
amplia-las e/ou adapta-las a sua realidade. Convém lembrar que as sugestoes de praticas de
leitura, contidas no Caderno de Oficinas, devem ser adaptadas e levadas para outros anos do
Ensino Fundamental.

O objetivo geral da realizacdo dessas oficinas € capacitar os professores para o
trabalho com a leitura que emancipa o individuo, construindo nele competéncias e habilidades
que possibilitem sua intera¢do satisfatoria nas mais variadas praticas sociais ao exercitar sua
cidadania e estimular o protagonismo social desse leitor.

Destarte, ¢ pertinente destacar que estas oficinas estdo fundamentadas nos
aportes teoricos de Koch e Elias (2006), ao orientarem que, na leitura, deve haver
interagdo entre autor, leitor e texto, sob pena de falhar a constru¢do de sentidos, se tais
elementos ndo dialogarem. E nesta perspectiva interacional se assentam os gostos e tipos
de leitura que os jovens realizam atualmente. Ainda no que se refere ao aporte teorico, as
oficinas contemplam também as contribui¢des de Rojo ¢ Moura (2012), no que concerne
ao uso dos multiletramentos, caracterizados pela multiplicidade de culturas e linguagens
que se fazem presentes na sala de aula, principalmente envolvendo as Tecnologias da
Informac¢ao e Comunicagao.

Desse modo, embora exista uma infinidade de géneros textuais, propde-se nessas
oficinas o trabalho com textos argumentativos, como artigo de opinido, debate e carta
argumentativa, géneros que aglutinam em suas caracteristicas e especificidades uma
aproximacao com o tipo de leitura que se sugere levar para a sala de aula, que deve ser
dinamica, interativa e colaborativa. Com isso, viabiliza-se a construcdo de sentidos dos
textos, apresentando-os aos alunos em diferentes suportes, desde o texto impresso no livro até
o hipertexto em sua multissemiose e, acima de tudo, potencializa-se a formacao de leitores

competentes e autbnomos como sujeitos sociais.
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Sendo assim, as praticas de leitura serdo realizadas em momentos presenciais €
virtuais, mediadas pelo WhatsApp, aplicativo multiplataforma com linguagem multimodal,
que apresenta varias funcionalidades, desde a interagdo por mensagens até o envio de audios,
fotos e videos. Some-se a isso, o fato de que esse aplicativo € um dos principais meios de
comunicagdo e interagdo das pessoas na atualidade.

Este perfil multifacetado do aplicativo permite um trabalho diversificado com
leitura, além de possibilitar a inser¢do das Tecnologias da Informacao e Comunicacao no
espaco escolar, em especial na sala de aula, enquanto se faz uso de uma ferramenta da qual a
maioria dos alunos tem acesso, o smartphone, aproximando, sobremaneira, a leitura escolar
aquela que ¢ praticada corriqueiramente pelos alunos.

Diante do exposto, esta Proposta de Intervengao tem o compromisso de trazer a
reflexdo aos professores sobre a urgente necessidade de diversificar suas metodologias de
ensino, principalmente no que se referem as praticas de leitura, possibilitando, assim, que seus
alunos participem ativamente de eventos prazerosos e, acima de tudo, significativos e
produtivos para o seu crescimento e desenvolvimento intelectual e social. Com isso, promover
a construcdo do conhecimento a partir de recursos tecnoldgicos, favorecendo assim, o
dominio dos multiletramentos, tanto pelos alunos quanto pelos professores, inseridos num
contexto altamente globalizado e conectado, dentro de um ambiente (a escola) que ainda
precisa de uma melhor formagao nesse aspecto.

Vale ainda destacar que esta Proposta de Interven¢do alinha-se as diretrizes do
Mestrado Profissional em Letras, ao orientar que sejam produzidos materiais didaticos, fruto
das pesquisas, discussdes e reflexdes em sala de aula, que contribuam para o enfrentamento
de problemas presentes no Ensino Fundamental, em especial, na disciplina de Lingua

Portuguesa.

4.1 OFICINAS DE LEITURA NA PERSPECTIVA DOS MULTILETRAMENTOS

O uso de oficinas nesta proposta leva em considera¢do o conceito definido por
Paviani e Fontana (2009, p. 78) ao dizerem que "[...] uma oficina pedagdgica ¢, pois, uma
oportunidade de vivenciar situagdes concretas e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-
agir, com objetivos pedagogicos".

Desse modo, acredita-se que esta metodologia ¢ a mais adequada para a
transposi¢do didatica de toda a teoria que fundamenta a pesquisa, a medida que estes

momentos formativos propiciardo aos professores as condigdes necessdrias para que seus
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alunos participem ativamente do processo de aprendizagem, além de vivenciarem situagdes
concretas que conferem significado positivo ao conteudo de cada oficina.

Quanto a estruturacdo das oficinas, elas apresentam os seguintes elementos: titulo,
duragdo, apresentacdo, objetivos especificos, recursos, metodologia (dividida em uma

sequéncia de momentos) e avaliagdo. A seguir, apresentamos as sugestoes das oficinas.

OFICINA 1: PELA TELA EU LEIO O MUNDO

DURACAO: 4 horas.

APRESENTACAO

Caro professor, esta oficina tem o objetivo de discutir as maneiras como a
sociedade atual lida com a leitura, a partir dos suportes de texto mais presentes no cotidiano
das pessoas, mostrando, assim, as mudangas que a cibercultura e os recursos tecnologicos
imprimiram na vida do homem moderno.

Atualmente, as pessoas leem, embora ndo seja a leitura de prestigio, aquela
orientada pela escola, numa naturalidade e intensidade como nunca o fizeram, na tela de
smartphones, tablets, computadores, em suas redes sociais ¢ demais ambientes virtuais. A
capacidade de interagir e comunicar que tém esses suportes de texto obriga a escola a
repensar suas praticas, inserindo-os em seu contexto, pois € preciso considerar que, fora do
dominio escolar, os alunos ja os utilizam frequentemente, ¢ na sala de aula, que ¢ o espago
ideal para o uso de metodologias que considerem a realidade de vida dos aprendizes, eles
ainda ndo sdo utilizados, como deveriam ser, no fazer pedagoégico dos professores.

Desse modo, entende-se que a escola e os professores devem estar
comprometidos com um ensino interativo, dinamico, colaborativo e, principalmente, que

possibilite aos alunos aprendizagens efetivas e uteis em sua vida. O principal vetor que
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conduz a estas aprendizagens € a leitura, cujas praticas devem considerar os interesses € a
praticidade com que as ferramentas tecnoldgicas podem transformar o ato de ler, pouco usual
para muitas pessoas, em uma a¢ao rica de sentido e que promova conhecimento na vida dos

estudantes.

Bom trabalho!

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Discutir o papel das Tecnologias da Informagao e Comunicagdo para o incentivo a leitura;

e Apontar diferentes suportes de texto para as praticas de leitura em sala de aula, com énfase
para a leitura na tela;

e Viabilizar um fazer pedagogico pautado na interatividade, em aprendizagens colaborativas

e metodologias inovadoras.

RECURSOS:

e Quadro branco;

e Pincel para quadro branco;
e Datashow;

e Notebook;

e Aparelho celular;

e Internet wifl.

METODOLOGIA

1° MOMENTO

Realize uma enquete com a turma para buscar respostas as perguntas a seguir,
com o objetivo de conhecer a visdo que os alunos tém da leitura e como eles leem. Escreva as
respostas dos alunos no quadro branco.

a) Com que frequéncia vocé 1€?

b) Quais leituras vocé faz em seu dia a dia?

¢) Com que finalidade vocé realiza essas leituras?

d) Onde (suporte) vocé 1€?
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ApoOs a enquete, apresente a turma imagens que representem diferentes suportes de
texto (conforme figuras 6, 7, 8, 9, 10 e 11), solicitando deles um feedback quanto a sua

familiaridade com esses suportes e em quais deles os alunos mais leem.

Figura 6 — Leitura no tablet Figura 07 — Leitura no smartphone

Fonte: br.pinterest.com Fonte: urucumdigital.com

Figura 8 — Leitura no notebook Figura 9 — Leitura no livro fisico

Fonte: leialiteratura.com Fonte: https://br.pinterest.com
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Figura 10 — Leitura em jornal impresso Figura 11 — Leitura em revista

T St R

Fonte: http://www.abi-bahia.org.br Fonte: https://latitudes.nu

ApoOs a apresentacdo dos suportes, leia com a turma o texto a seguir, que tem a
finalidade de discutir a leitura em suportes digitais, fazendo-os refletir sobre suas escolhas ao

se depararem com as imagens mostradas anteriormente.

TEXTO
O que ¢é Leitura Digital?

Por Luciana Kuchenbecker

A leitura digital ¢ aquela realizada em suportes tecnoldgicos com o auxilio da
Internet. Essa leitura pode ser realizada em diversos suportes, como as redes sociais, blogs,
paginas virtuais e e-books, a partir de computadores, fablets e aparelhos celulares.
Diferentemente do que ocorre com a leitura individual realizada em suportes impressos,
como ¢ o caso dos jornais, livros e revistas, o leitor tem a possibilidade de interagir a todo
momento com os textos e com outros leitores, os quais t€ém a oportunidade de acesso ao texto
mesmo estando em locais diferentes do planeta. Por esse motivo, a leitura digital tem aspecto
mais coletivo do que individual, ja que o contetido ¢ compartilhado com diversos leitores ao
mesmo tempo.

O computador representa hoje uma ferramenta demasiadamente util ao homem, pois
mantém nossas memorias interconectadas e possibilita-nos uma infinidade de acessos. O
mundo virtual contribui para o desenvolvimento de diversas praticas sociais, inclusive as de

leitura. A Internet abriu novas formas de interagdo com os diversos leitores ¢ textos
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produzidos de todo o mundo, promovendo a difusdo do conhecimento em larga escala. Dessa
forma, todos os navegadores sdo leitores e podem ser escritores de textos digitais.

Como a tecnologia € irreversivel, a leitura digital ¢ uma pratica que ganha cada vez
mais adeptos, pois seu perfil virtual (imaterial) permite que ela seja realizada em qualquer
parte do planeta, a qualquer hora do dia e por mais de um leitor simultaneamente. E um
contato com o mundo virtual rapido, pratico e liberal que conquista cada vez mais adeptos.

A leitura e o livro como produtos das transformacgoes culturais

Sabemos que a leitura ¢ uma atividade milenar e existe na grande maioria das
sociedades do mundo inteiro. Ao longo dos séculos, as convengdes e os habitos de leitura
mudaram de acordo com as transformacdes culturais pelas quais passamos inevitavelmente.
O livro, enquanto produgao/manifestacdo cultural, também se transforma na mesma medida
como se transformam as sociedades.

Como sabemos, a Internet criou formas de comunicagdo com as pessoas € com 0S
diversos suportes, tipos € géneros textuais. Todos os navegadores sao leitores e podem ser
escritores de textos digitais, ou seja, leitores digitais, os quais, diferentemente da leitura
tradicional passiva, tém condig¢des de interagir e de intervir no texto, postando comentarios e
fazendo suas anotacdes pessoais.

Por causa desse alcance, abrangéncia e funcionalidade, a leitura digital ¢ cada vez
mais considerada como pratica utilitaria, pois permite que qualquer conteudo seja acessado
em qualquer parte do planeta, a qualquer hora, por um ou varios leitores.

Com a evolugdo das praticas e dos suportes de leitura e também em razao das
transformagdes dos perfis dos leitores, alguns textos passaram por adaptagdes, tornaram-se
mais esquematicos do que discursivos com o objetivo de facilitar e otimizar a leitura e a
compreensdo do conteudo por parte do leitor.

O leitor digital

O leitor de textos digitais mudou sua pratica de leitura, pois ndo se restringe a
materialidade do livro, a0 manuseio das folhas de papel. Sua pratica ¢ ativa, interativa, ja
que, para ler na tela, ¢ preciso conhecer as ferramentas da maquina e enviar comandos ao

computador.

Fonte: Brasil Escola. Disponivel em: ARAGJO, Luciana Kuchenbecker. "O que ¢ Leitura Digital?"; Brasil
Escola. Disponivel em <https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-e-leitura-digital.htm>. Acesso
em 13 de margo de 2019.
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2° MOMENTO

Agora, introduza alguns conceitos que sdo necessarios para a compreensao desta

oficina e das demais que serdo vivenciadas pela turma.

Letramento )

E o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente,
nas diversas situagdes pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever
diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagao
com diferentes interlocutores, para diferentes fungoes.

Por Magda Soares

Fonte: hitp:/Awww.ceale fae.ufmg.brfapp/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento

@

Leitura Coiaborativa

E uma atividade de leitura cuja finalidade € estudar um determinado texto em colaboragéo com
outros leitores e com mediagao do professor. O foco do trabalho é o processo de leitura — e todos
0s seus conteldos especificos —, e ndo o produto desse processo, como acontece em uma
atividade de leitura silenciosa com questdes para serem respondidas por escrito - que permite
apenas a verificacao do que o aluno compreendeu do texto, ao invés de ensina-lo como se faz
para ler.

Por Katia Lomba Brakling Fonte: http://www.ceale.fae.ufmg.briapp/webroot/glossarioceale/verbetes/

N\ leitura-colaborativa
&

Multiletramentos

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nado faz sendo apontar para a multiplicidade e
variedade das préaticas letradas, valorizadas ou né&o nas sociedades em geral, o conceito de
multiletramentos - € bom enfatizar - aponta para dois lipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica.

Fonte: ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo Multiletramentos na escola. SAo Paulo Pardbola Editonial, 2012 p 13
— @

Hipertexto |

E o texto disponibilizado pelas redes de computadores, composto por nés e conexées, que
podem ser acessados aleatoriamente desde gualquer maquina (computador) e por qualguer
usuario, em qualquer lugar do mundo e simultaneamente. Para melhor definir de que se
compde este texto eletronico

Fonte: hitps:/iwww.pucsp.br/~cimid/4litlonghi/hipertexto.htm
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——O O—
Textos Multimodais

Na era do impresso, reservou-se a palavra texto principalmente para referir os textos escritos,
impressos ou ndo; na vida contemporanea, em due os escritos e falas se misturam com
imagens estaticas (fotos, ilustragdes, graficos, infograficos) e em movimento (videos) e com
sons (sonoplastias, musicas), a palavra texto se estendeu a esses enunciados hibridos de
“novo” tipo, de tal modo que hoje falamos tambeém em textos orais e em textos multimodais,
como as noticias televisivas e os videos de fas no YouTube.

E isso se da porgue hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”,
gue, convocando novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua multissemiose
(multiplicidade de semioses ou linguagens), ou multimodalidade. S8o modos de significar e
configuragdes que se valem das possibilidades hipertextuais, multimidiaticas e hipermidiaticas
do texto eletrbnico e que trazem novas feicbes para o ato de leitura: ja ndo basta mais a
leitura do texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam. Esses textos multissemioticos extrapolaram os limites
dos ambientes digitais e invadiram, hoje, também os impressos (jornais, revistas, livros
didaticos).

Por Roxane Rojo

Fonte: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/

textos-multimodais
—————@ <
Cibercultura

E a cultura que surgiu, ou surge, a partir do uso da rede de computadores através da comunicagéo
através de computadores, a industria do entretenimento e o comércio eletrénico. E também o estudo de
varios fenémenos sociais associades a internet e outras novas formas de comunicacéo em rede, como
as comunidades on-line, jogos de multi-usuarios, jogos sociais, midias sociais, realidade aumentada,
mensagens de texto, e inclui questbes relacionadas a identidade, privacidade e formacéo de rede.

N Fonte: https://feducalingo.com/pt/dic-pt/cibercultura
D &

Professor, apos a apresentagdo dos conceitos, informe que as
ATEN c AO praticas de leitura realizadas pela turma estardo em

consonancia com o que foi exposto até ai, especificando o uso
- I do aplicativo WhatsApp para exercer a fungao de suporte de
1 texto em leituras mediadas por recursos tecnologicos. E

importante frisar que a justificativa para a escolha desse
aplicativo se deu pelo fato da sua popularidade e pela sua
multimodalidade, ideal para a leitura que se pretende
favorecer em sala de aula: dindmica, interativa e promotora do

desenvolvimento intelectual, critico ¢ social do leitor.
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Agora, apresente a turma algumas possibilidades de comunicagao e interacao que
0 WhatsApp oferece. Sdo ferramentas que podem ser utilizadas nas praticas de leitura, dentro
e fora da sala de aula, imprimindo ao aplicativo a fun¢do de Ambiente Virtual de
Aprendizagem. Ao serem utilizadas, estas ferramentas ampliardo o que foi visto em sala de
aula e, até mesmo, no momento da aula. As diversas fungdes do aplicativo podem ser

visualizadas nas figuras 12, 13, 14, 15 e 16.

Figura 12 — Mensagens para pessoas e Figura 13 — Anexos: fotos, videos,
grupos localizacio e contatos

WhatsApp

CONVERSAS
Grupo dos Pereira 11:45
Pedror Eu acho que su ssi oque. . §)
Familia Silva 1ag
Jodo: Gtimo, abrigado! [1]
[ Pa Alice Pereira ONTEM
3 Imagem

=-% Jodo Pereira SEXTA-FEIRA
o) 8007
R

Grupo do Almogo SEXTAFEIRA - =
Vocé: Perfeito 3
Legal Eu realmente gostaria de

surfar hoje a tarde

@ Joana Nascimento SEXTA FEIA
i ® = @

Fonte: https://ouo.io/VKRZgn Fonte: https://ouo.io/VKRZgn

Figura 14 — Mensagens de voz Figura 15 — Status: compartilhamento
de imagens durante 24h

il ‘T- l.Ziruprns Pereira

ancis, Jack, Ned, Peter
reiTa

N CRSISEE S8 juntara
convidade

w e s |

Welcome to the new
WhatsApp status

Control who can see
your updates in privacy
settings

-

Fonte: https://ouo.io/uC14Ve

Fonte: https://ouo.io/VKRZgn
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Figura 16 — Lista de transmissao

& oo 039 8203 & LEA &N F-- ]
WhatsApp Novo grupo. € Transmissio voun ¢ () 3 destinatirios. i S N
ADA P Nova transmissdo X €15 RodrigoGhedin2 &, B

cHAMA
S— B R Voct eriouu com3 HOJE
‘ Comcerte 5 05 com +55 44| m i, isto & um testel

Status

— "
. Configuracses

0i, isto & um testel|
—— 4 . 0w 0300 W4 Bos24

' f ‘ PRIl <% Rodrigo Ghedin Wi
qwe r tyuiopflgqwer r tyuio pjis

asdfghijk.| asdfghijk.|

Oi,isto & um teste!

4 zxcvbnrpmailp4+ zxcvbnonma

Fonte: https://ouo.io/B8knxE

Apds a exploracdo das ferramentas do aplicativo, realize mais uma enquete com a
turma, agora com a finalidade de descobrir qual o grau de familiaridade dos alunos com o
WhatsApp e de que forma eles mais o utilizam. A seguir, temos as perguntas:
a) Com que frequéncia vocé utiliza o WhatsApp?
b) Com qual finalidade voce utiliza esse aplicativo?
c) Para que outras finalidades ¢ possivel utiliza-lo?
d) Voceé participa de grupos no WhatsApp?
e) Quais assuntos sdo discutidos nos grupos aos quais vocé participa?
f) Quais os tipos de textos que gosta de ler no aplicativo?

g) Costuma ler textos curtos, longos?

3* MOMENTO

Agora, consolidando a ideia de transformar o aplicativo WhatsApp em Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), convide os alunos a participarem de um grupo que terd a
finalidade de ampliar as praticas de leitura da turma. O grupo sera intitulado AVAZAP,
fazendo mencgao a palavra ZAP, como ¢ popularmente conhecido o aplicativo.

Depois de criado o grupo, o professor de Lingua Portuguesa serd o administrador,
apresente a turma algumas dicas quanto a interagdo neste ambiente, com o objetivo de orientar
a participagdo dos seus integrantes nas atividades realizadas no aplicativo. Na figura abaixo,

apresentamos algumas ideias para o professor.
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Figura 17 — Dicas para utilizacdo adequada do WhatsApp

DICAS PARA UTILIZAGAO ADEQUADA
DO WHATSAPP

Caro aluno(a), observe estas regrinhas

para que o AVAZAP cumpra sua funcao.

e Participe ativamente do grupo, ndo se
ausentando por mais de 3 dias.

No grupo, serao propostas muitas atividades
que exigirdo dos participantes a exposicao
de opiniées. Respeite as opinides diferentes
da sua.

e Utilize o grupo apenas para os assuntos de
sua finalidade.

Discussoes que abordem preferéncias
politicas, religiosas e de cunho esportivo
devem ser evitadas no grupo. Assuntos
deste tipo sao tratados no privado.

g Correntes, campanhas e fakenews nao
interessam ao grupo.

e Envio de imagens, audios ou videos apenas
se forem relacionados ao objetivo do grupo.

e E proibido o envio de pornografia e o uso de
palavras de baixo caldo no grupo.

e E proibido qualquer ato que configure
preconceito e/ou discriminacao.

Bom proveito!

Fonte: elaborado pelo autor

Professor, feitas as devidas observagdes, mostre a turma as
C a vantagens de se utilizar o aplicativo, principalmente no contexto
a' escolar, viabilizando leituras que utilizem diferentes géneros
Ca textuais, para promover a discussdo de temas variados, de grande

relevancia social, tudo isso na interagdo entre os participantes do

grupo.
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AVALIACAO

Para avaliar esta oficina, sugira que os alunos, agora adicionados ao grupo
AVAZAP, escolham quaisquer das ferramentas do aplicativo, utilizando-as para dar sua
opinido a respeito da importancia de se oferecer diferentes suportes de texto para a leitura. Na
resposta, os alunos podem utilizar audio, video, imagem, escrita, dentre outras possibilidades

que oferece o aplicativo.

OFICINA 2: EU ACHO, NA MINHA OPINIAO...

Fonte: https://ouo.io/LKfpS9

DURACAO: 4 horas.

APRESENTACAO

Caro professor, nesta oficina tem-se o objetivo principal de refletir sobre o uso do
discurso argumentativo em situacdes do dia a dia. Durante a realizagdo das atividades
propostas, os alunos terdo contato com textos tipologicamente argumentativos, com o
proposito de trabalhar os conceitos de tese e argumento. Também serdo trabalhados os
operadores argumentativos, mostrando-lhes a sua fung@o no texto e a forma como constroem
0 percurso argumentativo.

Além disso, pretende-se desenvolver nos alunos habilidades leitoras que lhes
permitam perceber as nuances da lingua, falada ou escrita, conscientizando-os de que, hoje,
ndo ¢ suficiente apenas ter algo a dizer, € preciso dizer por meio de um discurso persuasivo e
convincente, pois isto € a garantia minima para ser ouvido e acreditado.

Bom trabalho!
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Trabalhar a argumentacdo a partir dos géneros textuais tirinhas, charges e manchetes de
jornal;

e Treinar a identificacdo da tese e de argumentos;

e Reconhecer a fung¢do dos operadores argumentativos para a progressdo tematica dos

textos.

RECURSOS:

e Papel oficio;

e Papel craft;

e Pincel atdbmico;

e  Material impresso;
e  Datashow;

e Notebook;

e Aparelho celular;

e Internet wifl.

METODOLOGIA

1° MOMENTO

Para fins de contextualizagdo, apresente a turma as assertivas a seguir, que tratam

da argumentagdo e sua presenca em nosso cotidiano:

e A linguagem, seja falada ou escrita, tem a argumentacao como elemento intrinseco.

e Ao interagirmos através da linguagem, o fazemos com objetivos especificos para
atingirmos o nosso interlocutor por meio de relagdes que visam persuadir, convencer,
demonstrar, explicar, justificar, provar, negociar, fundamentar, entre outros.

e Haé sempre uma pretensdo de impor um ponto de vista ao nosso interlocutor, o que se faz
necessario um discurso convincente ¢ bem fundamentado.

e Para que utilizemos esse discurso é necessario argumentar, ou seja, desenvolver a

capacidade de relacionar fatos, opinides, teses, problemas e suas solugdes, como forma

de embasar os pensamentos ¢ ideias apresentadas na argumentagao.
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A argumentagdo presente nos enunciados faz uso de operadores argumentativos que sao
responsaveis por promover a progressao tematica do texto. Geralmente representados
por conjuncgdes e preposicdes, que acrescentam aos enunciados sentidos diversos tais
como adicao, ideias contrarias, causa, negagao, entre outros.

Os textos argumentativos, bem presentes no nosso dia a dia, tém como principal
finalidade convencer, persuadir o nosso interlocutor, de modo que as nossas ideias e
pontos de vista serdo internalizados, numa espécie de negociacdo em que, quem melhor
utilizar estratégias argumentativas, conseguird exercer alguma influéncia no processo
comunicativo.

Estes textos argumentativos apresentam, geralmente em seu inicio, uma tese que serve
de ponto de partida para a sua construcao e ¢ a ideia com a qual se pretende convencer o
interlocutor. Uma tese €, entdo, um posicionamento critico do autor do texto, sendo,
portanto, o elemento essencial em um texto argumentativo.

Para que o interlocutor seja convencido, ¢ necessario o uso de argumentos solidos, bem
embasados em fontes confiaveis e coerentes com a realidade. Sendo assim, um
argumento €, pois, uma ideia logica que visa resolver situacdes ou dividas que se

apresentem nos discursos.

2° MOMENTO

Agora, com a no¢do bem desenvolvida de tese e argumento, apresente a turma

alguns exemplos de géneros textuais para que os alunos identifiquem a tese presente em cada

um deles. Os textos em questdo pertencem ao género Tirinha. E oportuno dizer que esse

género faz uso de diferentes linguagens que se complementam para as finalidades de ironizar,

criticar, fazer humor, entre outras.

Texto 1
Nao posso
falar nada
por telefone.
Me encontre no
Que saudades, bar em que nos
Alo, é a querida! Vocé beijamos pela
Democracia? sumiu! primeira \
/ / vez.

Fonte: http://descurvo.blogspot.com/2014/08/liberdade-para-hideki-e-rafael-um-pouco.html
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TESE:

Texto 2

o vamos veR, | [~ .
[ MANDLITO, UMA [ CHIL.. VAI VER QUE ELE VAl
|, PALAVRA QUE |, FALAR AQUELE PALAVRAD |

" COMECE COM /| [ P

F %
; | EFALOU MESMO! |
-I . g

“'POLITIC-.A“ ) . _

e

-

oy

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-mafalda/

TESE:
Texto 3
SAUDE:

Bem-estar fisico, 5 NAO

P PUBLICA: PODE SER. VOCE

Que pertence a DEVE TER ACESSADO

todas as pessoas. 0 DICIONARIO DE

ANTONIMOS!
Fonte: https://www.humorpolitico.com.br/tag/tirinha/page/S/

TESE:

Em seguida, apresente textos do género Charge para que os alunos identifiquem a
tese, mas também possam posicionar-se criticamente em relagdo a esta tese, fazendo uso de
argumentos que a sustentem. Vale ressaltar que o género Charge tem por finalidade satirizar
acontecimentos e personagens da atualidade, utilizando-se para isso de caricaturas.
Percebemos com esses textos que ¢ possivel promover criticidade nos leitores a partir da

exposicao de imagens e palavras neles presentes.



Texto 1
Doume, €U SO 2 IS ESSE HosPiml
T6 COM ESTA' CoM) FALTA DE LD,
FauiA DE MeDico, Fum
TE MEDICAMENTD, FALZA
Ve VEzgsn
Fonte: http://blogdojoaoxxiii.blogspot.com/2009/10/charge.html
TESE:
ARGUMENTO:
Texto 2
E AGORA EU 0% PECLARO
MARIDO E MULHER!
PODEM ATUALIZAR SEUS
STATUS NO FACEBOOK.
Fonte: estudokids.com.br
TESE:
ARGUMENTO:
Texto 3

MNovo Cédigo Florestal aprovado na Camara segue para o Senado...

oE EU
FO&SE VOCE,
VOLTAVA PRA
SEMENTE!

http://provosbrasil.blogspot.com/2011/05/charge-do-dia_27.html

77
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TESE:
ARGUMENTO:

Professor, no trabalho com tirinhas e charges, amplie as

——=\ c ~ . o pn o
X\ discussdes realizadas pela turma, tornando visiveis

— \

_——carpNIE! . . :
“?““ — informagdes e discursos que muitas vezes estdo
‘ =
- subentendidos, os quais sé sdo percebidos por alguém mais

experiente € com um maior repertorio de leituras.

3* MOMENTO

Agora, recapitule o conceito de operadores argumentativos e a fun¢do dessas
palavras ou expressdes nos textos. Para isto, apresente a turma algumas manchetes de
jornal e, em seguida, peca que os alunos identifiquem o operador e o sentido que este
exerce no enunciado. Lembre de enfatizar que os operadores argumentativos fazem nao
apenas a ligagdo, isto €, a coesdo entre as oragdes, mas determinam a for¢a argumentativa

dos enunciados.

ATENGAO Antes de mostrar as manchetes, o professor deve elencar alguns
— I operadores argumentativos e o sentido que estabelecem entre os
1
enunciados.

Principais operadores argumentativos:

. Operadores que somam argumentos: e, também, ainda, nao s6, mas também, além
de..., além disso..., alias.

Exemplo: Além de ser muito inteligente, ¢ 6timo professor.

. Operadores que indicam conclusido: portanto, logo, por conseguinte, pois,
consequentemente. ..

Exemplo: Jodo tira notas baixas e trata mal os professores, portanto ndo ¢ um bom aluno.

. Operadores que indicam comparacio entre elementos a fim de uma conclusio:

...que, menos...que, tao...como.
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Exemplo: Vamos colocar Luisa no lugar de Joana, uma ¢ tdo competente quanto a outra.

. Operadores que indicam causa/explicagdo: porque, que, ja que, pois, por causa de...
Exemplo: Estou triste, pois ndo fui bem na prova.

. Operadores que indicam oposi¢ao/ideias contrarias: mas, porém, contudo, todavia, no
entanto, embora, ainda que, posto que, apesar de...

Exemplo: Gabriel fez um bom trabalho, mas ndo foi aprovado.

. Operadores que indicam o argumento mais forte de um enunciado: até, mesmo, até
mesmo, inclusive, pelo menos, no minimo.

Exemplo: Jodo era muito ambicioso; queria ser, no minimo, o presidente da empresa onde
trabalhava.

. Operadores que indicam uma relacio de condicio entre um antecedente e um
consequente: se, caso.

Exemplo: Se vocé nao for ao médico, nao melhorara.

. Operadores que indicam uma relacdo de tempo: quando, assim que, logo que, no
momento em que...

Exemplo: Assim que vocé chegar, me ligue!

. Operadores que indicam finalidade/objetivo: para, para que, a fim de...

Exemplo: Eu estudo a fim de passar no vestibular.

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/resumo-operadores-argumentativos/

Feita a demonstragao de operadores argumentativos, proceda a exposicao de

Manchetes de Jornal.

Texto 1

O GLOBO

O BRASIL VIVE O CRIME SEM CASTIGO

Cnmes crescem mas Rlo
investiga cada vez menos

Mamero de processos cai em 38 das BE varas criminais do estado

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-conjuncoes/

OPERADOR:
RELACAO ENTRE AS ORACOES:
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Texto 2

ODIA

Trensemetrosofrem
paneevagoesviram
forno sobre trithos

L SABTRE
wo o CAGALVIEPE
sl NRMREALP S 5ET

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-conjuncoes/

OPERADOR:
RELACAO ENTRE AS ORACOES:

Texto 3

D 528 st g

Grana do FGTS terd aumento gigante_

ALUNO E EXPULSO

222 POR GAUSA
DO GHULE

MAE REVOLTADA [Ilﬂﬁlm
VAl FEDER PRO LADD m’

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-conjuncoes/

OPERADOR:

RELACAO ENTRE AS ORACOES:

4° MOMENTO

Agora, poste no AVAZAP, grupo da turma no aplicativo WhatsApp, todos os
textos trabalhados nesta oficina. Em seguida, oriente os alunos a procederem da seguinte
forma:

o Cada aluno devera escolher um texto e coloca-lo no status da sua conta do aplicativo,
adicionando um posicionamento critico.
o Depois, deve visualizar os status dos integrantes do grupo e, para cada status

visualizado, acrescentar uma resposta condizente com a mensagem que estd sendo



81

transmitida. Para isto, pode utilizar imagem, audio, video, links de arquivos, gifs,

emoyjis, etc.

Professor, esta atividade permitird a realizacdo de leituras

interativas e colaborativas, feitas em suporte digital, na tela

FIQUE do smartphone, familiarizando, assim, os textos de géneros
4! diversos como Tirinha, Charge e Manchetes de Jornal, que

DE estdo presentes nas leituras diarias realizadas pelos alunos
OLHo nas plataformas digitais e redes sociais. E uma oportunidade
para que sejam introduzidos esses géneros nas praticas de

leitura da sala de aula, qualificando o ato de ler e agregando

valor aos eventos linguisticos com os quais os estudantes

tém contato em suas vivéncias, além de trabalhar a

habilidade de argumentar, essencial para o desenvolvimento

do senso critico do individuo.
AVALIACAO

A titulo de avaliagdo, o professor postara tirinhas, charges e manchetes de jornais
no AVAZAP, para que, individualmente, os alunos identifiquem a tese, os operadores
argumentativos e as relagdes de sentido que se estabelecem entre os enunciados, ocasido em
que apresentardo trés argumentos para sustentar a tese. Depois disso, o professor montara um
painel com as respostas da turma e, em seguida, confirmard ou ndo a pertinéncia dessas
respostas, fazendo as devidas consideragdes, o que possibilitara perceber se houve ou ndo, a

aprendizagem dos alunos.

OFICINA 3: PORQUE SIM, PORQUE NAO.

—

.
=\
=¥ 2 S

Fonte: https://ouo.io/1Glhzyn

C L L L
s EeS=le Ewy
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DURACAO: 4 horas.

APRESENTACAO

Caro professor, a terceira oficina, em que sera trabalhado o género Artigo de
Opinido, tem o objetivo de compreender a importancia da argumentacdo na construcdo de
textos de opinido, a partir de questdes polémicas presentes na atualidade.

Do ponto de vista social, é cada vez mais imperativo o preparo do individuo para
o dominio de habilidades necessarias a vida em sociedade. A argumentagdo ¢ uma dessas
habilidades e o trabalho com textos de géneros argumentativos, como o Artigo de Opinido,
cumpre bem essa demanda. Dessa forma, o contato com esse género, seja por meio da leitura
ou da escrita, pode contribuir com a formagao critica e social dos alunos.

Esta oficina tem, portanto, o compromisso de orientar praticas de leitura que
possibilitem ao aluno argumentar e contra-argumentar, mediante questdes relevantes que
estdo a sua volta e que, direta ou indiretamente, os levam a julgar atitudes e comportamentos
dos interlocutores no processo de comunicagao.

Maos a obra e bom trabalho!

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Realizar leituras de artigos de opinido para identificar o posicionamento do articulista e os
seus argumentos;

e Posicionar-se criticamente em relagcdo a pontos de vista diferentes;

e Desenvolver a habilidade de contra-argumentar como forma de refutar as ideias e opinides
expressas em textos do género artigo de opinido.

RECURSOS:

e Quadro branco;

¢ Pincel para quadro branco;

e Papel oficio;

e C(Caneta;

e Material impresso;

e Datashow;

e Notebook;

e Aparelho celular;

e Internet wifl.
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METODOLOGIA

1° MOMENTO

Professor, indague a seus alunos se eles ja leram Artigos de Opinido, se conhecem
suas caracteristicas e para que finalidade sdao escritos, onde costuma circular esse género
textual, entre outros questionamentos, que sirvam como ponto de partida para que
demonstrem o que sabem sobre o género e, com isso, possam se familiarizar com o tipo de
texto que sera trabalhado nessa oficina. A seguir, algumas informagdes sobre o género em

estudo:

. E um texto dissertativo-argumentativo que pertence a esfera jornalistica;

J Circula em jornais, revistas e na Internet, em publicagdes semanais ou mensais
desses veiculos de comunicagdo e estdo presentes na secdo destinada a exposi¢ao de
opinides;

o O contetdo tematico baseia-se em questdes polémicas e de relevancia social;

o Quem escreve Artigos de Opinido € chamado articulista;

o Neste género, o articulista apresenta uma tese € busca convencer o leitor por meio
de argumentos;

° Ao defender sua tese, o articulista leva o leitor a concordar ou refutar as ideias
apresentadas, dependendo da qualidade e eficacia dos argumentos utilizados;

o Hé diferentes tipos de argumento que podem ser usados pelo articulista para
convencer o leitor. Entre eles: de autoridade, de consenso, de provas concretas e de
competéncia linguistica;

o O artigo de opinido ¢ escrito, geralmente, na 3% pessoa do discurso, utilizando-se do
indicativo ou subjuntivo para apresentar argumentos € contra-argumentos;

o Contra-argumentar ¢ utilizar argumentos contrarios aos do articulista, com o

proposito de invalida-los.
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2° MOMENTO

Depois da contextualizagdo do Artigo de Opinido, divida a turma em duas
equipes, entregando-lhes um texto do género. Os grupos ndo serdo informados da tematica
dos textos, que discutem o uso do celular em sala de aula. Em um deles, o articulista ¢ a favor,

no outro, € contra. A seguir estdo os textos sugeridos:

Texto 1 Celular dentro da escola? Sim!

Ana Paula Barros de Paiva

Valorizar a utilizacdo dos recursos tecnologicos nas salas de aula, de forma a favorecer o
aprendizado e tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativo para criancas e
adolescentes, faz com que os alunos utilizem ferramentas que ja fazem parte do seu dia a dia. O
celular, neste caso, pode ser visto como mais um recurso para que os professores desenvolvam suas
aulas e projetos, dado que, atualmente, ¢ dificil ver quem ndo o utilize.

A introducdo do celular na sala de aula nao ¢ algo que acontece de um dia para o outro,
considerando que a escola e alguns professores ainda tém caracteristicas tradicionais de ensino. O uso
de celulares nas salas de aula exige mudancas, e mudar ndo € tdo simples, pois o ser humano resiste
as mudancgas. Aqueles professores que ainda nao tém habilidade com as tecnologias precisam estar
dispostos a aprender e, assim, incorporar gradativamente o uso da tecnologia em seus conteudos,
possibilitando aulas mais atrativas e desafiadoras.

Nao precisa solicitar, o aluno ja leva este objeto para a sala. Quer queira ou nio, o
celular faz parte do seu dia a dia, como as redes sociais fazem parte do cotidiano de varios alunos. A
dimensdo dessa jung@o “Aula, Contetido e Celular” estimula os alunos a participar mais das aulas,
afinal, muitas criancas dao “show” ao usar seus celulares.

E importante considerar que a proibi¢do do uso de celular em sala de aula desperta ainda
mais o desejo de usa-lo. “Tudo que ¢ proibido é mais gostoso”. Mas, infelizmente, a escola tem
buscado formas de proibir a entrada deste objeto em suas dependéncias.

Contudo, facamos a analise: O professor fica sem o seu celular? Fica ai uma pergunta
para reflex@o. Por outro lado, se o celular for colocado como objeto de estudo e pesquisas, podera
apoiar o desenvolvimento das habilidades sociais do século XXI.

Conteudos e habilidades podem ser trabalhados e até otimizados com o uso do celular no

desenvolvimento de Projetos. Por exemplo, num projeto em que o objetivo é explorar a cultura, os
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recursos do celular podem ser uteis para captar informacdes nos bairros, cidade e até mesmo em
varias regides do Brasil.

Se um projeto tiver a inten¢do de fazer com que os alunos conhegam os valores através
dos tempos, ¢ possivel entrevistar funcionarios da propria escola ou parentes, utilizando recursos
proprios do aparelho como Filmagens, Imagens, Entrevistas, Gravagoes, Comunicagdo, além de envio
de mensagens com duvidas, avaliacdes e dicas diversas relacionadas as disciplinas. Qualquer
conteudo pode ser trabalhado usando o celular, contudo, ¢ fundamental o planejamento do professor
para que os objetivos ao usar esta ferramenta sejam alcangados.

O potencial do celular dentro de uma sala é o estimulo que ele causa nos alunos e a
independéncia e autonomia que desenvolve, colocando-os como coautores do proprio conhecimento.
Alunos que se deparam com objetos que ja vivenciam fora da escola sentem-se mais seguros e
independentes dentro do ambiente escolar e na construgao do seu conhecimento, devido a facilidade
que t€ém ao manusear a ferramenta.

O fato de usar o celular na sala de aula ndo ¢ simples, ¢ necessario um planejamento,
uma proposta pedagogica alinhada a tecnologia. Ha, ¢ verdade, algumas leis de proibicdo, mas,
comprovando-se o objetivo pedagogico e o avancgo dos alunos, quem sabe isso pode mudar.

A utilizagdo do celular promove o desenvolvimento intelectual, social e cognitivo de
maneira conjunta, pois ele € um estimulo para auxiliar na assimilagao dos contetidos pedagogicos.
Quando sdo propostos novos caminhos para aprender, o desenvolvimento intelectual acontece de
forma natural, pois ha exercicio da capacidade de pensar. A informacdo se transforma em
conhecimento.

Para quem deseja realizar este trabalho com os alunos, pode comegar fazendo uma
pesquisa de aplicativos pedagogicos. Existe uma grande variedade disponivel no mercado para
utilizagdo gratuita. Essa € uma tarefa do Educador, que precisa avaliar a potencialidade desses
aplicativos para atingir, especificamente, os objetivos tracados no planejamento das aulas.

Pense bem antes de utilizar qualquer recurso, prepare sua aula com muita dedicacao,
para que, no final, vocé€ seja mais um exemplo de sucesso com o uso de recursos digitais na educacao.

Fonte: https://canaltech.com.br/mercado/Celular-dentro-da-escola-Sim/

Texto 2 Celular em sala de aula: uma proibicao necessaria

Orlando Morando

Atualmente, um assunto que vem despertando a aten¢do nao s6 da comunidade académica,
mas da sociedade como um todo ¢ a proibicao do uso de celulares na sala de aula.

A proibi¢do do seu uso em sala de aula é uma medida que se harmoniza com o ambiente em
que o estudante esta. A sala de aula é um local de aprendizagem, onde o discente deve se esforgar ao

maximo para extrair do professor os conhecimentos da matéria. Nesse contexto, o celular ¢ um




86

aparelho que s6 vem dificultar a relacdo ensino-aprendizagem, visto que atrapalha ndo s6 quem
atende, mas todos os que estao ao seu redor.

Um estudo divulgado no més passado pela London School of Economics mostrou que alunos
de escolas da Inglaterra que baniram os smartphones melhoraram em até 14% suas notas em exames
de avaliag@o nacional.

O aumento acontece principalmente entre estudantes com conceitos mais baixos. Na faixa
etaria entre 7 ¢ 11 anos, o banimento ajudou alunos com aproveitamento abaixo de 60% nas provas.
Para o resto, ndo mudou nada.

Segundo os autores do estudo, as distragdes atingem todo mundo, mas sdo piores em alunos
com celulares. E ainda piores naqueles com notas mais baixas.

O impacto da proibi¢do, diz especialista, ¢ o equivalente a uma hora a mais de aula por
semana. O estudo "Tecnologia, distragdo e desempenho de estudantes" foi feito com 130 mil alunos
desde 2001, em 91 escolas de quatro cidades.

Por que banir o uso do celular? Porque ter acesso facil ao celular faz com o que aluno tenha
mais chance de distracdo, o que pode levar a notas mais baixas; adolescentes ainda ndo tém
maturidade para usar nos momentos apropriados; em ambientes liberados, é muito dificil para o
professor monitorar a sala toda; a distragdo do smartphone ¢ muito pior do que desenhar no caderno,
por exemplo, porque o aluno entra em um 'universo paralelo'.

Enfim, sdo inumeras as razoes para proibir o uso de celular nas salas de aula. O Estado Sao
Paulo, mais uma vez, foi pioneiro nesse assunto e aprovou a lei 12.730 de 2007, de minha autoria, que
proibe o uso de telefone celular nas escolas.

Segundo a Nielsen Ibope, atualmente 15% dos 68 milhdes de usuarios da Internet pelo celular
no Brasil tém entre 10 e 17 anos, ou seja, a maioria dos adolescentes. Sendo assim, a fiscalizacdo do
uso do aparelho deve ser feita rigorosamente nas escolas pelos professores e diretores de ensino. Mas
como esses numeros de usuarios aumentam a cada dia, o momento ¢ de ampliar a fiscalizagdo e

cumprir a Lei.

Fonte:https://www.al.sp.gov.br/noticia/?22/06/2015/opiniao___celular_em_sala_de_aula__uma_proibicao_
necessaria

Em seguida, peca as equipes para lerem seu texto, discuti-lo e identificar a questao
polémica presente nele. Depois, cada equipe destacara o posicionamento critico do autor e
grifara trechos que podem ser utilizados para justificar seu posicionamento.

Depois, solicite de um representante de cada grupo que socialize o resultado da
tarefa anterior, escrevendo-o no quadro branco. Apos a socializagdo, estimule cada equipe a
dizer porque chegou a esse resultado. Além disso, diga-lhes que a atividade realizada tratou

da identificagdo da tese e dos argumentos utilizados pelo articulista.
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Agora, cada texto serd lido para a turma, como forma de possibilitar as equipes
inteirarem-se dos dois textos e poderem analisa-los melhor. Feita a leitura, serdo refor¢ados os
argumentos utilizados pelos articulistas para que as equipes reflitam sobre eles e se
posicionem de acordo com os seguintes conceitos: A FAVOR / CONTRA / A FAVOR COM
RESSALVAS.

Em seguida, peca que as equipes socializem seus agrupamentos. Depois, oriente-
as a procederem da seguinte maneira:

a) cada equipe devera apresentar um contra-argumento que refute os argumentos utilizados
pelo grupo oposto;
b) cada equipe deve também sugerir um novo argumento para tentar convencer o grupo
oposto daqueles argumentos em que se posicionou a favor com ressalvas.
Professor, esta atividade propicia que o grupo reflita sobre os
. K“’ix\ argumentos e contra-argumentos apresentados, aceite-os ou
W“P““;‘?/ ~ rechace-os, e assim, construa seu ponto de vista sobre o tema

= em discussao.

3* MOMENTO

Agora, no grupo AVAZAP, proponha outra atividade envolvendo tese e
argumentos, mas acrescente também a identificacdo do tema do texto, ja que com muita
frequéncia, os alunos tém dificuldade de diferenciar o tema e a tese de um texto. Para esta
atividade, divida a turma em grupos de 4 alunos. Depois, crie listas de transmissdo para cada
grupo e em seguida poste os trechos de textos. O professor, como administrador do grupo,

acompanharéd o andamento da atividade, ampliando as discussoes.

Listas de Transmissoes sao mensagens de um usuario para varios

N OT A usuarios em apenas uma dire¢do. Os destinatarios receberdo uma

mensagem normalmente ¢ ela aparecera na tela de Conversas.

Quando seus contatos responderem, ela serd enviada apenas a

vocé e ndo aos outros destinatarios da sua Lista de Transmissao.

Fonte:https://faqg.whatsapp.com/en/android/23130793/?lang=pt_br
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Trecho 1

“Muitos discutem a crescente violéncia dos dias atuais como algo exterior € nunca como um
movimento que inicia em si mesmo. Isso se da por conta do individualismo exacerbado vivido
hodiernamente e por conta da irreflexdo de atos, como o consumo de drogas, que pioram
ainda mais a situa¢ao”.

Fonte: http://oblogderedacao.blogspot.com/2012/10/tema-x-tese.html
TEMA:

TESE:
ARGUMENTOS:

Trecho 2

“A leitura auxilia o desenvolvimento da escrita, pois lendo o individuo tem contato com
modelos de textos bem redigidos que ao longo do tempo fardo parte de sua bagagem
linguistica; e também porque entrard em contato com varios pontos de vista de intelectuais
diversos, ampliando, dessa forma, o seu ponto de vista em relagdo aos assuntos. Como a
producdo escrita se baseia praticamente na exposicdo de ideias por meio de palavras,
certamente aquele que 1€ desenvolvera sua habilidade devido ao enriquecimento linguistico

adquirido através da leitura de bons autores.”

Fonte: www.tudosobreredacao.com.br/o-texto-dissertativo.php

TEMA:
TESE:
ARGUMENTOS:

Trecho 3

“Todos sabem que a educacdo brasileira, notadamente a publica, sofre com a baixa qualidade,
0 que a torna longe dos padrdes de paises desenvolvidos. Alguns motivos que justificam isso
¢ o parco investimento do governo, a desmotivacdo dos docentes, além das escolas

sucateadas, muitas sem agua, sem carteiras e até mesmo sem professores.”

Fonte: http://oblogderedacao.blogspot.com/2013/05/como-encontrar-os-argumentos.html

TEMA:
TESE:
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ARGUMENTOS:

4° MOMENTO

Ainda no grupo AVAZAP, aproveitando as mesmas listas de transmissdo, cada
subgrupo se dividirda em duplas. Para esta atividade, serdo utilizados novos trechos de textos, de
modo que, a primeira dupla identificara dois argumentos utilizados para sustentar a tese no trecho
em questdo, cabendo a segunda dupla, apresentar dois contra-argumentos, invalidando assim, os

argumentos identificados pela dupla oposta.

Trecho 1

“Pais reclamam que nao t€ém tempo para os filhos — e nem rédeas. Filhos contrariam com
no¢des equivocadas de modernidade o que seriam bons principios € moral. Professores
recebem a rebarba em salas de aula. Junte-se a tudo isso as facilidades da vida atual e a
enorme expansdo tecnoldgica. Resultado: a Escola de alguns anos para cd perdeu

absolutamente o sentido de ser o templo sagrado e unico do saber.”

Fonte: http://oblogderedacao.blogspot.com/2012/03/educacao-em-busca-de-sentido.html

Dupla 1:

Argumento 1:

Argumento 2:

Dupla 2:

Contra-argumento 1:

Contra-argumento 2:

Trecho 2
"Enquanto nosso governo investe na expansdo econdmica e financeira do pais, a educacdo
regride, apresentando muitos problemas estruturais. Principalmente nas pequenas cidades, o

investimento para a educacao ¢ mal aplicado e, muitas vezes, as verbas sao desviadas."

Fonte: https://www.todamateria.com.br/artigo-de-opiniao/
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Dupla 1:

Argumento 1:

Argumento 2:

Dupla 2:

Contra-argumento 1:

Contra-argumento 2:

Trecho 3
"Estamos vivendo uma crise intensa: a das relagdes humanas. Todos os dias testemunhamos
ou protagonizamos, tanto na vida presencial quanto na virtual, comportamentos e atitudes que

vao do d6dio declarado ou sutil ao desdém em relagdo ao outro."
Fonte: Folha de S. Paulo, 22/09/2015
Dupla 1:

Argumento 1:

Argumento 2:

Dupla 2:

Contra-argumento 1:

Contra-argumento 2:

AVALIACAO

Para avaliar esta oficina, o professor destacara trés argumentos de cada um dos
artigos da primeira atividade para que os alunos, individualmente, apresentem contra-argumentos,
de modo que tentem convencer seus colegas quanto ao seu ponto de vista em relacdo a tematica

do texto. Esta atividade devera ser desenvolvida do grupo AVAZAP. A seguir, os argumentos:

Trés argumentos do Texto 1:
“[...] o celular faz parte do seu dia a dia, como as redes sociais fazem parte do cotidiano de

varios alunos.”

“E importante considerar que a proibi¢io do uso de celular em sala de aula desperta ainda
mais o desejo de usé-lo.”

“[...] se o celular for colocado como objeto de estudo e pesquisas, poderd apoiar o
desenvolvimento das habilidades sociais do século XXI.”
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Trés argumentos do Texto 2:

“O impacto da proibi¢do, diz especialista, ¢ o equivalente a uma hora a mais de aula por
b
semana.”

[...] ter acesso facil ao celular faz com que o aluno tenha mais chance de distracdo, o que pode
levar a notas mais baixas [...]

[...] adolescentes ainda ndo tém maturidade para usar nos momentos apropriados |...]

OFICINA 4: QUE VENCA O MELHOR.

Fonte: https://ouo.io/hYqmZ2

DURACAO: 4 horas

APRESENTACAO

Professor, esta ¢ a quarta oficina. Nela, tem-se o objetivo de refletir sobre as
habilidades discursivas orais com o género textual DEBATE, o que levara os alunos a
treinarem estratégias de persuasdo para que, com o bom uso da palavra, possam convencer
os ouvintes a declararem-se favoraveis a sua ideia.

O género debate possibilita ao participante expor livremente suas ideias, bem
como requer que os debatedores respeitem as opinides alheias. Ao debater, dependendo da
argumentacao utilizada, pode-se convencer ou ser convencido.

Seja qual for o resultado, o treino da oralidade e o uso adequado de argumentos
e contra-argumentos acrescentardo aos participantes competéncias linguisticas muito
requeridas no processo de comunicagao entre os interlocutores. A troca de ideias, o respeito
ao tempo e a formulagdo rapida terdo sempre consequéncias benéficas no desenvolvimento

do individuo e em seu posicionamento critico como ser social.

Vamos comegcar!
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Explorar a estrutura composicional do género debate;

e Realizar debate acerca de temas polémicos e atuais;

e Proporcionar aos alunos as condigdes necessdrias para estabelecer sua fala dentro de um

tempo limitado.

RECURSOS:

e Papel oficio;

e Material impresso;
e C(Caneta;

e Datashow;

e Notebook;

e (aixa de som;

e Aparelho celular;

e Internet wifl.

METODOLOGIA

1° MOMENTO

Professor, informe a turma que esta oficina acontecera no laboratério educacional
de informatica da escola. La, a titulo de contextualizagdo, assista com a turma a um video em
que se apresente um debate. Certamente os alunos t€ém pouco contato com este género, visto
que ndo estd tdo presente no cotidiano das pessoas, salvo em campanhas eleitorais, momento
em que os politicos o utilizam como estratégia para convencer os eleitores, a fim de alcancar
seus objetivos.

Peca que os alunos observem o desempenho dos debatedores, do mediador e de
tudo que diz respeito ao género. A seguir, uma sugestdo de video que traz um debate em sala

de aula.
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Link para acesso ao video: https://www.youtube.com/watch?v=ZWSE-4-0-C0

2° MOMENTO

Depois de assistir ao video que apresentou um debate, discuta com a turma as

seguintes questdes:

O debate tem regras? Quando sdo definidas?

A linguagem utilizada pelos debatedores foi adequada?

Como se organizam os turnos de voz em um debate?

Qual a funcao do moderador ou mediador no debate?

Houve respeito as opinides alheias?

Os argumentos sdo importantes em um debate? Eles foram bem utilizados,
principalmente na réplica e na tréplica?

Quais assuntos podem ser discutidos em um debate?

Apbs a discussdo, proponha a realizacdo de um debate na turma. Sugira o tema

FLEXIBILIZACAO DA POSSE DE ARMAS, mas antes entregue copias e leia com a turma

dois textos que abordam esta tematica: o primeiro, Posse de armas de fogo: 5 razoes para ser

contra’, texto de opinido publicado na Revista Carta Capital, em 26 de janeiro de 2019, de

autoria de Guilherme Boulos, ¢ o outro, um trecho do e-book Mentiram para mim sobre o

 Link para acesso & matéria: <https://www.cartacapital.com.br/sociedade/posse-de-armas-de-fogo-5-razoes-
para-ser-contra/>.
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desarmamento®, de autoria de Flavio Quintela e Bene Barbosa, especificamente a leitura do
capitulo 10, paginas 89, 90 e 91.

Com isso, os alunos poderdao conhecer mais sobre o assunto e se prepararem para
o debate. No momento da leitura e da discussio, oriente-os a destacarem nos textos os trechos
que lhes chamaram mais aten¢do e que lhes servirdo de base para a formulacao de perguntas e
uso de argumentos no momento do debate.

Feita a leitura dos textos, estabeleca com a turma alguns principios para o debate:

e Considerando que um debate € a exposicao de diferentes pontos de vista a respeito de um
mesmo assunto, ¢ importante ressaltar o que se deve julgar: sempre as ideias, nunca as
pessoas. As discussdes ndo podem ser levadas para o campo pessoal.

e Em um debate democratico, deve ser assegurado a todos os debatedores o direito de falar
e ouvir, ndo interrompendo a exposi¢cao do oponente, de modo que cada debatedor devera
falar apenas quando for a sua vez.

e Assegura-se também a igualdade de condi¢des e de tempo para expressar ideias.

e  Ouvir o debatedor oponente com atengao e respeito.

e A fim de evitar situagdes de monotonia e desinteresse por parte da plateia, os argumentos
nao podem ser repetidos.

e Ao contra-argumentar em relacdo ao ponto de vista do oponente, garante-se o direito de
réplica e tréplica.

e A condugao do debate ficara a cargo do mediador, devendo os participantes observarem e

respeitarem as regras previamente combinadas.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES,.Portugués: linguagens. S. Paulo: Atual, 2003.

3* MOMENTO

Agora, depois de fundamentados e orientados quanto as regras do debate, ¢ hora
de iniciar a discussdo. O professor serda o mediador e fard a abertura, cumprimentando os
presentes e apresentando, sinteticamente, o assunto que serd abordado. Depois, fard as

seguintes colocacdes:

* Link para acesso ao livro: <http://lelivros.love/book/baixar-livro-mentiram-para-mim-sobre-o-desarmamento-
flavio-quintela-em-pdf-epub-e-mobi-ou-ler-online/>.
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. A turma devera ser dividida em trés grupos, além da plateia: aqueles que sdo favoraveis
a tematica a ser discutida, os que sdo contrarios e o grupo que julgara o desempenho das
duas partes, com base na argumentagao;

. Os grupos de defesa e oposi¢do a tematica deverdo conter 4 participantes;

o O grupo que julgara o debate serd composto por 3 integrantes;

o Dentre os alunos que compdem a plateia, serd escolhido um para ser o responsavel por
filmar todo o debate para uso posterior do video;

o O debate acontecera em 3 blocos, todos contendo 4 perguntas;

o O primeiro bloco objetiva que o grupo favoravel a tematica faca perguntas ao grupo
contrario. No segundo bloco, inverte-se a ordem, de modo que o grupo que € contrario a
tematica ¢ que fard as perguntas. Desse modo, os dois grupos podem perguntar e
também responder, utilizando argumentos que, se consistentes, convencerdo a plateia.
Nestes dois blocos, o debate sera feito apenas com perguntas e respostas;

. No terceiro e ultimo bloco, além das perguntas e respostas, serdo utilizadas também
réplicas e tréplicas;

. Enquanto os participantes interagem, o grupo de julgadores devera acompanhar e fazer
o registro, individualmente, de quem se sobressaiu na resposta. Ao final, o grupo cujos
integrantes tiverem pontuado mais serd o vencedor;

. O mediador informara o tempo que sera disponibilizado para os debatedores, a saber:
Pergunta (1 min.) / Resposta (3 min.) / Réplica (1 min. 30 s) / Tréplica (1 min.). Depois,
dé-se inicio ao debate.

1° BLOCO: integrantes do Grupo 1 fazem perguntas para o Grupo 2 responder

Grupo 1: favoravel a tematica

1? pergunta 2% pergunta 3% pergunta 4% pergunta
Debatedor 1 faz a Debatedor 2 faz a Debatedor 3 faz a Debatedor 4 faz a
pergunta pergunta pergunta pergunta

Grupo 2: contrario a tematica

1? resposta

2% resposta

3% resposta

4? resposta

Debatedor 1 responde

Debatedor 2 responde

Debatedor 3 responde

Debatedor 4 responde

2° BLOCO: integrantes do Grupo 1 respondem perguntas do Grupo 2

Grupo 2: contririo a tematica

1? pergunta 2% pergunta 3% pergunta 4* pergunta
Debatedor 1 faz a Debatedor 2 faz a Debatedor 3 faz a Debatedor 4 faz a
pergunta pergunta pergunta pergunta

Grupo 1: favoravel a tematica

1? resposta

2% resposta

3% resposta

4? resposta

Debatedor 1 responde

Debatedor 2 responde

Debatedor 3 responde

Debatedor 4 responde
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3° BLOCO: mesma sequéncia dos blocos anteriores, acrescentando-se a réplica e a

tréplica
1* pergunta 27 pergunta 3" pergunta 4" pergunta
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2
Pergunta Pergunta Pergunta pergunta
Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1
Resposta Resposta Resposta Resposta
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2
Réplica Réplica Réplica Réplica
Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1
Tréplica Tréplica Tréplica Tréplica

Finalizados os trés blocos, o mediador solicitara da plateia que faga perguntas aos
debatedores, como forma de acrescentar outros pontos de vista ao debate.

Em seguida, os julgadores do debate entregardo ao mediador a pontuacao de cada
equipe, que serd somada e apresentada a plateia, revelando, assim, o grupo vencedor do

debate.

4° MOMENTO

Agora, poste o video do debate sobre FLEXIBILIZACAO DA POSSE DE
ARMAS no grupo AVAZAP e peca que os alunos destaquem pontos positivos € negativos,

fazendo consideragoes, por escrito, no aplicativo, sobre os argumentos que foram utilizados.

AVALIACAO

Ainda no aplicativo WhatsApp, no grupo da turma, o professor colocarda 5
argumentos favoraveis e 5 contrarios a flexibilizacdo da posse de armas, de acordo com os
textos ja trabalhados, para que cada aluno escolha um deles, e por meio de mensagem de
audio, faca sua defesa. Na mensagem, os alunos devem dizer se este € seu posicionamento

desde o inicio ou se houve mudanca de entendimento apods o debate.
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OFICINA 5: RECLAME AQUIL

® & © 9

Nao recomendada Ruim Regular Bom

Fonte: https://blog.octadesk.com/como-evitar-que-sua-empresa-apareca-no-reclame-aqui/

DURACAO: 4 horas.

APRESENTACAO
Caro professor, esta quinta oficina, cujo género textual trabalhado sera a Carta

Argumentativa, tem o objetivo de aproximar este gé€nero as ac¢des do dia a dia dos estudantes,
exercitando a argumentacdo com a finalidade de desenvolver habilidades para solicitar,
reivindicar, persuadir e negociar, agdes que se fazem presentes no processo de comunicagao.

Trabalhar a Carta Argumentativa ¢ uma oportunidade para fortalecer a cidadania
dos alunos, pois este género permite que o individuo se manifeste, ativamente, questionando
situagdes do seu cotidiano e reivindicando seus direitos que, por muitas vezes lhes sdo
negados, embora estejam assegurados em lei.

Desse modo, esta oficina promovera atividades que partirdo do lugar onde os
estudantes vivem, fazendo-os refletir sobre a importancia de saber argumentar para garantir a
manuten¢do dos seus direitos e, assim, assegurar seu compromisso € participa¢do no
desenvolvimento do seu lugar.

Vamos la!

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Reconhecer a importancia dos argumentos para solicitar ou reclamar em ag¢des cotidianas;
e Identificar as caracteristicas de uma carta argumentativa;

e  Produzir cartas argumentativas de solicita¢do e reclamagao.
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RECURSOS:

e Papel oficio;

e C(Caneta;

e Datashow;

e Notebook;

e Aparelho celular;

e Internet wifi.

METODOLOGIA

1° MOMENTO

Professor, neste primeiro momento, peca que os alunos digam de que maneira eles
reclamam ou fazem solicitagdes em seu dia a dia. Depois, diante das respostas, apresente-lhes
uma carta escrita a um 6rgdo ou pessoa, em que o emissor reivindica algo que considera
importante. Apresente cartas que tratem de questdes presentes no cotidiano dos alunos. A

seguir, uma sugestdo de carta.

Quixeramobim-CE, 09 de setembro de 2010.
Prezado Senhor,

Eu, Maria de Lourdes, moradora do bairro Conjunto Esperanca, venho por meio
desta carta solicitar o pedido da coleta de lixo em meu bairro, pelo menos trés vezes na
semana. Os moradores estao fazendo das ruas e terrenos deposito de lixo, o que traz varias
doengas e outros problemas no periodo de chuva, sem contar com o mau cheiro.

Para que, nés moradores do Bairro Conjunto Esperanga, tenhamos uma vida
mais saudavel, sem esses problemas e possamos ter um espaco melhor de convivio, peco,
portanto, que a coleta do lixo venha até o meu bairro trés vezes na semana.

Sem mais, agradeco desde ja a atengdo e coloco-me a disposi¢ao para qualquer
duvida.

Atenciosamente,

Maria de Lourdes

Fonte: http://vanessapimentell.blogspot.com/2010/09/carta-argumentativa.html (com alteracoes)
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Em seguida, leia a carta com a turma e faca alguns questionamentos:

¢ Que fato motivou o emissor a escrever a carta?

e Trata-se de uma ac¢ao de cunho social ou individual?

e Quais justificativas o emissor apresenta para convencer o receptor no atendimento do

pleito?

e Vocé concorda com o emissor? Quais outros motivos vocé acrescentaria?

e Na carta, o emissor reclama ou solicita?

¢ Quais elementos estao presentes no texto?

2° MOMENTO

Agora, professor, apresente para a turma a tabela a seguir, na qual estdo presentes

informagdes sobre os tipos de carta argumentativa: de solicitacdo e de reclamagao.

CARACTERISTICAS / TIPOS

RECLAMACAO

SOLICITACAO

Data, vocativo, corpo do texto, despedida,
assinatura.

X

X

Exposicao do problema que motivou a
reclamacao.

Identificagdo do problema e suas causas.

Eventuais concessdes que admitam a culpa
parcial do remetente

Exposicao de argumentos que comprovem a
necessidade de uma solugdo para o problema,
vantagens que essa solucao traria.

Argumentos capazes de comprovar a inocéncia do
remetente ou comprovar que ele esta sendo
desrespeitado, injusticado ou discriminado.

Sugestoes de possiveis medidas para a solucdo do
problema.

Solicitacdo implicita ou explicita de medidas que
resolvam o problema.

Agradecimentos.

Linguagem formal, atenta as normas do padréo
culto da lingua, rigor no emprego de pronomes de
tratamento.

Fonte: http://oblogderedacao.blogspot.com
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Feita a caracterizacdo das cartas argumentativas de solicitagdo e reclamacao,
divida a turma em grupos de 4 alunos, orientando que cada grupo escreva uma carta de
solicitagdo, cujo destinatario sera o diretor da escola, abordando algum dos seguintes
assuntos: fardamento escolar, merenda escolar, aula pratica de Educacao Fisica, espacos
para leitura e recreacio, aulas de campo ¢ tempo para o intervalo.

Depois da escrita, o professor devera recolher as cartas e distribui-las
aleatoriamente entre os grupos, de modo que nenhum grupo fique com a carta que escreveu.
Em seguida, pedird que cada grupo analise a carta que recebeu, considerando sua estrutura (se
estdo presentes os elementos obrigatorios), o que esta sendo solicitado, quais argumentos
foram utilizados para convencer o destinatario e, se deferiria ou ndo a solicitagdo, a partir dos

argumentos presentes no texto.

3* MOMENTO

Agora ¢ a vez de trabalhar a carta de reclamagdo. Peca que os alunos pensem nos
seguintes assuntos: seguranca e conforto do transporte escolar, ilumina¢do publica,
pavimentacio e saneamento das ruas, coleta de lixo, qualidade da agua fornecida para a
populacdo, funcionamento dos servicos de satide e outras questdes polémicas que
envolvam a cidade ou o lugar onde moram. Depois, devem relatar alguma situa¢do de descaso
em relagdo aos assuntos anteriormente propostos, vivida por eles ou por alguém de seu
conhecimento, e, em grupos de 3 pessoas, escrevam uma carta de reclamagao ao prefeito.

Os grupos devem basear-se na seguinte estrutura:

Local e data
+
Identificacao do destinatario
+
Vocativo (¢ oportuno lembrar que o pronome de tratamento a ser utilizado deve
condizer com o cargo da autoridade para a qual sera enderegada a carta)
+
Corpo do texto (apresentar o objeto de reclamagdo e utilizar 3 argumentos para
justifica-la)
+
Despedida
+
Nome do remetente
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Professor, a depender da pertinéncia da reclamagdo, estas cartas

podem ser enviadas a autoridade destinataria, devendo, portanto,

o
W

|

informar a turma a possibilidade de resposta do destinatario.

4° MOMENTO

Agora, no grupo AVAZAP, o professor postara todas as cartas que foram escritas
para o prefeito, pedindo que os grupos da atividade anterior selecionem uma delas e
identifiquem os argumentos utilizados para embasar a reclamagao, distribuindo-os de acordo
com os seguintes conceitos: FORTE/ FRACO / INCOMPATIVEL. Para os argumentos fracos

e incompativeis, o grupo deve apresentar outros que sejam considerados fortes.

AVALIACAO

A turma sera dividida em grupos de 4 alunos, em que os integrantes devem
produzir um video explicativo sobre a fun¢do da carta argumentativa, sua classificagdo e
detalhamento de cada elemento que compde este género textual. Depois, devem postar o

video no AVAZAP e divulgé-lo para o maior nimero possivel de contatos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E consenso, entre professores ¢ demais profissionais da Educagdo, que a leitura
tem importancia central na formagdo do ser humano, em seus mais diferentes aspectos.
Sabemos que os alunos leem muito em seu dia a dia, pois eles tém contato com variados
textos ao utilizarem-se de smathphones, tablets, notebooks e demais ferramentas tecnologicas,
numa leitura na tela, ao navegarem na Internet, pelas redes sociais e em aplicativos. No
entanto, apesar dessa constatagdo, observa-se que a leitura ndo ¢ tida como uma agdo
relevante na vida de muitos jovens, o que pode ser percebido pelos discursos dos alunos
quando sao questionados sobre tal pratica.

A partir dessa pesquisa, chegou-se a conclusdo de que as praticas escolares de uso
da leitura precisam ser inovadas e desvinculadas de atividades mecanicistas que contribuem
para tornar o ato de ler pouco atrativo e desprovido de sentido para o leitor. Tradicionalmente,
muitas escolas t€ém apresentado a leitura a seus alunos apenas como uma tarefa cuja finalidade
ndo leva em consideracdo os interesses e perspectivas dos estudantes, utilizando-a tao
somente como forma de internalizar os conteudos curriculares.

Por esse motivo, esta pesquisa revelou a necessidade de aproximar a leitura
escolar daquela realizada costumeiramente pelos alunos. Trata-se, entdo, de uma leitura
interativa, feita em suportes digitais de texto, em que as informagdes se apresentam ao leitor
por meio do hipertexto, mecanismo que amplia consideravelmente a capacidade de leitura e
producao de conhecimento. Desse modo, a escola deve promover eventos de leitura que sejam
produtivos, de forma a valorizar as praticas extraescolares, ao qualifica-las e redimensiona-las
em beneficio do aluno leitor.

Neste contexto, o referencial tedrico estudado possibilitou compreender que a
formacdo do leitor competente, capaz de transitar satisfatoriamente pelos mais variados
contextos de uso da lingua, s6 € possivel a partir do efeito positivo que a escola exerce sobre
ele, considerando-se, para isso, o trabalho com géneros textuais diversos, que trazem para a
sala de aula situacdes que este leitor vivencia em seu cotidiano.

Por isso, esta pesquisa enfatizou o uso de géneros textuais argumentativos como o
artigo de opinido, o debate e a carta argumentativa, géneros que se mostram extremamente
uteis para a formacao intelectual, critica e social do individuo. Além disso, suas caracteristicas
atendem a estratégia principal para motivacao da leitura, de acordo com este trabalho, que ¢ a

inser¢do dos multiletramentos no contexto escolar, a partir da sua multilinguagem e



103

multissemiose, elementos que corroboram para a manutencdo de praticas pedagdgicas
pluralistas, modernas e comprometidas com a formagao integral que se exige hoje.

Com isso, foi construido um material didatico em forma de oficinas que visa
subsidiar os professores de Lingua Portuguesa com sugestoes de atividades que podem
diversificar suas praticas de leitura, oferecendo aos alunos experiéncias significativas com a
leitura e, acima de tudo, passiveis de uso em suas vivéncias diarias.

Destarte, evidenciou-se com esta pesquisa a necessidade de que os professores e
os demais agentes que pensam a Educacdo voltem o olhar para as questdes que sdo realmente
relevantes no processo de ensino e aprendizagem, tais como 0 acesso, a permanéncia € o
sucesso dos estudantes, o que passa necessariamente pelo compromisso com uma formagao
abrangente, significativa e emancipadora do individuo.

Para isso, esta formacdo exige o compromisso do professor e dos gestores
educacionais em oferecer um ensino mediado pelas Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo, mesmo nos espagos em que essas tecnologias sejam escassas, como ainda ¢ em
muitas escolas, mas o fato dos alunos lidarem corriqueiramente com essas ferramentas,
principalmente os smartphones e seus aplicativos, permite que o professor introduza-as em
suas aulas, vencendo, assim, a falta de recursos e politicas ptblicas na area da Educacao.

Por fim, cabe ressaltar que este trabalho ndo esgotou as possibilidades de
discussdo sobre a tematica, podendo a Proposta de Intervengdo nele contida ser ampliada e

adaptada, com vistas a sua aplica¢ao em todos os anos do Ensino Fundamental.
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