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RESUMO

Esse trabalho ¢ resultado do estudo empreendido na busca de compreender as configuragdes
que o Ensino de Sociologia e a abordagem da educagao para as relagdes étnico-raciais assumem
no curriculo do Ensino Médio ap6s a reforma efetuada por meio da Lei 13.415/17 e da edigdo
da Base Nacional Comum Curricular (2018). Nessa perspectiva a pesquisa revela os elementos
que subjazem a configura¢do da politica curricular nacional, indicando que existem fendmenos
politicos e econdomicos que disputam o espago curricular, tencionando e influenciando a politica
educacional, alterando principios da institui¢do escolar e arrimando esta instituicdo aos
interesses do capital financeiro a partir da adesao a politicas de carater neoliberal. Partindo das
contribuicdes de Laval (2003) e Dardot (2016), identificamos a ampliagdo das politicas
neoliberais no campo da educagdo, o que concorre para o fortalecimento da acdo de
descredenciamento do espago da sociologia como saber necessario para formacao dos jovens.
Na medida em que o curriculo ¢ compreendido aqui enquanto resultado de uma produgao
politico discursiva (SILVA; MOREIRA, 2019), evidencia-se o fluxo continuo de disputas entre
os agrupamentos de interesses pela representacdo no espaco curricular. Foi adotado como
corpus de pesquisa o Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado da Paraiba (2020). A
pesquisa parte de abordagem qualitativa, sendo utilizado para fins de andlise e interpretagdo de
dados a andlise de conteido na perspectiva de Bardin (1977) e da anélise documental Godoy
(1995). Destarte, as reflexdes aqui empreendidas objetivam contribuir com as discussdes no
campo do curriculo de sociologia do ensino médio no que concerne as possibilidades de
abordagem da educacdo para as relagdes étnico-raciais, destacando aspectos do cenario pos-
reforma ainda incipientes, e analisando documentos recém elaborados no campo da politica
curricular.

Palavras-chave: Sociologia. Etnico. Raciais. Curriculo. Reforma. Neoliberal.



ABSTRACT

This paper is the result of the study undertaken in the search to understand the configurations
that the Teaching of sociology and the approach to education for ethnic-racial relations assume
in the High School curriculum after the reform made through Law 13.415/17 and the edition of
the National Common Curricular Base (2018). From this perspective, the research reveals the
elements that underlie the configuration of the national curriculum policy, indicating that there
are political and economic phenomena that dispute the curriculum space, intending and
influencing the educational policy, changing principles of the school institution and tying this
institution to the interests of financial capital from the adherence to neoliberal policies. Based
on the contributions of Laval (2003) and Dardot (2016), we identify the expansion of neoliberal
policies in the field of education, which contributes to the strengthening of the action of
discrediting the space of sociology as a necessary knowledge for the education of young people.
To the extent that the curriculum is understood here as the result of a political discursive
production (SILVA; MOREIRA, 2019), it is evident the continuous flow of disputes between
groupings of interests for representation in the curriculum space. It was adopted as research
corpus the Curriculum Referential of HighSchool of the State of Paraiba (2020). The research
is based on a qualitative approach, being used for analysis and interpretation of data the content
analysis in the perspective of Bardin (1977) and the document analysis of Godoy (1995). Thus,
the reflections undertaken here aim to contribute to the discussions in the field of high school
sociology curriculum concerning the possibilities of approaching education for ethnic-racial
relations, highlighting aspects of the still incipient post-reform scenario, and analyzing recently
developed documents in the field of curriculum policy.

Key words: Sociology. Ethnic. Racial. Curriculum. Reform. Neoliberal.
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1 APRESENTACAO

A sociologia, enquanto componente curricular ocupa no ensino médio importante
papel quanto a desnaturalizacdo e o estranhamento das coisas do mundo social. No que se refere
a sua pertinéncia nessa etapa da educacao basica podemos rememorar as observagoes feitas no
primeiro Congresso Brasileiro de Sociologia, no ano de 1954, pelo professor Florestan
Fernandes que aquela ocasido escreveu sobre o ensino de Sociologia na escola secundaria
brasileira. Em seu texto, o autor fala sobre a necessidade da Sociologia e qual seu papel no
curriculo da escola secundaria brasileira. Atentando para a contribuicdo das Ciéncias Sociais
no campo do processo de socializagdo que acontece através de experiéncias concretas, sobre as
condi¢des materiais € morais de existéncia (FERNANDES, 1954).

Os conhecimentos socioldgicos historicamente tém oscilado quanto a sua permanéncia
no curriculo da educagdao basica brasileira. Considerando a perspectiva institucional, a
sociologia foi implantada na escola secundaria em 1890 e desde entdo, vem em alguns
momentos aparecendo como disciplina, em outros apenas como uma possibilidade, e por vezes
como conteudos interdisciplinares. Em 2008 chegou a ser obrigatoria nos curriculos do ensino
médio do pais por intermédio da Lei 11.684 de 2 de junho de 2008. A situacdo da sociologia
seguiu estavel até o ano de 2015 quando o Brasil passou por turbuléncias politicas com o
impeachment de Dilma Rousseff (PT) e consequente ascensdo ao poder do vice-presidente da
republica Michel Temer (PMDB).

No exercicio do executivo federal, o Presidente Michel Temer e seu Ministro da
Educag¢ao, Mendonga Filho, implementaram uma extensa reforma da tltima etapa da educagao
basica: o Ensino Médio. Essa reforma, implementada por meio da medida provisoria 746/2016,
arrimou a proposta do ensino médio a principios neoliberais e gerenciais de educacao.

Em concomitéancia a esse movimento reformista, estava em discussdo a Base Nacional
Comum Curricular, instrumento previsto na LDB (1996) que serviria como orientador dos
curriculos a serem formulados pelas secretarias estaduais de educagado de cada um dos Estados
que compdem a Federagao. A BNCC do Ensino Médio foi aprovada pelo CNE e homologada
pelo MEC em 2018, um ano apds a publicagdo da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017,

conversao da MP 746, que instituiu a reforma do Ensino Médio.
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Esses marcos regulatorios dialogavam diretamente com as demandas estabelecidas por
organismos internacionais e com os propositos da chamada Reforma Empresarial da Educacio.
O paradigma da escola enquanto uma institui¢do eficaz avanga a partir dos anos 1980 quando,
de acordo com Silva (2015) se inicia a investida neoliberal nas reformas dos sistemas de ensino.
Nesse contexto sdo estabelecidos novos paradigmas de organizagdo escolar, curricular e dos
principios educacionais em geral. Essa nova perspectiva privilegia o tecnicismo, as chamadas
competéncias socioemocionais, 0 ensino em tempo integral, ¢ a referéncia direta da pratica
pedagogica com vistas aos resultados demonstrados nas avaliagdes externas. Além disso,
estabelece um modelo de gerencialismo da educagdo publica.

Tal cenario concorre para o estreitamento de pautas historicamente inseridas na
educacdo no que tange as demandas das chamadas minorias politicas. A politica curricular
articulada em um contexto de influéncias, que consiste em fixar sentidos preferenciais
provisodrios, contingéncia disputas continuas que intentam a hegemonizagdo desses sentidos.
Essa disputa implica uma negociagdo entre grupos de interesse pela defini¢do dos ideais e das
finalidades da educacdo (PONTES; MACEDO, 2011). O movimento que aqui define-se como
Reforma Empresarial da Educacdo tem como principio, de acordo com Laval (2004), a 16gica
instrumental da educagdo. “Esse principio infere que o essencial do processo de ensino
aprendizagem repousa na capacidade do trabalhador de aprender o que lhe serd util
profissionalmente. Em funcdo disso a escola deve abandonar os saberes considerados
supérfluos” (LAVAL, 2004, p. 49).

A escola como um espaco sociocultural de diferentes saberes, praticas educativas e
identidades, deve orientar as praticas pedagogicas de forma a promover esse universo dinamico.
O curriculo vem configurando-se como uma prensa’ de saberes para conseguir condensar as
disputas politicas e contemplar a diversidade que se apresenta como produto do processo

historico do nosso pais.

'A Reforma Empresarial da Educagio é um processo que concebe a mudanga como um fendmeno que se difunde
via gestdo para todos os niveis dos sistemas de ensino, até chegar no professor e no estudante. Também chamado
de Movimento Global da Reforma Educacional, reline as seguintes caracteristicas: “a) padronizagdo da e na
educagdo; b) énfase no ensino de conhecimentos e habilidades basicas dos alunos em Leitura, Matematica e
Ciéncias Naturais, tomados como principais alvos e indices de reformas educacionais; C) ensino voltado para
“resultados predeterminados, ou seja, para a busca de formas seguras e de baixo risco para atingir as metas de
aprendizagem”, o que afeta a criatividade das criangas e a autonomia dos professores; d) “transferéncia de inovagao
do mundo empresarial para o mundo educacional como principal fonte; e) politicas de responsabilizacdo baseadas
em testes que envolvem processos de credenciamento, promogao, inspe¢do e ainda, recompensa ou puni¢do de
escolas e professores; e f) um maior controle da escola com uma ideologia baseada no livre mercado que expandiu
a escolha da escola pelos pais e a terceirizagdo.” (FREITAS, 2018, p. 38 ¢ 39).

2 Instrumento para comprimir ou achatar.
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Enquanto instituicdo responsavel pela formagao cidada dos jovens, a escola tem um
inegavel papel nas transformacdes sociais, o que perpassa recolocar o debate sobre os
problemas historicos. Por conseguinte, pensar a educagdo ¢ pensar outros espagos formativos
em suas expansividades e complexidades para além do espago escolar como, inclusive, esta

exposto no Art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional que dispoe:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
(BRASIL,1996, p. 01)

Nesse complexo emaranhado, a escola figura como instituicdo fundamental na
sociedade contemporanea, abarcando em seu interior as dinamicas do todo social.

Em sociedades como a brasileira, que tém as desigualdades sociais como um
constructo histdrico, pensar a educacao enquanto direito socialmente referenciado exige pensar
muito atentamente as experiéncias dos sujeitos que integram o tecido social. Elemento fulcral
¢ refletir sobre a constru¢ao social da raga, para entendermos os processos historicos de
discriminacao racial e de como o racismo de maneira sutil, porém virulenta, reinventa-se e
estrutura-se em todas as esferas da sociedade brasileira. De acordo com entendimento do
professor Silvio Almeida em sua obra Racismo estrutural, o racismo apresenta-se inclusive,
disfar¢ado em a¢des que tem como fim combater, banir ou promover a integracao entre as racas,
independente de qual parte venha a investidura, seja ela do Estado, de ONGs ou da sociedade
civil organizada. A 16gica da acdo racista tem raizes profundas e complexas que estdo para além
do episddio da escravizacdo de negros africanos que durou por mais de 350 anos em nossa
sociedade. Nos pautamos na ideia de racismo estrutural® para conduzir nossa discussio.

Deste modo, entendemos que conhecer e compreender a formagao social do Brasil €
fundamental para discutir a educacao. Para tanto destaca-se aqui a sua composi¢ao étnica, no
que concerne a questao racial. Segundo SILVA (2011) a luta do povo negro ao longo da histéria
colocou na pauta da organizagao do estado brasileiro suas demandas especificas. A emergéncia
da luta do povo negro também demonstrou a necessidade da educacdo incorporar em sua
agenda, seus saberes, historias e as suas experiéncias.

Como resultado dessa luta, no ano de 2003 foi sancionada pelo entdo presidente da
republica Luis Inacio Lula da Silva (PT) a Lei 10. 639/03. Referido ato normativo alterou a Lei

n° 9.394/96, incorporando como obrigatdria a temética “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” no

3 ALMEIDA, 2019.



19

curriculo oficial da rede de ensino. Essa legislagdo passa a ganhar mais dinamismo a partir da
Resolugdo CNE/CP N° 1, de 17 de junho de 2004 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Essas diretrizes configuram uma agao politica importante na
mudanca do panorama escolar. Tanto a Lei 10.639/03 como também as DCNERER agregam a
um pacote de medidas que formam a pauta de politicas afirmativas®.

Apesar de representar importante marco politico para a constru¢ao de uma sociedade
democratica, ¢ importante destacar que a garantia de direitos e, nesse caso especificamente de
direitos sociais, ndo promove sua concretizacdo. A definicdo de Bobbio (2004) para direitos
sociais ¢ de que estes “expressam o amadurecimento de novas exigéncias, como as do bem-
estar e da igualdade ndo apenas formal, e que poderiamos chamar de liberdade através ou por
meio do Estado.” O mesmo autor pondera que “o problema fundamental em relacio aos direitos
do homem, hoje, ndo € tanto o de justifica-los, mas o de protegé-los. Trata-se de um problema
nao filoséfico, mas politico” (BOBBIO, 2004, p.23).

Essa perspectiva esta presente também no que refere a vigilancia necessaria aos
elementos presentes no curriculo. E fundamental perceber que “as politicas curriculares para as
relagdes étnico-raciais sempre serdo disputadas, pois os efeitos de fixagdo sdo resultantes de
articulagdes politicas” (SILVA; MOREIRA, 2019, p.277). Nesse sentido, “a agéncia nao se
conforma diante do estabelecimento de uma lei, mas busca a constru¢ao de novos sentidos no
contexto da pratica politica curricular” (PONTES; MACEDO, 2011, p. 194).

Erro crasso seria desconsiderar que o curriculo em si € lugar de consenso, quando na
verdade configura-se como espago de disputa. Sacristan (2017, p. 57) entende que

O curriculo costuma refletir um projeto educativo globalizador, que agrupa diversas
facetas da cultura, do desenvolvimento pessoal e social, das necessidades vitais dos

individuos para seu desempenho em sociedade, aptiddes e habilidades consideradas
fundamentais, etc. (SACRISTAN, 2011, p.57)

Essa ideia de um curriculo globalizador que envolve as culturas dos sujeitos,
apresenta-se como uma proposta de correlacdo e harmonizacdo de saberes, habilidades e

competéncias. Porém, o curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissdao

4Agdes afirmativas atendem ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos, bem como a
compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e a discriminagdes,
tais como: a conven¢do da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as formas de ensino,
bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia e Discriminagoes
Correlatas de 2001. (BRASIL, 2004). Tais ac¢des sdo ampliadas a partir da Lei n® 12.288, de julho de 2010 que
institui o Estatuto da Igualdade Racial.
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desinteressada do conhecimento social. E antes um complexo implicado em relagdes de poder
e transmite visdes sociais particulares e interessadas, produzindo identidades individuais e
sociais particulares (MOREIRA; TADEU, 2013).

Por conseguinte, reconhecer a proeminéncia e buscar compreender todos esses
elementos que subjazem o curriculo ¢, nesse trabalho, estabelecido como ponto nevralgico.
Considera-se necessario esse percurso para perceber o espaco da sociologia enquanto
componente curricular, bem como a visibilidade da tematica racial e suas condigdes de
abordagem no curriculo do ensino médio. Dessa maneira, estabelecemos como questdo
norteadora da pesquisa: Como a reforma empresarial impacta o ensino de sociologia ¢ a
educacdo para as relagdes étnico-raciais?

No exercicio intelectual empenhado para responder a este problema, elencamos como
objetivo geral desse trabalho: identificar, descrever e compreender os elementos que subjazem
a estrutura curricular tencionando o espago da sociologia e da abordagem da educagdo para as
relagdes étnico-raciais. Configurando-se como objetivos especificos: 1) andlise dos marcos
regulatorios da politica curricular nacional e do estado da Paraiba, com vistas a identificar suas
referéncias politico-pedagogicas; 2) Examinar a influéncia dos organismos internacionais na
condugdo de reformas no sistema de educagdo nacional e seus impactos na estruturacao de
novos modelos de escola; 3) Recuperar as condi¢des historicas de estabelecimento do ensino
de sociologia no ensino médio bem como da educacao para as relagdes étnico-raciais.

O presente estudo justifica-se a partir da necessidade de compreender o delineamento
do espaco curricular da disciplina de sociologia no ensino médio, bem como da educagdo para
as relagdes étnico-raciais, diante da reformulacdo dessa etapa da educagdo bésica promovida
por meio das recentes reformas estruturais no campo da educa¢do. Uma vez que o ensino médio
foi completamente reestruturado, esse estudo contribui significativamente para identificar os
aspectos politicos e econdmicos que conduziram esse processo. No decorrer da pesquisa,
percebe-se que a identificacao das condi¢des de abordagem das relacdes étnico-raciais a partir
do curriculo de sociologia ndo podem ser reveladas satisfatoriamente apenas a partir da analise
de documentos tais como a BNCC ou Referenciais Curriculares Estaduais, mas sim de uma
dimensdo de fendmenos, inclusive internacionais, que conduzem a politica educacional atrelada
aos interesses do capital financeiro tendo por base a implementacdo de uma politica neoliberal

na gestdo dos processos educativos em geral.



21

1.1 ITINERARIO METODOLOGICO

Com vistas a discutir o problema de pesquisa que assumimos, apresentado conforme
discussao introdutdria anterior, varios elementos sao invocados. No esforco metodoldgico
adotado para constru¢do deste trabalho, considerou-se como ponto fulcral a ideia de que o
ensino de sociologia ndo se constrdi no vacuo. Assim como também ndo ¢ fruto de ocasido a
configuragdo dos curriculos e da educagado para as relagdes étnico-raciais.

Assim sendo, a pesquisa foi estruturada de maneira a permitir, de forma ampla, a
evidéncia dos elos de ligagdo entre os elementos constitutivos e determinantes da organizagao
educacional nacional. A partir de entdo estabelece-se o 16cus da pesquisa que compreende o
curriculo do ensino médio da rede estadual de educacao do estado da Paraiba.

Portanto, as possibilidades de abordagem da questdo racial no ensino de sociologia
serdo analisadas no referido 16cus da pesquisa que esta definido e correlacionado imediatamente
a partir da formatagdo do ensino médio nacional. Por esta razdo se faz necessaria também
analise de documentos tais como a Lei 13.415/17 e a BNCC, que por sua vez sofrem influéncia

de uma série de elementos mais amplos que serdo igualmente apresentados e discutidos.

1.1.1 Classificagdo da pesquisa

O objetivo principal deste trabalho centra-se em estabelecer as condi¢des de
abordagem do debate racial a partir do ensino de sociologia e dos elementos que subjazem a
formatagdo do curriculo do ensino médio. Sendo assim, exigiu-se a verificagdo da relagdo
existente entre fendmenos sociais e politicos na configuracdo da politica educacional e
curricular adotada a nivel nacional e suas reverberagdes na formatagao do curriculo do ensino
médio do estado da Paraiba.

A pesquisa € natureza descritiva por concorrer para o estabelecimento de correlagdes
entre fendmenos bem como apresentar suas caracteristicas. No que se refere ao delineamento,

a pesquisa ¢ qualitativa considerando que:

A abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma
proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagao e a criatividade levem
os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques. (GODOY, 1995,

p.- 21).
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1.1.2 Procedimentos da pesquisa

A pesquisa ¢ bibliografica e documental, pois tomamos os livros como fontes fulcrais
para desenvolvimento da pesquisa no que se refere a analise dos fendmenos. Seguindo o que
propde Gil (2002) tomamos como base os livros de referéncia que possibilitaram a localiza¢ao
das informagdes pretendidas e/ou os encaminhamentos e direcionamentos necessarios.
Entendemos que “pode-se falar em dois tipos de livros de referéncia: livros de referéncia
informativa, que contém a informagdo que se busca, e livros de referéncia remissiva, que
remetem a outras fontes” (GIL, 2002, p.44).

Houve a necessidade de analisar os elementos constitutivos do problema de pesquisa
a partir de quatro documentos em especial; sdo eles: a Base Nacional Comum Curricular, a Lei
13.415/17, a Lei 10.639/03, o Referencial Curricular do Estado da Paraiba e a Lei 11.100 de 06
de abril de 2018 que cria o programa de Educa¢do do Estado da Paraiba. Esses documentos sao
a base para verificarmos os desdobramentos da reforma empresarial da educagdo bem como da
luta politica inerente ao estabelecimento da politica curricular explanados a partir de
referenciais tedricos especificos.

Para apresentagdo e discussdo dos elementos que compdem o que designamos de
reforma empresarial da educacdo, proceder-se-& com uma discussdo tedrica centrada
fundamentalmente nos trabalhos de Dardot e Laval (2016 e 2004). Para fins da recuperacao
historica acerca do ensino de sociologia no Brasil tomamos como base principal os estudos de
Santos (2002). Também foram consideradas colaboracdes de trabalhos que versam sobre a
tematica do ensino de sociologia. Esses trabalhos foram reunidos a partir de breve inventario
implementado através de levantamento realizado em plataformas tais como o Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia e o Portal de Periédicos Capes.

Ja no que se refere a andlise do contexto de escolas do ensino médio no Estado da
Paraiba, considerou-se os dados obtidos a partir de relatorio do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). Quanto a documentos e instrumentos do modelo de Escolas Cidadas
Integrais do Estado da Paraiba, foram obtidos através da Secretaria de Estado da Educagdo e da
Ciéncia e Tecnologia.

No que concerne a questao racial, procede-se com a andlise dos documentos que
versam sobre a implementa¢do das DCNERER a nivel nacional e no estado da Paraiba. Ao
analisar o Referencial Curricular daquele estado, estabelece-se um quadro de conceitos ligados

a questdo racial e, diante das presencas e auséncias dessas categorias bem como da legislacao
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que versa sobre a matéria, estabelecemos os desdobramentos da pesquisa. A analise da politica
curricular adotada teve por base os pressupostos tedricos € metodologicos estabelecidos por
Pontes e Macedo (2011) e por Silva e Moreira (2019).

Assim sendo, acompanhamos o pensamento de que “o exame de materiais de natureza
diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados,
buscando-se novas e/ou interpretagdes complementares, constitui o que estamos denominando

pesquisa documental” (GODOY, 1995, p.21).

1.1.3 Analise e interpretacao dos dados

No que se refere a andlise e interpretacdo dos dados, trabalhamos com abordagem
qualitativa de pesquisa efetuando-se a partir da analise de conteudo e da pesquisa documental.
A partir do levantamento de dados resultante da pesquisa bibliografica e documental,

empreendemos o método de analise de conteudo que entendemos possivel de ser aplicado a

Qualquer comunicagdo que veicule um conjunto de significacdes de um emissor para
um receptor pode, em principio, ser decifrada pelas técnicas de analise de conteudo.
Ela parte do pressuposto de que, por trds do discurso aparente, simbolico e
polissémico, esconde-se um sentido que convém desvendar. (GODOY, 1995, p.23).

O entendimento de analise de contetido que arrogamos para essa pesquisa parte da
seguinte defini¢ao:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢cdes visando obter, por

procedimentos, sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigdes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1995, p. 42).

Hé4 a necessidade inclusive, de considerarmos a possibilidade que a analise de
conteudo nos oferece conforme a autora supracitada expoe, que € a de ndo s6 analisar com base
nas operacdes possiveis, mas também criar jogos de significados e reinterpretacdes de
categorias historicamente construidas. Por conseguinte, verificamos o que revela a
confrontagdo entre as disposi¢des da legislacao educacional vigente, os fendmenos politicos,
sociais € econdOmicos mais amplos, € os resultados do levantamento bibliografico sobre as
possibilidades de abordagem da questdo racial no curriculo de sociologia do ensino médio na

rede estadual de ensino da Paraiba.
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1.2 APRESENTACAO DOS CAPITULOS

O presente trabalho de dissertagdo estd estruturado em trés capitulos. Cada um destes
esta organizado de maneira a permitir a organizagao tedrica e didatica acerca do problema de
pesquisa abordado. O primeiro capitulo tem como foco discursivo a abordagem dos fendmenos
internacionais que pressupdem a formatacdo da Reforma Empresarial da Educacdo. Ao longo
do capitulo sdo apresentados os elementos cuja articulacdo determinam a organizagdao da
politica educacional e curricular do Brasil no que se refere ao ensino médio. Por consequéncia
a influéncia desses fendmenos tém impacto direto no espaco da sociologia enquanto
componente curricular.

O segundo capitulo tem por objetivo recuperar o debate historico de implementacao
da sociologia nos curriculos brasileiros. Esse enveredamento permitird um aprofundamento
acerca das bases historicas em que se instala o ensino de sociologia, o que se considera
fundamental para entender a sua condicdo no curriculo contemporaneo. Ao passo em que
descreve-se a intermitente presenca da sociologia no curriculo em cada reforma educacional ao
longo dos anos, faz-se a correlagdo com os acontecimentos politicos/sociais pelos quais o Brasil
passava no momento. Argumenta-se que a sociologia enquanto componente curricular ¢ parte
de um todo complexo, qual seja: a educagdo. A medida em que os governos implementavam
mudangas e reformas constantes na organizacao curricular do ensino médio (ou equivalente a
época), definiam também sobre a presenga da sociologia. Essas reformas com frequéncia
deixavam transparecer os objetivos ideoldgicos, politicos e econdmicos que as moviam e com
1sso0, evidenciam que o espago curricular sempre esteve em disputa.

O terceiro e ultimo capitulo apresenta as consideracdes acerca da implementagdo da
sociologia e do debate racial no curriculo do ensino médio da rede estadual de ensino do estado
da Paraiba. Uma vez que a BNCC nao ¢ um curriculo propriamente dito, sendo antes uma base
a partir da qual cada estado deve construir sua proposta curricular, tomar por locus de pesquisa
a proposta curricular de um dos estados ¢ condi¢ao de desfecho para esse trabalho dissertativo.
No Referencial Curricular do estado da Paraiba estdo presentes todos os desdobramentos da
reforma empresarial da educagdo que tutelam o espaco da sociologia, bem como delineia a
forma de abordagem da questdo racial. Para fins de contextualizacdo da analise e por considerar
basilar para entender a escola na Paraiba, realiza-se breve apresentacao de dados referente aos
aspectos gerais do ensino médio no estado no inicio do capitulo trés. Isso nos ajuda a

compreender o panorama geral da rede estadual de ensino. Além disso também ¢ feita exposi¢ao
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e analise do modelo de gestao pedagdgica adotado pelas escolas da rede estadual, por considerar
que também esse aspecto possui fortes implicagdes no espago da sociologia enquanto
componente curricular do ensino médio e de suas possibilidades de abordagem da questao
racial.

Considera-se que essa organizacdo oferece contribuicdo significativa no tocante a
responder as questdes propostas por este trabalho. Dificilmente hd como delinear a
implementa¢ao do ensino de sociologia no ensino médio bem como das possibilidades de
abordagem da questao racial, sem antes discutirmos os elementos expostos acima. Dessa forma,
a relevancia deste trabalho de dissertagdo esta em trazer a lume os aspectos varios que
constituem o curriculo do ensino médio no pais bem como expor os diversos vetores de impacto
na pavimentacdo da manuten¢do da sociologia enquanto componente curricular.

Reconhece-se incipiente o debate acerca de alguns dos instrumentos analisados, tendo
em vista sua recente publicacdo e implementacdo, como por exemplo, o Referencial Curricular
do Ensino Médio da Paraiba, as politicas de implementacdo do novo ensino médio e de fomento
a educacdo em tempo integral. Tais eventos se desenrolam a medida em que essa pesquisa foi
desenvolvida. Essas caracteristicas sao de importante relevo, uma vez que concorrem para fazer

do presente estudo quica um dos primeiros a realizar tais inferéncias.
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2 BNCC, MODELO EMPRESARIAL DE EDUCACAO E POSSIBILIDADES PARA
A SOCIOLOGIA

Neste capitulo o nosso intento principal € discutir as possibilidades de discussdo que
0 documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) possibilita a sociologia. Entender
a vazao que este documento pode ou ndo oferecer para um componente curricular especifico,
necessariamente ou inevitavelmente requisita um exame de como a BNCC ¢ estruturada, qual
o modelo de educacao do qual faz parte e qual a fun¢do desse documento dentro da perspectiva
da reforma empresarial da educagao.

A sociologia caracteriza-se por sua intermiténcia no curriculo e, por consequéncia,
alguns conteudos caros a experiéncia formativa tida como necessaria para a convivéncia
democratica, ficaram ausentes ou quebrados. Uma vez que a sociologia ndo esteja presente na
proposta curricular formulada para a escola basica, conteudos que carecem de abordagem
sociologica ficam desgarrados daquele que seria o enfoque da ciéncia que introduz e fornece
uma forma de pensar a realidade social, fornecendo aos estudantes meios para compreendé-la,
contribuindo para a inser¢do social dos cidaddos plenos, criticos e atuantes, qual seja: a
sociologia.

Como a recente estruturacao da versao da BNCC (2018) para a etapa escolar do ensino
médio apresenta os contetidos inerentes ao componente curricular de sociologia sera, aqui neste
capitulo, objeto de analise. Esse percurso analitico, por necessidade, desembocara em discussao
daquilo que estrutura-se na Resolucao CNE/CEB N° 3, de 21 de novembro de 2018 que atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, bem como na reformulacao do
Ensino Médio contemplada na Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Esse serd um esforgo
para explorar a que modelo ou proposta educacional esse novo desenho do Ensino Médio
Brasileiro se acosta. Acreditamos que com esse percurso € abordagem, teremos elementos
suficientemente embasados e consubstanciados para demonstrar qual o espaco da sociologia
dentro da BNCC e, a partir dai, perceber as possibilidades para o trato da questdo racial a partir
da perspectiva sociologica.

Para isso faremos uma discussdo baseada em revisdo da literatura estruturada em
artigos cientificos localizados na biblioteca virtual da Universidade Federal do Rio de Janeiro:
<www.minerva.ufrj.br>, no Scientific Eletronic Library Online (Scielo): <www.scielo.br>,

bem como periddicos consultados no Portal de Periddicos da  Capes:
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<http://www.periodicos.capes.gov.br>. Nos dedicamos também a uma discussdo conceitual e
tedrica acerca de estruturas macrossociais que tem influéncia determinante sobre a estruturagao
dos documentos norteadores na educagao nacional. Nesse sentido nos arrimamos as ideias de
Laval (2003) e Freitas (2018). Além de buscarmos apresentar os aspectos mais gerais da
reforma empresarial da educagdo e para isso nos utilizarmos das pesquisas também delineadas

por estes dois autores.

2.1 A SOCIOLOGIA NO CONTEXTO DAS REFORMAS EDUCACIONAIS DO PERIODO
DA REDEMOCRATIZACAO

H4 muito temos como definida a importancia e significancia do ensino da sociologia
no ensino médio. No Brasil, os objetivos formativos recentes dessa disciplina se enlagam com
as necessidades impostas pelo contexto social e politico vivenciado pela sociedade brasileira.
Com a redemocratizagdo do pais na década de 80 ha um forte movimento, um verdadeiro
anseio, em defesa da formagdo de um individuo com perfil consciente e critico. A formagao
para a cidadania aparece como encargo quase que particular do ensino de sociologia em um
pais marcado por diferencas sociais estruturais e estruturantes. A disciplina coube, portanto, o
trato de questdes sociais caras a sociedade brasileira, como € o caso da questao racial.

O componente curricular, apesar de ter forte contribuicdo para uma educagdo que se
quer democratica, recebeu pouca atencdo e se apresentou nas diretrizes e curriculos ao longo
do tempo muito mais como uma possibilidade do que como uma certeza. Essa perspectiva em
que se insere a Sociologia na escola basica no periodo pos redemocratizagdo, entretanto, tem
que ser observada dentro do conjunto de disputas sociais e, para tanto, se faz necessario
compreender a dinamica das reformas educacionais a que se sujeitou o Brasil.

De acordo com Guimaraes (2015), nos anos de transi¢do do regime politico brasileiro
¢ possivel perceber motivagdes que foram o epicentro gerador das mudangas implementadas na
educagdo nacional. Seriam trés as principais motivagdes: Motivacdes pedagdgicas, motivacdes
sociais e motivagdes politicas. Esses trés aspectos motivadores, conforme apontado pelo autor,
envolveriam os planos para educacgao nacional desde o governo Collor de Mello até o governo
de Lula da Silva.

A influéncia de pensamentos exteriores foi decisiva para as reformas educacionais que

ocorreram no periodo indicado. Na década de 1980 se construiu a ideia de uma educagao para
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atender as demandas do mercado, formando individuos capazes de operar as novas tecnologias.
A redemocratiza¢do do ensino seguiu outra agenda daquela implementada para aprovacao da
Constituicao Federal de 1988 e elaborada conforme principios de participagdo de agrupamentos
sociais diversos. No campo da educagdo, esse processo de reformulagdo de perspectivas e
objetivos se deu sob a égide da infiltracdo de organismos como Banco Mundial, Banco
Interamericano de Desenvolvimento (GUIMARAES, 2015).

No periodo de 1980 a 1990 a educacdao passou a ter um viés marcadamente
economicista e utilitarista. Caracteristicas e conceitos como “controle de investimentos”,
“gestdo organizacional e racional”, “otimizacdo de desempenho”, comegam a cobrir os ideais e
principios de uma educag¢do politicamente emancipadora com o véu da logica de mercado. A
visao de referéncia advinda dos técnicos do Banco Mundial passa a induzir o encolhimento do
Estado Brasileiro no que concerne os servigos sociais, a exemplo os educacionais, ¢ sua
transferéncia para o setor privado.

A partir da aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional®, a sociologia
passa a figurar como saber a ser ensinado na escola basica. Porém, o que podemos considerar
de fato, ¢ uma referéncia feita pela Lei de Diretrizes e Base da Educacao Brasileira de 1996 a
importancia da sociologia, ressaltando ou atribuindo-lhe uma aplicabilidade a formacao para a
cidadania, juntamente com os conhecimentos da Filosofia. Em seu Art. 36, §1°, lia-se a seguinte
orientagdo: “Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizadas de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: [...] Il — dominio dos
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,
1996 apud BODART, 2020, p.222).

Esse trecho do artigo 36 da LDB gera dividas uma vez que aponta a obrigatoriedade
do saber socioldgico sem indicar a sua forma ou modalidade. Esse quadro se arrastou por anos,
ficando os conhecimentos socioldgicos situados como figurantes e acessorios, muito embora
tenha dito o legislador serem importantes para a formagao cidada. Excetuando-se algumas
iniciativas de escolas ou sistemas estaduais de ensino, a sociologia ndo foi ofertada como
componente curricular nos 10 anos seguintes a aprovacao da LDB.

Podemos concluir que o trecho que se refere aos conhecimentos socioldgicos no artigo
36 da LDB era o respingo do anseio democratico, ja que apdés a Magna Carta de 1988 a

orientagdo dada as reformas educacionais que se seguiram era de observagao aos principios de

5 Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
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participagdo e gestdo democratica nas escolas e de uma formacgdo que prestigiasse o ideario
democratico. Entretanto, a sociologia da forma como posto na LDB se apresenta uma
perspectiva muito mais de um conhecimento acessorio do que de saber metodico e estruturado
em um componente curricular para somar-se a Historia, Geografia, Matematica e tantos outros
formadores da matriz curricular da escola basica na época. Além disso, essa orientagdo presente
na CF/88 nao encontrou vazao dentro da tecitura dos modelos neoliberais de educacao. Nao
perdemos de vista que a sociologia como disciplina ou componente curricular a ser estruturado
no ensino médio ¢ como tal uma disputadora de espagos. E, para entendermos as razdes que
levam tal componente curricular a oscilar tanto no que se refere a sua obrigatoriedade como a
sua forma ou modalidade, precisamos nos debrucar sobre os elementos estruturadores da

educacdo nacional que modelam as diretrizes do ensino em geral.

2.2 A BNCC E AS POLITICAS NEOLIBERAIS PARA A EDUCACAO

Na década de 90 uma nova ordem de reformas se inaugurou no Brasil e em varias
partes do mundo. A perspectiva de mudanga para uma formagao mais significativa tinha como
baliza os interesses de corporagdes internacionais. Varios paises no mundo buscavam reformar
setores considerados importantes economicamente ¢ a educacdo ndo ficou de fora. Foi na
Conferéncia Mundial sobre Educac¢do Para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, no més de
mar¢o de 1990 que apresentou-se um projeto de educagdo mundial. Financiado por agentes
financeiros internacionais como Unesco e Unicef, esse projeto tinha como principal objetivo a
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Tais necessidades estdo ligadas
diretamente, como que por uma relacdo de interdependéncia, a 16gica neoliberal centrada na
empresa como modelo social. Acaba que quem determina o que deve ser considerado basico
para aprender nao ¢ um principio de equidade ou de qualidade de vida, mas sim um ideario
empresarial, financeiro e competitivo.

Para falar sobre as referidas novas abordagens educacionais no Brasil situa-se como
marco temporal, apenas para efeito metodoldgico, o periodo que se segue a partir de 1995.
Nesse periodo iniciou-se em nosso pais um modelo de educagdo desenvolvimentista e
neotecnicista que invadiu a educacao basica durante o governo FHC. Esta etapa da educagao
era entendida como portal de geracdo de conhecimentos técnico-cientificos que caiam na malha

da satisfacdo das grandes poténcias econdmicas. Nessa perspectiva € possivel entender que o
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modelo de educacdo indicado na Constituicdo Federal de 1988 estaria fadado a abranger as
exigéncias do mercado mundial (GUIMARAES, 2015).

Tal modelo de reforma subordina os objetivos educacionais aos interesses
hegemonicos de administradores de fundos de investimento e de necessidades do campo
empresarial. A inten¢do ¢ garantir uma mao de obra eclética, através de um curriculo que
escamoteia ideias que favorecem a perspectiva empresarial traduzindo-se em competéncias e
habilidades para o século XXI. No processo de definicdo do que se ensina e do que se aprende,
0s novos paradigmas propostos para a educacao terminam por também avaliar quais saberes
tém maior e menor importancia. Nesse processo de avaliacdo tudo que ¢ considerado
enciclopédico tende a ser resumido ou mesmo diluido ja que passa a ser tratado como
conhecimento desnecessario. Os conhecimentos considerados menos importantes sdo assim
desacreditados e, aos poucos, suprimidos de curriculos total ou parcialmente, além de nao serem
incorporados a testes e avaliagdes em larga escala.

As mudangas politicas ocorridas nos primeiros anos da década de 1990 no Brasil
resultaram na aprovagao da Lei 9.394/96, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira. A referida legislagdo apresentava respingos do sentimento de alguns educadores cuja
principal bandeira era o horror ao regime militar. Dentre os aspectos mais destacados da nova
LDB estava a maior valorizagdo do ensino profissional e inclusdo da educacao a distancia como
modalidade indispensavel, formulada a atender principios mercadologicos (GUIMARAES,

2015).

No contexto de reformas, o Brasil tem experimentado, desde o inicio da década de
1990, amplo processo de ajuste do sistema educativo. Entretanto, esse reconhecimento
e esse empreendimento ocorrem de acordo com uma légica economicista, cujo projeto
educativo teve como objetivo adequar a escola as novas demandas e exigéncias de
mercado. Nesse sentido, a Educacao acessivel para todos, atendendo as necessidades
do mercado, também assumiu uma perspectiva de mercadoria, aprofundando ainda
mais sua fragmentagdo, dualizacdo e seleg@o social e cultural (BRANCO, et. al, 2018,
p. 96).

Essa dinamica de administragdo do nosso modelo educacional associa-se a uma ordem
mundialmente estabelecida. A ordem a qual nos referimos nao diz respeito apenas a uma revisao
de modelos pedagdgicos, mas afeta diretamente a educacdo escolar uma vez que altera
principios e objetivos da escola, estabelecidos desde a época das luzes tornando-os obsoletos.
Esta é na verdade a nova ordem educacional neoliberal baseada na cultura de mercado, onde a
emancipacao politica pelo conhecimento ¢ colocada em segundo plano.

E importante dimensionarmos bem a mudanga que ha no ideal escolar. Laval (2004)

indica em seus estudos que a escola na concepcao republicana tinha um perfil voltado para
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interesses formativos do cidaddo pleno. Formar o individuo consciente de si € do que ha ao seu
redor (sociedade) era objetivo de primeira ordem da escola que deveria perceber
fundamentalmente a dimensao politica do processo de ensino e aprendizagem. Conforme expoe
o autor esse ¢ um dos principais contrastes com o modelo de escolarizagao promovido pelas
reformas neoliberais que apontam a escola como institui¢do a lidar com a satisfacdo de um
usuario, cliente ou consumidor. Nesse sentido, “0 novo modelo escolar e educativo que tende a
se impor estd fundamentado, inicialmente, na sujei¢do mais direta da escola a razao
econdmica.[...] O “homem flexivel” e o “trabalho autonomo” constituem, assim, as referéncias
do novo ideal pedagégico” (LAVAL, 2004, p. 03).

Esse conjunto, que por si oferece alta complexidade para andlise, s6 pode ser
compreendido se entendermos a ordem econdmico-social neoliberal. Essa ordem que ¢ objeto
das investigagdes de Dardot e Laval (2016) conduz ao que os autores chamam de nova razao
do mundo. O neoliberalismo ndo estd infiltrado apenas no ambito econdmico, mas sim se
desmancha por um conjunto de esferas e formas de existéncia. Seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais € subjetivos fazem com que esse fendomeno de racionalidade produza
relacdes sociais que, de acordo com os autores, encaminha o individuo a se imaginar como uma
empresa e a existir em um constante mundo de competitividade exacerbada.

A infiltragdo dessa perspectiva educacional neoliberal estd inserida no processo de
constru¢do de um dos documentos mais preponderantes do ponto de vista curricular da
educacdo brasileira que ¢ a nossa Base Nacional Comum Curricular — BNCC. A necessidade
de elaboragdao de um documento orientador de uma formagao comum esta desenhada desde o
artigo 210 da Constitui¢do Federal publicada em 1988 que prevé: “Serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional de 1996 reafirma a necessidade de uma base nacional comum, seu

artigo 26 versa:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Outros documentos regulatérios da educagdo nacional seguiram na mesma direcao
dando continuidade e vazdo ao projeto de reforma educacional. Em 2014, foi promulgada a Lei

n°® 13.005 de 25 de julho de 2014 instituindo o Plano Nacional de Educagao. O texto do referido
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marco legal j& ¢ construido dentro do ideal neoliberal utilizando-se de sua linguagem e
metodologia. O PNE estabeleceu 20 metas para melhorar a educagao basica a serem alcangadas
em um prazo de 10 anos. A meta n° 03 (trés) determinou a formagao de pacto entre os entes
federados e as instancias administrativas do Estado Brasileiro no sentido da implantacao dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que viriam a configurar a Base
Nacional Comum Curricular do ensino médio (BRASIL, 2014).

Seguindo na mesma dire¢do, no ano de 2017 foi aprovada a Lei n° 13.415 que ¢ uma
conversao da Medida Provisoria n°® 746 de 2016. Essa legislagdo consolida varias das
perspectivas reformadoras, como o ensino integral, que ja estavam em andamento no Ensino
Médio a exemplo do Ensino Médio Inovador® e de programas de incentivo como o Mais
Educacido’.

A reforma do ensino médio provocou, desde o primeiro momento em que foi
anunciada, grande estardalhago por todo o pais. Uma das figuras de maior destaque nesse debate
desde que foi implementado foi a pessoa do relator da Medida Proviséria 746, senador Pedro
Chaves dos Santos Filho.

Em seu discurso, durante a apreciagdo da matéria no Senado Federal em sessdo
deliberativa ocorrida no dia 08 de fevereiro de 2017, o senador ocupou a tribuna por pouco mais
de trinta minutos. Pedro Chaves iniciou sua explanacdo lembrando que no Brasil ha
aproximadamente um milhdo e setecentos mil jovens de 15 a 17 anos que deveriam estar
cursando o Ensino Médio, mas ndo estdo matriculados. E ainda que cerca de 8 milhdes que se
matriculam apenas 1 milhdo e 900 mil conseguem concluir esse nivel de ensino. Segundo ele,
falta infraestrutura, professores e conexao com a vida real.

Diante disso, a medida provisoria 746 de 2016 atenderia aos requisitos de urgéncia e
relevancia que sdo critérios exigiveis para emissdo de medidas provisorias nos termos do Art.
62 da Constituicdo Federal que dispde: “Em caso de relevancia e urgéncia, o Presidente da
Republica podera adotar medidas provisorias, com forga de lei, devendo submeté-las de

imediato ao Congresso Nacional” (BRASIL, 2016, p.53).

¢ A¢do do Ministério da Educagio que visava um redesenho curricular nas escolas de Ensino Médio. Tal redesenho
incluia a adog@o de um curriculo mais dinamico, diversificado e flexivel dentro de uma perspectiva interdisciplinar
e articulada ao projeto de vida dos estudantes. (BRASIL, 2016/2017).

7 Programa criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, que se
constitui como estratégia do Ministério da Educacdo para induzir e criar uma agenda de educacdo integral nas
redes estaduais e municipais de educacdo que amplia a jornada escolar nas escolas publicas com atividades
optativas  distribuidas em  macrocampos. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/programa-mais-
educacao/apresentacao?id=16689 Acesso em: 21 de agosto de 2021.
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A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB) dispde em seu Art. 1° no § 2° que “a educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, p.08). Posto isso, nao
podemos dizer que se o0 Novo Ensino Médio tem uma atencao para a formagao técnica e, em
especial, para a formagdo do jovem para o mercado de trabalho, ele estd infringindo algum
principio. Muito pelo contrério, estd atendendo a pardmetros estabelecidos desde 1996 que,
como ja discutimos, atendem e se alinham ao mesmo modelo de educacao consumado na Lei
do Novo Ensino Médio.

Ainda em relacdo a educagdo em tempo integral, durante a primeira audiéncia publica
promovida pela comissdo mista que analisava a MP de reestrutura¢do do ensino médio, o
secretario de Educagao Basica do Ministério da Educagao Rossieli Soares da Silva, enfatizou
que a legislacdo de que ora estavam tratando (MP 746), ndo obriga que todos os alunos estudem
em tempo integral, ela propde que 25% das matriculas sigam o modelo de integralidade do
ensino. Isso remete a meta nimero dez do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que propde
oferecer, no minimo 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional. De
acordo com o secretario, o que a MP fez foi confirmar aquilo que ja estava estabelecido no
PNE.

A Lei n° 13.415/2017 da énfase a todos os aspectos formativos ligados ao
entendimento e discussdo que aqui tratamos neste capitulo acerca de uma educagao pautada nos
principios neoliberais. No referido marco legal estio presentes simplificacdes e uma
organizagdo dos contetidos que, em seu desdobramento, podem significar esvaziamento e
precarizacdo de conteudo. No que se refere as disciplinas o artigo 3° da Lei n® 13.415/2017

apresenta uma parte acrescida 8 LDB, denominada de artigo 35-A:

A base Nacional Comum Curricular definira direitos ¢ objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes
areas do conhecimento:

I — linguagens e suas tecnologias;

II — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas

(BRASIL, 2017, p.02).

Deste modo, os contetidos propostos para compor o curriculo do ensino médio ndo
estardo distribuidos em disciplinas. Eles terdo organizag¢do centralizada apenas nessas quatro

areas do conhecimento. Fica estabelecida a obrigatoriedade apenas de Lingua Portuguesa,
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Matematica e Lingua Inglesa. Como dialoga com a proposta do novo ensino médio, a BNCC
apresenta as habilidades e competéncias divididas também nas quatro areas de conhecimento.
A BNCC nao ¢ acessoria, porém também nao € a unica definidora dos curriculos que
irdo ser implementados nas escolas. Ela faz parte de um conjunto de marcos regulatorios que
dialogam entre si em termos de forma, conteudo, linguagem e objetivos. A reforma do ensino
médio em 2017 que altera em parte a LDB de 1996, visa tdo somente fazer ajustes em um
projeto de educacdo ja idealizado. Os paragrafos 6°, 7° e 8° presentes no artigo 35-A, incluidos

na LDB pela Lei n°® 13.415/2017, determinam:

§ 6° A Unido estabelecera os padroes de desempenho esperados para o ensino médio,
que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagdo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formacéo integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcio de seu projeto de vida e
para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 8° Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas,
provas orais € escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producio
moderna;

II — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem

(BRASIL, 2017, grifos nossos).

Convém notar que a legislacdo determina, por meio de um leque de expressdes muito
bem articuladas, uma formacdo que promova a concretizagcdo do projeto de vida do estudante
que sera instruido numa concepgdo de educagdo integral o que contribui para que ao final do
ensino médio ele demonstre condigdes de servir a produgdo moderna. Nesse sentido permanece
a semantica do discurso em perfeito didlogo com a logica do mercado da rentabilidade e do
lucro.

O mercado passa a ser o alvo comum, aquilo que ndo o atende ¢ considerado acessorio
ou mesmo desnecessdrio. Esse alinhamento aos interesses do mercado, por consequéncia,
impde novas orientacdes formativas as quais a escola deve sujeitar-se e, mais que isso, esforgar-
se para atender. O individuo deve aprender as competéncias e habilidades para o século XXI e
a escola deve fortalecer ao maximo essa aprendizagem. Do contrario, a instituicdo perde a sua
razdo de ser no mundo contemporaneo, pois isso ¢ o fundamental: um sujeito resiliente capaz
de adaptar-se a situagOes inusitadas e mutdveis a cada momento, baseado em um

comportamento de autogestdao. Isso caracteriza e justifica o jovem que tem como principais
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qualidades a proatividade e a capacidade de ser, por si, o protagonista. O curriculo, a pedagogia
e a propria didatica do professor devem ser estruturados e instrumentalizados de forma a
permitir que a vida escolar forme esse individuo com as referidas habilidades e competéncias
lapidadas e passiveis de serem empreendidas a servigo do mercado.

A Resolucao N° 3, de 21 de novembro de 2018 que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, expde em seu Art. 5° nove principios especificos para esta que
¢ a ultima etapa da educagdo basica. Os principios sdo abrangentes e diversificados, todos

alinhados com a promoc¢ao de uma formagao integral.

Art. 5° O ensino médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas de
organizagdo e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a educagdo
nacional no art. 206 da Constitui¢do Federal e no art. 3° da LDB, sera orientado pelos
seguintes principios especificos: I - formagdo integral do estudante, expressa por
valores, aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais; II - projeto de vida como
estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construgcdo das dimensdes pessoal,
cidada e profissional do estudante; III - pesquisa como pratica pedagdgica para
inovacao, criagdo e constru¢do de novos conhecimentos; IV - respeito aos direitos
humanos como direito universal; V - compreensdo da diversidade e realidade dos
sujeitos, das formas de producado e de trabalho e das culturas; VI - sustentabilidade
ambiental; VII - diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias
por parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes com o contexto historico,
econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho; VIII
- indissociabilidade entre educag@o e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;IX - indissociabilidade
entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 2018, p.02)

Note-se que os principios garantem a manutencao de pautas importantes e caras a
educacio nacional. E absolutamente necessario que os Conselheiros do CNE tenham a
preocupacdo de lembrar que ha diversidade entre os sujeitos presentes no ensino médio
brasileiro. Mas ao mesmo tempo que ¢ justo em fazer tal reconhecimento o documento ¢é
também superficial em ndo demonstrar de forma explicita quais os aspectos dessa diversidade.
Uma das principais caracteristicas do Brasil € sua diversidade cultural e racial e propor o
entendimento amplo dessa caracteristica ndo parece ser algo extravagante para os principios de
uma educagdo que tem a missdo de formar o sujeito em sua integralidade.

Essa ja ¢ a tonica do discurso também da BNCC que reconhece a existéncia de uma
multiplicidade de juventudes com especificidades proprias. Porém o documento nao detalha
essas diferencas, desigualdades, singularidades que formam as juventudes. Ao demonstrar a
existéncia de realidades diferentes quer a BNCC indicar uma escola que acolha os individuos e
que promova a formag¢ao dos mesmos no sentido de alcance de seu projeto de vida. Isso implica
conforme esta expresso no documento a promocao de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e

éticos.
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A BNCC, portanto, estd estruturada na ideia de valorizagdo do projeto de vida do
jovem e da empregabilidade dos conhecimentos que ele adquire na escola para concretizagdo
desse projeto. Dai a nogao de competéncias que consiste na mobilizagdo de um conjunto 1til ao

individuo.

Diagrama 01 - Estrutura das competéncias da BNCC

COMPETENCIAS

EMPREGADOS PARA
RESOLVER DEMANDAS

COMPLEXAS DA VIDA
COMIY LN, DO LING HABILIDADES CONHECIMENTOS ATITUDES VALORES

EXERCICIO DA CIDADANIA E
DO MUNDO DO TRABALHO.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na BNCC, 2018, p. 561-569.

Conforme demonstrado no esquema acima, o saber estruturado em competéncias por
sua vez se desdobra em quatro eixos de formagdo do individuo. Esses quatro eixos sdo
empregados para resolver questdes cotidianas com eficiéncia e praticidade. Essa ¢ a logica
instrumental do saber da qual Christian Laval (2004) fala. Expde, o mesmo autor, que a escola
deve em fung¢do disso abandonar saberes supérfluos, enciclopédicos, e fazer isso em favor de
conhecimentos praticos. Conforme explica Laval (2004) “O essencial repousa na capacidade
do trabalhador de continuar, durante toda sua existéncia, a aprender o que lhe serd util
profissionalmente” (LAVAL, 2004, p.49).

Além disso, ¢ relevante notar o apelo para a formacdo das habilidades
socioemocionais. Esse ¢ um percurso formativo que objetiva atingir a personalidade dos
estudantes, o que pode em certo sentido revelar-se em um processo de violéncia cultural. Uma
vez que esse alinhamento baseia-se em uma intervencao moral e ética abre um precedente de
controle desse que deveria ser antes um universo aberto ao questionamento e ao fazer e refazer,
mas ndo a uma padronizac¢do de conduta e agir mecanizado.

Note-se que essas ndo sdo perspectivas isoladas ou apresentadas como possibilidades
a serem verificadas na parte diversificada do curriculo. Trata-se de principios norteadores da

reforma que, mais do que questdes importantes para a sociedade brasileira como ¢ a tematica
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racial, ocupam lugar de centralidade. Esses principios embasam as habilidades estabelecidas
para as quatro areas de conhecimento elencadas pelas DCNEM, incluindo evidentemente a area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa discussao se soma as ideias de protagonismo
juvenil e ao papel que a escola tem na pavimentacao do caminho para a construgao do projeto
de vida dos estudantes.

Nesse sentido, permitir o engajamento juvenil em praticas cooperativas para a
formulacao e resolucdo de problemas ¢ estratégia formativa que nao se desvencilha desses
principios. A reforma empresarial da educagao (FREITAS, 2018), estabelece uma educagao
que promova a apresentagdo de conhecimentos instrumentalizados além de concorrer para
orientacdes éticas e morais em um ambiente que favoreca a aprendizagem de praticas
cooperativas nos moldes de uma automacao dos sujeitos.

Na orbita das politicas neoliberais para a educagao esse direito confunde-se em dois
universos: o dos conhecimentos e o dos bens e servigos. Resulta que com essa confusdo de
lugares o campo do saber perde em autonomia uma vez que precisa atender a interesses
corporativos e ndo ser distribuido a todas as camadas da sociedade o mais igualmente possivel.
Deixa de ter significado a razdo intelectual ou politica que separava os polos educacional e

empresarial.

Muito mais do que a uma “crise” passageira, ¢ uma mutacdo do capitalismo que
assistimos. A aposta crucial é o enfraquecimento de tudo o que faz contrapeso ao
poder do capital e de tudo que, institucionalmente, juridicamente, culturalmente limita
sua expansao social. Todas as institui¢des, muito além da economia, foram afetadas,
incluindo a institui¢ao da subjetividade humana: o neoliberalismo visa a eliminagao
de toda “rigidez” inclusive psiquica, em nome da adaptag@o as situacdes as mais
variadas que o individuo encontra, tanto no seu trabalho quanto na sua existéncia. A
economia foi colocada, mais do que nunca, no centro da vida individual e coletiva, da
modalidade individual, mental e afetiva e do sucesso pessoal. Isso ndo pode deixar
ileso o conjunto do sistema normativo de uma sociedade e seu sistema de educagéo
(LAVAL, 2004, p. 15).

O que se percebe ¢ a intensificagdo de um sistema que nao deixa escapatoria para a
educagdo que ¢ a instincia que poderia contribuir significativamente para formar o cidadao
consciente e ativo. A propria ideia de cidadania ¢ um pensamento historico e se reveste com a
nova roupagem que a concepcao neoliberal lhe confere. O neoliberalismo modifica a existéncia
do ser humano confundindo os principios de institui¢des, condutas morais e também
concepgoes de direitos e deveres privados e publicos. No caso a escola, uma vez inserida nesse
contexto, precisa ser reformada para contribuir fortemente para o enraizamento do
neoliberalismo entre os sujeitos. A mudanca de abordagem na educagdo termina sendo nao so6

pautado por corporagdes financeiras internacionais como também desejado pelos sujeitos que
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j& tiveram sua subjetividade sequestrada pelo ideal neoliberal. Mas isso faz parte de um
processo denso de modo que as propostas implantadas através dos curriculos nacionais
seguiram nessa perspectiva.

Esse modelo de educagdo tem como um dos fundamentais componentes a ideia de um
padrdo nacional de aprendizagem. Nos Estados Unidos, de acordo com os estudos de Freitas
(2018), esse elemento de padronizagdo ¢ implantado através do chamado Common Core®
(padrdes que envolvem contetidos de Lingua Inglesa e Matematica). Aqui no Brasil est4 sendo
implantado de forma significativamente mais ampla, uma vez que envolve todas as disciplinas,
unificando-as em quatro areas de conhecimento com o nome de Base Nacional Comum
Curricular.

As bases nacionais curriculares sao um elemento importante para o desenho da
educagdo neoliberal, mas ndo estdo sozinhas. Existem outros procedimentos e acdes que
compdem a mecanica da reforma empresarial da educagdo que conduzem a um objetivo final

conforme explica Freitas:

[...] padronizacdo através de bases nacionais curriculares (etapa 1 e 3), testes
censitdrios (etapas 2 e 4) e responsabilizacdo verticalizada (etapa 5). A logica
esperada ¢ que, definindo o que se deve ensinar, a escola saberd o que ensinar, os
testes verificardo se ela ensinou ou ndo, e a responsabiliza¢do premiara quem ensinou
€ punird quem ndo ensinou. A isso a reforma chama de “alinhamento” (FREITAS,
2018, p. 78. Grifo nosso).

A logica descrita pelo autor supracitado €, acreditamos o que conduz a reforma da
educacdo no Brasil. Aqui temos todos os arranjos descritos desde as macroestratégias de
padronizagao curricular (BNCC), até pequenas estratégias de monitoramento internas das redes
de ensino que intentam responsabilizar professores e gestores escolares pelo sucesso ou fracasso
dentro das escolas. Estratégias inovadoras que incrementem as tecnologias de gestdo
educacional sdo desejadas e premiadas em editais internos das redes de ensino que se conduzem
nessa mesma logica de responsabilizacao.

Assim como a BNCC, as avaliagdes externas sao importantes estratégias de veiculagao
e manuten¢ao dos principios da reforma empresarial da educacdo. Ao servir como parametro
para a pratica pedagdgica, as avaliacdes e testes se entrelacam as politicas neoliberais

ordenando e impondo formas de selecionar, controlar e uniformizar as praticas escolares. Isso

8Common Core State Standards Initiativeé um esforgo conjunto da Nacional Governos Association Center for Best
Practices e do CouncilofChiefStateSchoolOfficers para desenvolver padroes comuns para o ensino da Lingua
Inglesa e Matematica para a Educagdo Basica estadunidense (FREITAS, 2018).
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pode acontecer a partir de sistemas de avaliacdo em larga escala e de padronizacdo de testes.
Considerando o arranjo administrativo que incentiva a escola e os sistemas de ensino a buscar
cada vez mais atingir metas e superar expectativas de aprendizagem, o risco que se corre € a

orientagdo dos curriculos escolares pautada nas avaliagdes externas.

As atividades mecanizadas pautadas por matriz de referéncia e seus descritores tem o
intuito de alcangar melhores indices, distanciando-se da formacdo dos sujeitos com
consciéncia critica. Partindo dessa 16gica, as avaliagdes externas acabam tornando-se
o curriculo da escola. (CUNHA; MULLER, 2018, p.146).

A constatacdo que podemos fazer é que, no que se refere a estrutura reformista, a
BNCC ¢ apenas um braco do sistema. Essa estrutura se alinha aos compromissos neoliberais
que consistem em reducdo da despesa publica, a competicdo como motor da autogestdo, a
reducdo do conjunto de aprendizagens resumindo-as apenas aos saberes doceis e instrumentais
necessarios as empresas ¢ a sociedade de mercado, e o estabelecimento e a superacdo de metas

a partir da padronizagdo dos curriculos.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de (BRANCO, et al., 2018, p. 121).

No caso do Brasil, observa-se recentes reviravoltas nesse aspecto no cenario
educacional que tiveram como fio condutor essa concepgdo formativa e reformista. O pais
marcado por questdes sociais historicamente ndo resolvidos encontrou, em algum momento na
educagdo, campo fértil e propicio para o desenvolvimento de novas perspectivas cidadas que
favorecessem a civilidade e a democracia no sentido amplo do termo, mas mudangas recentes
pressupde novas abordagens referenciadas na perspectiva neoliberal.

As novas abordagens que evidenciaremos mais a frente, podem sinalizar um gargalo
para a manuten¢do de pautas como a questdo da raga na agenda educacional ensinada a partir
de uma perspectiva sociologica. Para evidenciar que a questdo racial ndo ¢ preocupacao de
primeira ordem nas politicas reformadoras basta olhar para a proposta curricular nacional. A
BNCC enxuga a tematica em suas linhas a despeito da legislacdo correlata como € o caso da
Lei n° 10.639/03 que inclui de forma obrigatdria nos curriculos a tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. A temadtica fica ainda mais embagada com a ascensdo das abordagens

neoliberais no campo educacional.
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Essa possibilidade ¢ real tendo em vista que a arquitetura de toda a estrutura curricular
da escola basica vai muito além da BNCC como demonstramos e pode indicar um risco para
saberes que objetivam dotar o sujeito da capacidade critica com a qual venha a enxergar o
mundo. A sociologia ¢ um desses componentes que, envolvidos nesse processo, precisa de
caracteristicas varias para se manter presente no curriculo, o que pode levar a modificagdes

metodoldgicas das aulas que terminem por pauperizar o sentido original da ciéncia do social.

2.3 QUAL O ESPACO DA SOCIOLOGIA DENTRO DA BNCC?

Tendo discutido e apontado qual ¢ a matriz ideologica em que se apoia a BNCC,
podemos agora apontar como a sociologia pode permanecer presente nesse novo cenario
curricular. Compreendendo como se pavimenta o terreno para a operacionalizacdo da reforma
empresarial da educagdo, podemos sinalizar que esse arranjo pode representar inseguranca no
que se refere a manutencdo da sociologia no curriculo. Na otica reformista os componentes
curriculares podem ser estruturados dentro de cada sistema de ensino, portanto, quando o que
interessa ¢ a obrigatoriedade dos mesmos o foco deve ser voltado para as propostas curriculares
dos estados. E nessa esfera onde sera definido sob que forma serfio estruturadas as habilidades
e competéncias da BNCC, estas sim obrigatorias, em cada componente curricular.

Além disso, se faz necessario observar que a manutengao e legitimagao de determinado
componente curricular, dentro da perspectiva neoliberal, termina por ser atestada por sua
presenca ou auséncia nos exames e testes. Como representam metas a serem atingidas e
considerando que essas metas reverberam, muitas vezes, em recursos financeiros acessados pela
Escola, ¢ razoavel que haja certa mobilizagdo em torno dos componentes cujas habilidades e
competéncias sdo aferidas nos testes. E, portanto, nessas avaliagdes externas onde esta outra
fonte de seleg¢do de saberes, classificados como mais ou menos importantes para os objetivos
estabelecidos pela nova reforma, além do curriculo que também ¢é outro campo de disputa.

De fato, a BNCC ¢ o documento de referéncia curricular para todo o pais, nosso
objetivo aqui € perceber o arranjo geral da Ultima etapa da Educagdo Basica e, neste percurso,
compreender que o desenho curricular, como expomos, se baseia em quatro 4reas do
conhecimento que sdo destrinchadas dentro dos sistemas escolares norteados pelas Diretrizes
Operacionais do Ensino Médio, a Lei 13.415/17, e pelas Propostas Curriculares e legislagdes

Estaduais.
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Por estas razdes, consideramos que seja pouco provavel ter sucesso na analise do lugar
da sociologia dentro do curriculo do ensino médio sem considerar o ciclo de politicas
educacionais em cadeia que estrutura todo o sistema educacional nacional e define sua proposta
formativa. Esse sistema que forma a proposta curricular vigente ndo depende apenas da BNCC
para ser implementado. Esse sistema ¢ composto, como vimos, de instrumentos muito mais
amplos e complexos que envolve a propria construgdo de correlacdo de politicas publicas para
a educacao.

No Brasil, a estrutura curricular se constitui a partir da aparelhagem legal/estatal, basta
observar que os marcos regulatorios: LDB 1996, DCNEM, PNE, Lei 13.415/17 e BNCC foram
construidos na perspectiva de atender a logica empresarial da educagdo. Um ¢ chave para
implementa¢do do outro, o que forma um ciclo que héa anos se desenha e se ajusta conforme a
ordem neoliberal, modelando a proposta educacional da nagao.

Enquanto a educacao passa a funcionar para suprir os vacuos do mercado e todo o seu
arranjo regulatorio serve nesse sentido, componentes curriculares que nao contribuem com esse
direcionamento ficam fragilizados. Para ocupar lugar dentro do curriculo € preciso ser
necessario, de modo a contribuir favoravelmente para o alcance de objetivos de aprendizagem
ligados aos interesses do mercado. Certamente a sociologia pode favorecer essa formagao,
porém ¢ algo bem diferente de existir no curriculo em fun¢do disso. Suas caracteristicas
principais enquanto ciéncia sdo gerar no estudante o estranhamento e a desnaturalizagdo dos
fendmenos sociais e essa condi¢do sine qua non podemos dizer que ¢ incompativel com a
subserviéncia a logica de uma aprendizagem ddcil, resiliente e politicamente passiva.

Isso termina por desencadear a continuidade de um processo ao qual a sociologia como
ciéncia moderna tem se submetido desde os seus primoérdios. Trata-se das estratégias de
legitimagdo que sdo frequentemente reclamadas e campo de refiigio a ataques que tentam
descredibilizar os conhecimentos socioldgicos.

Podemos tomar como base trés modelos estratégicos descritos por Bauman e May
(2010). Esses autores descreveram trés principais estratégias que por meio da combinagao de
parametros, critérios e metodologias tentaram justificar a natureza e necessidade dos
conhecimentos sociologicos. O espago em comum entre esses trés pontos ¢ exatamente o
objetivo de demonstrar a verdade e o propdsito cientifico da sociologia.

A primeira estratégia descrita pelos e autores ¢ aquela desenhada por Emile Durkheim
ao definir o campo de estudo sociologico. A esse conjunto de critérios desenhado pelo socidélogo

francés categoriza-se como “replica¢do da empresa cientifica tal como colocada por essas
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expectativas dominantes” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 271). Durkheim toma como missao
apresentar os parametros da nova ciéncia Sociologia e para tal segue os critérios previamente
estabelecidos pelas ciéncias da natureza. Ele justifica, portanto, a necessidade da sociologia ao
indicar a existéncia de fendmenos inexplorados e que constituem por assim dizer o objeto da
sociologia. Tais fendmenos, denominou o socidlogo, serem Fatos Sociais passiveis de serem
estudados a partir de metodologia cientifica. Durkheim escreve sua obra intitulada “As regras
do Método Sociolodgico” para demonstrar a possibilidade pela qual o socidlogo consegue isolar,
estudar e explicar eventos que nao residem nas consciéncias individuais mas sim em uma
realidade social além e independente do individuo.

Uma segunda estratégia descrita pelos autores como forma de legitimar do ponto de
vista de um status cientifico, a sociologia, ¢ o0 modelo de reflexdo e modificagdo. De acordo
com as exposi¢des de Bauman e May (2010), esse outro conjunto de parametros apresenta a
sociologia ndo como uma ciéncia explicativa e sim compreensiva da realidade social.
Encontrando amparo principalmente no ideario do socidélogo alemao Max Weber a sociologia
teria que estar sensivel as mudangas ocorridas no interior das sociedades como um todo. Isso
considerando o fato de que seu objeto de estudo consistiria sobretudo no estudo e compreensao
da agdo social conforme conceito estruturado por Weber. “O objeto de estudo da sociologia ¢ a
realidade humana, realidade esta que difere absolutamente do mundo natural uma vez que as
acoes dos homens sdo dotadas de sentido”. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 273). Assim, a
sociologia se faz necessaria e pertinente na medida em que através do emprego de seus
conhecimentos sistematizados nessa metodologia, seria possivel a reconstitui¢do do sentido
embutido nas ag¢des dos sujeitos sociais.

A terceira estratégia € caracterizada pelo que os autores chamam de demonstragdo pelo
efeito. Nessa perspectiva a inten¢do ¢ demonstrar os usos da sociologia na vida cotidiana. Uma
vez demonstrada suas aplicacdes praticas diretas e efetivas ela seria reconhecida e legitimada
pelos resultados da aplicagdo de seus métodos. Esse conjunto € pragmatico e teve repercussao
nos Estados Unidos tendo em vista a valorizacao dada ao sucesso pratico como sendo critério

supremo de valor e de verdade conforme Bauman e May (2010).

Desse modo, a sociologia fundamentou sua aposta na busca de reconhecimento social
em uma promessa de colaborar na administracdo de processos sociais. Colocou-se
assim a servigo da construgdo e manutengdo da ordem social e passou a ser vista
compartilhando os interesses dos administradores sociais cuja tarefa era controlar a
conduta humana’

SBAUMAN; MAY, 2010, p. 276.
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Como ciéncia capaz de administrar processos sociais, sua valorizacdo residiria na
cooperagdo para o controle dos fendmenos sociais. Com essa fun¢@o a sociologia poderia ser
empregada no estudo e administragdo dos mais variados fenomenos, tais como: feminicidio,
violéncia urbana, reforma agraria, etc. O risco e a critica que se faz a essa instrumentalizagao
dos conhecimentos da ciéncia social, conforme aponta Bauman e May (2010), seria justamente
0 seu emprego para a manutencdo do status quo e, por consequéncia, a reproducdo de
desigualdades e injustigas sociais.

Uma vez colocada a servigo da constru¢ao e manutengao da ordem social, a sociologia
estaria em consorcio com interesses administrativos. Os conhecimentos socioldgicos
apostariam na busca de reconhecimento social em colaborar com a administra¢ao de processos
sociais!’.

Essa perspectiva remete a crise da sociologia estadunidense de 1990. Foi um momento
em que a sociologia enfrentava problemas de relagdo com os seus publicos. Como toda crise
gera impactos e mudangas, nesse caso nao houve excecdo. O legado mais significativo desse
momento de depressdo da sociologia nos Estados Unidos ¢ apontado por Buxton e Turner
(2019), como sendo a mudanga estrutural da disciplina que passou doravante a se preocupar em
ser atrativa para os estudantes como estratégia de manter as matriculas e a relevancia como
ciéncia. A sociologia passa, de acordo com os autores, a acolher e engajar-se na defesa de varias
causas sociais como a questao feminista e também a racial.

Desperta-nos particular ateng@o a forma como o socidlogo estadunidense Stephen Park
Turner refere-se ao problema em discussdo na nota que escreve na tradugdo para o portugués
do trabalho intitulado “Educacdo e expertise. A sociologia como “profissao” nos Estados
Unidos”. No decorrer da nota o autor apresenta a crise da sociologia estadunidense e resume a

questao denominando ser este um:

[...] problema perene, constitutivo da disciplina, que os socidlogos, em todo tempo e
lugar, devem enfrentar: o problema da sociologia como um empreendimento
intelectual rigoroso e a sociologia como uma servidora do estado, do publico mais
geral, ou de outras audiéncias como os estudantes. [...] € um problema perene porque
sempre € preciso que alguém pague pela sociologia; e esse financiamento, ¢ claro,
depende das relagdes que os socidlogos podem construir com as suas audiéncias e do
valor que a disciplina pode lhes oferecer. Na medida em que essas relagdes ndo sdo
estaveis, a luta continuarda (BUXTON e TURNER, 2019, p. 218).

©Tbidem., p.276.
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Chegamos, com essa discussdo, a um ponto fulcral onde, em nosso sentir, reside
importante ponto de reflexdo acerca do espaco que tem a sociologia dentro da Base Nacional
Comum Curricular. Como demonstrado, ha um histérico de tentativas em se apresentar o
conhecimento socioldgico como algo necessario para explicar fendmenos importantes do
campo do social. Essas estratégias resumidas nas trés formas apresentadas por Bauman ¢ May
(2010), sao muito significativas para nos fazer pensar o esfor¢o constante dos sociélogos em
apontar um lugar da sociologia e também demonstra a dificuldade em consolidar esse espago e
suas fungoes claramente definidas.

No que concerne ao lugar da sociologia na BNCC que ¢é por sua vez, conforme ja
demonstramos, importante brago de um movimento muito mais amplo ao qual denominamos
de reforma empresarial da educagdo, sua fungdo estd muito bem definida. A reforma se
sustenta, como evidenciado, nos moldes do neoliberalismo e tem pretensdes de dominar o
individuo em seus aspectos politico, econdmico, social e subjetivo. Para atingir esse objetivo o
curriculo deve favorecer a constru¢do de habilidades e competéncias que instrua os jovens a
serem empreendedores de si mesmos.

E com essa linguagem empresarial que o lugar da sociologia é, em nosso sentir,
recontextualizado a partir da BNCC, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e da Lei do Novo Ensino Médio. Esses marcos regulatorios estabelecem uma nova roupagem
ao campo do saber onde estaria situada a sociologia. A agora denominada Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, sinaliza o emprego instrumental dos conhecimentos dos
componentes curriculares que venham a compor a area. Para além dessa orientacdo ainda existe
o outro direcionamento legal que indica a necessidade de estudos e praticas da sociologia. Logo,
0 panorama que se apresenta € para a concep¢dao da sociologia enquanto uma ciéncia
instrumental, que precisa apresentar-se necessaria e eficaz na resolucdo e administragdo de
problemas sociais do ponto de vista pragmatico.

Portanto, do ponto de vista estrutural, essa € a condi¢@o da sociologia dentro da BNCC
e da legislagdo correlata que forma o conjunto legal que regula a tltima etapa da educacao
basica. O que vemos presente no documento sdo contetidos e, considerando os macro temas
presentes e postos para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ¢ possivel dizer que
temas sociologicos estdo presentes muito fortemente. Essa presenca pode, em nosso sentir,
sinalizar um apoio para a manutengao da sociologia nas propostas curriculares dos Estados em

formato de componente curricular. Porém, mesmo havendo certa sociologizagdo dos contetidos
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presentes na area de Ciéncias Humanas, ndo podemos esquecer ou desconsiderar o viés
neoliberal sobre o qual a reforma que gera o Novo Ensino Médio se derrama.

O debate que se desdobra € sobre qual a orientacao ou os critérios estabelecidos para
a definicao dos referidos objetivos de aprendizagem. Estes estdo ligados as competéncias e
habilidades para o século XXI que por sua vez contemplam as necessidades do mercado. Nesse
sentido, as metas do PNLD confluem, permitindo a transformagao da educacao em instrumento
a servico do mercado dentro de uma logica neoliberal cada vez mais acentuada.

Pretendemos identificar as raizes dos elementos presentes na BNCC que sao basilares
para a formulagdo dos curriculos estaduais, no caso em foco neste trabalho, o curriculo do
estado da Paraiba. Esses documentos orientadores da proposta educacional sao discursivamente
alimentados por uma ordem estabelecida mundialmente, o neoliberalismo. Essa l6gica ndo so6
ataca o ensino publico como também envolve a escola em uma dindmica empresarial, cujo
compromisso se distancia da oferta de ensino equanime para todas as camadas da sociedade,
antes intenta transformar escolas em pontos de oferta de formag¢do de competéncias sob o
paradoxo da eficacia no desenvolvimento de performances individuais necessarias ao mundo
contemporaneo. Essa nova perspectiva educacional gera, dentre tantos outros aspectos nocivos
do ponto de vista socioldgico, a linha de pensamento de formar o sujeito com habilidades que
sejam imediatamente empregadas para fins de produgdao no mercado.

Uma escola que forma o sujeito flexivel e autdbnomo passa a ser preferida e nesse
sentido se constituem as referéncias do novo ideal pedagdgico. Esse ideal oferece vazdo a
aprendizados ddceis as empresas voltadas ao interesse privado.

Uma vez que a preocupagdao em expandir quantidade tenha sido mais prioridade do
que a preocupacao em expandir com qualidade, o ensino humanistico ficou prejudicado.
Preserva-se a formagdo técnica para atender interesses do capital em detrimento de uma
formacao critica, instrutiva no que se refere aos principios democraticos e de cidadania. Por
consequéncia, a abordagem reflexiva de questdes como raga, do ponto de vista socioldgico
ficaram carentes ou mesmo ausentes.

No entanto, a sociologia ndo ¢ uma disciplina recente nos curriculos brasileiros, logo
ha histérico de relacdo e estabelecimento desse campo do saber. Para entendermos
historicamente essas questdes que envolvem curriculo, responsabilizagdo social, disputas de
interesses, projeto de nacao e educacdo se enlagam com a sociologia, ¢ necessario mergulhar

na historia da disciplina no Brasil.
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3 O PERCURSO HISTORICO DA SOCIOLOGIA NO CURRICULO DA EDUCACAO
BASICA

Esse capitulo estrutura-se em dois subtopicos. O primeiro faz uma recuperacao
historica do ensino de sociologia no Brasil como disciplina na escola secundaria tomando como
marcos temporais as reformas educacionais e reordenagdes do sistema de ensino nacional em
uma janela temporal que contempla de 1890 a 1996 fazendo para isso uso de literatura que trata
sobre a matéria, especialmente os estudos de Santos (2002). O segundo subtdpico ocupa-se de
analise documental dos marcos regulatdrios da educagdo basica a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional de 1996 e de todos os documentos subsequentes que trataram
direta ou indiretamente da institucionalizacdo e obrigatoriedade da sociologia no curriculo do
ensino médio.

O nosso percurso temporal esbarra na Lei n° 13.415/2017 conhecida como Lei do novo
ensino médio, na aprovacao da Base Nacional Curricular Comum (2017) e na atualiza¢ao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2018). Assim apresentamos um
panorama que permitira situar a presenca e a auséncia da sociologia no curriculo do que
entendemos como escola secundaria e, hoje, ensino médio. Uma trajetoria que, considerando a
perspectiva institucional, ja dura quase 130 anos. Essa recuperagdo histérica tem como principal
funcdo analitica revelar os objetivos formativos que foram atribuidos a sociologia ao longo das
reformas e propostas curriculares. Além disso, constantemente destacamos acontecimentos do
ambito politico e social da sociedade brasileira de cada época por considerarmos que tais fatos
sdo relevantes para elucidacao dos objetivos ultimos para os quais se destinariam o ensino da
sociologia e inclusive para compreender como 0s acontecimentos gerais da sociedade

influenciam o curriculo em cada época.

3.1 O ESTABELECIMENTO DA SOCIOLOGIA NO BRASIL A PARTIR DAS REFORMAS
EDUCACIONALIS (1890 — 1996)

O Brasil estava, quando da chegada da sociologia, envolvido no incenso republicano.
Conforme apontado por Santos (2002), o surgimento da sociologia vem em decorréncia das
movimentacdes que giravam em torno da mudanca de regime politico dentro do pais. E na

reforma educacional coordenada por Benjamin Constant, instituida pelo Decreto n® 981 de 8 de
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novembro de 1890, que a sociologia aparece como uma novidade dentro de uma proposta de
reordenacdo do ensino secundario brasileiro, que visava a instauragdo de uma sociedade
fundamentada na ciéncia ao invés de ter por base valores religiosos que era uma perspectiva
tipica do Império.

Nesse periodo o pensamento sociologico se orientava pela escola positivista e na
perspectiva da evolugdo social construida por Comte. O idealizador da reforma, Benjamin
Constant, era um dos elaboradores do ideal positivista do grupo responsavel pela proclamagao
da reptiblica'!. Conforme o pensamento positivista seria necessario uma teoria cientifica para
fundamentar a agdo politica e assim permitir o desenvolvimento da nac¢do. Tratava-se de uma
nova fase da vida publica e administrativa do pais onde se fazia necessario a aquisi¢ao de
técnicas parlamentares republicanas e as condutas administrativas do pais. A sociologia engaja-
se entdo como um saber capaz de orientar condutas mediante a necessidade da formacao do

sentimento republicano.

Em Sociologia, os alunos estudariam os principios reguladores do comportamento
racional e cientifico necessarios a consolidag@o da organizagdo social republicana. Por
isso, o nome da disciplina era Sociologia e Moral com os seguintes contetidos:
elementos de economia politica (producdo de riqueza, trabalho, consumo, capital,
impostos e orgamento) ¢ nogdes de direito patrio (organizacdo politica, administrativa,
judicial e econdmica do Brasil, direito civil e direito comercial). Tais conteudos
seriam trabalhados no ensino primario, porém, somente como noc¢des bdasicas
(SANTOS, 2002, n.p.).

Assim, compreendemos que a sociologia se inicia na escola secundaria brasileira com
objetivos e contetidos bem especificos de regulagdo e orientacdo da conduta individual e
coletiva. Os conhecimentos socioldgicos entram no curriculo de forma aplicado a formagao
para o pais no contexto da republica o que inclui relagdo com direitos e organizagao politica do
Estado, porém na perspectiva de compreendé-los e aplica-los, ndo de examinar sua constru¢ao
ou acesso por parte das pessoas. Entretanto, a reforma Benjamin Constant ndo foi
operacionalizada em sua completude sendo a Sociologia retirada oficialmente do curriculo por
for¢a do Decreto n° 3.890 de 1° de janeiro de 1901, que convencionou-se chamar de reforma
Epitacio Pessoa, sem nunca ter sido realmente ofertada.

Apos esse periodo a sociologia passou mais de duas décadas fora dos curriculos da
educagdo basica, retornando oficialmente apenas no ano de 1925, por for¢ca do Decreto n°
16.782-A de 13 de janeiro daquele ano. A etapa do ensino secundario era estruturada em um

conjunto de seis anos de estudos organizados da seguinte forma:

' SANTOS, 2002.
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Tabela 01 - Conjunto de disciplinas formadoras do Ensino Secundario (1925)

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano
Portuguez; Portuguez; Portuguez; | Portuguez Portuguez Literatura
(grammaticahistoric); | (nog¢des de brasileira;
litteratura);
Arithmetica; | Arithmetica; | Historia do | Latim; Cosmographia; | Literatura
Brasil; das linguas
latinas;
Geographia; | Geographia; | Francez; Geometria Latim; Historia da
e Trigonometria; Philosophia;
Historia Historia Algebra; Historia do Brasil; Physica; Sociologia.
Universal, Universal;
Francez; Francez; Inglez ou Physica; Chimica;
Allemao;
Intrucao Inglez ou Latim; Chimica; Historia
moral e Allemao; Natural;
civica;
Desenho; Latim; Desenho; Historia Natural; Philosophia
Gymnastica | Desenho; Gymnastica | Desenho; Desenho;
Gymnastica Gymnastica Gymnastica

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925.

Esse modelo de estruturagdo em muito se aproxima da perspectiva adotada na reforma
Benjamin Constant quando da preocupagdo com a formacao e seguindo, em certa medida, a
hierarquia das ciéncias propostas por Comte'?. A sociologia estaria estrategicamente no 6° ano
como uma espécie de sintese da evolucdo das ciéncias estudadas nos anos anteriores.
Entretanto, cabe frisar que era possivel, conforme as diretrizes da reforma, inscrever-se em
exames vestibulares apenas com o 5° ano completo, tendo o 6° ano de estudos carater opcional.

Durante o periodo da republica velha, de acordo com as disposi¢cdes da
Constituicdo de 1891, as reformas educacionais atingiam apenas o sistema de ensino do
Governo Federal'®>. Com o movimento revolucionario de 1930 que derrubou do poder o entdo
presidente Washington Luis, por meio de um golpe militar, dando lugar ao governo provisorio
chefiado por Getulio Vargas, estabeleceu-se uma reforma educacional de abrangéncia nacional.
Assim, através do Decreto n® 19.890 de 18 de abril de 1931, sob a coordenagdo do ministro
Francisco Campos, a estrutura curricular do ensino secundario foi mais uma vez modificada.

Esta reforma organizou o ensino secundario em um ciclo fundamental de cinco

anos e um ciclo complementar composto por dois anos de estudos. Existiam trés op¢des dentro

12 Cunha, Luiz Antonio. Educagdo e sociedade no Brasil. In: BIB — Boletim Informativo € Bibliograficon® 11 a n®
14 — ANPOCS: o que se deve ler em Ciéncias Sociais. Sao Paulo, Cortez, 1987. p. 12. Apud (SANTOS, 2002).
BIdem nota 01, p. 07.
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deste ciclo sendo a formagao propedé€utica para o ingresso nas faculdades de direito, de ciéncias
médicas e de engenharia e arquitetura. A sociologia foi estabelecida como disciplina obrigatéria
no segundo ano das trés opgdes complementares, passando assim a integrar a formagdo de
futuros médicos, advogados, engenheiros e arquitetos'*.

A sociologia se estabelecia mais uma vez em meio a um periodo de alta temperatura
politica. Os acontecimentos que giraram em torno e se desdobraram a partir da 12° elei¢do da
Republica brasileira, bem como da sequéncia de eventos que marcaram o fim do 1° e inicio do
2° periodo republicano no pais implicaram mudangas, rupturas e amplas reformas, em todos os
setores da sociedade e destacadamente na educagdo. No discurso de posse, o chefe do governo
provisorio Getulio Vargas, apresentou um programa reformista radical cuja agenda incluia
reforma do ensino e da educagio publica'>.

Tal contexto de emergéncia do debate sobre a situacao social do pais e de qual seria o
papel da educagdo na formacgao do povo brasileiro telegrafou a conveniéncia da sociologia no
curriculo das escolas secundarias. A perspectiva era de que o problema da educagio era social
e, portanto, deveria ser abordado cientificamente a partir da sociologia, o que caracteriza uma
visdo instrumentalista do conhecimento socioldgico da época. Essas preocupacdes se
apresentam sistematizadas no Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova de 1932. Na
perspectiva educacional renovadora dos pensadores que assinaram esse manifesto: “A
sociologia contribuiria para a formacao de jovens com a capacidade de investigar e propor
solugdes para os problemas nacionais. Esses jovens imbuidos de um espirito cientifico e pratico,
conduziriam as transformacgdes da realidade brasileira” (SANTOS, 2002).

No ano de 1942 a Lei Orgénica do Ensino Secundario criou uma organiza¢ao para a
educagdo basica que perdurou por quase 30 anos. A reforma educacional conduzida pelo
Ministro da Educagdo Gustavo Capanema, por meio do Decreto-Lei n® 4.244, de 09 de abril de
1942, desmembrou o ensino secundario do ensino superior e deu-lhes um projeto pedagogico
proprio extinguindo os cursos complementares e consequentemente eliminando disciplinas,
dentre elas a Sociologia que, no entendimento posto pela Reforma Capanema, desempenhavam
fun¢@o mais preparatéria do que formativa. A partir de entdo o ensino secundario seria dividido
em dois ciclos: o ginasial e o colegial sendo este com duracdo de trés anos e aquele com duracao

de quatro anos'®.

14Tdem nota 01, p. 07.
1S SCHWARTZ, 2018.
16 IJdem nota 01, p. 07.
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A primeira Lei de Diretrizes e Bases promulgada no pais em 1961 determinou que
caberia ao Conselho Federal de Educacdo a indicacdo de cinco disciplinas obrigatdrias,
enquanto que aos Conselhos Estaduais de Educacdo importaria a indicagdo das disciplinas
complementares e optativas. Formando-se entdo os trés conjuntos disciplinares para compor o
curriculo; no ano de 1962 ¢ publicada a Indicacdo s/n.!’, contendo orientagdes para a
organizac¢do dos quadros curriculares do ensino secundario ginasial e colegial. A sociologia ndo
figurou em nenhum dos trés conjuntos de disciplinas.

Com a intencao de adapta-la as novas exigéncias politicas ideoldgicas, a estrutura
escolar sofre diversas interferéncias de 1964 em diante. A reforma Jarbas Passarinho
reestruturou a etapa do ensino secundario de modo a contemplar mais uma qualificagao
profissional tendo em vista a industrializagdo do pais que exigia um niimero cada vez maior de
empregados com um minimo de formagdo geral e de conhecimento especializado em

determinadas técnicas da producao.

Nesse novo contexto, marcado por uma concep¢do moderna tecnicista, dificilmente
haveria espaco para a sociologia nas escolas. Ela poderia ser incluida na parte
diversificada das habilitagdes profissionais. Todavia, as escolas eram orientadas no
sentido de incluirem disciplinas que implicassem em aplicag@o pratica dos contetidos
estudados. Como esse ndo era o caso da Sociologia, ela ndo constou de nenhuma
grande curricular do 2° grau até 1982 (SANTOS, 2002, n.p.).

Com essa perspectiva a sociologia fica ausente do curriculo s6 retornando em meados
da década de 1980 no contexto de redemocratizacao do pais. Em 1986 a Resolugdao n° 6 do
Conselho Federal de Educacao, com base na Lei 7. 044/82 reformulou o curriculo do 2° grau.
A abertura dada ndo cita exatamente a sociologia, porém cria possibilidades concretas para sua
inclusdo na parte diversificada dos curriculos. Para isso era necessario que as escolas ou os
sistemas educacionais tomassem a iniciativa. A partir de entdo a sociologia comeca a figurar
nas propostas educacionais de alguns estados como Sao Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro.!®

A partir do inicio da década de 1990, com o inicio dos debates acerca do projeto da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, intensifica-se as reivindicagdes para a
obrigatoriedade do ensino da disciplina. Haja vista sua inclusdo em boa parte das unidades da
Federacdo aquela época, a sociologia ganha legitimidade e a expectativa de sua obrigatoriedade
na grade curricular nacional, ser reconhecida e acolhida legalmente cresce. O projeto contendo

aproposta de obrigatoriedade da disciplina no 2° grau foi aprovado na Camara Federal em 1993.

7 BRASIL, 1962a, Art. 7°, p. 4557 apud QUEIROZ; HOUSOME, 2018.
18 Idem nota 01, p. 07.
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Porém, foi derrubado no Senado Federal e, diante das discussOes sobre a matéria,
organizou-se a redacdo do paragrafo primeiro do artigo 36 do projeto final da LDBEN
determinando que o dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia sdo necessarios para
o exercicio da cidadania. Essa relagao do ensino de sociologia com a formagao cidada tem inicio
no processo de redemocratizacao do pais e a urgéncia da formacao cidada.

Porém a LDBEN (1996), apontou um curriculo interdisciplinar, o que por sua vez
colabora para a manutencdo dos conhecimentos sociologicos desagrupados e diluidos no
curriculo por meio de abordagens transdisciplinares e interdisciplinares. Doravante houve o
encaminhamento por parte do Conselho Nacional de Educagdo da reforma do Ensino Médio

que teve suas diretrizes aprovadas em 1998. Assunto este que nos dedicaremos a seguir.

3.2 A SOCIOLOGIA DA LDB (1996) ATE O NOVO ENSINO MEDIO E A BNCC (2017)

As politicas educacionais do Brasil durante a década de 90 sdo marcadas por forte
influéncia dos principios neoliberais'®. Tais reformula¢des no campo da educagdo sio pautadas
pelas orientagdes de organismos internacionais tais como: Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdomico (OCDE); Unido Europeia (UE); Organizagao das Na¢des Unidas
para Educagdo (UNESCO) além dessas redes internacionais que integram o que talvez
poderiamos chamar aqui de eixo politico das reformas educacionais de 1990, ha ainda um
segundo bloco que nomeamos de eixo econdmico composto por organismos multilaterais como:
Banco Internacional de Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD); Fundo Monetério
Internacional (FMI); Banco Internacional BID. Esses sdo os dois eixos que orientam as
modifica¢des na estrutura curricular da educagao brasileira que sdo implementadas por meio da
elaboracdo de documentos que dao vazao a tais principios.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira de 20 de dezembro de
1996 a sociologia passa a figurar no cendrio dos objetivos de aprendizagem sob o argumento
de que constitui um conhecimento cujo dominio seria necessdrio para o exercicio da
cidadania®®. O pais tinha acabado de passar por uma transi¢io politica dificil e pleiteada pelo

povo com sua voz, suor e sangue: a redemocratizacdo. Nesse contexto, a exortagdo de valores

YSOUZA; KERBAUY, 2014.
20BRASIL, 1996.
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democréaticos e a atencdo para os direitos civis, politicos e sociais eram uma preocupacao € uma
necessidade para o estabelecimento da democracia no pais.

Foi dentro desse contexto que, dentre inuimeras negociagdes, houve a redagao do inciso
terceiro do paragrafo primeiro do artigo 36 da LDB. Esse marco legal atribuiu a sociologia um
papel importante no que diz respeito a formagdo cidada. A formacao do cidaddo estd para além
apenas de um campo do saber ou de um componente do saber, esse ¢ um objetivo formativo
que deve ser garantido pela instituicao escolar como um todo. O fato da legislagao ter apontado
a existéncia de um campo do saber especifico, no caso a sociologia, para o trato da cidadania,
favorece a disciplina uma vez que pavimenta e evidencia a necessidade a qual ela pode suprir.

Entretanto, ndo estava claro sob que estrutura a sociologia deveria figurar, ficando
entdo em dubiedade tal preceito legal presente no artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Desse modo o estabelecimento da sociologia como disciplina era muito mais uma
possibilidade dada aos sistemas de ensino, do que mesmo uma certeza. Em seguida, a
interpretagdo desse trecho da LDB, que ganhou forma com a elaboracdo de documentos
referentes a organizacao curricular do Ensino Médio, levou a visdo de que os conhecimentos
sociologicos estariam presentes no curriculo na condi¢do de contetidos interdisciplinares e
contextualizados em campo de outras disciplinas. Essa perspectiva ganha félego ainda mais,
uma vez que, conforme j4 tratamos neste trabalho; o contexto politico da época favorecia um
curriculo centrado em areas de conhecimento e nao mais em disciplinas.

Ap6s a LDB, para orientar a implementacao da nova proposta educacional para o pais,
comeca a haver a movimentagao necessaria a elaboracdo das propostas de reformulagao para o
Ensino Médio. Assim, em consonancia com o exposto na LDB, o ministro da educagdo Paulo
Renato Costa Souza, langa para o Conselho Nacional de Educacdo em 1997, proposta de
reforma do Ensino Médio. Em 1° de Julho de 1998 ¢ aprovado o parecer que estabelece as
Diretrizes Curriculares Para o Ensino Médio sob relatoria da conselheira Guiomar Namo de
Mello do Conselho Nacional de Educagdo — Camara de Educacao Bésica. Santos (2002) destaca

trés modifica¢des importantes que foram instituidas com a mudanga:

Uma base comum nacional, antigo niicleo comum, organizada nao por disciplinas,
mas sim, por trés areas de conhecimento: Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias;

Um curriculo, ndo mais voltado para a aquisi¢do de contetidos especificos, mas sim,
para o dominio das competéncias, habilidades e tecnologias referentes as trés areas de
conhecimento;

Um Ensino Médio no qual, nao hd mais a possibilidade de qualificagdo profissional,
mas somente, a preparagdo para o trabalho, em um sentido mais amplo, isto ¢, o
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dominio dos conhecimentos gerais presentes nas diversas esferas do trabalho
(SANTOS, 2002).

As diretrizes traziam uma doutrina curricular fundamentada ndo mais em disciplinas,
e sim em areas de conhecimento conforme ja preconizado na legislagcao educacional em vigor.
Com esse novo arranjo, a referéncia, naquele momento, passou a ter trés areas de conhecimento
que deveriam estar presentes na Base Nacional Comum dos curriculos das escolas de ensino
médio. Eram elas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Cada 4rea era composta por um
conjunto de competéncias e habilidades que orientavam as agdes pedagdgicas e o
estabelecimento dos componentes curriculares para sua composicao.

O texto das DCNEM também aponta que ¢ fundamental a inclusdo dos conhecimentos
de sociologia ¢ filosofia de maneira a atender expressamente o conteudo da LDB. Entretanto
sinala que aquilo que est4 disposto no inciso terceiro do paragrafo primeiro do artigo trinta e
seis ¢ parte de uma aten¢do muito mais generosa da LDB para com a constitui¢ao da cidadania
€ que a preocupacao com o principio e a formagao para a cidadania ultrapassa as disciplinas de
sociologia e filosofia e at¢ mesmo a area de ciéncias humanas passando, portanto, a integrar
preocupacao de todos os componentes curriculares das trés areas de conhecimento.

Elaborado a partir das DCNEM de 1998, e publicados em 2000 pelo Ministério da
Educagdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) vem, na mesma linha, referendar o que
jé& estava anunciado, detalhando as formas de estruturacdo do curriculo. Ganha visibilidade e
destaque o enfoque do documento em justificar a abordagem interdisciplinar e transdisciplinar
presente no curriculo agora orientado por areas de conhecimento. Essa interdisciplinaridade
compde ndo um extinguir das disciplinas, mas antes a utilizagdo de seus conhecimentos em
conjunto a fim de resolver problemas de diversas ordens, além de demonstrar que os saberes
ndo estdo isolados, muito pelo contrario, se complementam.

Em 2002 foram lancados, como complemento aos PCN, os PCN+. Esse documento se
diferencia dos PCN na medida em que aponta para as estruturas conceituais do desenvolvimento
das competéncias e habilidades dentro do conhecimento, justifica o carater interdisciplinar do
curriculo escolar de maneira que as diferentes disciplinas mobilizem multiplos conhecimentos
e competéncias, gerais e particulares, por meio da pratica docente comum. Ainda que presentes,
as disciplinas ndo compdem mais, dentro das perspectivas de reordenamento do ensino médio
expostas nos PCN+, lugar de escolhas pedagdgicas independentes, pois a agao que conduz o

r

trabalho docente, de acordo com o documento, € a acdo interdisciplinar entre as areas de
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conhecimento no sentido de promover o desenvolvimento de competéncias. O documento ainda
ressalta que ¢ normal a sistematizacdo do conhecimento passar por rearranjos haja vista
exemplos de outras épocas em que houve reunido de elementos dispersos em distintas
especialidades para a configuragdo de um campo do saber?!.

Nos PCN+ o entdo novo ensino médio deixa de ser simplesmente preparatorio para o
ensino superior ou estritamente profissionalizante para garantir a complementacdo da educagao
basica. Para contemplar tal proposito ndo ¢ mais produtiva a organizagdo curricular em
disciplinas isoladas. Isso ndo exclui necessariamente o arranjo disciplinar mas antes agrupa as
disciplinas em areas de conhecimentos especificas tendo como perspectiva que na nova escola
a acdo articulada tanto no interior de cada area como também no conjunto destas ¢
imprescindivel para a conquista de uma aprendizagem significativa fundamental para garantia
da formacao geral a qual se condiciona, a partir de entdo, o ensino médio.

No ano de 2004 iniciam-se os trabalhos de eclaboracdo ¢ reflexdes acerca das
Orientagdes Curriculares Nacionais (OCNs), por parte do Ministério da Educacdo. Este
documento vem em uma perspectiva que tenta flexibilizar os Parametros Curriculares
Nacionais tendo em vista sua aproximagio com o contexto escolar’?. Uma leitura cuidadosa das
OCNs permite identificar forte teor disciplinar e até podemos falar em fatores inovadores
presentes no documento no que se refere ao tratamento dispensado as disciplinas quando
comparamos com os PCN. A elaboracio do documento das orientagdes curriculares foi
estruturada em um grupo de trabalho multidisciplinar composto por professores ligados a linhas
de pesquisas voltadas para o ensino. Esta elabora¢do contemplou a produc¢do de material
especifico para cada disciplina do curriculo do ensino médio de modo a garantir o enfoque
disciplinar sem desarticular-se das areas de conhecimento. Na apresentacdo do documento esta
presente sua caracterizagdo como “‘um material que apresenta e discute questdes relacionadas
ao curriculo escolar e a cada disciplina em particular™?,

A Sociologia aparece como um dos componentes curriculares que compdem a area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O documento apresenta um topico para cada disciplina
onde apresenta discussdo geral acerca dos conhecimentos, objetivos e metodologias do
componente curricular. O topico intitulado Conhecimentos de Sociologia estd estruturado da

seguinte forma:

21 BRASIL, 2002.
2 SOUZA; KERBAUY, 2014.
2 OCN, 2006; p. 09
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Figura 01- A Sociologia nas OCNs

INTRODUCAO

» PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS:
A SOCIOLOGIA NO - + A PESQU]SA METODOLOGICA NO
ENSINO MEDIO ENSINO MEDIO;
» PRATICAS DE ENSINO E RECUSOS
DIDATICOS.

Fonte: Autor. Construida com base nas pesquisas.

Esse desenho disposto nas OCNs oferece a Sociologia status de disciplina
reconhecidamente integrada por conhecimentos com fins especificos no curriculo do ensino
médio. Apesar de ndo ter cardter obrigatdrio tratando-se apenas de orientagdes, as OCNs sdo
fundamentais no contexto historico de presenca da sociologia no ensino médio, além de indicar
as abordagens metodologicas da disciplina na ultima etapa da educagdo basica e de como as
aulas deveriam ser estruturadas.

Por iniciativa de varios estados brasileiros a sociologia passou a figurar nos curriculos,
porém essa implementacdo ndo foi geral nos sistemas de ensino. Ndo havia nenhuma
determinagdo legal objetiva de carater nacional por parte de 6rgdo competente versando acerca
da obrigatoriedade e do formato da sociologia ou dos contetidos socioldgicos no ensino médio.
Isso comecou a mudar com as disposi¢oes do Parecer CNE/CEB n°® 38/2006 que versou sobre
apreciagdo das Diretrizes Curriculares das disciplinas de Sociologia e Filosofia no Ensino
Médio, documento elaborado pela Secretaria de Educagao Basica do Ministério da Educagao
com colaboragao de varias entidades. Tal documento propunha que “As propostas pedagdgicas
das escolas deverdo assegurar tratamento de componente disciplinar obrigatdrio a Filosofia e a
Sociologia” (BRASIL, 2006, p.01).

Na analise do mérito os relatores do Parecer CNE/CEB n° 38/2006 destacaram, com
énfase, a relevancia da Filosofia e da Sociologia na formacao de cidadaos éticos, criticos,

sujeitos e protagonistas. Na argumentacdo lembraram que tal papel formativo atribuido aos
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conhecimentos socioldgicos e filosoficos ¢ reconhecido pelo legislador que lhes da valor
essencial e ndo acidental, citando em seguida o artigo 36, §1°, inciso III, da Lei n® 9.394/96
(revogado), que justificava tais conhecimentos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Tendo sido arrazoada a pertinéncia e necessidade da Sociologia e da Filosofia, os
pareceristas passaram a discutir o formato pelo qual os conhecimentos deveriam se estruturar
no curriculo uma vez que no sistema educacional brasileiro apesar de haver predominancia da
estrutura por disciplinas, também hé a possibilidades de outros arranjos com vistas a incorporar
os componentes curriculares, termo este empregado pelo Parecer CNE/CEB n° 38/2006 para
unificar a diversidade de termos correlatos utilizados pela LDB (componente, contetdo,
conhecimento, disciplina, estudo, matéria, ensino). O parecer destacou que “ndo ha relagdo
direta entre obrigatoriedade e formato ou modalidade do componente escolar. [...] Todos os
componentes referidos sdo obrigatorios, mas, sem determinacdo de forma ou modalidade”
(BRASIL, 2006, p.04).

Por fim, os relatores emitiram voto onde se manifestaram favoraveis a uma alteragao
na redagdo do artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio. Em suma tal modificacdo que foi estabelecida com a publicagao
da Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 16 de agosto de 2006, apresentou novo entendimento com
forca de diretriz em que ficou determinada a inclusdo da Sociologia e Filosofia
interdisciplinarmente e de forma contextualizada para escolas com organizagdo curricular
flexivel, e na forma de disciplinas para as escolas que adotassem no todo ou em parte essa forma
de estruturagao curricular.

No ano de 2008 a Lei 11.684/08 veio para dirimir qualquer possibilidade de resisténcia
por parte dos sistemas de ensino em incluir a Filosofia e a Sociologia no curriculo do Ensino
Médio. Referido ato normativo incluiu ao artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao o
inciso IV com a seguinte redagdo: “Serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio” (BRASIL, 2008, 01).

A Lei 11.684/08 entrou em vigor na data de sua publicacao, 02 de julho de 2008. Em
decorréncia dessa determinagdo que apresentava o imperativo de implementacdo imediata, foi
feita uma consulta por parte da Secretaria de Educag¢do Basica ao colegiado do Conselho
Nacional de Educagdo sobre a implementagdo das disciplinas Filosofia e Sociologia no
curriculo do Ensino Médio. A problematica versou sobre a possibilidade de determinagao de

prazo para os sistemas de ensino implementarem a inclusdo das disciplinas nas trés séries do
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ensino médio, uma vez que seria necessario a organizac¢ao de quadro de professores para atender
a demanda.

Em resposta essa consulta a Camara de Educagdo Basica emitiu o Parecer CNE/CEB n°
22 de 08 de outubro de 2008 onde definiu que todos os sistemas de ensino sejam eles publicos
ou privados, devem fixar normas complementares e medidas concretas para viabilizar a oferta
dos referidos componentes curriculares em todos os anos do ensino médio. Considerando que
a Lei 11.684/08 foi promulgada em meio ao ano letivo ficou estabelecido pelo parecer que a
inclusdo obrigatéria da Sociologia e da Filosofia nos curriculos deveria iniciar no ano de 2009
e prosseguir até o ano de 2011 para os cursos de Ensino Médio de trés anos de duracdo e até

2012 para os cursos com quatro anos de duragdo. O relator ainda destacou no parecer que:

O zelo na eficécia dessa inclus@o ¢ da maior relevancia, por atender a lei e pelo valor
proprio como campos do conhecimento humano. Mas, ¢ relevante, também, porque
sdo propicios ao desejado desenvolvimento do educando para o exercicio da
cidadania, e seu aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, permitindo
tempos e situacdes para a direta difusdo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica, como diz a LDB em diferentes momentos ao tratar da Educac¢do Basica
e, em particular, do Ensino Médio (BRASIL, 2008, p. 05. Grifo nosso).

O voto do relator indicou a obrigatoriedade dos componentes curriculares de Filosofia
e Sociologia em todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a forma de organizagdo além
da seriada tradicional. Além disso, determinou prazos para a organizacdo dos sistemas de
ensino. A Camara de Educagdo Bdasica aprovou por unanimidade o voto do relator, o que
resultou na Resolucao n° 1, de 15 de maio de 2009 onde o Presidente da Camara de Educagao
Bésica do Conselho Nacional de Educacao ratifica a decisdo do colegiado.

Verificamos que toda a legislacdo recente que tratou da obrigatoriedade do ensino de
Sociologia ndo s6 destacou sua correlagdo com a Filosofia no que diz respeito aos fins de
aprendizagem do emprego dos conhecimentos, como também destacadamente reservou a esses
campos do saber forte aproximacgdo com a formagao especifica para a cidadania. Esse ¢ um
objetivo formativo que claramente apresenta-se em lugar de centralidade no conjunto
pedagogico e didatico que envolve e justifica a presenca e necessidade dos componentes
curriculares de Sociologia e Filosofia no curriculo do Ensino Médio.

Além disso, ¢ importante salientar que apds a LDB (1996) o debate girou em torno do
formato de estruturacdo no qual a sociologia deveria figurar, ndo havendo amparo para
discussdes acerca de sua pertinéncia ou relevancia. O debate que envolveu a disciplina

sociologia foi além de qualquer peculiaridade de investigacao deste campo do saber, como aqui
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foi demonstrado. Trata-se de uma reordenagdo do sistema educacional nacional em nova
perspectiva de organizacdo curricular onde ha o desencorajamento do curriculo centrado em
disciplinas e a valorizagdo da organizacao curricular baseada em areas de conhecimento. Esse
debate vai além da questao da sociologia, de modo que o que acontece € a concomitancia entre
o periodo de reestruturagdo do ensino médio e a alocagdo da sociologia dentro do espago
curricular.

No ano de 2011 o Conselho Nacional de Educagao aprovou parecer que estabeleceu
novas diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio no Brasil. O Parecer CNE/CEB N°
5/2011 aprovado em 04 de maio de 2011 baseava-se na proposta de um curriculo comum
abrangendo-se uma formagdo basica e a preparagdo para o trabalho além da formagdo para a
cidadania prevista na LDB como pilar formativo do ensino médio. Considerou-se logo na
introducao do parecer que, naquele momento, o Ensino Médio nao atendia as necessidades dos
estudantes em nenhum dos dois principais aspectos formativos dessa etapa da educagdo basica.

Ao arrazoar a nova proposta, o parecer também destaca que existem novos desafios
sinalizados pelas inquietagcdes das juventudes, exigindo a reformulacdo da escola para que o
conhecimento tenha significado considerando a realidade de cada estudante. Para responder
esses desafios as agdes vao além da formulacdo de diretrizes filosoficas e socioldgicas,
passando por investimento em recursos humanos e tecnologicos.

Como resultado do parecer CNE/CEB N° 5/2011, para o que aqui nos interessa,
tivemos a aprovagao da Resolugdo n°® 2, de 30 de janeiro de 2012 que definiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. No que se refere ao ensino de Sociologia a
mudanga em relagdo as Diretrizes de 1998 sdo significativas. Enquanto que na Resolu¢do CEB
N° 3, de 26 de junho de 1998 ficou estabelecido que o curriculo do ensino médio seguiria
organiza¢cdo com base em areas de conhecimento fazendo-se pois apenas mencdo ao campo
vasto das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e estabelecendo tratamento interdisciplinar
para a Sociologia como conhecimento necesséario ao exercicio da cidadania®¥, a atualizagio
realizada em 2011 apresenta a Sociologia como componente curricular obrigatorio presente em
todos os anos do curso, garantia possibilitada pela Lei 11.684/08.

Apenas decorridos dezesseis dias da publicacdo da Resolugdao - CNE/CEB N° 2 de 30
de janeiro de 2012 - supracitada, foi apresentado pelo Deputado Reginaldo Lopes (PT-MQG),
Requerimento de Constituicao de Comissao Especial de Estudo destinada a promover estudos

e proposigdes para o ensino médio. A justificativa para o requerimento apresentada pelo autor

24 Letra “B”, §2°, Art. 10 da Resolugdo CEB N° 3, de 26 de junho de 1998.
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foi a de que o ensino médio que caracteriza-se como etapa final da educacgdo basica e nivel

obrigatorio de ensino?

ndo corresponde as expectativas dos jovens, especialmente no tocante
a sua inser¢do na vida profissional, e vem apresentando resultados que ndo correspondem ao
crescimento social € econdomico do pais.” (BRASIL, 2012)

Como resultado de um trabalho que durou mais de dezessete meses, a Comissdo
Especial destinada a promover Estudos e Proposic¢des para o Ensino Médio — CEENSI, elaborou
o Projeto de Lei n® 6. 840 de 2013. O projeto de Lei ¢ enfatico em justificar as alteragdes
propostas por considerar que haveria consenso por parte da CEENSI de que “o atual curriculo
do ensino médio ¢ ultrapassado, extremamente carregado com excesso de contetido formal,
padronizado, com muitas disciplinas obrigatorias numa dinamica que n3o reconhece as
diferengas individuais e geograficas dos alunos”. (BRASIL, 2013, p.07).

O PL prop6s um rearranjo curricular que estabelece uma altera¢do na LDB a fim de os
curriculos serem organizados por areas de conhecimento, sendo elas: linguagens, matematica,
ciéncias da natureza e ciéncias humanas. Mesmo indicando preocupagdo com eventual excesso
de disciplinas obrigatodrias e estruturando os curriculos em quatro areas de conhecimento, o PL
n°® 6840 preservou a obrigatoriedade dos conteudos e componentes especificos no ensino médio,
pois determinou que os curriculos dessa etapa escolar deveriam seguir uma base nacional
comum que, por sua vez, seria estruturada a partir do que foi proposto no proprio PL n° 6840

parao § 1°do Art. 36 da LDB que passaria a vigorar com a seguinte redacao:

§ 1° A base nacional comum dos curriculos do ensino médio compreendera, entre seus
componentes e conteudos obrigatorios, o estudo da lingua portuguesa; da matematica;
do conhecimento do mundo fisico e natural; da Filosofia e da Sociologia; da realidade
social e politica, especialmente do Brasil; e uma lingua estrangeira moderna, além
daquela adotada na parte diversificada, conforme dispde o art. 26, § 5° (BRASIL,
2013, n.p.).

A sociologia, entretanto, revelou-se parte agregada de um sistema em declinio que era
o ensino médio brasileiro. No ano de 2016 essa etapa da educacdo basica passou a ser campo
de discussdo em uma ampla reforma proposta por uma Medida Proviséria®® apresentada pelo
Presidente Michel Temer. Usando do argumento de que havia urgéncia em resolver os

problemas que estavam ceifando as oportunidades de aprendizagem dos jovens brasileiros, se

25 Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009, alterou o inciso I do art. 208 da Constitui¢do Federal
para tornar obrigatoria a educagdo basica gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, a ser implementada
progressivamente, até 2016, nos termos do Plano nacional de Educagdo, com apoio técnico e financeiro da Unido.
26 Art. 62 Em caso de relevéincia e urgéncia, o Presidente da Republica podera adotar medidas provisorias, com
forca de lei, devendo submeté-las de imediato ao Congresso Nacional. (EC n° 32/2001) (BRASIL, 2016, p. n.).
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propoe reformar o Ensino Médio a partir do instrumento de MP. Embora tenha em certa medida,
recuperado a discussdo feita pelo PL n°® 6. 840 de 2013, a MP 746 vai além e faz uma revisao
ampla em toda a estrutura do Ensino Médio que envolve repensar a fungdo dessa etapa da
educagdo bésica a partir do lugar do jovem no mundo contemporaneo, a abordagem pedagogica
e a jornada escolar, ja que a MP 746 estabeleceu o fomento a implementacdo de escolas de
ensino médio em tempo integral gerando a necessidade de discussdo também sobre a formagao
de professores e do financiamento do sistema.

Com a nova estrutura ficou alterado o caput do Art. 36 da LDB, determinando a
composi¢ao do curriculo pela BNCC e por itinerarios formativos definidos por cada sistema de
ensino. Ficou também estabelecida a énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formacao profissional. Essa alteracdo revogou tacitamente a Lei
n° 11.684 de 02 de junho de 2008 que inseriu a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias do ensino médio (BRASIL, 2016, n.p.).

A partir de entdo os sistemas de ensino ficaram desobrigados de oferecer a Sociologia
como disciplina no ensino médio. Apos deliberagdo por parte da Comissao Mista da Medida
Provisoria n® 746, instalada em 19 de outubro de 2016 com a finalidade de emitir parecer sobre
a matéria, foi aprovada a Lei 13.415/17 como conversdo da MP 746 de 2016 e dando uma nova
roupagem a ultima etapa da educacdo basica, o que ficou conhecido como novo ensino médio.

Chegamos ao marco legal que orienta a estruturacdo do ensino médio atual. A Lei
13.415/17 estabelece novo panorama no que se refere ao ensino de Sociologia que antes era
componente curricular obrigatorio e agora passa a ser incluida na forma de estudos e praticas.
Além de deixar em aberto para os estados a possibilidade de, quando da formulagao de suas
propostas curriculares, incluirem ou nao a sociologia como componente curricular, a relacao
entre ensino de sociologia e formacdo para a cidadania ¢ distanciada. Com a revogacao tacita
da n° 11.684/08 oculta-se todo o debate que por longo tempo se estendeu para justificar a
necessidade e os objetivos formativos da sociologia no ensino médio.

Os conteudos e praticas de sociologia devem figurar como obrigatorios, conforme
disposto no §2° do art. 35-A que foi acrescentado a LDB a partir do novo ensino médio, no
documento da Base Nacional Comum Curricular. Esse documento, entretanto, foi aprovado
apenas no més de dezembro de 2017 com o Parecer CNE/CP N° 15/2017. Entretanto a BNCC
foi dividida em duas versdes de modo que a versdo aprovada em 2017 pelo Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacao foi abrangente apenas para a Educagao Infantil e para o Ensino

Fundamental. A versdo para o Ensino Médio veio ser aprovada apenas no ano de 2018 com a
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base na Resolugdo CNE/CP N° 4, de 17 de dezembro de 2018, fundamentada no Parecer
CNE/CP N° 15/2018 aprovado em 04 de dezembro de 2018.

Pouco menos de um més antes da aprovacao da BNCC-EM, foi aprovada a Resolugao
CNE/CEB N° 3 de 21 de novembro de 2018 que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Essa atualizagdo permitiu orientar a implementacdo das alteracdes
introduzidas na Lei n°® 9.394/1996 (LDB), pela Lei n° 13.415/2017. Além de indicar o
tratamento da sociologia a partir de estudos e praticas, as novas diretrizes ainda incluem
orientagdo expressa de que a abordagem deve romper com o trabalho isolado em disciplinas,
permitindo um ambiente de apresentacdo dos estudos e praticas de forma contextualizada e
interdisciplinar sugerindo como alternativa o desenvolvimento de projetos, oficinas e

laboratdrios como estratégias de ensino aprendizagem.
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4 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO DA PARAIBA E A
ABORDAGEM DO DEBATE RACIAL NO CURRICULO

O estado da Paraiba evidenciou, quando da elaborag¢ao do Plano Estadual de Educagao
(2015 - 2025) através da Lei n° 10.488, de 23 de junho de 2015, uma realidade desafiadora no
que se refere ao Ensino Médio. O PEE, elaborado com coordenagao do Conselho Estadual de
Educacdo, detectou algumas sensiveis debilidades e entraves significativos para o alcance de
uma educagao de qualidade.

O estado realizou um levantamento com base em indicadores previamente definidos,
e estabeleceu com base neles novas metas e estratégias para o ensino médio estadual em um
horizonte de 10 anos. O nimero de jovens com faixa etaria entre 15 e 17 anos matriculados no
Ensino Médio até 2013, distor¢ao idade-Ano, taxas de rendimento escolar, percentual de alunos
que realizam o Exame Nacional do Ensino Médio, porcentagem de alunos matriculados no
ensino médio na Paraiba por turnos, foram indicadores de base para realizacdo do diagnostico
que deu suporte aos encaminhamentos para elaboragdo das novas metas do PEE.

Para compreendermos o cenario educacional do Estado e assim indicar quais as
possibilidades para o ensino da sociologia escolar na Paraiba e, a partir disso discutir como a
questdo racial pode ser tratada dentro desse Componente Curricular, faremos uma discussao
introdutdria com base em algumas categorias de analise presentes como marcadores no Censo
Escolar; principal instrumento de coleta de informagdes da educagdo basica e considerada a
mais importante pesquisa educacional brasileira.

Iniciaremos por uma breve apresentag@o e discussdo dos dados gerais referentes ao
ensino médio contidos no Censo Escolar 2020. Com base nesse detalhamento indicaremos quais
os avangos que a Paraiba tem alcangado nos ultimos anos em matéria de ensino médio. Em
seguida, discutiremos a Proposta Curricular do Estado recentemente aprovada, cujo terreno
ainda ¢ muito carente de andlise tendo em vista que o documento foi aprovado no més de
dezembro de 2020. Para concluir, pretendemos destacar a expansdo de escolas que ofertam o
ensino médio em tempo integral na Paraiba nos tltimos anos, considerando que a Paraiba ocupa
atualmente o 1° lugar no cendrio nacional em niimero de escolas inseridas no regime de ensino
integral.

Acreditamos que esse caminho metodologico permitird a elucidagdo da escola

paraibana hoje e de como, a partir dos marcos regulatorios, se desenha a proposta pedagdgica
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da rede estadual de educacdo no tocante ao ensino médio. Esse esforco metodologico é o
percurso que indicard, em nosso sentir, qual o terreno para a sociologia hoje na educacgdo do
estado da Paraiba, demonstrando que seu lugar no curriculo de uma rede estadual de educacao
esta atrelado a uma conjuntura de fatores enddgenos e exdgenos que envolvem a Reforma
Empresarial da Educacdo. Esse entrelagamento de fatores que conduzem a formatagdo
educacional pode acolher ou distanciar a discussdo étnico racial dentro da sociologia uma vez
que o curriculo se desenhara com base nos dados que serdo analisados. Essa ¢ a questao que

esse estudo se destina a responder.

4.1 O QUE DIZEM OS INDICADORES DO ENSINO MEDIO DA PARAIBA

A Paraiba integra o territorio da regido Nordeste e tem uma area territorial de 56.467,
242 ym?, conta com uma populacio estimada em 4.059.905 pessoas. O numero de matriculas no
Ensino Médio em 2020 foi de 138.340". De acordo com o IBGE no Censo Escolar 2020, um
numero de 649 escolas ofertavam o ensino médio, sendo 478 da rede publica e 171 da rede
privada de educagao.

O numero de matriculas no ensino médio por dependéncia administrativa tem variado
nos ultimos anos. No ano de 2013, quando da elabora¢do do Plano Estadual de Educacao, havia
um total de 139.415 matriculas no ensino médio em todo o estado, sendo 111.444 concentradas
na rede estadual de ensino. Em 2020, sete anos depois, o nimero de matriculas no ensino médio
da rede estadual era 105.324. No periodo compreendido entre 2013 e 2020 a rede estadual de
ensino teve uma diminui¢do de matriculas no ensino médio de 5,8%. No mesmo espago de
tempo o ensino médio da rede federal apresentou um aumento de 103,26% no numero de
matriculas, saindo de 3.742 em 2013 para 7.306 em 2020. Mesmo assim, percebemos uma
predominancia de matriculas na rede estadual de educacdo que concentrou em 2020 um

percentual de 79,8% de todas as matriculas do ensino médio em todo o estado da Paraiba.

27 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/panorama. Acesso em: 15 de jan. de 2022.
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Figura 02 - Percentual de matriculas no ensino médio segundo a dependéncia
administrativa (rede privada separada em conveniada e ndo conveniada com a rede
publica) — Paraiba, 2016 — 2020.
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Fonte: Elaborado pelo autor de acordo com o Censo da Educacdo Basica, 2020.

Esse dado tem para nds grande relevancia na medida em que permite visualizar o
impacto que tem a proposta curricular desenhada pela Secretaria de Estado da Educagao Ciéncia
e Tecnologia e aprovada pelo Conselho Estadual de Educagao. Significa dizer que quase 80%
dos estudantes do ensino médio estardo submetidos a abordagem pedagogica, didatica e
metodoldgica definida na proposta do ensino médio estadual.

Nesse sentido, os componentes curriculares que estiverem inseridos na proposta
curricular estadual para o ensino médio na Paraiba, estardo presentes na formacao de quase 80%
dos jovens. A tarefa de examinar a sociologia no ensino médio em todas as escolas situadas no
territorio paraibano € considerar como ela se apresenta para 100% dos estudantes o que, para
esse trabalho, foge das possibilidades de andlise. Por essa razdo a importancia do recorte
metodologico que fazemos em situar a disciplina no ensino médio ofertado pela rede estadual

de educagdo, o que corresponde, como dissemos, a formacao de quase 80% das matriculas.
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E importante destacar também o indice de matriculas na educagdo profissional técnica
de nivel médio no estado. Compreendemos que, embora haja tempo especifico na grade de
horarios para os componentes curriculares da chamada base técnica, ao variar os componentes
curriculares, o estudante do ensino médio que (sem considerar a distor¢ao idade série), tem
entre 15 e 17 anos, tém acesso a uma variedade maior de saberes. Isso pode gerar desconexao
e exaustdo dos componentes da base comum onde estdo presentes os componentes curriculares
que contemplam a formac¢ao humanistica como € o caso da sociologia.

O numero de matriculas na educagdo profissional técnica articulada com o ensino
médio apresentou consideravel aumento. Em 2013 eram 7.748 matriculas na forma integrada,

enquanto que em 2020 esse numero saltou para 28,755. Um aumento de 271,12% em sete anos.

Figura 03 - Nuimero de matriculas na Educacao Profissional - Paraiba - 2020
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Fonte: Elaborado pelo autor de acordo com o Censo da Educagéo Basica, 2020.

Entre 2016 e 2020, base de dados considerada para analise no Censo 2020, o numero
de matriculas na educagdo profissional saltou de 10.325 para 28.755, o que significa um alto
investimento na area da educagdo técnica. A esse aumento se deve particular preocupagao do

PEE 2015 quando destacou que:
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Embora a Paraiba venha apresentando crescimento de matricula na educacdo
profissional, as metas pretendidas em nivel nacional atestam numeros bastante
desafiadores, o que exige interlocucio da educagdo com o setor produtivo. E preciso
ter clareza da vocagao economica e dos arranjos produtivos das localidades e, a partir
dai, definir projetos de cursos que apresente um eixo curricular viabilizador da oferta
dos cursos demandados pelo mundo do trabalho, sem perder de vista os horizontes de
formagdo humana, critica e cidadd (PARAIBA, 2015, n.p.).

O PNE destaca, seguindo alinhamento da proposta educacional nacional anunciada
desde a LDB, uma aten¢ao especial a necessidade do aumento da oferta de matriculas na
educacao profissional. Ao fazer isso salienta a importancia de que a expansao deve ser realizada
com base no que chama de vocacdo econdmica e dos arranjos produtivos das localidades, ou
seja, faz ai uma clara concepcao ao modelo empresarial de educagdo. Mas, enquanto destaca a
necessidade de avanco do ensino técnico profissional, a redacdo do PNE oferece um detalhe
que merece énfase ndo pelo fato de ser lembrado, mas sim pelo contexto em que a expressao ¢
situada no texto. No trecho supracitado ¢ possivel identificar que os redatores do PNE
identificam e reconhecem o risco que ha para o espaco dedicado a formagao humana, critica e
cidada quando ha uma atencdo desmedida para o ensino técnico. Caso ndo reconhecesse o risco
que hé dentro do curriculo como espago de disputa, ndo haveria a necessidade da ressalva.

Esse trecho ¢ de fundamental importancia para compreender a posi¢do da sociologia
no ensino médio da rede estadual de educagdo da Paraiba bem como a discussdo acerca da
educagdo para as relagdes étnico raciais. Uma vez que esse debate se acerca da questdo racial
ganha maior lastro no componente curricular de sociologia, e o0 avanco de ensino técnico pode
sinalizar uma ameaga para a presenca dos saberes sociologicos, reduzindo por consequéncia, o
espago para a discussao dos temas raciais.

Além desse fator que envolve o avanco da educacdo profissionalizante, outro
importante dado ¢ a formac¢do do professor. Para contemplar uma formagao de exceléncia em
qualquer area, se faz necessario um profissional capaz de conduzir os estudos com maestria e
propriedade. Além de espago no curriculo, material didatico especifico e manutengdo de carga
horéria, se o professor ndo dominar a matéria, fica comprometida sua acdo na formagdo do
sujeito. E por ter esse entendimento que muito nos preocupa um dado revelado pelo Censo 2020
no que se refere a formagao de professores de sociologia. De acordo com os dados levantados
a época, um total de 11.056 professores atuaram no ensino médio em 2020 na Paraiba, desse
total 96,7% tém nivel superior completo. No que se refere ao indicador de adequagdo da
formagdo docente para a etapa de ensino médio, o pior resultado ¢ observado para a disciplina
de sociologia em que apenas 27,5% das turmas sdo atendidas por docentes com formacgao

adequada.
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Essa configuracao confere a sociologia escolar uma completa pauperizagdo no trato
dos temas relevantes e dos objetivos fulcrais que sustentam a razdo da disciplina no ensino
médio. A proeminéncia de turmas desassistidas por um professor com formagao socioldgica
adequada anuncia uma completa desatengdo ao componente e traz consigo a revelacdo ou
confirmagdo do consentimento de que os saberes socioldgicos podem ser ensinados por
profissionais diversos.

Isso implica dizer que, em virtude de ter como ministrante, na maioria das turmas,
docentes que embora sejam muitas vezes da area de conhecimento afim, desconhece
ferramentas e estratégias inerentes a imaginacdo socioldgica. Isso pode concorrer para o
comprometimento da discussdo de temas complexos como € o caso da questao racial em virtude
de sua complexidade tedrica e epistemolodgica, considerando o contexto sdcio historico do
Brasil. Nao est4-se a condenar aqui a interpretagdo da categoria raga que podem vir a ter outros
profissionais com maior possibilidade de, na auséncia do socidlogo, ministrar a disciplina de
sociologia, como historiadores, filosofos e geodgrafos.

O que se questiona, conforme objetivado pelo presente trabalho de dissertacdo, €
compreender os espagos de que a sociologia dispde no ensino médio estadual da rede de
educacdo publica da Paraiba. Perceber que 72,5% das turmas ndo tém aulas com um profissional
formado na 4rea ¢ equivalente a expor um esvaziamento de professores licenciados em
Sociologia ou Ciéncias Sociais em exercicio no ensino médio na Paraiba. E oportuno sinalizar
que esse contexto de exclusdo do professor especifico para o componente curricular tem
impacto direto no que compreendemos como espaco da sociologia no Ensino Médio.
Considera-se aqui absolutamente comprometida e pauperizada uma aula em que se quer
promover um debate de cunho socioldgico cujo professor ndo tenha a formagdo basica
necessaria.

Tendo-se apresentado e discutido dados sobre o Ensino Médio na Paraiba, pode-se
perceber o cenario atual da etapa final da educacdo basica no Estado. No que se refere a rede
estadual de educagao, consegue-se conglomerar dados que sao de fundamental importancia para
compreender a condigdo de presenca da disciplina de sociologia no curriculo. E possivel
entender que, mesmo tomando como base um unico estado da federagdo para analisar os
desdobramentos das reformas e reordenacdes nacionais no ambito do ensino médio, o universo
ainda se caracteriza muito amplo, para tanto faz-se o recorte e a opcao metodologica por analisar

apenas a condi¢cdo da sociologia no curriculo da rede estadual de ensino. Seguindo nessa
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perspectiva passa-se doravante a andlise e discussdo da Proposta Curricular do Estado da

Paraiba.

42 A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DA PARAIBA E A REFORMA DO
ENSINO MEDIO EM ACAO

Apo6s a aprovacao da Reforma do Ensino Médio (2017) e da Base Nacional Comum
Curricular (2018), o Ministério da Educagdo instituiu o Programa de Apoio ao Novo Ensino
Médio por meio da Portaria N° 649 de 10 de julho de 2018. Referido programa foi criado com
a finalidade de apoiar as secretarias de educacdo estaduais na elaboragdo e execugdo de um
plano de implementagdo do novo curriculo que viesse a contemplar as novas modificagdes
estabelecidas nacionalmente pela BNCC e pela Lei 13.415/17.

Além desse programa ligado as necessidades advindas com a aprovagdo do novo
ensino médio, o MEC também publicou a Portaria N° 331 de 5 de abril de 2018, que criou o
Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC. A
criacdo desse programa se da antes mesmo da aprovagdo da BNCC do Ensino Médio que so
acontece com a publica¢io da Resolugio MEC/CNE/CP N° 4, de 17 de dezembro de 2018%,

Ambos os programas sdo bases de implementacdo para elabora¢do das propostas
curriculares dos estados. Os objetivos dos dois programas foi apoiar as Secretarias Estaduais e
Distrital de Educacdo - SEDES, no ambito das necessidades técnicas para elaboracdo e
execug¢do do Plano de Implementacao do Novo Ensino Médio, apoio técnico para implantagao
de escolas-piloto do novo ensino médio, formagao de equipes técnicas de curriculo e gestdo das
SEDES e apoio financeiro.

No que se refere aos chamados itinerarios formativos, dois documentos emitidos pelo
MEC merecem atengao especial. Trata-se da Portaria N° 1.432 de 28 de dezembro de 2018, que
estabelece os referenciais para elaboracdo dos itinerarios formativos conforme preveem as

Diretrizes Nacionais do Ensino Médio, e da Portaria N° 733 de 16 de setembro de 202, que por

28A publicagdo do Programa de Apoio 4 implementagido da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC acontece
antes da aprovacdo da BNCC do ensino médio em virtude desta ter sido discutida e aprovada separadamente da
BNCC do Ensino Fundamental que foi aprovada em 2017. Essa separacdo gerou desde o primeiro momento forte
contestagdo por considerar-se contraditéria uma vez que a proposta presente na Lei maior € a edicdo de uma Base
Nacional Curricular que englobe as etapas da educagdo basica nacional, o que incluiria o ensino médio. Essa
mesma separagao ¢ refletida no curriculo do estado da Paraiba onde ha um documento para a proposta curricular
do ensino fundamental e outro para a proposta curricular do ensino médio.
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sua vez institui o Programa Itinerarios Formativos. Ambas as Portarias tiveram papel de apoiar
técnica e financeiramente as redes de educagdo no sentido de coordenar a implantagcdo dos
itinerarios formativos. No texto dos documentos fica evidenciado o carater desses itinerarios
que estdo ligados diretamente ao projeto de vida, formagao integral e a inser¢ao no mundo do
trabalho.

Esse arranjo normativo supra exposto ¢ o que ha de mais evidente em termos de suporte
por parte do MEC oferecido aos sistemas estaduais de educacao quanto a implantagao do Novo
Ensino Médio conforme disposto na Lei 13.415/17 e da reformulagao curricular aos moldes da
BNCC. Foram estabelecidos prazos para que os sistemas estaduais de educagao se adequassem
a essa nova realidade, elaborando e construindo as pecgas necessarias tanto no que se refere a
atencdo ao Novo Ensino Médio como também a apresentacdo dos novos referenciais
curriculares em atencao a BNCC.

A Portaria MEC N° 521 de 13 de julho de 2021, estabelece o cronograma nacional de
implementa¢do do novo ensino médio. Nesse documento, se encontram de maneira mais
evidente, todo o arranjo que se criou a partir dos dois movimentos que foram a Reforma do
Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular. Ambos formam o desenho da etapa final
da educacio bésica. O cronograma estabelece prazos que estdo em vigéncia ao tempo da escrita

desse trabalho de dissertacao:

Art. 4° A implementagdo nos estabelecimentos de ensino que ofertam o ensino médio
dos novos curriculos, alinhados a BNCC e aos Itinerarios formativos, obedecera ao
seguinte cronograma:

I —No ano de 2020: elaboracdo dos referenciais curriculares dos estados e do Distrito
Federal, contemplando a BNCC e os itinerarios formativos;

IT — No ano de 2021: aprovacdo e homologacdo dos referenciais curriculares pelos
respectivos Conselhos de Educacdo e formagdes continuadas destinadas aos
profissionais da educacio;

IIT— No ano de 2022: implementagao dos referenciais curriculares no 1° ano do ensino
médio;

IV — No ano de 2023: implementagdo dos referenciais curriculares nos 1° e 2° anos do
ensino médio;

V — No ano de 2024: implementacdo dos referenciais curriculares em todos os anos
do ensino médio; e

VI — Nos anos de 2022 a 2024: monitoramento da implementacdo dos referenciais
curriculares e da formagao continuada aos profissionais da educagao.

(BRASIL, 2013, p.02)

Seguindo esse cronograma de trabalho e visando atender os dispositivos legais
normativos supracitados, a SEECT - Secretaria de Estado, da Educagdo e da Ciéncia e
Tecnologia do estado da Paraiba, iniciou os trabalhos de elabora¢ao de sua Proposta Curricular.

No primeiro semestre do ano de 2019 a SEECT/PB definiu a equipe de coordenadores e realizou
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processo seletivo simplificado interno?® de bolsistas para atuarem no Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular ProBNCC. O edital selecionou candidatos
para desempenharem a funcao de redatores e formadores das Propostas Curriculares do Estado
da Paraiba. A selecdo contemplou duas equipes, sendo uma para redagao da Proposta Curricular
da educacdo infantil e do ensino fundamental e outra para o ensino médio e os itinerarios
formativos.

No segundo semestre do ano de 2019 as atividades da equipe de coordenadores e
redatores prosseguiu com os trabalhos. Deu-se inicio aos estudos dos referenciais curriculares
e da BNCC, seguindo-se da definicdo da estrutura da Proposta Curricular, elaboracdo da
primeira versdo do documento e rodas de conversas com especialistas das universidades
Paraibanas.

Ja em 2020 a equipe realizou a escuta de alunos, professores e gestores das escolas de
ensino médio por meio da organizag¢ao de seminarios de escuta com escolas-piloto. Além disso,
durante o ano de 2020 aconteceram consultas publicas de forma online, dos textos da Formacao
Geral bésica e dos Itinerarios Formativos; recebimento de leituras criticas (CEE e Instituto
Reuna) e a revisdo e elaboracdo da versdo final da Proposta Curricular. No dia 19 de novembro
de 2020, em Sessdao Solene online, transmitida pelo canal da SEECT/PB, aconteceu a entrega
da Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba da SEECT para o Conselho Estadual de
Educagao — CEE/PB.

O CEE apreciou a proposta e, em menos de 30 dias decorridos apds o recebimento do
documento, aprovou o Novo Curriculo do Ensino Médio da Paraiba por meio da Resolugao
CEE N° 296/2020. O documento a partir de entdo chamado de Referencial Curricular da
Paraiba, composto de mais de 840 (oitocentos e quarenta) paginas, apresenta todo o arranjo do
Ensino Médio. Nele estdo organizadas a Formacao Geral Bésica, Formag¢ao Diversificada que
compde os Itinerarios Formativos e orientagdes acerca dos Itinerarios de Formacao Técnica e
Profissional. Também estdo elencadas todas as areas de conhecimento, componentes
curriculares e contetidos a serem estudados durante o Ensino Médio, além de também estar
presente algumas metodologias possiveis de serem adotadas pelos profissionais da educacao.

O tdpico dois ponto quatro do capitulo dois, que trata sobre a Formagao Geral Basica,
apresenta o Referencial Curricular para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A area

contou com quatro redatores, sendo um para cada componente curricular, e um coordenador de

BEdital n° 025/2019 - PROCESSO SELETIVO SIMPLIFICADO INTERNO DE BOLSISTAS PARA
ATUAREM NO PROGRAMA DE APOIO A IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR. Publicado no Diério Oficial do Estado da Paraiba no dia 05 de julho de 2019, p. 9,10,11 e 12.



72

area. Os redatores logo no texto introdutdério lembraram que o conjunto dos componentes

curriculares que integram a area sdo fundamentais,

Tais abordagens contemplam aspectos que ajudam no desenvolvimento humano,
social, psicologico, pedagogico e afetivo, o que faz com que os componentes
curriculares dessa area do conhecimento tenham um papel basilar para a proposta da
BNCC de formagdo integral da estudante e do estudante do Ensino Médio
(PARAIBA, 2020, p. 382).

A organizagdo das ideias do texto indica uma perspectiva que visa alinhar a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no sentido de uma integragao curricular como aspecto
fundamental para alcangar a educacdo integral. Nesse sentido, os valores acolhidos pela BNCC
e pela reforma como um todo, estdo inseridos nessa area de conhecimento e emergem a todo
momento durante o texto introdutoério e a exposi¢do dos principios fundamentais que norteiam
a area. Com frequéncia os redatores lembram que ¢ fun¢do da area de conhecimento, em uma
acdo integrada com as demais areas, colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, ética,
democratica, inclusiva, sustentavel, solidaria.

Os redatores, em atenc¢do ao carater critico da area de conhecimento, acolheram o
argumento que expde a correlagdo da reforma do ensino médio com fatores mais amplos. Ao
elencar doze principios fundamentais faz importante consideracdo acerca da observancia de

relatorios e interferéncias de instituigoes externas.

1) Observancia dos relatorios e interferéncias da OCDE (Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico) sendo o Brasil um parceiro estratégico
que obedece a determinados instrumentos juridicos e diretrizes econdmicos, do PISA
(Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) e do Banco Mundial em cuja
repercussdo econdmica na politica educacional do Brasil é efetiva tornando as
demandas financeiras muitas vezes maiores que as pedagogicas (PARAIBA, 2020, p.
386).

E absolutamente importante que o texto do Referencial Curricular da Paraiba abarque
tal consideracdo acerca da predominancia das demandas financeiras em detrimento das
pedagbgicas. Esse ¢ um documento perene que serd revisitado por vezes por educadores e
pesquisadores que terdo nele registrado um importante precedente para dilatar novas analises
acerca das interferéncias de organizagdes internacionais na educacao nacional. Ao mesmo
tempo, essa afirmagao revela a situagdo pratica discutida e analisada teoricamente no primeiro
capitulo deste trabalho de dissertacao.

No processo de estruturagdo dos conteudos a serem trabalhados dentro da area de

conhecimento em cada componente curricular, foram estabelecidas seis unidades tematicas.
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Cada unidade tematica apresenta uma fundamentacao tedrica bem como suas defini¢des, sao
elas: Tempo e Espago; Territorios e Fronteiras; Natureza, Sociedade e Individuo; Cultura,
Identidade e Etica; Criatividade e Tecnologia; Politica e Trabalho.

Em torno dessas unidades devera girar as discussdes promovidas no campo da
Histoéria, Geografia, Filosofia e Sociologia que s3o os componentes curriculares que integram
a area. Cada uma dessas disciplinas teve um redator especifico que trabalhou com base nos
principios gerais orientadores da Reforma do Ensino Médio, da BNCC e do Referencial
Curricular da Paraiba para assim estabelecer os fundamentos tedricos especificos de cada
componente.

A redagdo do topico que versou especificamente sobre a Sociologia teve como redatora
a professora Caroline Diniz Nobrega Alves que é professora da Rede Estadual de Ensino da
Paraiba desde o ano de 2012. A redatora revisita importantes caracteristicas do ensino de
sociologia no ensino médio. Ao iniciar o texto introdutdrio ¢ exposto um dos principais desafios
para o professor de sociologia do ensino médio que se configura na missdo de apresentar uma
disciplina completamente nova e estranha aqueles alunos que estao na 1? série do ensino médio.
A sociologia tem como referéncia inicial a Geografia e Historia na etapa do Ensino
Fundamental. A redatora aponta que deve-se apoiar-se nesse conhecimento prévio tendo como
objetos de leitura critica o senso comum, a intolerancia, os preconceitos, esteredtipos e estigmas
usando para isso a imaginagdo sociologica (PARAIBA, 2022).

Ha no Referencial Curricular, no topico especifico para a sociologia, um continuo de

conteudos que significa uma sequéncia predefinida que deve ser priorizada:

[...] no que se refere ao estudo dos objetos de conhecimento, para a 1% série,
indicamos iniciar com o Surgimento da Sociologia, buscando orientar o estudante
dentro das perspectivas do pensamento sociologico, desmontando o senso comum e
iniciando o processo de aprimoramento ao pensamento critico.

Ja na 2? série, partimos da premissa que o estudante ja possui algumas habilidades
adquiridas e busca-se desenvolver outras tantas principalmente dando referéncia a
cultura e Diversidades, mas sem esquecer dos temas Direitos Humanos Trabalho e
Desigualdades Sociais como sendo o fio condutor para esta série.

Na 3% série elencamos as questdes que envolvem os processos de Formagéo Politica,
tais como: Democracia, Representagdo Politica, Ideologia, além de questdes sobre
Religiosidade e Cultura. Isso permitird que os estudantes ampliam sua visdo de
mundo, seu vocabulario adquirindo novas formas de percepgao, de compreenséo e de
critica da sociedade em que vivem (PARAIBA, 2020, p. 424).

Percebe-se entdo a organizacdo de uma sequéncia metodoldgica que lembra o sumario

do livro didatico. Nao pretende-se aqui entrar na seara da avaliagdo dessa divisao de contetido
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entre as séries. Nos ¢ caro, no entanto, visualizar quais conteudos estdo contemplados nas trés
séries do ensino médio no ensino de sociologia que esta garantido na formagao geral basica.

Ao estabelecer esses temas a serem abordados pela sociologia, considerou-se
certamente, dentre todas as exigéncias e condicionantes correlatas ao novo ensino médio, as
condigdes em que o componente curricular se encontra no ensino médio. Isso inclui:
disponibilidade de carga horaria, perfil do profissional que leciona a disciplina e perfil do
estudante. Essa organizagdo curricular foi levada em consideracdo ja em 2021 quando da
Escolha do Livro Didatico.

Além disso, outros aspectos escolares foram impactados com o delineamento feito para
a disciplina. A exemplo pode-se indicar que as escolas tiveram a possibilidade de realizar um
trabalho sistematico de escolha do livro didatico baseando sua preferéncia pelas colegdes que
mais atendessem ao Referencial Curricular do Estado da Paraiba. Isso significa, de forma mais
objetiva, a selecdo de temas centrais a serem abordados nas aulas e exatamente por isso entende-
se aqui tratar-se de tema sensivel.

A sociologia ¢ apresentada no Referencial Curricular da Paraiba, portanto, como um
componente curricular que tem sua identidade propria. Nao se confunde com nenhum outro
componente da area e colabora com aspectos decisivos da formagao dos jovens, na medida em
que contribui para com o desenvolvimento de habilidades e competéncias estabelecidas
nacionalmente pela BNCC. Adotar um viés colaborativo, que visa adequar a sociologia ao que
¢ exigido de um componente curricular no novo ensino médio, pode sinalizar a condigdo para
a manutencdo do seu espago no curriculo. Dai a razdo de a todo instante no texto estd sendo
demonstrada a sua necessidade e importancia.

Entende-se, portanto, que o espaco da sociologia esta reservado no Referencial
Curricular. Esse fato ¢ importante no sentido de indicar que o componente curricular tem um
apanhado histdrico e que sua presenca ¢ necessaria e justificavel. A sociologia enquanto
disciplina escolar com histérico de presenga intermitente no curriculo podera sofrer outras
redugdes no que se refere as pecas dos Itinerarios Formativos, conforme veremos mais adiante.

Por esta razdo, entende-se aqui que ndo ha que falar em sociologizagao de contetidos
do ensino médio, o que poderia sinalizar um ganho de espaco no curriculo do ensino médio
para a sociologia. Uma area de conhecimento ndo se configura no tema somente, mas sim, €
fundamentalmente, na abordagem e no método. Dessa forma sé se pode ter como espago
verdadeiramente e exclusivamente reservado para a sociologia dentro do curriculo aquele

concebido dentro da Formagao Geral Basica. Veremos doravante que ha outros aspectos ligados
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tanto a reforma do ensino médio como também a configuracdo do ensino médio na Paraiba,
irdo interferir na forma da oferta da sociologia.

Como necessidade de discorrer sobre aspectos especificos acerca da implementacao
do Referencial Curricular da Paraiba, e considerando o inicio da implantagdo do Novo Ensino
Meédio nas turmas de 1? série no ano de 2022 conforme cronograma estabelecido nacionalmente
pelo MEC, o CEE publicou em dezembro do ano de 2021 a Resolucdo CEE N° 410/2021. Esse
documento apresenta importantes informagdes sobre os aspectos mais centrais ligados a carga
horaria, bem como sobre a organizacao da Formagao Geral Basica e Formagao Diversificada
que compdem o arranjo formativo do Novo Ensino Médio e juntas somam as 3.000 horas de
efetivo trabalho escolar ao longo dos 3 (trés) anos de curso.

Na Formagdo Geral Basica o Curriculo da Paraiba contempla 1.800 horas e
compreende as seguintes dreas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. A Resolugdo CEE N° 410/2021 orienta no art. 16 que as areas de conhecimento
descritas acima poderdo ser divididas em componentes curriculares. No mesmo artigo, o
paragrafo 4° determina a obrigatoriedade do componente curricular de sociologia: “§4° Sao
Obrigatorias, na formacdo geral basica, as disciplinas de educagdo fisica, arte, sociologia e
filosofia” (PARAIBA, 2021, p. 04).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a sociologia esta garantida no curriculo do estado
da Paraiba no formato de disciplina escolar. Além de estar presente no Referencial Curricular
com temas especificos conforme demonstrado anteriormente, ela também conta com o amparo
de ato normativo do CEE que determina sua obrigatoriedade no formato de disciplina. Essa ¢
uma posicao que oferece seguranca e uma garantia solida bem diferente do carater periclitante
em que sua presenga ¢ colocada nas DCNEM ao se referir a sociologia como estudos e praticas.
Ao garantir, com clareza solar, a obrigatoriedade da disciplina de sociologia no ensino médio
por meio de ato normativo, o CEE da Paraiba demonstra importante aten¢ao a formac¢ao humana
e critica dos jovens.

Nao obstante, ¢ preciso atentar para o restante das 1.200 da Formagao Diversificada
que complementam o total de 3.000 horas. Na Paraiba, a parte diversificada do curriculo se
compde dos Itinerarios Formativos organizados segundo as Areas de Conhecimento e a
Formagao Técnica e Profissional. Desta forma, formam um total de cinco itinerarios formativos
sendo eles: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacdo Técnica e
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Profissional (PARAIBA, 2021). No Referencial Curricular da Paraiba esses Itinerarios sdo

reagrupados em um conjunto de unidades curriculares:

I — linguagens e suas tecnologias — Trilhas Criativas, denominado “A Ilha da Ostra”;
II — matematica, ciéncias da natureza e suas tecnologias — denominado “TSS”,
composto de Tecnologias, Servigos e Sustentabilidade;

Il — ciéncias humanas e sociais aplicadas — denominado “DDC — Diversidade
Humana” composto de Diversidades, Direitos e Culturas;

IV — itinerario formativo propedéutico integrado — denominado “Vasto Mundo — Meu
Quintal é Global”, composto pelas Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas, Ciéncias da
Natureza, Linguagens e Suas Tecnologias e Matematica e Suas Tecnologias;

V — formagdo técnica e profissional.

Art. 21 Caracteriza-se o Itinerario Formativo como um conjunto de unidades
curriculares ofertadas pelas redes de ensino e da instituicdo educacional, que
possibilitam ao estudante, aprofundar seus conhecimentos e preparar-se para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construgio de solugdes de problemas especificos da sociedade (PARAIBA, 2021).

Dentro dos Itinerarios Formativos pode haver espaco para a sociologia enquanto saber
colaborativo, porém essa presenga ndo estd garantida. No terceiro itinerario que esta ligado a
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, por exemplo, ndo ha nenhuma especificidade
quanto a sociologia nem hd a exigéncia da presenca do profissional licenciado em sociologia.
As Unidades Curriculares das trés séries do ensino médio nesse Itinerario podem ser ensinadas
por qualquer professor, sendo a Unica exigéncia que este seja da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

O Itinerario Integrado tem uma perspectiva interdisciplinar no sentido de fomentar
uma cultura empreendedora nas escolas. Na estruturacdo desse itinerario a sociologia, no
entanto, nao se apresenta como parte integrante. A despeito da presenca da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, nas trilhas de aprendizagem aparecem apenas os componentes
de historia e geografia. Esse fato revela um aspecto importante do Novo Ensino Médio: ha
varias brechas no curriculo onde a Sociologia pode figurar, entretanto ndo ¢ garantia de que
assim o seja.

Pode-se aqui reclamar que, em razdo do histérico intermitente dessa disciplina no
ensino médio, outras tais como a historia e a geografia sdo conduzidas ao preenchimento dessas
brechas. Em funcdo disso a sociologia pode, mesmo dentro de um curriculo mais abrangente,
ser relegada ao lugar de uma disciplina acessoria. Para evitar esse enquadramento, uma das
possiveis estratégias seria o professor de sociologia do ensino médio conseguir manter forte
interlocug@o em termos de engajamento e acolhimento das ideias de interdisciplinaridade. Essa
atitude docente serd sempre bem vinda a fim de permitir que os saberes e abordagens

socioldgicas estejam presentes e ocupem espago dentro do curriculo, mesmo em estados onde
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a presenga da sociologia enquanto disciplina seja garantida por ato normativo, como € o caso

da Paraiba.

4.2.1 A expansdo de Escolas em Tempo Integral na Paraiba

Uma das principais bandeiras presentes no movimento de reforma empresarial da
educagdo € o ensino em tempo integral. A ideia do aumento do tempo de permanéncia do aluno
na escola como uma estratégia de melhoramento da educagao se faz presente no Plano Nacional
de Educacdo, Base Nacional Comum Curricular, ¢ na Lei do Novo Ensino Médio. O PNE tem
como meta a ampliagdo de escolas em todo territorio nacional de maneira que até 2024 elas
representem ao menos 50% de todas as escolas do pais.

A ideia da educacdo integral, entretanto, deve considerar principalmente os aspectos e
principios gerais da formagdo do individuo. O estado brasileiro além de orientar o avango da
educacdo em tempo integral nos ultimos anos, tem também financiado o modelo. Alguns
estados tém obtido destaque na expansdo de modelos de escolas integrais, dentre eles
notadamente o estado da Paraiba. Esse aumento acentuado de escolas integrais gera impactos
em varias esferas ligadas a escola, desde a questdo curricular, carga horaria e mudanca de
perspectiva estudantil.

A ampliagdo de escolas integrais estd intrinsecamente ligada, entretanto, ao modelo de
gerenciamento privado da educagdo. Esse modelo vai além da carga horéria, concentrando-se
em um sistema que busca estruturar e padronizar a a¢ao escolar como um todo, fundamentando
a elaboracdo de modelos pedagdgicos e de gestdo. Além disso, busca inovar em metodologias,
praticas educativas e instrumentos para a gestdo dos processos de ensino e de aprendizagem
(MAGALHAES, 2019).

Atualmente uma Organizagao Social chamada Instituto de Corresponsabilidade pela
Educagao — ICE, tem ampla influéncia em sistemas de educagao por todo o pais. Conduzindo
o processo de gerenciamento da educagdo o ICE estabelece um modelo de escola. Esse modelo

surgiu como proposta em 2003 no estado de Pernambuco.

O Instituto de Co-Responsabilidade pela Educacdo — ICE, institui¢do privada sem fins
lucrativos, cuja missdo ¢ mobilizar a sociedade em geral e, em particular, a classe
empresarial, segundo a ética da co-responsabilidade, afim de produzir solugdes
educacionais inovadoras e replicaveis em conteudo, método e gestdo. Tudo isso
objetiva uma nova forma de ver, sentir e cuidar da juventude, contribuindo para a
formagdo de jovens autdnomos, solidarios e competentes (MAGALHAES, 2008, p.
10).



78

O presidente do ICE Marcos Magalhaes, ex-diretor da Phillips para a América Latina,
alega que ha mais de 30 anos que a sociedade brasileira sofre um apagdo da educagio publica.
Segundo o mesmo essa catastrofe da educagdo, notadamente do ensino basico, se deve a
problemas diretamente ligados aos seguintes eixos: Governanga, as Secretarias de Educacao, a
faculdade de Pedagogia, os sindicatos, os professores, a gestdo escolar, as escolas, as
avaliagdes, a corrup¢do, a sociedade. Baseado na identificagdo desses eixos, “buscou-se a
criacdo de um modelo de escola de nivel médio que efetivamente cumpra seu papel social, ou
seja, o professor ensina e o aluno aprende” (MAGALHAES, 2008, p. 09).

Na época de implantagdo em Pernambuco obteve apoio do governador do estado,
Jarbas Vasconcelos e do vice governador, José Mendonga Filho. Este ultimo, como ministro de
estado da educacdo no governo Temer 2016-2018, atuou de forma preponderante na reforma
do ensino médio. O conjunto formado pelo novo ensino médio e pela BNCC amplia o territorio
de acdes do ICE. A reforma coloca o modelo de educagdo Integral como referéncia nacional,
ao tempo em que as avaliagcdes externas pressionam por padrdes de eficiéncia. O modelo de
gerenciamento idealizado pelo ICE atualmente se incorporou nos sistemas educacionais de 20

(vinte) dos 26 (vinte e seis) estados brasileiros mais o Distrito Federal.

Figura 04 - Estados com atuacdo do ICE em escolas publicas no Brasil.
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Fonte: Instituto de Corresponsabilidade pela Educacédo - ICE, 2022.
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No estado da Paraiba a ado¢ao do modelo de escola integral gerenciado pelo ICE teve
inicio em 2016, sendo implementado em 8 escolas adotando o nome de Escolas Cidadas
Integrais®®. O estado expandiu o modelo chegando a 100 escolas incorporadas em 2018. Para
fins de organizacdo normativa e administrativa, o Governo do Estado por meio da Secretaria
Estadual de Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia, editou a Lei 11.100, 06 de abril de 2018.
Referido ato normativo criou o Programa de Educagao Integral, composto por Escolas Cidadas
Integrais — ECI, Escolas Cidadas Integrais Técnicas -ECIT e Escolas Cidadas Integrais
Socioeducativas — ECIS e institui o Regime de Dedicacao Docente Integral — RDDI e dé outras
providéncias.

A adoc¢ao desse modelo através do Programa de Educacao Integral teve como objetivo
o planejamento e a execu¢do de um conjunto de ag¢des inovadoras em conteido, método e
gestdo. A estruturacdo das acdes baseadas no modelo formulado pelo ICE acontece no interior
de sub geréncias agregadas da Secretaria Estadual de Educagao. Na Paraiba a Lei 11.100 de 06
de abril de 2018, foi alterada em 2019 pela Lei n® 11.314 de 11 de abril de 2019. Este ultimo
instrumento legal inclui a redacdo da Lei n° 11.100 o artigo 21 que versa sobre a constitui¢ao
da Comissdo Executiva de Educacdo Integral - CEEIL a ser formada por profissionais
especialistas em educagdo e/ou personalidades publicas reconhecidas por sua atuagdo e
relevante contribui¢do na area da educagdo (PARAIBA, 2019).

A Geréncia Executiva de Ensino Médio congrega a equipe da CEEI formada por
técnicos encarregados de gerir areas especificas do conjunto da escola. Ha a coordenacao geral
na figura de um Gerente. Também hd os especialistas em gestdo, especialista pedagogica, em
infraestrutura, coordenadores de disciplinas especificas da parte diversificada, analistas,
assessores e design. Além desses ha também assessores de nucleo que integram um corpo de
consultores em Tecnologia de Gestdo Escolar. Essa equipe também ¢ responsavel por realizar
formagdes sobre o modelo, treinando os profissionais das escolas a seguir e adotar o perfil do
modelo.

Toda essa equipe tem a fungdo de implementar a ldgica do gerenciamento empresarial
na educacdo. Por meio da criagdo de ferramentas para uso pedagogico e de gestdo (tabelas e
planilhas de acompanhamento) monitoramento e avaliacdo de acdes e de indicadores

periodicamente em Ciclos de Acompanhamento Formativo. Isso inclui afericdo e

300 modelo de gerenciamento é o mesmo idealizado pelo ICE. Contudo em cada estado é reconhecido por um
nome diferente. Em Pernambuco, por exemplo, ¢ chamado de “Escola da Escolha”, no Espirito Santo chama-se
“Programa Escola Viva”, ja no estado de Sdo Paulo nomeia-se de “Programa Educa¢do — Compromisso de Sao
Paulo”, e assim por diante.
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acompanhamento continuo do quadro de indicadores®! que visa verificar numericamente o
desenvolvimento de agdes ligadas a: exceléncia nos resultados de aprendizagem;
desenvolvimento de habilidades socioemocionais; dominio das bases teoricas e metodoldgicas
do modelo e sua aplica¢do efetiva no projeto escolar; dominio conceitual e operacional dos
instrumentos de gestdo e sua efetiva aplica¢do; adesdo e mobilizagdo das familias e da
comunidade ao programa.

Essa operacionalizagdo montada na Paraiba, bem como os impactos do modelo,
possibilitaram o crescimento do niumero de escolas. Com o €xito nos resultados alcangados
pelas primeiras 100 escolas até o ano de 2018, e também com as politicas nacionais de apoio
ao ensino em tempo integral, a Paraiba seguiu avancando significativamente nos anos que se

seguiram.

Figura 05 - Oferta de vagas na educacao em tempo integral no estado da Paraiba
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Fonte: Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, SEECT, 2021.

No ano de 2021 a Paraiba atingiu a marca de 302 escolas cidadas Integrais distribuidas
por todo o territério estadual. No dia 25 de janeiro de 2021 o governador do estado, Jodo
Azevedo Lins (PSB) anunciou a expansao de 73 novas Escolas Cidadas Integrais. Essa
expansdo alcangou todos os 72 municipios do estado que ainda ndo tinham uma escola com
esse perfil, ou seja, a partir de entdo todos os 223 municipios do estado passaram a ter ao menos

uma Escola Cidada Integral.

31 Ver anexo 01.
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Muito embora a expansdo anunciada e propagandeada por todo o estado com muito
entusiasmo pelo governo ndo representou novas escolas em termos gerais. O que aconteceu na
pratica foi uma expansao do Ensino em Tempo Integral e do modelo de gerenciamento escolar
moldado pelo ICE. As escolas, em termos de estrutura fisica, corpo docente, disponibilidade de
recursos financeiros e pedagdgicos, permaneceram as mesmas. Houve, em certa medida, um
agravamento da situacdo administrativa interna. Toda a equipe escolar precisou se desdobrar
para incorporar um modelo de gerenciamento completamente diferente do modelo regular de
ensino adotado até entdo. A despeito dessa realidade diferente da projetada, a expansao foi um
marco reconhecido nacionalmente, sendo a Paraiba até a presente data, o estado que mais
oferece escolas de ensino médio em tempo integral no Brasil.

E fundamental destacar dentre os aspectos intrinsecos da rede estadual da Paraiba,
afetado pela expansdo de Escolas Cidadas Integrais um merece relevo. So € possivel perceber
e dimensionar o impacto da expansdo do modelo para todos os municipios do estado se
considerarmos os dados de um Relatdrio do IBGE?? que revela que 146 cidades Paraibanas tem
apenas uma unica escola estadual que oferta o ensino médio. Como a expansao leva o modelo
de Escola Cidada Integral para todos os municipios e, conforme esclarecemos, a expansao nao
significa a constru¢do de uma outra escola, logo, essa escola tnica foi inserida no modelo.

Esse panorama repercute diretamente na rotina de centenas de estudantes e suas
familias, uma vez que a escola funcionara em regime integral, o que significa 8 horas didrias
dentro da escola. Como segunda op¢ao o estudante terd o ensino regular noturno, caso a escola
oferte. Diante da impossibilidade de estudar o dia inteiro e caso a escola ndo oferte ou, por
algum motivo o estudante nao possa estudar a noite, este ficara sem opcao. Essa situagdao pode
reverberar em aumento dos niveis de evasdo e abandono escolar, considerando que as 146
cidades que possuem apenas uma escola com a oferta de ensino médio representam um total de
26.998 matriculas (IBGE, 2022.).

Diante do exposto, percebe-se que o panorama do Ensino Médio Integral da rede
estadual da Paraiba apresenta-se como complexo e amplo. Entende-se aqui ser importante dar
relevo a essas caracteristicas uma vez que esse trabalho tem como objetivo perceber a sociologia
no ensino médio. Ao descrevermos o sistema de gerenciamento privado na educacdo
capitaneado pelo ICE, a expansao das escolas em tempo integral na Paraiba e o contexto dos
municipios onde essas escolas se situam, estamos a apresentar o que € o ensino médio da rede

estadual.

32 Ver anexo 02.
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Esse arranjo que compreende a tltima etapa da educagao basica apresenta-se como um
conjunto de disputas que vao além do curriculo, interferindo diretamente no que se ensina e no
que se aprende. No que concerne a rede estadual de educacao da Paraiba, perceber a sociologia
no curriculo e na escola ¢ entendé-la dentro desse modelo de gerenciamento privado. Conforme
demonstrado, atualmente ele estd presente em todas as cidade do estado, sendo implementado
na maioria das escolas de ensino médio, além de se alastrar por quase todas as outras unidades
da federacao.

A sociologia, bem como os temas abordados por este componente curricular, estara
tutelada por essa forma de organizagao escolar. Isso pode significar vigilancia e controle, o que,
por conseguinte, acarreta em necessidade de mudanga e adequacdo dos objetivos da
aprendizagem dos conteudos socioldgicos. Esse movimento, em certa medida, j4 vem sendo
emplacado considerando as concepgdes previstas no curriculo de sociologia aprovado para o

estado da Paraiba conforme discutido anteriormente.

43 O DEBATE RACIAL NO CURRICULO: CONDICOES HISTORICAS E
CONTEMPORANEAS DE ABORDAGEM

A escola assume cada vez mais carater de instituicdo total no que diz respeito a
educagdo. Essa ¢ uma caracteristica complexa ja que a instituicdo escolar existe € ocupa um
tempo. Mesmo para a etapa escolar obrigatoria, os sistemas de ensino precisam selecionar o
que deve e o que ndo deve ser ensinado. O curriculo, portanto, precisa ser sistematizado e
necessariamente os componentes curriculares precisam ser elegidos pelos sistemas de ensino.

Essa selecdo e estruturagdo do curriculo acontece, conforme ja se discutiu
anteriormente, de forma variada e complexa. E fundamental perceber que “é a partir das
negociagdes e disputas [...] que os sentidos e interesses se hibridizam na formulacao da politica
curricular” (SILVA e MOREIRA, 2019, p. 278). Portanto, pode-se considerar que o continuo
esfor¢co em aperfeicoar o curriculo leva a uma situagdo em que “as escolas vao se tornando cada
vez mais agentes primdrios de socializagado, instituigdes totais, porque incidem na globalidade
do individuo” (SACRISTAN, 2017, p. 56).

Partindo desse entendimento de que a escola ¢ um agente primario de socializagao,
percebe-se o impacto que tem essa instituicdo na sociedade. Assim sendo, em uma sociedade

como a Brasileira, que apresenta um historico processo de racismo estrutural (ALMEIDA,
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2019), configura-se como matéria de primeira ordem arrimar a questdo racial as politicas
curriculares.

Nesse sentido, passa-se a recuperar brevemente o historico de agdes politicas que
configuram a inser¢ao da pauta racial no cerne da educagao nacional. Esse percurso compreende
o delineamento dos aspectos estruturantes que circundam a relagdo do debate racial com a
educacdo, o que leva a compreender as condigdes em que se encontra essa relacdo no atual
Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado da Paraiba. O processo de insercao da pauta
racial na educagdo encontra gargalo nos arranjos curriculares contemporaneos movidos pela
reforma empresarial da educacdo o que representa riscos para a manutencdo da educacgdo
abrangente, e inclusiva. A ag¢@o institucionalizada do Estado no campo educacional ¢
fundamental para a matéria, considerando que “o racismo pode ter sua forma alterada pela agao
ou pela omissao dos poderes institucionais [...]” (ALMEIDA, 2019, p. 37).

No Brasil, a partir dos anos 1980 com o processo de reabertura politica e
redemocratizacdo do pais, o Movimento Negro passou a se reconfigurar com énfase na
educacdo (GOMES, 2017). A partir de entdo um importante aspecto politico ¢ que a agdo
articulada de intelectuais e ativistas, tendo avancado nos estudos de pds graduagdo, passou a
direcionar pesquisas na seara da educacao o que revelou o racismo presente nas praticas e rituais
escolares (GONCALVES, 1985 apud GOMES, 2017).

Doravante passou a emergir a discussdo acerca de agdes afirmativas bem como o
acirramento das tengdes em torno da incorporacdo dos saberes do povo negro aos curriculos.
Gongalves (2011) aponta que a agdo de alguns intelectuais a frente de algumas Secretarias de
Educagdo denunciou que inser¢do de tais conteudos nos curriculos esbarrou na ideia de que a
func¢do da escola era desenvolver conteudos universais. Essa perspectiva desconsidera a cultura
africana, como se esta fosse de natureza secundéria, ndo fazendo parte dos conteudos tidos
como universais para a formagao do cidadao brasileiro (GONCALVES, 2011).

No ano de 2001 o Brasil participa da III Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerdncia, realizada na Africa do Sul. Reconhece-se
assim internacionalmente a existéncia institucional do racismo em nosso pais (GOMES, 2019).
Esse marco permitiu o avango da agenda ligada a incorporacdo dos saberes historicamente
acumulados do povo negro ao campo da educacdo, uma vez que o Plano de A¢do de Durban,
resultante da Conferéncia, previa a promoc¢ao do ensino como instrumento de luta contra o

racismo (COELHO; SOARES, 2011).



84

Esse movimento, h4 que ressaltar, ndo partiu do interior do sistema educacional, como
aponta Muller, Coelho e Ferreira (2015). O estabelecimento de Diretrizes ¢ Bases para
Educacio Etnico-Racial foi fomentado por movimentos diferentes que convergiram para o
mesmo fim. A resisténcia historica do povo negro, o Movimento Negro, a sociedade civil
organizada e compromissos assumidos internacionalmente pelo Brasil através de Declaragdes
e Convengdes apontaram lacunas no sistema educacional da época indicando necessidade de
revisao.

A confluéncia de agdes politicas resultante de tais movimentos teve impactos decisivos
na politica curricular adotada no pais. Nesse empreendimento varias iniciativas legais passam
a ser adotadas com o objetivo de institucionalizar a implementacdo de uma educacido que
atentasse para as relagdes étnico-raciais. No ano de 2003 foi sancionada pelo Presidente da
Republica, Luiz Inicio Lula da Silva, a Lei 10.639%. Apds a publicagdo dessa lei foi publicada
a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 17 de junho de 2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico Raciais — DCNERER, e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses marcos legais normativos estabeleceram a
necessidade dos estados e sistemas de ensino de todo pais editarem normas similares atendendo
as orientacdes dispostas nas DCNERER.

O campo curricular passa a incorporar compulsoriamente a discussao ligada as
relagdes étnico-raciais. Isso implica que esse tema passou a ocupar espago nos materiais
didaticos, bem como formagdo de professores e pesquisas no campo da educacdo. Porém o
curriculo se constitui em campo de disputa que ndo compreende apenas espaco institucional,
mas também a questdo de hegemonia narrativa. Assim sendo, nesse territorio em disputa, ¢ de
suma importancia que no ambito das politicas publicas, sobretudo, o curriculo, exista o debate

da desconstrugdo eurocéntrica** (SOUZA; CARNEIRO, 2019). Por essa razio,

[...] a agencia ndo se conforma diante do estabelecimento de uma lei, mas busca a
construcdo de novos sentidos no contexto da pratica politica curricular. Busca fixar,
mesmo que temporariamente, mudangas nas praticas cotidianas da escola e no
imaginario social mais amplo como efeitos dessa politica, para além do prescritivo.
Permanece empenhada em desenvolver estratégias politicas para introduzir a
incerteza, a ambivaléncia, o ruido e a divida para combater estratégias discursivas
essencializadas do racismo (PONTES; MACEDO, 2011, p. 194).

33Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

3*Eurocentrismo aqui ¢ entendido como construgdo hegemonica de determinados saberes em detrimento de outros
(SOUZA; CARNEIRO, 2019).
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Sobretudo no contexto de agdes movidas pela Reforma Empresarial da Educagdo, a
vigilancia pela valida¢ao cotidiana das DCNERER nas praticas pedagogicas docentes nao pode
ser episodica. As “politicas neoliberais exercem pressdes sobre o sistema educacional para que
0s objetivos empresariais ¢ mercadologicos sejam os principais, quica, unicos, na formagao
escolar” (SOUZA; CARNEIRO, 2019, p.171).

Conforme apontado por Souza (2003), apud Souza; Carneiro (2019), a l6gica pautada
pela politica neoliberal gera o fortalecimento dos mecanismos discriminatorios € amplia a
discussdao no campo da légica mercadoldgica. Esse arranjo contribui para a vazao de
perspectivas educacionais manietadas aos principios da reforma empresarial da educacio.

Isso acontece na medida em que o sistema de educacdo ¢ estruturado com base em
modelos de gerencialismos empresariais com vistas a atender as demandas do capital
financeiro. Nesse contexto a escola e os conteudos abordados durante as aulas sdo delineados
por avaliacdes externas, metas estabelecidas por organismos internacionais e principios éticos
que intentam a incorporagdo, por parte dos estudantes, de competéncias socioemocionais
pautadas no perfil do profissional versatil. Com essa configuracao, esse universo contempla os
aspectos tecnocraticos em uma perspectiva de instrumentalizagdo da educag¢ao em detrimento
da perspectiva formativa critica no que concerne a educago para as relagdes étnico raciais.

Por conseguinte, o estabelecimento de uma legislacdo educacional especifica para o
trato da matéria em tela, qual seja: a questdo racial, ¢ fundamental. Os marcos regulatorios
sacramentam o avanc¢o da luta politica secular do povo negro em nosso pais. As politicas
afirmativas em geral contribuem positivamente para a produ¢do de novas perspectivas
epistemologicas no campo do conhecimento histérico e da perspectiva formativa da cidadania
brasileira reconhecedora e respeitadora das diferencas.

Isso posto, ¢ crucial a observancia do curriculo enquanto resultado de uma produgao
politica discursiva. Essa producdo se estabelece a partir de negociagcdes e disputas que
aglutinam diferentes discursos. Isso evidencia a condi¢do do curriculo enquanto processo
politico inacabado, tendo em vista o fluxo continuo do ranger entre os distintos grupos cujos
saberes disputam no campo curricular.

No estado da Paraiba, o estabelecimento institucional da rela¢do curricular com a
questao racial se deu no ano de 2010, sete anos ap6s a promulgacdo da Lei 10.639/03. A partir
da publicagdo da Resolugdo N° 198 de 01 de junho de 2010, foram estabelecidas as

regulamentagdes para as Diretrizes Curriculares para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e
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o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Historia e Cultura Indigena no
sistema estadual de ensino.

O atual Referencial Curricular do Ensino Médio da Paraiba sinaliza episodicamente
atencdo a legislacdo supracitada. Entretanto ¢ largamente visivel o esvaziamento dessa
discussdo no texto do documento. Em todo o texto que se constitui de mais de oitocentos e
cinquenta paginas, o termo “raga” aparece 6 (seis) vezes. O termo € frequentemente apontado
em contexto de respeito aos direitos humanos e¢ de negacdo de atitudes discriminatdrias. A
seguir apresenta-se um quadro com algumas palavras inerentes a questdo racial e a quantidade

de vezes que aparece no texto do Referencial Curricular do Ensino Médio.

Tabela 02 - Identificagdo de termos ligados a tematica racial

TERMO DE REFERENCIA NUMERO DE REPETICOES
RACA 06
RACISMO 43
RACISMOS 01
RACIAL 04
RACIAIS 05
RACISTAS 01

Fonte: Elaborada pelo autor com base nas pesquisas.

A referéncia aos termos acontece em momentos varios. Porém, o contexto em que sdo
empregados € sempre o0 mesmo: promover a formagao de uma sociedade mais justa, igualitéria,
e livre de preconceitos. A proposta curricular envolve com frequéncia os marcadores sociais de
diferenca (raga, género, classe, entre outros). O terceiro itinerario, por exemplo, pontua em um
dos seus objetivos gerais a categoria raca resumindo-se a orientar a discussdo acerca da
interseccionalidade entre esta e outras categorias da ordem dos marcadores sociais. Entende-se
aqui que a discussdo integradora a fim de evidenciar elos entre os fendmenos sociais por meio
da interseccionalidade entre categorias € um importante elemento formativo para estar presente
no ensino médio.

Do ponto de vista da consideracdo dos elementos legais que versam sobre a tematica
da Educacdo para as Relagdes Etnico Raciais, o Curriculo é extremamente vago. Dos marcos

regulatdrios estabelecidos nacionalmente o tnico ao qual se faz referéncia é a Lei 10.639/03. A
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equipe de redatores ndo faz qualquer referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais — DCNERER, ¢ para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana estabelecidas nacionalmente. De igual maneira nao héa consideragdes
diretas acerca da Resolu¢ao N° 198 de 01 de junho de 2010.

E mister destacar que a ndo referéncia a esses marcos regulatorios ndo significa
necessariamente o negligenciamento dos saberes afro-brasileiros. Igualmente ndo significa a
desconsideragao da importancia das relagdes raciais para a educagdo. O Referencial Curricular
do Ensino Médio na Paraiba prevé o reconhecimento aos saberes das populagdes negras ao
fazer referéncia a estes.

Entretanto, ao ofuscar os marcos regulatorios que fazem referéncia direta a essas
tematicas o curriculo termina por concorrer para a pauperizagdo do tema. Os marcos
regulatorios, além de conferir legitimidade ao trato da matéria, sdo materializacdes de lutas
politicas e sociais historicas e do emprego de intelectuais comprometidos com a questao racial.
Além disso, sdo atos normativos que devem servir de apoio e referéncia direta da organizacao
curricular da educacgao basica.

No contexto atual em que se desenha o ensino médio na Paraiba onde a maioria dos
municipios tem, no turno diurno apenas o ensino médio integral como possibilidade, a questao
racial pode ser incorporada em diversos momentos. Conforme aponta o §1° do Art. 2° da

Resolugao CNE/CP N° 01/04:

A Educagio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagdo e produgio
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadéos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar
objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de
identidade, na busca da consolidag¢ao da democracia brasileira (BRASIL, 2004, p. 01).

A intencdo da educacio das Rela¢des Etnico-Raciais vai além dos saberes
disciplinares. Nesse sentido considera-se que os instrumentos adotados e implementados dentro
do modelo de gerenciamento empresarial que atualmente conduz o processo de agao pedagdgica
e de gestdo dentro das escolas na Paraiba podem ser favoraveis ao atendimento dos objetivos

acima citados. Como exemplo pode-se referir-se aqui ao instrumento de Tutoria®® e aos Clubes

35A Tutoria visa promover a interagdo, por meio da qual uma pessoa dé apoio a outra para tornar possivel que ela
desenvolva e ponha em a¢fo algum direito, dever, conhecimento, competéncia ou habilidade. Nas Escolas Cidadas
Integrais, a tutoria ¢ um caminho para realizar uma interagdo pedagodgica, alicercada no acompanhamento
académico, em que o educador (tutor) acompanha e se comunica com os estudantes de forma sistematica,
planejando seu desenvolvimento e avaliando a eficiéncia de suas orientacdes, de modo a resolver problemas que
possam ocorrer durante o processo educativo, registrando as informagdes pertinentes em instrumento padrao
(Ficha de Tutoria Padrao da CEEI - acessada via /ink de materiais), com vistas ao desenvolvimento do seu Projeto
de Vida (PARAIBA, 2022, p. 31).
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de Protagonismo’®. Ambas sdo estratégias sedimentadas no modelo integral da Paraiba e que
podem favorecer discussdes acerca da tematica racial. Esses espagos sdo importantes na
formacgao do sujeito em busca de seu projeto de vida, e este ultimo nao deve ser construido em
sintonia com atitudes racistas. Nesse sentido, a abordagem do tema nos instrumentos nao sé se
faz possivel como também necessaria.

Entretanto a discussdo exige muita atencao para ndo recair em conjecturas de causa e
efeito e para isso seria primordial a colaboragdo dos saberes sociologicos. Tais saberes, bem
como o professor com formacgao especifica em sociologia, nao estdo garantidos dentro desses
instrumentos de Tutoria e de Clubes de Protagonismo, uma vez que todos os professores da
escola participam. E exatamente por isso que destaca-se nesse trabalho que o verdadeiro espago
da disciplina de sociologia ¢ aquele reservado para este componente curricular.

Ponto a ser considerado ¢ o fato da SEECT-PB contemplar a abordagem da matéria a
partir da abordagem da pedagogia de projetos. Esse aspecto também pode sinalizar uma valvula
de escape além do curriculo disciplinar para a vazao das DCNERER. Durante o ano de 2021
foi lancada uma ac¢do pedagogica para as escolas da rede estadual, a ser implementada a partir
de um projeto intitulado “AFRICA DE TODOS NOS — Desconstruindo o 13 de maio”. Essa
foi uma agdo de responsabilidade do Nucleo de Educagio para as Relagdes Etnico Raciais,
ligado a Gerencia Executiva de Diversidade e Inclusao — GEDI. O projeto se constituia de trés
etapas de implementacao e tinha por objetivo a edicao de videos pelas escolas participantes com
tematica especifica ligada a valorizagao da cultura negra.

Embora sinalize, conforme apontamos, um possivel campo complementar de apoio
para a formacao da educacdo para as relacdes étnico raciais, essa abordagem feita a partir de
projetos tem fragilidades. A principal delas € o fato de que a participacao das escolas € opcional,
de maneira que as escolas interessadas devem realizar inscrigdo para participar. Além disso, ha
o aspecto de incerteza em relacdo a continuidade da a¢do que pode ser inconstante. Esses
aspectos concorrem para a fragilizacdo da abordagem que, embora importante, tem carater
complementar podendo funcionar de forma precéria ou mesmo inconsistente.

No que se refere a disciplina de sociologia a abordagem da tematica da educagdo para
as relacdes étnico-raciais, a partir do Referencial Curricular do Ensino Médio na Paraiba, pode-

se definir como prejudicada. O debate racial ndo aparece como objeto de conhecimento na

360 Clube de Protagonismo é um espago destinado ao estudante, oferecido para colaborar com o seu sucesso € 0
da comunidade de forma coletiva e solidaria. Nele, o estudante desenvolve e exercita muitas habilidades essenciais
para a sua formacao e para a sua atuagao na vida pessoal, social e produtiva. Os Clubes de Protagonismo t€ém como
objetivo a convivéncia e o desenvolvimento da solidariedade e do respeito as diferengas (PARAIBA, 2022, p. 31).
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organizac¢do curricular da sociologia. Essa auséncia implica que o professor discutird o tema
sob a dtica da perspectiva interdisciplinar e/ou transdisciplinar. Além disso, como alternativa
pode ser considerada a abordagem da interseccionalidade com as categorias presentes no
curriculo.

A sociologia, assim como os demais componentes curriculares que integram o
Referencial Curricular do Ensino Médio da Paraiba, possuem uma organizacdo curricular bem
definida e estruturada em trés quadros, sendo um para cada série, onde estdo articulados os

conteudos a serem ministrados.

Figura 06 - Quadro curricular de Sociologia — 1* série.

Tempo e Iniciagdo a EM13CHS101 Relacionar o pensamento | Introdugéo a Sociologia.
Espaco perspectiva socioldgico a contextos
sociologica: a EM13CHS102 histéricos, fortalecendo o | Contextualizag&o do
Territérios e | relacéo individuo questionamento critico da | surgimento da Sociologia.
Fronteiras e sociedade. EM13CHS103 realidade social.
) A Ciéncia da Sociedade
Natureza, EM13CHS104 Refletir sobre os como bussola para o
Sociedade e principios que tornam novo mundo.
Individuo EM13CHs106  \Maabordagem
sociolégica diferente do Introdug&o aos conceitos
Cultura, EM13CHS205 SN EHITILTT de Individuo, Sociedade e
Identidade e Cultura.
Etica Analisar as formas de
EM13CHS304 socializagdo primaria e T sl Eere S=r
secundaria na formagao el
EM13CHS401 | 43 sociedade.
EM13CHS501 SEREEEDEE
socializagdo.
Instituicées Sociais.

Fonte: PARAIBA, 2020.




Figura 07 - Quadro curricular de Sociologia — 2% série

Tempo e
Espago;

Sociedade e
Individuo;

Cultura,
ntidade e

Politica e
Trabalho.

EM13CHS104

EM13CHS303

EM13CHS401

EM13CHS402

EM13CHS403

EM13CHS404

EM13CHS501

EM13CHS502

EM13CHS503

EM13CHS504

EM13CHS605

EM13CHS606

Entender como se da
a divisdo do trabalho
como caracteristica
das sociedades
modermnas.

Analisar a relacdo
entre trabalho e
sociedade
contemporinea.

Verificar a relac3o de
trabalho no Estado da
Paraiba.

Entender a relacdo
entre individuo e a
estrutura social.

Refletir sobre o
conceito de identidade
social e cultural na
contemporaneidade.

Compreender como
se da a formag3o das
identidades, dos
movimentos socials e
das diferentes formas
de violéncia,
principalmente, a
partir da realidade
vivenciada pelo
estudante.

Debater sobre as
questdes de género.

Trabalho, sociedade e os
classicos da sociclogia.

A estrutura e estratificacdo
social.

A sociedade capitalista e as
classes sociais.

As desigualdades sociais no
Brasil.

Direitos Humanos.

Cultura e diversidade
cultural.

Os movimentos socials e 0s
movimentos
contemporineos.

Relacdes de Género na
contemporaneidade.

Fonte: PARAIBA, 2020.
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Figura 08 - Quadro curricular de Sociologia — 3% série
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32 SERIE
Unidades Eixos Habll'ltflades Objetivos de ) .
e zoo Especificas da ; Objetos de Conhecimento
Tematicas Tematicos Area Aprendizagem
Natureza, Processos de EM13CHS303 Analisar tipos de Estado, poder e politica.
Sociedade e Formacéo organizacdo politica.
Individuo; Politica, EM13CHS401 Demaocracia e representagéo
Ideologia, Refletir sobre a politica no Brasil.
Cultura, Cultura e EM13CHS403 | democracia e os
Identidade e Religido. processos Ideologia e IndUstria Cultural.
Etica; EM13CHS502 democraticos.
Saciologia e Religido.
Politica e EM13CHS503 Inv§§tigar o sistema
Trabalho. politico local, TreriidEs fe
EM13CHS504 | Paraibano,regionale | contemporaneidade.
nacional.
L2 Problematizar os
conceitos de Cultura e
EM13CHS603 Ideologia, partindo de
uma perspectiva
socioantropolégica.

Fonte: PARAIBA, 2020.

Os trés quadros supra expostos congregam a expressao de conteudos presentes no
curriculo de sociologia do ensino médio na Paraiba atualmente. A andlise da estrutura
curricular, permite inferir auséncia da questdo racial abordada diretamente enquanto objeto de
conhecimento. Esse fato pauperiza o espaco destinado para a educagdo das relagdes étnico-
raciais no campo da sociologia, espago disciplinar onde essa discussdo deveria aparecer com
significativa expressividade se considerarmos a natureza desse componente curricular.

Entretanto, importa indicar que aspectos importantes ligados a natureza da sociologia
enquanto ciéncia do social, apresentam-se nos quadros curriculares. Os temas ligados a analise
das relacdes de trabalho contemporaneas previsto para a 2* série, ou os tipos de organizagao
politica indicados para a 3% série, sdo pontos onde ha possibilidade de vazao para a abordagem
das relagdes étnico-raciais enquanto fendmeno inerente a esses temas. Entretanto isso ndo esta
explicitamente destacado, figurando antes como possibilidade discursiva, exposta a escolha de

abordagem didatica e pedagdgica assumida pelo professor.
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[...] as iniciativas para o desenvolvimento de ag¢des educativas comprometidas com o
estabelecido nas Diretrizes Curriculares ERER sao resultados, sobretudo, do empenho
e iniciativas de professores/as interessados/as em trabalhar pedagogicamente a
questao racial. Essas praticas acabam por ndo serem incorporadas na rotina escolar e,
em muitos casos, nem fazem parte do Plano de Gestdo ou do Projeto Politico
Pedagogico das escolas. Esse diagndstico ajuda a entender porque ha descontinuidade
em acdes e atividades educativas que buscam combater praticas desumanizantes,
como o racismo (SOUZA, 2017, p. 53).

Outros aspectos da configuragdo tanto do ensino médio como também da sociologia
enquanto componente curricular, concorrem para a fragilizacao da abordagem da educagao para
as relagdes étnico-raciais da maneira como se apresenta nos quadros curriculares. Situagdes tais
como: formag¢ao do professor, disponibilidade de tempo/aula e apropriagdo do tema por parte
do docente, podem representar um gargalo para que a tematica passe despercebida ja que ela
ndo apresenta-se explicitamente, em completa desaten¢do aos marcos regulatorios que cuidam
da matéria. Ainda mais em configuracdes tais quais as vivenciadas na Paraiba no que se refere
a formacdo de docentes que ministram o componente curricular de sociologia que, em sua
maioria, ndo possuem formacgao especifica na area, conforme destacou-se nos pardgrafos que
principiaram o presente capitulo.

Uma outra possibilidade de presenca para o tema das relagdes étnico-raciais nos
quadros curriculares de sociologia observados acima, seriam as habilidades especificas da Area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. No Referencial Curricular do Ensino Médio da
Paraiba, cada componente curricular, da forma como foi estruturada pelos redatores, congrega
um conjunto de Habilidades Especificas a serem desenvolvidas. Esse conjunto varia entre as
séries e esta ligado diretamente a atengdo a ideia da BNCC que consiste, como o proprio nome
diz, em promover uma forma¢d@o comum entre os estudantes do pais.

No conjunto de habilidades reunidas nos quadros curriculares de sociologia para as
trés séries do ensino médio, apenas uma contempla a questao racial. A habilidade especifica da
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas identificada no codigo alfanumérico

EM13CHS102, consiste em:

Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituai (etnocentrismo,
racismo, evolugdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado historico e comparando-as a narrativas que contemplem
outros agentes e discursos (BRASIL, 2018, p. 572. Grifo nosso).

O novo Curriculo de sociologia na Paraiba, assim, contempla apenas através dessa

habilidade da BNCC a referéncia ao racismo enquanto categoria a ser problematizada. Note-se
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ainda que essa referéncia se da por meio de um cédigo alfanumérico. A propria BNCC Ensino
Médio é econdmica na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no que se refere a
matéria em tela.

Do conjunto geral de habilidades especificas da area, formado por trinta e duas, apenas
duas enfocam diretamente a questdo racial. Qual seja: a de codigo EM13CHS102 citada acima,
e a de codigo EM13CHS601 que, por sua vez, indica necessidade de preocupagdo formativa
quanto a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais. Tal estruturacao curricular, revela
absurdamente um esvaziamento da educacao para as relagdes étnico-étnico raciais da forma
como esta ¢ concebida nas DCNERER.

Durante todo este trabalho dissertativo partimos do entendimento de que a sociologia
¢ um componente curricular que tem por natureza a abordagem das questdes sociais.
Considerando o Brasil, e, portanto a Paraiba, um pais cujo processo historico e social
descredenciou os saberes dos povos negros, qualquer reforma curricular emergente deveria
levar em consideragdo esses aspectos. Ao distanciar a abordagem socioldgica da tematica racial
o curriculo do ensino médio da Paraiba leva ao rompimento com uma das mais importantes
tradi¢des dos estudos socioldgicos brasileiros. Além disso, pauperiza uma das mais prementes
necessidades da sociedade brasileira que, continua sendo, discutir suas relagdes étnico-raciais.

Esse esvaziamento, no entanto, ndo ¢ fruto de ocasido. Conforme destacou-se em
capitulos anteriores neste trabalho, a educagdo em seu contexto atual experiencia os
desdobramentos de um movimento amplo ao qual chamamos Reforma Empresarial da
Educacdo. Esse arranjo estabelece novos paradigmas no campo de disputa sobre o qual se
constitui o curriculo. A disputa ¢ continua e se refaz na medida em que os grupos de interesse
presentes na sociedade se relacionam em um continuo ranger que perfaz o que designamos

curriculo, fazendo deste uma prensa de saberes.

[...] ha um processo de corresponsabilidade e disputas empresarial, social, profissional
e governamental, que envolvem os discursos da inclusdo da educagdo étnico-racial
nos curriculos Brasileiros. Nao ¢ possivel controlar, por meio de uma imposi¢@o
curricular, os contextos, pois sempre havera o imprevisivel, o intangivel, o
incontrolavel (MACEDO, 2014 apud SILVA; MOREIRA, 2019).

Assim sendo, as condi¢des de abordagem da tematica racial no Referencial Curricular
da Paraiba para o Ensino Médio sao frageis. No que concerne a sociologia o tema ¢ ausente,
uma vez que nado aparece diretamente inserido nos objetos de conhecimento. Conforme o

exposto acima, ha impossibilidade de controlar os contextos de disputas sociais e politicas pelo
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curriculo, pois estas sdo disputas nuancadas e, assim sendo, torna-se improvavel implementar
formulas de imposicao curricular.

Em linhas gerais o debate racial aparece no curriculo, conforme apontado. Entretanto
indica antes um esfor¢o redacional no sentido de apresentar estratégias que contemplem o
idedrio educacional orientado por organismos internacionais. Esses organismos (OCDE, UE,
UNESCO, BIRD, FMI, BID), estabelecem, o discurso da garantia da qualidade da educacdo e
do respeito a diferenca. Para tal, ¢ importante indicar, ampliar o atendimento das demandas de
movimentos sociais minoritarios através de uma politica curricular que atende, lateralmente,

aos interesses neoliberais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Todo o processo de reformulacdo do Ensino Médio tem, como indicou-se ao longo
deste trabalho, dois eventos fundamentais em termos de marcos regulatorios: a aprovagado da
BNCC e a reforma do Ensino Médio implementada a partir da Lei 13.415/17. Entretanto,
revelou-se que os principios constitutivos de ambos 0s marcos regulatorios possuem raizes
atreladas aos fenomenos do mercado e, por fim, do capitalismo financeiro.

As politicas neoliberais estrategicamente passam a atuar no sentido da
instrumentaliza¢do da educagdo no objetivo de conduzir o processo formativo de jovens
estudantes. Estes precisam adquirir principios éticos e incorporar habilidades e competéncias
ligadas ao mundo do trabalho. Esse direcionamento termina por distanciar a no¢cdo de uma
educacdo emancipadora que preserve elementos que visem atingir de forma equinime e
democratica a formagao cidada ¢ humanitaria dos individuos.

Com o intuito de compreender os elementos que subjazem o ensino de sociologia no
ensino médio, debrucou-se sobre o estudo de fendmenos amplos que caracterizam o que
chamamos de reforma empresarial da educagdo. Além disso, ao examinar o Referencial
Curricular do Estado da Paraiba, denuncia-se a reverberacao pratica de todo esse contexto de
ascensao dos principios neoliberais ao campo da educacao.

Como consequéncia das influéncias externas de organismos internacionais, se
construiu desde a década de 1980 a ideia de uma educagdo voltada para atender as demandas
do mercado. Essa orientag@o tinha como um dos principais aspectos a formacao de individuos
capazes de aprender a aprender. Essa versatilidade implica a rapida adequagdo do sujeito a
situagdes inusitadas na vida pessoal e no campo de trabalho, cada vez mais presentes na vida
das pessoas no século XXI. Com o consideravel avanco das tecnologias da informacdo e a
necessidade de operacionalizacdo de novas e sofisticadas plataformas digitais, o curriculo
passou a prestigiar conhecimentos diretamente ligados a esse universo.

Nesse sentido a escola passa a ser repensada dentro da logica neoliberal. Além de
reconfigurar o plano curricular, esse contexto atinge a institui¢do escolar em todos os aspectos.
A organizagdo pedagogica, administrativa e a gestdo escolar passam a se configurar mediante
principios de regulamentacdo gerencial da educagdo publica ao molde do gerencialismo de uma
empresa privada. Isso significa que o fazer pedagdgico dos professores e gestores escolares
passam a perseguir metas estabelecidas a partir de relatorios de organizagdes externas. O

sucesso ¢ regulado e aferido por meio de avaliagdes externas que privilegiam a visdo
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padronizada dos sistemas de ensino, determinando sempre novas metas ¢ indicando pontos de
melhoria continuamente.

Esse exercicio tenciona a acao dos professores e gestores que sdo cobrados no sentido
de implementar o modelo de educacao. O objetivo deve ser sempre a elevacdo da escola ao
patamar de instituicdo eficaz, dando assim uma resposta positiva a sociedade. Na medida em
que a institui¢ao se distancia desses principios, ela concorre para a sua propria destruicdo uma
vez que nao atende aos padrdes de qualidade amplamente difundidos.

Esse panorama reflete, portanto, a nova escola, cuja reforma do ensino médio (2017)
e a BNCC (2018) vem constituir. Falar em possibilidades de abordagem da educagdo para as
relagdes-étnico raciais a partir da perspectiva socioldgica, além de exigir pensar todo esse
arranjo macroestrutural da educagdo, ao qual nos dedicamos principalmente no capitulo 01
deste trabalho, implica necessariamente observar as condi¢cdes em que se situa a sociologia
dentro de um sistema de ensino especifico.

Note-se que ndo se trata apenas da positivacdo de normas estabelecidas na letra fria da
lei. Mas sim, de um conjunto de fatores que contribuem decisivamente para o sucesso ou o
fracasso da abordagem da educacdo para as relagdes étnico-raciais no ensino de sociologia no
ensino médio. O esfor¢o aqui foi em revelar os aspectos constitutivos desse conjunto.

A exposi¢ao da elaboragdao do Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado da
Paraiba, ndo se configura como uma critica a esse sistema de ensino em especifico. Entende-se
esse documento como resultado da reforma empresarial da educacdo. Todos os sistemas de
ensino repercutem inevitavelmente os ditames desse alinhamento ideoldgico, uma vez que a
normativa nacional o requer.

Salienta-se entdo, a constante necessidade de vigilancia e de agéncia no campo politico
a fim de emplacar uma educacio que se quer socialmente referenciada. E inerente ao campo da
sociologia a inconstancia no curriculo, a sensibilidade a momentos de aproximagao politica a
pautas conservadoras conforme demonstrado no capitulo dois. Assim sendo, os intelectuais que
integram esse campo do saber, tem precedentes historicos para embasar agdes que visem a
manuten¢do da sociologia no ensino médio.

No que concerne a educagdo para as relagdes étnico-raciais, a dispensa a seus
principios indica perigosos indicios de escancaramento da ignorancia acerca dos aspectos ainda
incipientes no trato da formacdo dos cidaddos e cidadas brasileiros quanto a esse quesito.
Permitir que a educacgdo se distancie de matéria tdo necessaria, conforme demonstra o exemplo

historico, ¢ um atentado a formacao de uma sociedade politicamente consciente.
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No exercicio da pesquisa buscou-se contemplar a propositura posta nos objetivos
gerais e especificos elencados para o presente trabalho de dissertagdao. Ao identificar, descrever
e buscar a compreensao dos elementos que subjazem a estrutura curricular apresentou-se a
dimensao de envolvimento de instituicdes financeiras internacionais, como o Banco
Internacional, Banco Internacional de Reconstrucao ¢ Desenvolvimento e Fundo Monetario
Internacional, com a estruturagdo de principios educacionais. Também destacou-se que outras
institui¢des como UNESCO, OCDE, UE, estabelecem forte influéncia na politica curricular
nacional. Através da andlise dos marcos regulatorios do ensino médio a nivel nacional e
estadual, no que concerne ao estado da Paraiba, conforme apontamos na analise documental de
resolugodes e portarias do CNE, CE e MEC, identificamos essas instituigdes como sendo elas
mesmas os elementos que subjazem a estrutura curricular.

E com base em relatorios dessas institui¢des internacionais que novas metas e
perspectivas foram estabelecidas para o ensino médio. Atos consumados na elaboragdo da
BNCC e da Lei 13.415/17 bem como legislagdo correlata. A partir de fundamentacdo tedrica
especifica no trato da matéria, identificamos nesses fendmenos o conjunto que compode a
Reforma Empresarial da Educacdo. Isso posto, apresenta-se a ampla configura¢do do
gerenciamento empresarial da educagdo a partir da andlise de acdes do ICE, precisamente no
estado da Paraiba, indicando inclusive sua expansdo em varios estados brasileiros.

Com base nessas reflexdes, evidenciou-se o acirramento da disputa discursiva no
campo curricular. Situagdo que reverbera no estreitamento do espago para o trato da educacio
para as relagdes étnico-raciais e para a sociologia enquanto componente curricular. Esse
fendmeno de estreitamento pode ser identificado seja no fato da reforma empreendida no ensino
médio privilegiar o tecnicismo e a instrumentalizacdo da educagdo, seja na inobservancia dos
marcos regulatdrios legais no trato da questdo étnico-racial, conforme apontado na analise dos
quadros curriculares de sociologia presentes no referencial curricular do ensino médio da
Paraiba.

Ainda no que se refere as tencgdes referentes ao espago da sociologia no curriculo,
empreendeu-se ampla recuperacao historica das condi¢des de incorporagdo dos conhecimentos
socioldgicos ao curriculo do ensino médio ou etapa escolar correspondente conforme a época.
Essa abordagem permite perceber o estabelecimento das bases e significados que estiveram ao
longo dos anos atreladas a sociologia e que, por consequéncia, também influenciam a sua atual
condi¢do de abordagem na BNCC, nas DCNEM e por fim nos referenciais curriculares dos

estados.
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A realizacdo deste estudo ofereceu grandes desafios para o autor. Esses desafios se
apresentaram em virtude da dimensao da pesquisa, como também diante do contexto pandémico
em que foi escrito. As circunstancias temporais, pessoais e profissionais as quais o autor esteve
exposto no periodo de efetivo exercicio da pesquisa, exigiram a necessidade de revisitar leituras
constantemente, além de tornar necessaria a prorrogagao do prazo para apresentagdo da versao
final do texto. Situagdes que, ao tempo que tornaram dificil a escrita do trabalho, favoreceram
a reflexdao ampla e detalhada acerca do objeto de pesquisa.

Como resultado, apresenta-se um estudo que favorece em grande medida a literatura
que se ocupa da matéria aqui abordada, qual seja: o ensino de sociologia no ensino médio e a
abordagem da educacdo para as relagdes étnico-raciais, considerando os elementos que
subjazem o curriculo. O estudo contribui para a demonstragdo dos impactos da reforma
empresarial da educagdo na politica curricular € na escola como um todo. Importante aspecto a
ser salientado é que as reflexdes aqui expostas sdo, quicd, uma das primeiras a analisar
documentos recentemente publicados, a exemplo do Referencial Curricular do Estado da
Paraiba. Assim sendo, submetemos ao escrutinio do publico académico esse trabalho que,
certamente, colabora na direcao de esclarecer situagdes e abre espaco para a formulagdo de

novas indagag¢des, acdo propria do trabalho cientifico.
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ANEXO (B): RELATORIO IBGE — IDENTIFICACAO DE ESCOLAS QUE OFERTAM
ENSINO MEDIO — DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA ESTADUAL / PB.

16/01/2022 14:41

Paraiba
Municipios

Agua Branca

Aguiar

Alagoa Grande

Alagoa Nova

Alagoinha

Alcantil

Algodao de
Jandaira

Alhandra
Amparo
Aparecida
Aragagi
Arara
Araruna

Areia

Areia de
Baratnas

Areial

Aroeiras
Assungio

Baia da Traigdo
Bananeiras

Baratina

Gentilico

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

https://cidades.ibge.gov.bribrasil/sintese/pb?indicadores=2917 1,5913,5934,5955,29167

Matriculas no
ensino médio

349 matriculas

134 matriculas

835 matriculas

548 matriculas

412 matriculas

110 matriculas

92 matriculas

851 matriculas

71 matriculas

210 matriculas

532 matriculas

359 matriculas

552 matriculas

738 matriculas

78 matriculas

293 matriculas

666 matriculas

80 matriculas

352 matriculas

1206
matriculas

227 matriculas

Docentes no

ensino

médio

16 docentes

12 docentes

71 docentes

38 docentes

23 docentes

12 docentes

8 docentes

99 docentes

8 docentes

15 docentes

50 docentes

36 docentes

34 docentes

86 docentes

8 docentes

18 docentes

62 docentes

7 docentes

40 docentes

134 docentes

13 docentes

Numero de
estabelecimentos de
ensino médio

1 escolas

1 escolas

4 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

3 escolas

1 escolas

1 escolas

3 escolas

2 escolas

2 escolas

5 escolas

1 escolas

1 escolas

3 escolas

1 escolas

3 escolas

4 escolas

1 escolas

https://cidades ibge gov br/brasil/sintese/pb?indicadores=29171,5913,5934 5955,29167

IBGE

Area da
unidade
territorial

241,662 km?

351,607 km?

322,071 km?

128,230 km?

111,361 km?

309,896 km*

222,740 km?

183,974 km?

122,094 km?

291,478 km?

232,177 km?

91,306 km?

246,717 km?

269,130 km?

114,078 km?

35,810 km?

376,118 km?

132,139 km?

102,756 km?

255,641 km?

50,030 km?

Populagédo
estimada

10375
pessoas

5622
pessoas

28384
pessoas

20992
pessoas

14629
pessoas

5527
pessoas

2588
pessoas

19865
pessoas

2264
pessoas

8482
pessoas

16857
pessoas

13613
pessoas

20610
pessoas

22493
pessoas

2105
pessoas

7054
pessoas

19081
pessoas

4067
pessoas

9197
pessoas

21220
pessoas

5033
pessoas

110
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16/01/2022 1441 https://cidades.ibge.gov.bribrasil/sintese/pb?indicadores=2917 1,5913,5934,5955,29167

Matriculas no Docentes no

Municipios Gentllico 1o médio

médio

Barra de Santa
Rosa

paraibano 408 matriculas 27 docentes
Barra de Santana paraibano 294 matriculas 21 docentes

Baira daioae paraibano 219 matriculas 15 docentes

Miguel

Bayeux paraibano .3502 264 docentes
matriculas

Belém paraibano 511 matriculas 48 docentes

i 2 paraibano 248 matriculas 27 docentes

do Cruz

gz:ir:;dino paraibano 120 matriculas 11 docentes
Boa Ventura paraibano 131 matriculas 14 docentes
Boa Vista paraibano 156 matriculas 11 docentes
Bom Jesus paraibano 80 matriculas 7 docentes
Bom Sucesso paraibano 125 matriculas 10 docentes

EonitdeiSants paraibano 241 matriculas 20 docentes

Fe

Boqueirdo paraibano 651 matriculas 46 docentes
Borborema paraibano 130 matriculas 15 docentes
Brejo do Cruz paraibano 361 matriculas 28 docentes

Brejo dos Santos  paraibano 134 matriculas 12 docentes

Caapord paraibano 952 matriculas 53 docentes
Cabaceiras paraibano 210 matriculas 20 docentes
Cabedelo paraibano 1239 190 docentes

matriculas

LeciioeiEos paraibano 266 matriculas 24 docentes

Indios
Cacimba de Areia paraibano 101 matriculas 8 docentes
Cacimba de paraibano 631 matriculas 41 docentes
Dentro
Cacimbas paraibano 274 matriculas 15 docentes
Caicara paraibano 121 matriculas 11 docentes

hitps://cidades.ibge gov.br/brasil/sintese/pb?indicadores=29171,5913,5934 5955 29167

Numero de

ensino estabelecimentos de

ensino médio

1 escolas

1 escolas

1 escolas

15 escolas

4 escolas

2 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

3 escolas

1 escolas

3 escolas

2 escolas

11 escolas

1 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

1 escolas

A o
territorial cstimada
781,187 km? 15607

pessoas

375,177 km? B85
pessoas

6095

609607 km* 000

27,705 km? il

pessoas

99,609 km? L

pessoas
601,549 km? 358
pessoas

57453 km? a5

pessoas
168,664 km? n2ds
pessoas
468,933 km? @
pessoas
47,367 km? i
pessoas
186,059 km? 4937
pessoas
226,798 km? 12126
pessoas
373,077 km? s
pessoas
26,107 km? 2211
pessoas
401,315 km? 1287
pessoas

93,857 km? 6479

pessoas
151,018 km? 2073
pessoas
469,171 km? 5710
pessoas

29,873 km? ki

pessoas

10364

103215km | 10953
213,018 km? s
pessoas

165,072 km? 17169
pessoas

124,068 km? #2285
pessoas

123,677 km? P
pessoas

210
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16/01/2022 1441 https://cidades.ibge.gov.bribrasil/sintese/pb?indicadores=2917 1,5913,5934,5955,29167

Matriculas no Docentes no

Municipios Gentllico 1o médio

médio

Cajazeiras paraibano .3075 276 docentes
matriculas
Cajazeirinhas paraibano 115 matriculas 11 docentes

Caldas Branddo  paraibano 212 matriculas 21 docentes

Camalau paraibano 182 matriculas 14 docentes
Campina Grande paraibano matr}:ﬁiz doc;natz
Capim paraibano 240 matriculas 10 docentes
Caratbas paraibano 132 matriculas 12 docentes
Carrapateira paraibano 108 matriculas 10 docentes
Casserengue paraibano 267 matriculas 13 docentes
Catingueira paraibano 152 matriculas 12 docentes
Catolé do Rocha  paraibano .1340 129 docentes
matriculas
Caturité paraibano 206 matriculas 23 docentes
Conceigdo paraibano 659 matriculas 63 docentes
Condado paraibano 198 matriculas 15 docentes
Conde paraibano matrl'c1:|.[|)|§2 63 docentes
Congo paraibano 196 matriculas 24 docentes
Coremas paraibano 452 matriculas 38 docentes
Coxixola paraibano 42 matriculas 8 docentes

S0y Enpifil paraibano 541 matriculas 46 docentes

Santo

Cubati paraibano 259 matriculas 24 docentes
Cuité paraibano .1048 91 docentes

matriculas

Cuité de paraibano 159 matriculas 13 docentes
Mamanguape

Cuitegi paraibano 258 matriculas 20 docentes
Curral de Cima paraibano 214 matriculas 12 docentes

hitps://cidades.ibge gov.br/brasil/sintese/pb?indicadores=29171,5913,5934 5955 29167

Numero de

ensino estabelecimentos de
ensino médio

12 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

68 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

8 escolas

1 escolas

4 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

3 escolas

1 escolas

5 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

L;Mn;?agz Pop_ulagio
territorial cstimada
562,703 km? 62578

pessoas

282,693 km? H21LF
pessoas

6077

ssoezkm: 07

541,841 km? Bhie
pessoas
501658 km: 413830
pessoas
79,876 km? GHIS
pessoas
486,622 km? 4208
pessoas

59,070 km? i

pessoas

202,761 km? &e
pessoas

527,424 km? a8
pessoas

551,765 km? 30819
peSSDaS

117,823 km? 4525
pessoas

580,650 km? 100
pessoas

265,473 km? ks
pessoas

171,267 km? il
peSSDaS

324,686 km? 4787
pessoas

372,012 km? 15438
pessoas

173,942 km? 1948
pessoas

192,512 km? L
pessoas

7866

163570 kme 900
733,818 km? Ha
pessoas

107,680 km? 6360
pessoas

42,091 km? i

pessoas

86,428 km? o203

pessoas

310
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Municipios

Curral Velho

Damiao

Desterro

Diamante

Dona Inés

Duas Estradas

Emas

Esperanga

Fagundes

Frei Martinho

Gado Bravo

Guarabira

Gurinhém

Gurjao

Ibiara

Igaracy

Imaculada

Inga

ltabaiana

ltaporanga

ltapororoca

ltatuba

Jacarau

Jerico

Gentilico

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

https://cidades.ibge.gov.bribrasil/sintese/pb?indicadores=2917 1,5913,5934,5955,29167

Matriculas no
ensino médio

73 matriculas

157 matriculas

293 matriculas

190 matriculas

449 matriculas

82 matriculas

128 matriculas

1344
matriculas

412 matriculas

61 matriculas

338 matriculas

3212
matriculas

409 matriculas

116 matriculas

157 matriculas

253 matriculas

350 matriculas

566 matriculas

1158
matriculas

1118
matriculas

695 matriculas

359 matriculas

536 matriculas

179 matriculas

Docentes no Nimero de
ensino estabelecimentos de
médio ensino médio
9 docentes 1 escolas

16 docentes 1 escolas
23 docentes 1 escolas
14 docentes 1 escolas
18 docentes 1 escolas
10 docentes 1 escolas
13 docentes 1 escolas
132 docentes 6 escolas
28 docentes 1 escolas
9 docentes 1 escolas
14 docentes 1 escolas
223 docentes 11 escolas
25 docentes 1 escolas
7 docentes 1 escolas
13 docentes 1 escolas
20 docentes 1 escolas
19 docentes 2 escolas
50 docentes 3 escolas
101 docentes 7 escolas
92 docentes 6 escolas
63 docentes 4 escolas
20 docentes 1 escolas
37 docentes 2 escolas
13 docentes 1 escolas

hitps://cidades.ibge gov.br/brasil/sintese/pb?indicadores=29171,5913,5934 5955 29167

Area da
unidade
territorial

217,624 km?

186,198 km?

182,018 km?

271,791 km?

173,648 km?

27,012 km?

248,226 km?

157,851 km?

185,061 km?

238,658 km?

192,420 km?

162,387 km?

340,408 km?

344,502 km?

240,357 km?

197,058 km?

317,804 km?

262,179 km?

210,572 km?

460,210 km?

145,806 km?

251,749 km?

256,845 km?

177,356 km?

Populacdo
estimada

2508
pessoas

5409
pessoas

8332
pessoas

6506
pessoas

10375
pessoas

3569
pessoas

3556
pessoas

33386
pessoas

11180
pessoas

2989
pessoas

8292
pessoas

59389
pessoas

14125
pessoas

3477
pessoas

5877
pessoas

6092
pessoas

11877
pessoas

18184
pessoas

24363
pessoas

24960
pessoas

18978
pessoas

11069
pessoas

14467
pessoas

7751
pessoas

410
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Matriculas no Docentes no

Municipios Gentilico ensino médio ?:2:1?3
Jodo Pessoa paraibano matr?zjl?ag docrfr;ltfs;
Joca Claudino paraibano 66 matriculas 8 docentes
Juarez Tavora paraibano 214 matriculas 15 docentes
Juazeirinho paraibano 463 matriculas 47 docentes
Junco do Seridé  paraibano 213 matriculas 19 docentes
Juripiranga paraibano 312 matriculas 20 docentes
Juru paraibano 210 matriculas 15 docentes
Lagoa paraibano 133 matriculas 14 docentes
Lagoade Dentro  paraibano 309 matriculas 27 docentes
Lagoa Seca paraibano 419 matriculas 44 docentes
Lastro paraibano 113 matriculas 11 docentes
Livramento paraibano 252 matriculas 14 docentes
Logradouro paraibano 160 matriculas 13 docentes
Lucena paraibano 429 matriculas 30 docentes
Mae d'Agua paraibano 98 matriculas 9 docentes
Malta paraibano 155 matriculas 16 docentes
Mamanguape paraibano matric1uglgg 139 docentes
Manaira paraibano 250 matriculas 20 docentes
Marcagdo paraibano 308 matriculas 45 docentes
Mari paraibano 528 matriculas 32 docentes
Marizopolis paraibano 131 matriculas 17 docentes
Massaranduba paraibano 503 matriculas 52 docentes
Mataraca paraibano 321 matriculas 20 docentes
Matinhas paraibano 226 matriculas 26 docentes

hitps://cidades.ibge gov.br/brasil/sintese/pb?indicadores=29171,5913,5934 5955 29167

Numero de

estabelecimentos de
ensino médio

116 escolas

1 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

7 escolas

1 escolas

4 escolas

2 escolas

1 escolas

3 escolas

1 escolas

2 escolas

Area da
unidade
territorial

210,044 km?

71,799 km?

75,678 km?

474,608 km?*

180,425 km?

78,706 km?

395,075 km?

176,649 km?

83,508 km?

108,219 km?

107,416 km?

266,948 km?

42,878 km?

93,800 km?

228,676 km?

172,010 km?

337,434 km?

352,025 km?

122,665 km?

155,265 km?

69,952 km?

209,402 km?

182,439 km?

36,522 km?

https://cidades.ibge.gov.bribrasil/sintese/pb?indicadores=2917 1,5913,5934,5955,29167

Populacdo
estimada

825796
pessoas

2640
pessoas

8014
pessoas

18422
pessoas

7238
pessoas

10830
pessoas

9831
pessoas

4640
pessoas

7754
pessoas

27728
pessoas

2698
pessoas

7274
pessoas

4406
pessoas

13344
pessoas

3988
pessoas

5745
pessoas

45385
pessoas

10988
pessoas

8746
pessoas

21895
pessoas

6689
pessoas

14077
pessoas

8642
pessoas

4528
pessoas

510
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Municipios

Mato Grosso
Maturéia
Mogeiro
Montadas
Monte Horebe
Monteiro
Mulungu
Natuba
Nazarezinho
Nova Floresta
Nova Olinda
Nova Palmeira
Olho d'Agua
Olivedos
Ouro Velho
Parari
Passagem
Patos
Paulista
Pedra Branca
Pedra Lavrada
Pedras de Fogo
Pedro Régis

Pianco

Gentilico

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

https://cidades.ibge.gov.bribrasil/sintese/pb?indicadores=2917 1,5913,5934,5955,29167

Matriculas no
ensino médio

70 matriculas

306 matriculas

435 matriculas

144 matriculas

114 matriculas

1390
matriculas

344 matriculas

192 matriculas

201 matriculas

136 matriculas

159 matriculas

119 matriculas

195 matriculas

122 matriculas

64 matriculas

57 matriculas

64 matriculas

4203
matriculas

380 matriculas

163 matriculas

191 matriculas

791 matriculas

143 matriculas

530 matriculas

Docentes no Nimero de
ensino estabelecimentos de
médio ensino médio
9 docentes 1 escolas

16 docentes 1 escolas
28 docentes 1 escolas
13 docentes 1 escolas
12 docentes 1 escolas
138 docentes 7 escolas
31 docentes 2 escolas
18 docentes 1 escolas
16 docentes 1 escolas
17 docentes 1 escolas
13 docentes 1 escolas
22 docentes 1 escolas
13 docentes 1 escolas
9 docentes 1 escolas
9 docentes 1 escolas
11 docentes 1 escolas
5 docentes 1 escolas
344 docentes 18 escolas
18 docentes 1 escolas
11 docentes 1 escolas
22 docentes 2 escolas
44 docentes 2 escolas
15 docentes 1 escolas
57 docentes 4 escolas

hitps://cidades.ibge gov.br/brasil/sintese/pb?indicadores=29171,5913,5934 5955 29167

Area da
unidade
territorial

85,275 km?

83,053 km?

214,093 km?

31,793 km?

116,854 km?

992,620 km?

187,259 km?

202,173 km?

193,203 km?

47,572 km?

81,516 km?

314,748 km?

580,470 km?

314,625 km?

128,110 km?

207,814 km?

123,422 km?

472,892 km?

577,379 km?

116,873 km?

335,615 km?

406,729 km?

74,216 km®

576,986 km?

Populacdo
estimada

2944
pessoas

6690
pessoas

13238
pessoas

5806
pessoas

4867
pessoas

33638
pessoas

9962
pessoas

10449
pessoas

7271
pessoas

10614
pessoas

5892
pessoas

5011
pessoas

6399
pessoas

3989
pessoas

3052
pessoas

1747
pessoas

2453
pessoas

108766
pessoas

12411
pessoas

3802
pessoas

7954
pessoas

28607
pessoas

6139
pessoas

16147
pessoas

6/10
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Municipios

Picui

Pilar

Pilces

Pildezinhos

Pirpirituba

Pitimbu

Pocinhos

Pogo Dantas

Pogo de José de
Moura

Pombal

Prata

Princesa Isabel

Puxinana

Queimadas

Quixaba

Remigio

Riachdo

Riachado do
Bacamarte

Riachdo do Pogo

Riacho de Santo
Anténio

Riacho dos
Cavalos

Rio Tinto

Salgadinho

Salgado de Sdo
Félix

Gentilico

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

https://cidades.ibge.gov.bribrasil/sintese/pb?indicadores=2917 1,5913,5934,5955,29167

Matriculas no
ensino médio

1169
matriculas

244 matriculas

290 matriculas

226 matriculas

281 matriculas

466 matriculas

544 matriculas

120 matriculas

140 matriculas

1245
matriculas

138 matriculas

798 matriculas

700 matriculas

1634
matriculas

67 matriculas

689 matriculas

109 matriculas

209 matriculas

188 matriculas

69 matriculas

155 matriculas

642 matriculas

121 matriculas

357 matriculas

Docentes no

ensino

médio

107 docentes

27 docentes

19 docentes

13 docentes

26 docentes

33 docentes

32 docentes

7 docentes

13 docentes

104 docentes

13 docentes

78 docentes

59 docentes

108 docentes

5 docentes

46 docentes

10 docentes

21 docentes

12 docentes

11 docentes

5 docentes

85 docentes

12 docentes

27 docentes
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Numero de

estabelecimentos de

ensino médio

5 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

2 escolas

2 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

5escolas

1 escolas

3 escolas

3 escolas

4 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

6 escolas

1 escolas

2 escolas

Area da
unidade
territorial

667,714 km?

103,306 km?

65,574 km?

40,908 km?

80,672 km?

135,801 km?

623,967 km?

97,758 km?

94,646 km?

894,099 km?

201,788 km?

368,569 km?

71,118 km?

402,748 km*

147,158 km?

183,459 km?

85,291 km?

40,281 km?

40,460 km?

93,654 km?

262,532 km?

465,240 km?

179,005 km?

204,079 km?

Populacdo
estimada

18737
pessoas

12036
pessoas

6518
pessoas

4937
pessoas

10590
pessoas

19478
pessoas

18848
pessoas

3877
pessoas

4366
pessoas

32803
pessoas

4265
pessoas

23749
pessoas

13801
pessoas

44388
pessoas

2009
pessoas

19973
pessoas

3650
pessoas

4562
pessoas

4571
pessoas

1999
pessoas

8555
pessoas

24258
pessoas

3975
pessoas

12123
pessoas

710
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: Docentes no Nimero de
Municipios  Gentilico 2‘:;{:;“::'2(;2 ensino estabelecimentos de
médio ensino médio

Santa Cecilia paraibano 200 matriculas 19 docentes 1 escolas
Santa Cruz paraibano 124 matriculas 13 docentes 1 escolas
Santa Helena paraibano 140 matriculas 22 docentes 2 escolas
Santa Inés paraibano 96 matriculas 10 docentes 1 escolas
Santa Luzia paraibano 5589 matriculas 63 docentes 3 escolas
Santa Rita paraibano .4894 334 docentes 17 escolas

matriculas
Santa Teresinha  paraibano 156 matriculas 15 docentes 1 escolas
ﬁg:::;rie paraibano 194 matriculas 24 docentes 1 escolas
ézr:::?easdos paraibano 208 matriculas 13 docentes 1 escolas
Santo André paraibano 76 matriculas 5 docentes 1 escolas
S3o Bentinho paraibano 93 matriculas 6 docentes 1 escolas
Sao Bento paraibano .1143 70 docentes 4 escolas

matriculas
Sao Domingos paraibano 71 matriculas 10 docentes 1 escolas
Sao Domingos do . .
Cariri paraibano 77 matriculas 14 docentes 2 escolas
S&o Francisco paraibano 119 matriculas 10 docentes 1 escolas
g:?ir.iloﬁo do paraibano 127 matriculas 17 docentes 1 escolas
?:%ii:: GBS paraibano 485 matriculas 43 docentes 3 escolas
%Zcr)eJoﬁo do paraibano 131 matriculas 11 docentes 1 escolas
Sdo José da . .
Lagoa Tapada paraibano 154 matriculas 17 docentes 1 escolas
Sdo José de . .
Pt paraibano 217 matriculas 16 docentes 1 escolas
Ezgi:ﬁ:reage paraibano 153 matriculas 20 docentes 1 escolas
gﬁgn‘]ﬁ:: de paraibano 512 matriculas 44 docentes 3 escolas
gzgc'f:; fie paraibano 58 matriculas 8 docentes 1 escolas
S:g{#ﬁse o paraibano 119 matriculas 9 docentes 1 escolas
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L;Mn;?agz Pop_ulagio
territorial cstimada
217 577 km? 6526

pessoas

217,677 km? B
pessoas

5853

a3k 0053
327,635 km? 220
pessoas

440,766 km? 1
pessoas

718576 km: 128093
pessoas

359,442 km? 4550
pessoas

405,164 km? i
pessoas

361,484 km? ity
pessoas

197,791 km? ik
pessoas

199,635 km? 4602
peSSDaS

245,840 km? 4650
pessoas

170,361 km? il
pessoas

233,835 km? eatn
pessoas

90,724 km? 237

peSSDaS

612,066 km? 4170
pessoas

476,238 km? 18020
pessoas

812,617 km? 4408
pessoas

333,724 km? ot
pessoas

6394

183273 km 2908
726,757 km? s
pessoas

686,918 km? 20406
pessoas

158,052 km? 2828
pessoas

153,629 km? i
pessoas

8110
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Municipios

Sé&o José do
Brejo do Cruz

SZo José do
Sabugi

SZo José dos
Cordeiros

S&o José dos
Ramos

Sdo Mamede

Szo Miguel de
Taipu

Szo Sebastido de
Lagoa de Roga

Sao Sebastido do
Umbuzeiro

Sapé

Sao Vicente do
Seridé

Serra Branca

Serra da Raiz

Serra Grande

Serra Redonda

Serraria

Sertdozinho

Sobrado

Solanea

Soledade

Sosségo

Sousa

Sumé

Tacima

Taperoa
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Gentilico

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano

paraibano
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Matriculas no
ensino médio

67 matriculas

138 matriculas

53 matriculas

123 matriculas

177 matriculas

256 matriculas

318 matriculas

76 matriculas

1897
matriculas

429 matriculas

579 matriculas

101 matriculas

131 matriculas

231 matriculas

102 matriculas

245 matriculas

312 matriculas

1001
matriculas

437 matriculas

102 matriculas

2865
matriculas

436 matriculas

277 matriculas

409 matriculas

Docentes no

ensino

médio

6 docentes

10 docentes

12 docentes

17 docentes

12 docentes

27 docentes

34 docentes

11 docentes

113 docentes

26 docentes

48 docentes

15 docentes

8 docentes

26 docentes

11 docentes

23 docentes

13 docentes

44 docentes

37 docentes

10 docentes

283 docentes

41 docentes

19 docentes

38 docentes

Numero de

estabelecimentos de

ensino médio

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

2 escolas

1 escolas

1 escolas

7 escolas

1 escolas

3 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

1 escolas

2 escolas

2 escolas

1 escolas

14 escolas

2 escolas

1 escolas

2 escolas

Area da
unidade
territorial

253,787 km?

213,535 km?

376,661 km?

100,642 km?

533,446 km?

92,413 km?

46,372 km?

464,327 km?

313,678 km?

262,751 km?

698,102 km?

31,679 km?

64,352 km?

55,197 km?

65,062 km?

32,455 km?

61,953 km?

233,043 km?

578,178 km?

147,264 km?

728,492 km?

833,315 km?

245,236 km?

628,365 km?

Populacdo
estimada

1821
pessoas

4153
pessoas

3607
pessoas

6037
pessoas

7682
pessoas

7450
pessoas

11793
pessoas

3534
pessoas

52977
pessoas

10919
pessoas

13807
pessoas

3114
pessoas

2921
pessoas

7001
pessoas

6037
pessoas

5152
pessoas

7845
pessoas

26051
pessoas

15211
pessoas

3631
pessoas

69997
pessoas

17096
pessoas

11024
pessoas

15505
pessoas

910
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i Docentes no Numero de Area da s
Municipios  Gentilico g‘:;i':;”::zc:‘ig ensino estabelecimentos de unidade Pe‘;':i‘::;%?
médio ensino médio territorial

Tavares paraibano 381 matriculas 29 docentes 2escolas 239,507 km? 14791
pessoas
Lo . . 5 15333

Teixeira paraibano 414 matriculas 31 docentes 2escolas 155452 km
pessoas
. . . 3103

2

Tendrio paraibano 111 matriculas 11 docentes 1 escolas 87,452 km pessoas
Triunfo paraibano 194 matriculas 20 docentes 2escolas 224,336 km? il
pessoas
% ; s 5 15356

Uiratna paraibano 314 matriculas 40 docentes 3escolas 293,182 km
pessoas
Umbuzeiro paraibano 339 matriculas 26 docentes 1escolas 185,578 km? 9014
pessoas
Varzea paraibano 100 matriculas 8 docentes 1escolas 191,282 km? 2870
pessoas
Vieiropolis paraibano 142 matriculas 9 docentes 1escolas 147,098 km? 9385
pessoas
Vista Serrana paraibano 110 matriculas 14 docentes 1 escolas 60,390 km? 2ol
pessoas
Zabelé paraibano 70 matriculas 8 docentes 1 escolas 106,811 km? 2269
pessoas

Fonte 1 - panorama_configuration_municipio_docentes_ensino_medio: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacédo Basica 2020. Brasilia: Inep, 2021.
Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica>. Acesso em: 25.06.2021.

Fonte 2 - panorama_configuration_municipio_numero_estabelecimentos_ensino_medio: INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacéo Basica 2020.
Brasilia: Inep, 2021. Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica>. Acesso
em: 25.06.2021.

Fonte 3 - panorama_configuration_municipio_area_unidade_territorial: Area territorial brasileira 2020. Rio de
Janeiro: IBGE, 2021

Nota 1 - panorama_configuration_municipio_matriculas_medio: Inclui matriculas do ensino médio propedéutico,
normal/magistério e médio integrado (Técnico integrado) de ensino regular e/ou especial

Nota 2 - panorama_configuration_municipio_docentes_ensino_medio: A nivel de Brasil, os docentes sdo contados
uma Unica vez, independente se atuam em mais de uma regido geografica, unidade da federagédo, municipio ou
Etapa de Ensino e Dependéncia Administrativa

Nota 3 - panorama_configuration_municipio_populacao_estimada: Para "dlvidas e contestagdes™ [clique aqui]
(https:/iwww.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/9103-estimativas-de-populacao.html)
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