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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco a importancia do campo de atuag@o jornalistico-midiatico
para as praticas escolares, sobretudo, por veicular uma gama de gé€neros textuais utilizados
nas praticas sociais com a linguagem. Com base nisto, o objetivo deste trabalho ¢ analisar o
modo como esse campo ¢ abordado/trabalhado pelo livro didatico e suas implicagdes para a
formagdo cidada do aprendiz. Para que fosse alcangado tal objetivo, tragamos os seguintes
objetivos especificos: a) discorrer sobre o que propde a BNCC sobre o ensino de lingua
portuguesa no livro didatico enquanto importante ferramenta de exploracdo das praticas de
linguagem no ensino médio; b) analisar e descrever se os géneros textuais do campo
jornalistico sdo explorados a luz da perspectiva enunciativa de linguagem; c¢) apresentar uma
proposta didatica para a exploragdo de gé€neros jornalisticos para o desenvolvimento critico e
reflexivo do aluno do ensino médio. A pesquisa se classifica como descritiva, com abordagem
qualitativa, conforme as orientagdes de Prodanov e Freitas (2013), além de ser uma pesquisa
documental, por tomarmos como corpus da investigagdo o livro Esta¢oes Lingua Portuguesa:
Rotas de atuagdo social, de Barros et al. (2020). O referencial teérico apoia-se nos estudos
sobre a teoria de géneros textuais de Marcuschi (2008); na associagdo entre géneros textuais,
discurso e ensino proposta por Guimardes (2013); na abordagem dos géneros textuais, no
ensino de lingua portuguesa, através dos livros didaticos, de Santos (2011); além das
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Os resultados demonstram
que a exploragdo de géneros textuais do referido campo de atuagdo sdo uma realidade no livro
didatico analisado; que se encontram consubstanciados na abordagem teodrica defendida nesta
pesquisa; no entanto, alguns deles ainda sdo carentes de melhor sistematizagdo para que os
alunos possam ter um melhor dominio da lingua e de fato possam desenvolver sua capacidade
critico-reflexiva. Como forma de contribuir com esse aspecto, ao final do trabalho, foi
apresentada uma Sequéncia Didatica envolvendo o género textual Pitch para a execucdo de
um trabalho mais voltado sobre o género textual, que surgiu na esfera do empreendedorismo e
alcancou outras perspectivas, como a social.

Palavras-chave: géneros textuais; livro didatico; lingua portuguesa; ensino médio.



ABSTRACT

The present research focuses on the importance of the journalistic-media field for school
practices, especially for conveying a range of textual genres used in social practices with
language. Based on this, the objective of this work is to analyze the way this field is
approached/worked by the textbook and its implications for the citizen formation of the
learner. To achieve this goal, we outlined the following specific objectives: a) discuss what
the BNCC proposes about the teaching of Portuguese language in the textbook as an
important tool for the exploration of language practices in high school; b) analyze and
describe if the textual genres of the journalistic field are explored in the light of the
enunciative perspective of language; c¢) present a didactic proposal for the exploration of
journalistic genres for the critical and reflective development of the high school student. The
research is classified as descriptive, with a qualitative approach, according to the guidelines of
Prodanov & Freitas (2013), besides being a documental research, because we took as corpus
of the investigation the book Estac¢oes Lingua Portuguesa: Rotas de atuagdo social, by Barros
et al. (2020). The theoretical framework is based on the studies on the theory of textual genres
by Marcuschi (2008); on the association between textual genres, discourse and teaching
proposed by Guimardes (2013); on the approach of textual genres, in teaching Portuguese
language, through textbooks, by Santos (2011); besides the guidelines of the National
Curricular Common Base (BRASIL, 2018). The results show that the exploration of textual
genres of the mentioned field of action are a reality in the analyzed textbook; which are
substantiated in the theoretical approach advocated in this research; however, some of them
are still lacking better systematization so that students can have a better command of the
language and in fact can develop their critical-reflexive capacity. As a way to contribute to
this aspect, at the end of the paper, a Teaching Sequence involving the Pitch textual genre was
presented for the execution of a more focused work on the textual genre, which emerged in
the sphere of entrepreneurship and reached other perspectives such as the social one.

Key-words: textual genres; textbooks portuguese Language; high school.
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1 INTRODUCAO

A presenga dos géneros textuais no cotidiano pode ser observada de diversas formas.
Segundo Marcuschi (2005), os géneros textuais t€ém essa essencialidade pelo fato de serem
estruturas de organizagdo social e por se configurarem como dinamicos, no que se refere a
constru¢ao de sentidos. Dai a importancia de iniciar a caminhada na educacdo basica ja se
trabalhando a diversidade de géneros textuais, considerando o contexto e os aspectos em que
se pode trabalhar em cada ano de formacao.

Faz-se necessario, com certa clareza, trabalhar os géneros textuais além dos objetivos
escolares. Passarelli (2012) refor¢a que € preciso apresentar todas as varidveis que envolvem a
produgdo de um género textual para que os estudantes percebam a importancia que os géneros
textuais exercem em diferentes meios sociais. Além disso, a autora reforga a perspectiva de
que a funcionalidade de cada género seja apresentada, pois estes ndo podem ficar restritos
apenas ao ambiente escolar.

O trabalho com os géneros textuais, conforme aponta Antunes (2009), coloca os
aspectos funcionais na centralidade dos trabalhos referentes a lingua e a linguagem. Isso nao
significa deixar de lado as preocupacdes com a norma padrdo culta, mas abordar o modo
COMO NOS comunicamos € nos expressamos, através dos géneros textuais.

O ensino de Lingua Portuguesa - LP, que ja passou por varias remodelacdes ao longo
dos anos por intermédio dos documentos parametrizadores, recentemente recebeu orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Dentre as varias orientagdes estdo a do
trabalho com a lingua associada as novas tecnologias digitais, a de considerar as juventudes
como publico com varias formas de identificagdo e de estar no mundo e a de abordar um
trabalho que promova o respeito as opinides e que evite ataques que desrespeitem os Direitos
Humanos e disseminem informacgdes falsas.

Segundo as orientagdes da BNCC, o ensino de LP, integrado a 4rea de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, tem como perspectiva de trabalho, ao longo da educagdo bésica,
a abordagem dos campos de atuacdo em que circulam e a diversidade de géneros textuais que
sdo utilizados como forma de organizagdo social. Um desses campos € o campo jornalistico-
midiatico. Conforme o documento, sua caracteriza¢gdo ocorre por géneros textuais discursivos
que sao veiculados em diversas midias (televisao, radio, redes sociais) e que objetivam a
transmissao de informagdes ou meios para anunciar produtos € Servigos.

O trabalho com o campo jornalistico-midiatico torna-se importante em um contexto

em que ocorre a disseminagdo de noticias falsas, que prejudicam o acesso ao aprofundamento
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dos fatos sobre varios setores da sociedade e geram situacdes em que poucos grupos se
beneficiam em detrimento de uma grande parte das pessoas que fica restrita as informagdes
verdadeiras que possibilitam o exercicio da cidadania. Isso ocorre devido as mudangas na
maneira como as pessoas se informam, sendo que as escolas precisam ficar atentas a este fato
e também as problematicas que sdo oriundas da busca de informacdes através dos meios
digitais.

Nesse processo, o livro didatico - LD, que integra o processo de ensino-aprendizagem
de LP, faz-se necessario para auxiliar o professor nas agdes que precisam ser empreendidas
para a formagdo de alunos para as futuras profissdes e para o exercicio da cidadania. Vale
lembrar que, com o passar do tempo, os LDs foram inserindo novas orienta¢des, visando a um
trabalho de lingua e linguagem - LL de maneira mais efetiva e reflexiva. Atualmente, segundo
recomenda a Base, eles devem apresentar abordagens envolvendo os novos géneros textuais
que surgem por intermédio das tecnologias digitais da informagdo e comunicacao - TDICs e
com as novas agdes que apareceram em virtude da circulagdo dos novos géneros (viogs,
video-minuto, meme, fandom etc.). Logo, as recomendagdes para o ensino de LP que sdo
apresentadas nos documentos oficiais da Educagdo precisam estar presentes nas agdes que sao
propostas pelos materiais de apoio didatico.

Partindo das consideragdes feitas acima, surge uma indagacdo: o trabalho de
sistematizagdo dos géneros do campo jornalistico-mididtico, nos livro didatico de lingua
portuguesa - LDLP tem contribuido efetivamente para a formacdo de leitores e escritores
criticos e reflexivos? Essa pergunta pode estar relacionada a todos os campos de atuacdo
apresentados pela BNCC. No entanto, optamos por explorar o referido campo de atuagao,
porque o compreendemos como essencial para a realizagdo de praticas de linguagem diarias,
ja que nele podemos encontrar uma infinidade de géneros em uso nos mais diversos contextos
comunicativos do dia a dia.

Nesta direcdo, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar a forma como o
campo jornalistico-midiatico ¢ abordado pelo livro didatico do Ensino Médio a luz do que
preconiza a BNCC. Para isso, os objetivos especificos que servirdo para alcangar o objetivo
geral sdo: a) discorrer sobre o que propde a BNCC a respeito do ensino de LP no LDLP
enquanto importante ferramenta de exploracao das praticas de linguagem no ensino médio; b)
analisar e descrever se os géneros textuais do campo jornalistico sdo explorados no LDLP a
luz da perspectiva enunciativa de linguagem; c) apresentar uma proposta didatica para a
exploracdo de géneros jornalisticos para o desenvolvimento critico e reflexivo do aluno do

ensino médio.
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A pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa de método bibliografico-documental,
conforme os estudos de Prodanov e Freitas (2013). O livro que servira como objeto de estudo
apresenta o seguinte titulo: Esta¢oes Lingua Portuguesa: Rotas de Atuagdo Social, da Editora
Atica, de autoria de Fernanda Pinheiro Barros, Luciana Mariz, Ludmilla Coimbra, Lyvia
Barros, Camila Sequetto Pereira, Inara de Oliveira Rodrigues, Janice Chaves Marinho e Luiza
Santana Chaves. O livro foi publicado no ano de 2020, sendo utilizado em Escolas Cidadas
Integrais do Estado da Paraiba. Como Fundamentagcdo Teorica, o trabalho apresentara a
abordagem da teoria de géneros textuais, apresentada por Marcuschi (2005, 2008, 2010), o
trabalho com o LDLP nas aulas de LP, apresentado por Santos (2011) e Morais (2011), dentre
outros.

Essa pesquisa se justifica pela importdncia de se compreender como as orientagdes
apresentadas pela BNCC sdo abordadas no LD e como a organizacdo do LD contempla tal
campo de atuacdo no processo de formagdo de lingua e linguagem dos estudantes. Cabe
salientar que por ser um livro utilizado em uma Escola Cidada Integral da cidade de Joca
Claudino/PB, novos estudos e trabalhos podem ser realizados com outros LDLP que sdo
utilizados em escolas publicas de outras cidades e estados do pais. Portanto, ndo se trata de
um trabalho com conclusdes definitivas, mas de um processo que podera ser continuado por
outros estudiosos da area.

O trabalho estd organizado em cinco capitulos, como forma de melhor sistematizar
para o leitor como o pesquisador idealizou a investigagdo sobre a exploragdo dos géneros do
campo jornalistico no LD.

A introdugdo inicia a discussdo contextualizando a temética do trabalho e indicando os
caminhos para a reflexdo a respeito do que estd sendo tratado, bem como os objetivos, a
justificativa para o desenvolvimento do trabalho e o corpus de analise.

No segundo capitulo, apresentamos um breve contexto sobre o processo de ensino-
aprendizagem de LP através dos géneros textuais, passando pelas orientacoes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a proposta de ensino envolvendo os campos de
atuacdo, inclusive o campo jornalistico-midiatico, encerrando com algumas consideracgdes a
respeito dos LDLP, desde o inicio do uso nas escolas aqui no Brasil até os dias atuais.

No terceiro capitulo, apontamos os aspectos metodoldgicos nos quais este trabalho
esta ancorado. Trataremos do aspecto bibliografico-documental da pesquisa, bem como das
categorias de analise que foram mobilizadas para a realizacdo da analise do corpus do LD,

anteriormente citado.
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Por sua vez, o quarto capitulo apresenta a andlise e a discussdo dos dados da pesquisa,
dados esses localizados no LDLP escolhido para o prosseguimento do estudo, passando pelos
critérios da categoria de analise apresentada na sec¢ao anterior.

No quinto capitulo, temos uma proposta de aplicagao didatica que utilizard o género
textual pitch (pertencente ao campo jornalistico-mididtico) como forma de trabalhar de
maneira modularizada, visando a socializagdo das producdes e ao seguimento de como um
género textual pode ser abordado, segundo as orientagdes da Base.

Encerrando a pesquisa, apresentamos nossas consideracdes finais do trabalho
apresentado, destacando pontos da andlise sobre o corpus considerado para o
desenvolvimento deste trabalho e perspectivando que as discussdes apresentadas sejam
motivo para a realizacdo de novas pesquisas por outros métodos e abordagens, bem como

considerando outros materiais didaticos utilizados nas aulas de LP.
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2 O TRABALHO COM OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DAS ORIENTACOES DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

Neste capitulo, apresentamos algumas reflexdes a respeito do uso dos géneros textuais
no ensino de LP, com alguns destaques para as contribui¢cdes da Linguistica Textual, dando
énfase as orientacdes da BNCC, contemplando, mais especificamente, o campo de atuagdo
Jjornalistico-midiatico. Também destacamos algumas considera¢des sobre os LDs e o ensino
de LP, passando pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) até alcancar as

perspectivas atuais sobre como os LDLP estdo sendo utilizados atualmente.

2.1 OS GENEROS TEXTUAIS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA PORTUGUESA

O ensino de LP passou por uma série de reconfiguracdes com o passar dos anos.
Grosso modo, este ensino passou de uma perspectiva mais voltada para a memorizacdo de
palavras e frases para uma perspectiva de ensino pautado em abordagens reflexivas. Para se
chegar até esta abordagem, como aponta Marcuschi (2010), foi dada énfase aos estudos
referentes aos textos a partir dos anos 1960, fruto das contribuigdes dos estudos da Linguistica
Textual cujas reflexdes foram incorporadas ao ensino.

Segundo aponta Koch (2015), a Linguistica Textual tem seu inicio em meados dos
anos 1960 com as pesquisas relacionadas aos mecanismos interfrasticos, ou seja, aos
elementos que possibilitam as associagdes € combinagdes entre as frases. Na década seguinte,
a autora aponta que uma das preocupacdes centrais passou a ser a intensificagdo dos estudos
referentes ao texto a fim de compor o que os pesquisadores passaram a denominar de
Gramatica Textual ou Gramatica do Texto, conforme as orientagdes de pesquisadores, como
Van Dijk, que apontavam essa perspectiva de Gramadtica para uma melhor compreensao sobre
o texto. Nos anos 1980, acontece a ‘virada pragmatica’ que, como aponta Koch (2015),
resulta em uma mudanga na perspectiva de estudar o texto, sendo que ocorre a centralidade da
perspectiva comunicacional/interacional, no lugar da perspectiva sintatico-semantica que era a
perspectiva mais considerada. Logo depois, no final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990,

acontece a ‘virada cognitiva’ que, segundo Koch (2015), além de considerar as perspectivas
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anteriores, considera as estratégias que estdo associadas a um fator denominado
processamento textual.

Neste contexto, o trabalho com os géneros textuais/discursivos se faz importante,
como aponta Guimaraes (2013), pois o entendimento da organizagdo dos planos em que se
caracterizam o texto e o discurso faz-se necessario para a compreensao das diversas semioses
que circulam nas variadas esferas sociais. O plano organizacional, segundo a autora, refere-se
ao modo de arranjo sintatico das oragdes que configuram o texto. Por sua vez, o discurso vai
se caracterizar, também, conforme autora, através dos aspectos que promovem o didlogo e a
elaboracao do sentido, que fica compreendido por plano interacional.

O trabalho com os géneros textuais, conforme enfatiza Passarelli (2012), ndo deve se
limitar ao ambiente de sala de aula, tendo em vista que a escrita (uma das quatro
competéncias basicas da lingua) ¢ uma forma de participar e integrar-se a sociedade com seus
diversos dominios discursivos e de gé€neros textuais utilizados para estabelecer interagdo e
dialogar questdes importantes. A autora destaca que um dos aspectos que precisam ser bem
trabalhados ¢ o da funcionalidade dos géneros textuais, pois muitas vezes as aulas de lingua
portuguesa trabalham com os textos sem priorizar tdo bem tal aspecto, gerando um
desinteresse nos estudantes.

Levando em consideragdo o que foi apresentado anteriormente, a proposta de colocar
como central o trabalho com os géneros textuais nas aulas de lingua materna também ¢

reverberada no seguinte trecho:

O texto envolve uma teia de relagdes, de recursos, de estratégias, de
operagdes, de pressupostos, que promovem a sua construgdo, que promovem
seus modos de sequenciagdo, que possibilitam seu desenvolvimento
tematico, sua relevancia informativo-contextual, sua coesdo e sua coeréncia,
enfim. (ANTUNES, 2009, p. 51-52).

Portanto, o trabalho com os géneros textuais precisa seguir uma organizagao para que
o modo como os alunos vao reconhecer os gé€neros, suas caracteristicas € 0s Usos no meio
social, seja bem-sucedido e perspective um aprendizado que o aluno poderd utilizar além do
ambiente escolar. Isso faz com que muitos fatores (formagdo didatica, material didatico,
tempo de execucdo) sejam pensados, possibilitando a melhoria das aulas seguindo a
perspectiva de aprendizados validos fora da sala de aula.

Contudo, vale lembrar que os géneros textuais ndo passaram a ser utilizados somente a
partir dos anos 1990, com a divulgagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Antes

disso, ja ocorria o uso dos textos, porém de uma forma superficial e sem as abordagens
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suficientes para a compreensdo dos aspectos que caracterizam a estrutura dos géneros textuais
e também os aspectos funcionais nas mais variadas esferas da sociedade. Os PCN surgem
como forma de reestruturagdao do ensino de lingua, orientando-se pelas discussoes oriundas da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos na Tailandia, em 1990, e também de
debates e discussdes nacionais.

Mesmo que os PCN tenham apresentado uma nova forma de trabalho com os géneros
textuais, forma que antes ndo acontecia ou acontecia de maneira restrita, o0 documento nao

esclarece alguns pontos, como podemos ver na citagdo abaixo, de Marcuschi (2008, p. 206):

Diante da multiplicidade de géneros existentes e diante da necessidade de
escolha, pergunta-se: sera que existe algum género ideal para tratamento em
sala de aula? Ou serd que existem géneros que sdo mais importantes que
outros? [...]. Os proprios PCNs tém grande dificuldade quando chegam a este
ponto e parece que ha géneros mais adequados para a producdo e outros mais
adequados para a leitura, pois tudo indica que em certos casos somos
confrontados com um consumo receptivo € em outros casos temos que
produzir os textos.

Esse trabalho com os géneros textuais, tanto os que sdo mais caracterizados pela
recepgdo, quanto os caracterizados pela produgdo, colocava em duvida quais géneros
poderiam ser trabalhados adequadamente em cada situagdo. Além disso, considerando os
géneros propostos pelo documento, conforme aponta Marcuschi (2008), muitos outros
géneros textuais que sdo bem presentes na vida dos estudantes ndo eram mencionados como
possiveis de serem trabalhados em sala de aula.

Mesmo com as limitacdes sobre como deveria ocorrer o trabalho com os géneros
textuais de maneira sistematizada, os PCN apontaram para uma nova perspectiva de ensino
para a LP, tendo servido de aporte a muitas das praticas linguisticas nas ultimas décadas, o
que, de certo modo, norteia a ideia de ‘nova lingua’ a ser trabalhada em sala de aula.

Mais recentemente, ao final do ano de 2017, foi homologado novo documento
norteador, a BNCC que, em didlogo com os PCN, amplia ainda mais a concepgao de nova LP,
a partir de sugestoes de trabalho mais dindmico e produtivo em face das diversidades de
formas de expressdo (oral, escrita e multissemidtica) com as quais os aprendizes lidam neste
século.

Diante do que os PCN apresentam, a Base apresenta o trabalho com os géneros
textuais que envolvem eixos de organizacao, além de campos de atuacdo que envolvem as
praticas sociais e também o uso das TDICs, tao frequentes no mundo contemporaneo atual,

conforme veremos a seguir.
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22 A BNCC E AS ORIENTACOES PARA O TRABALHO COM A LINGUA
PORTUGUESA

Caracterizando-se por ser um documento propositivo, que apresenta como marcos
legais a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei
n° 9394/1996) e como marcos pedagodgicos as orientagcdes oriundas das avaliagdes como o
PISA (Sigla em inglés que significa Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes)
(BRASIL, 2019), a BNCC apresenta-se como um documento normativo perspectivado em
garantir a qualidade da educacao brasileira para os proximos anos, levando em consideracao
as praticas de Educacdo Integral, sem deixar de lado as motivagdes locais e regionais. Ela
integra a Politica Nacional de Educacdo Basica, sendo um documento que trabalha na
perspectiva do desenvolvimento de competéncias que serdo trabalhadas e desenvolvidas ao
longo de todos os anos da educagdo basica.

Um dos pontos que precisam ser entendidos ao se considerar a organizacdo da Base

Nacional Comum Curricular ¢ a ideia de competéncia.

Na BNCC, competéncia ¢ definida como mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p. 8, grifo do autor).

Partindo do que o documento coloca como competéncia, entende-se que essa forma de
compreensdo enfatiza algo além da simples memorizagdo, perpassando um carater de
aplicacdo escolar para alcancar um carater de acao pratica que os estudantes poderdo utilizar
ao longo da vida pessoal e profissional. Isso se faz necessario, pois os conhecimentos
construidos ndo servirdo somente para uma finalidade escolar, o que de fato aponta uma
perspectiva em relacdo aos documentos anteriores, apesar das dificuldades sistémicas que
impedem que tal perspectiva possa ser concretizada.

Para um trabalho que contemple a perspectiva citada anteriormente, o documento faz
algumas consideragdes. Uma delas ¢ a de que se faz necessaria uma parceria entre Unido,
estados, Distrito Federal e municipios para que ocorra a aplicacdo das orientacdes presentes
no documento, bem como o entendimento da compreensdo das necessidades em ambito
nacional, sem esquecer-se das particularidades de cada regido. Importa também, conforme o

documento, a consideragdo do uso das tecnologias para a execugdo de atividades que estejam
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com mais ligacdo com as necessidades do mundo contemporaneo, que estad cada vez mais
dindmico e repleto de informagdes e formas de veiculagdo de informagdes. Por fim, e ndo
menos importante, cabe considerar que nao ha uma tunica juventude, e sim, uma diversidade
de pessoas, de tradigdes, de modos de vida que a Base denomina por juventudes. Essas
juventudes representam varios modos de entender o mundo e de viver, sendo importante um
trabalho que considere todos esses aspectos para uma formagdo que possa contemplar as
vivéncias e ajudar nos projetos de vida de cada estudante, conforme indicado no documento.

Durante a educacdo basica, o ensino de lingua portuguesa deve compreender a
abordagem das variadas semioses que sdo utilizadas no dia a dia (textos, imagens,
movimentos motores efc.) que se ressignificam nos diversos processos interacionais.
Enquadra-se, nesse caso, o trabalho com a escrita, a leitura, a escuta e a fala alinhado ao que o
documento denomina como culturas digitais, que amplia o que j& vinha sendo trabalhado na
cultura escrita, inserindo os géneros textuais que sdo da area das TDICs.

Além disso, o ensino de LP, como orientado pela Base, toma como central o trabalho
com os géneros textuais que estdo organizados em campos de atuagdo. Esses campos, o da
vida publica, o da vida pessoal, o artistico-literdrio, o campo jornalistico-mididtico e o das
praticas de estudo e pesquisa organizam a diversidade de géneros textuais que serdo
trabalhados ao longo da educacdo basica.

Dentre os campos, sabendo da imprescindibilidade de todos, existe um que nos chama
a atencdo, o campo jornalistico-mididatico. Ele é importante, pois apresenta uma quantidade de
géneros textuais que circulam com muita frequéncia no dia a dia e que despertam ateng¢do no
que se refere ao modo de produzir, compartilhar e receber noticias, anlincios, reportagens,
propagandas, entre outros. Segundo a Base, um dos pontos que precisam ser explorados e que
envolve a sociedade ¢ o do combate a disseminagdo das noticias falsas e também de questdes
como efeito bolha. Tudo isso, sem esquecer-se da importancia da cultura digital e da forma
como as juventudes constroem e acessam conhecimentos.

Vale salientar que o trabalho com o campo jornalistico-midiatico nao ¢ o Uinico que
envolve a questdo das problematicas que foram tratadas anteriormente. Tanto a questdo da
disseminagdo das fake news, da era da pds-verdade e do efeito bolha, conforme a Base
(BRASIL, 2018), fazem parte da area de Lingua Portuguesa e consequentemente envolvem os
outros campos de atuacao. O olhar especial para o campo jornalistico-midiatico representa
uma perspectiva para entender o modo como esta area, que lida com as agdes de informar e
convencer interlocutores trabalha na perspectiva de se evitar que informagdes falsas,

propagandas enganosas possam prejudicar as pessoas em varios aspectos.
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As orientagdes da BNCC, segundo alguns estudos, deixam algumas lacunas no que se
refere a0 modo como os géneros textuais precisam ser considerados no processo de Ensino-
aprendizagem da area de LP. Conforme Gasparin (2018), quando o documento menciona a
questao da ndo exposi¢do as mensagens improprias, de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, ndo ficam esclarecidos os géneros textuais ou contetidos a serem vetados,
indicando, assim, a ndo abordagem de todas as tematicas que envolvem a sociedade, mesmo
sendo dificeis de serem tratadas, mas que nao podem ficar ocultas ou ignoradas como se nao
existissem.

Mesmo com alguns pontos que nao ficam tdo explicados, no que se refere ao trabalho
de LP em consonancia com as orientagdes da BNCC, ndo pode deixar de ser considerado o
papel do LD neste processo. Sabe-se que o LD ndo ¢ o tnico instrumento do trabalho do
docente no processo de ensino da LP. Contudo, cabe entender como o LD apresenta destacada
importancia no processo de construcao de conhecimentos relacionados a area, bem como em
entender como as orientacdes da Base sdo contempladas na organizagdo dos LDs que estdo

em vigéncia nos dias atuais.

23 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA NO CONTEXTO POS-
HOMOLOGACAO DA BNCC

No processo de construcdo de conhecimentos relacionados a area de LP, os LDs
assumem um papel marcante. Este papel foi reconfigurado com o passar dos anos e
atualmente ocorrem discussdes sobre a importancia dos conteudos veiculados por estes
materiais € a maneira como sao utilizados levantem debates envolvendo especialistas,
professores de LP e outros profissionais da educagao.

A trajetoria do modo como os LDLP foram se inserindo no sistema educacional inicia-
se, segundo Reis e Magalhaes (2011), nos anos 1960, quando se tem as avaliagdes, por parte
do Ministério da Educacdo, destes materiais. Como apontado por Hofling (2000), foram
surgindo autarquias para que houvesse a distribui¢do desses livros na rede publica de ensino,
como a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), o Instituto Nacional do Livro
Didatico e a Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE), sendo que esta ltima foi extinta
na década de 1990. Segundo a autora, ¢ durante a atuacdo destas instituigdes que acontece a

remodelacdo do que conhecemos por Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
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apresenta um papel no processo de aquisi¢do de obras didaticas dos componentes curriculares
até o momento contemporaneo.

Hoje, o PNLD vem sendo debatido por estudiosos e pesquisadores, tendo em vista as
mudangas pelas quais o ensino de linguagens vem passando, da mesma forma como as outras
disciplinas. Segundo Rangel (2020), os livros didaticos vém melhorando ao longo dos anos,
no que se refere aos conteudos abordados e a aspectos como diagramag¢do. Contudo, o autor
destaca que os LDLP continuam a apresentar uma caracterizagao prescritiva, o que pode de
certa forma, restringir demasiadamente o processo de autonomia do professor.

Uma consideragdo importante feita por Rangel (2020) ¢ a de que o PNLD vem sendo
contestado pelo fato de o Programa ainda nao estar alinhado com o uso das TDICs. A cultura
do impresso, uma das marcas do Programa, conforme mencionado pelo autor, acaba por ndo
considerar a importancia de uma série de semioses que ndo sdo contempladas pelo livro
didatico e que se fazem necessarias nos processos atuais de formacdo. Vale destacar que
outros materiais vém sendo utilizados no processo de ensino-aprendizagem de LP, seja em
nivel de ensino municipal ou ensino estadual, tornando o LD um material opcional e ndo mais
unico.

Outro ponto que precisa ser refletido ¢ o da preocupacdo pedagodgica que ¢
mencionada pelo PNLD com as questdes comerciais que envolvem as editoras que participam
dos processos licitatorios para a producao e distribuigdo de livros didaticos para a rede publica
de ensino. Muitas vezes, conforme aponta Lousada (2020), os interesses das editoras que
publicam os livros sdo divergentes das orientagdes apresentadas pelo PNLD. Com isso, os
professores podem sentir-se em uma situagdo incerta sobre como abordar determinado assunto

da area de lingua portuguesa. Um destaque sobre esse ponto fica apresentado a seguir:

[...] podemos observar que ha um certo descompasso entre as concepgoes de
ensino-aprendizagem da lingua materna veiculadas no guia e a visdo da
editora do livro, que se reflete no material elaborado. O descompasso ndo ¢é
completamente prejudicial, ja que a colegdo foi aprovada pelo PNLD. Mas
talvez seja um reflexo da necessidade de adaptacdes dos materiais didaticos
as pressoes editoriais relacionadas a competitividade material. Embora nao
tenha prejudicado a aprovacdo do material, acreditamos que esses conflitos
trazem consequéncias para o trabalho do professor, que terda que
autoprescrever seu trabalho, reconceber as orientagdes do guia do PNLD e as
atividades do livro didatico em funcdo do seu contexto, seus alunos, sua sala
de aula (LOUSADA, 2020, p.78).

Entende-se que os LDs que chegam as escolas passam por avaliacdes até serem

escolhidos como materiais para o trabalho em sala de aula. Todavia, a questdo competitiva, a
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qual as editoras precisam demonstrar para conseguirem aprovar os LDs, faz com que outros
aspectos entrem para influenciarem no processo de escolha, resultando em um foco menos
concentrado nas abordagens didatico-pedagdgicas da area de LP presente nos livros,
conforme destacado por Marsaro (2020).

O aspecto grafico dos livros didaticos também ¢ algo que interessa na reflexdo sobre
os materiais didaticos que sdo feitos para o trabalho da lingua e da linguagem. Marsaro (2020)
aponta que a analise do projeto grafico-editorial do livro é complexa, mas muito importante
para entender como aspectos tdo pouco mencionados, como a questdo de edigcdo, escolha de
imagens, textos e /ayout de material, sdo considerados no processo de escolha do material
didatico para ser trabalhado nas aulas de lingua portuguesa.

Na contemporaneidade, o LDLP passa a ser um objeto que divide espaco com outros
instrumentos e que, diante de uma realidade voltada para o uso das TDICs, passa a ser visto
com um olhar diferente do que existia ha algumas décadas. Esse olhar coloca o LDLP como
uma ferramenta que pode ser substituida, ndo sendo mais o objeto essencial de trabalho no
processo de ensino-aprendizagem. Somam-se a isso as indaga¢des sobre a eficiéncia do
PNLD, tendo em vista os resultados na avaliacdo do (PISA) que, segundo o documento
nacional sobre a referida avaliacdo (BRASIL, 2019), mostram que o resultado do pais em
letramento ficou em 413 pontos, bem abaixo da média dos paises membros da Organizag¢ao
para Cooperacao do Desenvolvimento Econémico (OCDE), que foi de 487 pontos.

Com os pontos apresentados, podemos imaginar que, talvez, a maneira como o PNLD
estd inserido na conjuntura da educagdo nacional seja um dos fatores que provavelmente
impliquem resultados abaixo da média de outros paises, quando nos referimos aos processos
avaliativos como o que foi citado anteriormente.

Vale destacar que com a homologacdo da BNCC, ocorrida em 2018, os LDs comegam
a apresentar, nos assuntos a serem trabalhados nos anos da educacdo basica, elementos que
implicam o seguimento das competéncias e habilidades voltadas para a drea de LP. No corpus
que foi utilizado neste trabalho e em outros LDs, ja ¢ possivel observar que as unidades e
capitulos ja trabalham os contetidos em consonancia com o que estd proposto na Base. Nos
proximos anos, considerando os resultados das avaliagdes nacionais e internacionais, podera
haver uma compreensao da relagcdo entre os resultados obtidos e a presenca dos materiais que

estao sintonizados com as preconizagdes do novo documento nacional para a educagao.
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Com atencdo aos objetivos apresentados anteriormente, a seguir temos a metodologia
que foi aplicada para a andlise do corpus do livro didatico utilizado na pesquisa, como forma

de compreensao da abordagem do campo jornalistico-mididatico.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por apresentar as seguintes caracteristicas como apontadas
por Prodanov e Freitas (2013): trata-se de uma pesquisa basica, quanto a natureza; também ¢
uma pesquisa descritiva, no que se refere aos objetivos. Para atingir os objetivos propostos,
optamos pela abordagem bibliografica-documental, sendo que a problematica sera tratada por
uma perspectiva qualitativa. Entende-se por pesquisa qualitativa, conforme a explanag¢do dos
autores, uma forma de interpretacdo entre o sujeito € o objeto analisado que ndo pode ser
quantificada, mas observada e interpretada através da descrigao.

Uma pesquisa basica, segundo Prodanov e Freitas (2013), caracteriza-se por nao gerar
aplicagdes imediatas, sendo que as contribui¢des que sdo oriundas deste tipo de pesquisa
podem servir para o desenvolvimento de pesquisas de carater aplicado, ou seja, com
finalidades imediatas.

A pesquisa basica pode assumir trés perspectivas quanto a forma de poder atingir os
objetivos: pesquisa exploratdria, pesquisa descritiva e pesquisa explicativa. A pesquisa
descritiva, segundo Prodanov e Freitas (2013), procura apresentar os fendmenos,
descrevendo-os sem que haja uma intervencdo por parte dos pesquisadores. Alinhada com os
objetivos, esta pesquisa procura apresentar os possiveis pontos que respondem a indagagdo
que originou este trabalho, sem, ¢ claro, ocorréncia de interferéncia subjetiva.

O procedimento utilizado para a obten¢do de resultados e para analise € bibliografico,
que como apontado por Prodanov e Freitas (2013), refere-se a pesquisa de matérias ja
publicadas, atentando-se aos pontos que possam responder a questdo ou as questdes que
desencadearam a ocorréncia da pesquisa. E ¢, ainda, documental, pois em virtude dos
objetivos da pesquisa em questdo, o material didatico passard por uma analise para atender
aos objetivos que foram tracados para o trabalho. Vale lembrar, que o livro didético esta
classificado, segundo a proposta de andlise documental de Prodanov e Freitas (2013), como
documento da esfera educacional.

O intuito da pesquisa € analisar como o campo jornalistico-midiatico ¢ abordado por
um livro didatico do ensino médio. Sabe-se que o campo de atuacdo em questdo envolve
géneros textuais/discursivos com finalidades de informar, convencer e/ou conscientizar. O
ponto de partida foi o fato de o livro escolhido ser utilizado em uma Escola Cidada Integra do
municipio de Joca Claudino/PB. Foi nesta escola que realizei o estagio de supervisdo pratico

do ensino médio, no ano de 2021, de modo remoto (em virtude das medidas de
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distanciamento da pandemia da COVID-19, medidas estas que vigoraram desde margo de
2020 até o inicio de 2022).

Nesse contexto, o universo da pesquisa € o livro didatico Estagoes Lingua Portuguesa:
Rotas de atuagdo social, publicado pela editora Atica no ano de 2020 e que tem autoria da
Professora Fernanda Pinheiro Barros e outras escritoras da area de Lingua Portuguesa. O
corpus da pesquisa sdo cinco capitulos, cuja “escolha” se deu a partir do critério presenca e
exploragdo de géneros do campo jornalistico-midiatico. Abaixo, apresentamos os referidos

capitulos:

Quadro 1: Capitulos do livro didatico Esta¢do Lingua Portuguesa: Rotas de atuagdo social que compdem o corpus da

pesquisa
CAPITULOS ANALISADOS CAMPO(S) DE ATUACAO
ABORDADO(S)
Capitulo 3: Conversa de prosa e verso... Artistico-Literario e Jornalistico-Midiatico
Capitulo 4: Agir para transformar Jornalistico-Midiatico
Capitulo 7: Fato ou Fake? Da Vida Publica e Jornalistico-Midiatico

Capitulo 11: Lugar de mulher ¢ onde ela | Jornalistico-Midiatico e das Praticas de

quiser estudo e pesquisa

Capitulo 14: Saude e direitos: um prato | Jornalistico- Midiatico e da Vida Publica

cheio!

Fonte: Adaptada a partir de BARROS et al. (2020, p. 6-9).

Os cinco capitulos foram escolhidos por apresentarem em seu contexto o trabalho com
0 campo jornalistico-midiatico, conforme mencionado, tendo em vista que os outros capitulos
tratam dos outros campos de atuacdo presentes na Base. Um tUnico capitulo trabalha com o
campo jornalistico-midiatico de maneira isolada e os outros quatro capitulos trabalham em
conjunto com outro campo de atuacao.

A andlise ocorreu a partir das perspectivas de trabalho com os géneros textuais
apontados por Marcuschi (2008) e da articulagdo entre géneros textuais/discursivos propostos
por Guimaraes (2013), além da perspectiva de trabalho aprofundado com os géneros textuais
através dos estudos de Passarelli (2012).

Para o desenvolvimento da pesquisa, partimos de categorias de andlise, seguindo as
orientagdes propostas por Carlomagno e Rocha (2016) para definir o modo como a

investigacdo de uma situacdo ou objeto de estudo deve acontecer. Segundo os autores,
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existem regras para o estabelecimento dessas categorias: As regras para inclusdo e exclusdo
precisam ser esclarecidas; elas precisam ser exclusivas, por isto as categorias precisam estar
bem delimitadas, nao apresentando critérios que fujam do que estd sendo proposto. A
contemplagdo dos contetidos precisa constar e por a objetividade, sendo que o trabalho segue
por uma perspectiva cientifica.

Assim sendo, as categorias de andlise para a presente pesquisa estdo apresentadas no
quadro a seguir, sendo que os critérios estdo aprofundados nos quadros dispostos
horizontalmente. A escolha dos critérios estd associada as orientacdes da BNCC para o

Ensino de Lingua Portuguesa.

Quadro 2: Categorias de analise com o campo jornalistico-mididtico em livro didatico do Ensino

Médio
CATEGORIAS DE ESPECIFICACAO DO CRITERIO
ANALISE

CATEGORIA 1 Uso da lingua e da linguagem como instrumento de
explica¢do na perspectiva enunciativa-discursiva.

CATEGORIA 2 Exploragdo dos géneros textuais jornalisticos a luz da
perspectiva da BNCC.

CATEGORIA 3 Proposi¢cdes metodoldgicas para explorar as perspectivas
preconizadas pela Base.

Fonte: Criado pelo Pesquisador (PEREIRA, 2022)

Quadro 3 - Categoria 1: Uso da lingua e linguagem como instrumento de explicagdo na perspectiva
enunciativa-discursiva

CRITERIOS PRESENCA AUSENCIA

Situagdes  favoraveis a
constituicdo do  cidadao
participativo

Explicitacdo da dimensdo
social da lingua

Abordagem das variagoes
linguisticas, dependendo da
flexibilidade do  género
textual trabalhado

Fonte: Criado pelo Pesquisador (PEREIRA, 2022) a partir das sugestdes de Passarelli (2012, p. 119-120).

Quadro 4 - Categoria 2: Exploracdo dos géneros textuais jornalisticos a luz da perspectiva da BNCC

CRITERIOS PRESENCA AUSENCIA

Desenvolvimento da
autonomia e do pensamento
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Uso das tecnologias digitais
da informagdo e da

comunicagao para a
elaboracdo  dos  géneros
textuais

Trabalho perspectivado na
checagem de informagdes
(evitar a disseminagdo de
noticias falsas)

Fonte: Criado pelo Pesquisador (PEREIRA, 2022), com base nas orientagdes da BNCC (BRASIL, 2018, p. 510-
512).

Quadro 5 — Categoria 3: Proposi¢does metodologicas para explorar as perspectivas preconizadas pela
Base

CRITERIOS PRESENCA AUSENCIA

Sequéncias didaticas para
produgdo de géneros textuais

Proposta de projetos a serem
aplicados, associando lingua
e tematica

Proposta de jogos, quizz

Fonte: Criado pelo Pesquisador (PEREIRA, 2022), com base nas orientagdes da BNCC (BRASIL, 2018, p. 489-
493).

Os critérios apresentados propdem um percurso para a andlise de acordo com os
objetivos apresentados no capitulo anterior. Passam por aspectos da lingua e da linguagem,
alcancando o trabalho com os géneros textuais (muito importante no processo de aquisi¢ao e
consolidacdo das habilidades referentes a area de LP), culminando nas propostas
metodologicas que sdo utilizadas como forma de consolidar o saber que foi orientado por cada
capitulo.

Como forma de observar as aplicagdes metodoldgicas apresentadas neste capitulo, o
proximo capitulo apresenta a analise do corpus delimitado para a compreensdo de como o
campo jornalistico-midiatico foi trabalhado no material didatico Estagoes lingua portuguesa:

rotas de atuacdo social.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O livro analisado nesta pesquisa (Estagoes Lingua Portuguesa: Rotas de atuagdo
social) ¢ pautado numa perspectiva de trabalho do que recomenda a BNCC. Cada capitulo ¢
representado por campo(s) de atuagdo, que sdo explorados, e por competéncias que sao
mobilizadas para cada capitulo. Os aspectos das culturas juvenis e dos projetos de vida sao
mencionados no material, o que ndo acontecia antes da homologagdo do documento. Todavia,
cabe salientar que os géneros trabalhados pelo livro sdo escolhidos levando-se em
consideragdo as orientagdes do PNLD, além das perspectivas da editora, no que se refere ao
modo de trabalho com os géneros textuais.

Publicado no ano de 2020, o material, de onde retiramos o corpus para a pesquisa, ¢
utilizado por uma Escola Cidada Integral do municipio de Joca Claudino/PB. Vale recordar
que o livro apresenta as orienta¢des indicadas pela BNCC, adequando-se, dessa maneira, a
proposta de remodelagdao do Ensino Médio que proporcione uma atencao a formagao cidada e
ao comprometimento com os projetos de vida de cada estudante.

Organizado em 15 capitulos, o livro trabalha com uma perspectiva de abordagem
tematica. As tematicas presentes no cotidiano surgem como situagdes em que os alunos
passam a se aprofundar e a compreender a questdo para que ao final ocorra uma proposta de
(re)solugdo ligada a producao de um ou mais géneros textuais.

Cada capitulo ¢ dividido em trés partes: embarque, viagem e desembarque. No
embarque, ha a apresentacdo da situagdo e as primeiras consideragdes sobre a tematica. Por
sua vez, a viagem, que ¢ dividida em paradas, possibilita um aprofundamento da tematica
através da leitura de um conjunto de géneros textuais ligados ao que foi apresentado. Ao final,
0 desembarque trata da proposta de (re)solugdo do que foi tratado nas partes anteriores, tendo
como foco a producdo de um género textual que sera socializado de acordo com as
orientagdes de cada capitulo. Esses géneros podem ser impressos, circular nas redes sociais ou
serem veiculados na modalidade oral, dependendo do que esta sendo tratado.

Abaixo, apresentamos a capa do livro Estagoes Lingua Portuguesa: Rotas de atuagdo

Social, objeto de andlise da presente investigacao:



Imagem 1: Capa do livro Estagdes Lingua Portuguesa: Rotas de atuagdo social

-~

HMARNUAL DD
FPROFESSON

editora dlica

Fonte: Barros et al.(2020).
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4.1 ANALISE DO CAPITULO 3: “CONVERSAS DE VERSO E PROSA...”

Focado no Campo artistico-literario, mas com a proposta de producdo de um género
textual do campo jornalistico-midiatico, o capitulo 3, que trata do fazer poético, utiliza
poemas, imagens e outros géneros textuais para construir o entendimento da proposta.

Vejamos a figura 2 com o inicio do capitulo e a figura 3 com o inicio da se¢do embarque:

Imagem 2: Inicio do capitulo 3 (Conversas de verso e prosa...)

| (==
| capitTuLo

| TEMA NORTEADOR:
FAZER LITERARIO

CAMPOS DE ATUACAO:
ARTISTICO-LITERARIO E
. JORNALISTICO-MIDIATICO

CONVERSAS DE
VERSO E PROSA...

e vl sulte rmas doTagies
:raz Onentapoes etpeciices oo

1

océ sabe o que caracteriza o trabalho dos poe-
tas e prosadores? Neste capitulo, que tem como
tema o fazer literdrio, vocé vai refletir sobre o olhar
do artista da palavra e pensar sobre a sua prapria ex-
periéncia com a literatura, valorizando e fruindo essa
manifestacio artistica. Vai ler textos de poetas, como
Manoel de Barros, Fernando Pessoa e Conceigdo Evaristo,
& conhecer alguns recursos poéticos mobilizados por
eles para produzir certos efeitos de sentido. Nesses
poemas, vocd val identificar a metalinguagem, por
melo da qual os escritores refletem sobre seu fazer
literdrio. Aldm disso, vai discutir as condigbes mate-
riais que possibilitam a profissionalizado do escritor,
ampliando os conhecimentos sobre essa profissio
Depois, a leitura de um texto ficcional de Marina Co-
lasanti permitird a reflexdo sobre o leitor e o valor da
literatura. Por fim, serd convidado a realizar uma en-
trevista com escritores locais para discutir sobre suas

obras e divulgd-las.

carireoz @ 51 o I

Fonte: Barros et al. (2020, p. 51).
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Imagem 3: pagina de inicio da se¢io embarque, do capitulo 3 (Conversas de verso e prosa...)

EMBARQUE ¢ ==

Competinga empechica de
[es—

Habshdages S Lmguagent
EWTHOLS0D TMTRCGAD
Quando vocé olha as coisas e as pessoas a sua volta, consegue seabe dade de Lingwa.

captar algo de novo? Vocé ji parou para pensar se

os artistas veem algo de especial nas coisas cotidianas * tnumo |
que as outras pessoas nio veem? Afinal, onde eles
encontram inspiracio? Prepare-se para descobrir
que a poesia pode estar mais perto do que imaginamos
e comecar a reflatir sobre sua experiéncia com

a literatural

B
@ Observe as iImagens.

a) Oque u-oo_:é vénelas?

Cena do documenting 5 dez por cento # menfing: @
destografia afical de Manoel de B D regio € rotewo de
Pedro Ceaat Brasi: Artersnato Uietrdnico, 2008 (W) man).

| Clasificagda: lvee.

". Toto beada peia st ador evtadumdente Aob ayrgh |
oM Nowa Yok, em agosto de J0M6

Fonte: Barros et al. (2020, p. 52).

Com relagdo ao uso da lingua e da linguagem como instrumento de explicacdo na
perspectiva enunciativo-discursiva, a se¢do proporciona situagdes favoraveis a constituicdo do
cidaddo participativo, tendo em vista a dinamica de perguntas que estdo presentes no decorrer
do capitulo que convergem para tal finalidade. Um exemplo disso ¢ a questdo a seguir: “O que
mais chamou aten¢do no poema? Sua hipotese sobre o tema se confirmou? Troque suas
impressoes com os colegas” (BARROS et al, 2020, p. 60). O exemplo anterior aponta para
uma oportunidade que os estudantes possam interagir e perceber pontos em comum ou

diferente entre os colegas sobre o que estd sendo tratado.



Imagem 4: Pagina do inicio da terceira parada da se¢do viagem do capitulo 3 (Conversas de verso e prosa...

))) 32 PARADA

FERNANDO PESSOA EA MET&PQESIA [ wao
iacin duain parwda riny O Drlnnu\.ann pumn nte b iy

'@ A segulr voci' wal ler o poema "Autopsicog mna du poeta portugués Fernando Pes-
soa. Qual vood Imagina que seja o assunto do poema? Levante hipdteses com os

CAEVA MESTE LIVRO.

colegas, depois leia o texto,

Autopsicografia

O poeta & um fingidor

Finge tio completamente
Que chega a fingir que é dor

A dor que deveras senle.

E o8 que leem o que escreve,
Ma dor lida sentem bem,
Mo as duas que ele teve,

Mas 50 a que eles nio tém.

E asxim nas calhas de roda
Gira, a entreter a razao,
Esse comboio de corda
Que ve chama coragio,

PESSOA, Fernando, Autopsicografia, Poesias, Lisboa
Atica, 1942 18 publicagho eny; Presenga, n. 16, Colmbra
oy, 1012, Disponivel em: hitp.)angiive et

t 234
AcEso e 16 jun. 2020

O que mais chamou sua atengio no poema? Sua hipdtese sobre o tema se confir
m(m’ Tluq-ur Lum m\rjre\\.oc& tomos mlcx-l). Raspontan

e e N e ety i e g
@ O werbo I'In;lr deriva do termo em Ia]lnl_ﬂngin que tem, entre outros, o significa

do de criar, inventar.

a) Substitua, na primelra estrofe, as palavras fingidor, finge e fingir por erlador,

MA BNCE l

Campeténela geral: 3
Competéncias expecificas de
Limguagens: 1, 1,6
Halsilidades de Linguagens:
EMINLGEIZ, TMTILGG 10,
EMTILGEI0A, TM1ILGG203,
EMINEGHDT,

calhas de roda: trilhos I|.
d@ trem

comboio de corda

trenzinho, trem de
bringueda |

Nasceu em 13 de junho de
1884, e Lesboa, & faleceu
na mesma cidade, em 30 de
novembra de 1935, Foi um
dos fundadores da revista
Orpheu, que surgiu am 1917
Aliérn de assinar parte de seus
poRmas com o prapeio Rome,
Fernando Pessoa ¢ conhecido
par seus heterfinimos

outros nomes de poetas que

ele inventou e que tinham

identidade progria. Entre os
cria e Inventar, respectivamente. Essa troca altera os efeitos de sentido nos _ prop
hetertinimos (hd regstros de

wrms’(um{.r ) vt @ urm crinthar £ Crin 1 . R T T pp———

i " mais de cern figuras criadas
b) No pucma 1|ngn|ucn|{| é sl nnn imo dc mcrltna? Expllqm: Nda, pain o fazar poet por Pessoa), as principais sho
: e v Alberto Camiro, Ricardo Reis ¢
€} Comovocd explicaos duns ditimos versos da pnmcua eslrofcr tump.q:tlihr suas

m1p|rsst>esmrnustulcg1s o, carmo chistor, elabare poetieamer

Alvaro de Campas.

Il » 60 cavrwms

Fonte: Barros et al. (2020, p. 60).

A apresentacdo da dimensdo social da lingua também estd presente no capitulo, pois,
ao tratar do aspecto do fazer poético, ha perguntas que tratam do topico pela perspectiva de
dois autores e uma autora (Manoel de Barros, Fernando Pessoa e Concei¢ao Evaristo,
respectivamente) que tiveram seus poemas utilizados no capitulo. Como cada escritor
apresentou metapoemas com percepcdes diferentes, os estudantes precisam saber identificar e
caracterizar cada visao.

Pode-se dizer que tal acdo aproxima-se do que indica Passarelli (2012) a respeito do
trabalho da dimens3o social, que leva em conta como os gé€neros textuais assumem

importancia nas esferas em que circulam. Sobre a abordagem das variagdes linguisticas, o
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capitulo especificamente ndo o apresentou, sendo que existem poemas que ndao foram
constituidos de acordo com a norma padrdo, mas que precisam ser conhecidos como forma de
apontar que o fazer poético nao ¢ algo estritamente ligado ao seguimento rigido da norma
padrao culta.

Sobre a exploragdo dos géneros textuais jornalisticos, a luz da perspectiva da BNCC, o
capitulo, que tratou nas secdes anteriores do fazer poético, apresentou como proposta de
resolucdo uma entrevista, género esse da seara do campo jornalistico-midiatico. Para a
preparacdo da entrevista, as orientagdes ¢ a formulacao das perguntas possibilitam que os
estudantes possam estruturar o género textual em questdo de maneira a obter informagdes,
configurando, dessa forma, o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico. Sobre
os usos das tecnologias, observam-se orientacdes que configuram o uso das tecnologias no
processo de elaboracdo do género textual, conforme o trecho a seguir: “Para que outras
pessoas conhecam o escritor, editem o video e o postem nas redes sociais e/ou no site ou blog
da escola. Lembre-se de pedir autorizacao dos envolvidos” (BARROS et al. 2020, p. 73). No
capitulo, ndo h4 a presenca da checagem de informacdes, contudo as orientacdes para o
desenvolvimento da entrevista acabam de certa maneira por corroborar a constru¢do de uma

entrevista seguindo a objetividade proposta pelo material didatico.



Imagem 5: Inicio da secdo desembarque do capitulo 3 (Conversas de verso e prosa...)

T DESEMBARQUE(

Esperamos que vocé tenha aproveitado ao miximo esse

percurso de reflexio sobre o fazer literdrio e que se
sinta cada vez mais inspirado a ler e escrever literatura.
Agora, no papel de entrevistadores, vocé e os colegas
terdo o objetivo de divulgar e valorizar o trabalho de
um escritor da sua regido.

) PORTAO 1 / , ’\ '/ "\ \ | H ,c.

EU, ENTREVISTADOR

O gue vocé gostaria de perguntar a um escritor? Se ainda ndo sabe, comece a pensar.
Leiz o quadro para informar-se sobre o que vocé e seu grupo vio fazer.

o Entrevista

Vocés wio escolher escritores da regido em que vivem e convidi:
Ios a participar de um bate-papo em sua escola

Literatura e fazer literdrio.

1) Divulgar e valorizar o trabal ho de um escritor da sua regido
Objetivos 2) Partilhar gostos & opinides.

1) Debater temas ligados & literatura.

Entrevistador e estudante de literatura

Integrantes da comunidade escolar.

e produgdo Em grupa,

)») PORTAO 2

ESCOLHENDO O ENTREVISTADO E PREPARANDO A ENTREVISTA

@ Com toda a turma, ’U,J‘ um mapeamento de escritores da comunidade ou da re
gido em que vivern. Comecem listando os escritores que vocds conhecem; depois,
fagam uma pesquisa em casa @ na comunidade para completar a lista

Organizem a turma em até trés grupos; cada grupo deve escalher um escritor para
entrevistar

CAPiTULO 3

Fonte: Barros et al. (2020, p. 71).

71 o N
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Imagem 6: Parte do portdo 3 da secdo desembarque do capitulo 3 (Conversas de verso e prosa...)

Reflitam sobre as partes da entrevista, a relacio do entrevistador com o convidado
e a possivel reagdo do pdblico durante & entrevista. Para se prepararem, sigam as
erientagdes:

a} Assistam a entrevistas com escritores, para identificar suas partes e observar a
performance do entrevistador: Ele interage com o entrevistado de forma espon-
tinea ou parece seguir estritamente o roteire? Como o entrevistado ¢ apresen-
tade na introdugdo da entrevista?

b) Como serd 2 participagdo do piblico durante a entrevista? Ele poderd fazer
perguntas? Se sim, as perguntas serdo feitas diretamente ao convidade ou
deverdo ser escritas e encaminhadas ao entrevistader? Discutam os aspectos CAFITIAD 1
positivos e negativos de cada um desses encaminhamentos e definam a me- e

Ihor estratégia. =
_— %
¢} Decidam o que fazer em cada uma das partes e quem do grupo ficard responsd- —
vel pof executs-las. —_— I

@ Cumprimentos e breve introducio sobre a vida e a obra do escritor.
@ Perguntas ao entrevistado. £
@ Fechamento e agradeciments. —
d) Facam uma revisdo do rotelro. Observem se os termos técnicos foram usados
corretamente. Por exemplo, se o convidado é um poeta, ndo se deve perguntar

se, antes de comegar a escrever, ele planeja cada "pardgrafe” do poema - o
correto € dizer “estrofe”.

e) Entreguem uma copia do roteiro ao professor e, depois da revisio dele, escre-
vam a versdo final.

») PORTAO 3

ENTREVISTANDO UM ESCRITOR

q) Com o professor, decidam o local em que a entrevista acontecerd. Preparem um
ambiente aconchegante para o piblico e para o entrevistado; providenciem, por
exemplo, almofadas, misica ambiente para antes de comegar a entrevista, etc.
Caso o escritor tenha interesse em um contato mals prdximo com o pablico, provi-
denciem um local em que ele possa autografar exemplares a venda.

@ Convidemn toda a comunidade escolas para o evento. No convite, devem constar as
seguintes informagdes: titulo do evento, retrato do escritor, local, data e horario,
realizadores. a

@ Registrem o evento. Para isso, um ou mais integrantes do grupo ou de outros gru-
pos podem filmar a entrevista ou fotografar os momentos mais interessantes.

@ Para gue outras pessoas conhegam o escritor, editem o video e o postem nas redes ® . i
socials efou no site ou blog da escola. Lembrem-se de pedir a autorizagio dos en- :
volvidos. L

capitutos © 73 @ I

Fonte: Barros et al. (2020, p.73).

A respeito das proposi¢des metodologicas que abordem as perspectivas apresentadas
pela Base, o capitulo apresenta o trabalho com o género entrevista na secdo desembarque, de
maneira a proporcionar que, através das orientagdes que sdo dadas nos itens denominados
portoes, os alunos desenvolvam a producdo do género em conjunto, organizando,
esquematizando as perguntas voltadas para os escritores da regido na qual vivem. Ha,
também, uma proposta de leitura de uma obra (4na Z., aonde vocé vai? da Marina Colassanti)
que abre uma possibilidade para um grupo de leitura que poderd utilizar outras obras a partir
da experiéncia apresentada pelo livro. Vale lembrar que, para essa proposta de leitura, ha o

trabalho com a autora da obra, o contexto de produgdo e das tematicas que sdo presentes no
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livro. Nao ha, no capitulo em questdo, um trabalho envolvendo jogos didaticos ou elementos

que promovam o aprendizado de maneira ludica.

4.2 ANALISE DO CAPITULO 4: “AGIR PARA TRANSFORMAR”

Sendo o tunico capitulo que trabalha somente o campo jornalistico-mididtico, sem
associar-se a outro campo, verifica-se que ele trabalha com a teméatica empreendedorismo
social, utilizando vérios géneros textuais, mas com um género textual apresentado como

resolucdo as discussdes propostas somente na ultima se¢ao do capitulo.

Imagem 7: Inicio do capitulo 4 (Agir para transformar!)

océ jd imaginou ser um empreendedor? Neste
capitulo, veremos como acbes inovadoras po-
dem ter impacto positivo para a comunidade. Vocé vai
conhecer os 17 Objetivos de Desenvolvimento Susten-

tavel da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e uma
jovem ganhadora do prémio Nobel da Paz, a fim de
refletir sobre o potencial transformador do protago-
& nismo juvenil. Também vai conhecer jovens cientistas
CAPITULO & ouvir um podcast sobre empreendedorismo social
para entender camo esse movimento pode transfor-
mar o mundo em um lugar melhor para todos. Vai ler

N4 aindaum artigo de opiniaa sobre empreendedorismo,
identificando como se estrutura esse género do cam-

AG‘R PARA po de atuacdo jornalistico-mididtico, além de inves-
TRANSFORMARI‘ tigar a importincia do usa de recursos estilisticos na
o

construgao da argumentacao. Por fim, vocé vai elabo-

rar e um pitch de empr i sacial,

( propondo solugbes que gerem valor socioambiental
EMPREENDEDORISMO SOCIAL &
sic abordadas do forma

para prablemas da escola onde estuda ou da comu-
nidade em que vive, e, quem sabe, pr essas ideias

carituios & 76 o HIN

Fonte: Barros et al. (2020, p. 75).

No que se refere ao uso da lingua e da linguagem como instrumento de explicagdo na
perspectiva enunciativo-discursiva, observam-se situagdes que possibilitam a constitui¢do do

cidaddo participativo, como em perguntas das atividades presentes e no roteiro para a
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elaboracdo da solugdo para a producdo do género textual em questdo, em que os alunos
perguntam as pessoas da comunidade quais s3o os problemas que mais preocupam no local
em que vivem. Como exemplo, temos o seguinte trecho: “Em sua opinido, quais sao os
principais problemas enfrentados pela comunidade em que vocé vive? Em roda, compartilhe
com os colegas e o professor sua visdo sobre eles. Respeite e valorize os diferentes

posicionamentos [...]” (BARROS et al. 2020, p. 78).

Imagem 8: Atividade da se¢do embarque do capitulo 4 (Agir para transformar!)

a) Imagine que vock ¢ os colegas eram alguns dos jovens ao lado de Malala nesse |
evento. Cada um deve ler, em voz alta e na integra, o texto dos ODS que fazem
parte da Agenda 2030

Objetive 1. Acabas com a pobreza em to-

das as suas formas, em todos o hugares

Objetive 2. Acabar com a fome, alcancar a
seguranca alimentar e melboria da nutri

o ¢ promover a agricultura sustentavel

Objetivo 3. Assegurar uma vida saudivel
€ promover o bem-estar para todos, em
todas as idades

Objetivo 4. Assegurar  educacdo inclu-
siva ¢ equitativa c de qualidade, ¢ proma-
wer oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos

Objetivo 5. Alcancar a igualdade de gé-
nero e empoderar todas as mulheres ¢
meninas

Objetivo 10, Reduzir 3 desigualdade

dentro dos palses ¢ entre eles

Ubjetiva 11. Tornar as cidadese os assen
tamentos humanos inclusivos, seguros,

tesilientes ¢ sustentivels

Objetiva 12, Assegurar padrbes de pro-
dugio e de consumo sustentiveis
Objetiva 13, Tomar medidas urgentes

para combater a mudanca climatica e
seus impactos

Objetiva 14. Conservacio e uso susten-
tivel dos oceanos, dos mares e dos recor-
s0s marinhos para o desenvolvimento
sustentavel

Objetivo 15, Proteger, recuperare promo-

ver o uso dos oeos:

Objetivo 6. Asscgurar a dispanibil
e gestio sustentivel da dgua e sanea-
mento para todos

Objetive 7. Assegurar o acesso confidvel,
sustentivel, modemna e 2 preco acessivel
3 energia para todos

Objetivo 8. Promover o crescimento eco-
nomico sustentada, inclusivo e sustentd-
vel, emprego pleno e produtivo ¢ taba-
Iho decente para todos

Objetivo 9. Construir infraestruturas resi-
Tientes, promover a industrializagio inchy-

siva ¢ sustentivel ¢ fomentar a inovagio

¥7 ORJETIVOS paa transforn

terrestres, gerir de forma sustentivel as
florestas, combater a desertificacio, de-
ter ¢ reverter a degradacio da term e de-
ter a perda de biodiversidade

Objetivo 16. Promover sociedades paci-
ficas e inclusivas pam o desemvalvimen-
to sustentivel, proporcionar o acesso &
justica para todos e construir institui-
ghes eficazes, responsavels ¢ inclusivas
em todos os nivels

Objetive 17. Fortalecer os meios de im
plementagio ¢ revitalizar a parceria glo-
bal para o desenvolvimento sustentivel

nasso mundo. Naghes Unidas Brasil. Disponivel em

Butp://macoesunidas o1g/posTOI /3gendal0l0/. Acesso em: 19 aby. 2020

Agora, faca de conta que em suas mios hd uma dessas lanternas. Reflita sobre
a realidade que cerca vocd e responda oralmente: Para qual dos 17 objetivos
definidos pela ONU vocd dirigiria a luz da lanterna?

@ Em sua opinido, quais sdo os principais problemas enfrentados pela comunidade
om gue vocd vive? Em roda, compartilhe com os colegas e o professor sua visdo
sobre eles. Respeite e valorize os diferentes posicionamentos. Procure pensar em
iniciativas relacionadas aos ODS que poderiam fazer a diferenga na comunidade
Hi alguma que poderia ser posta em pritica por vocé ou por outios jovens? Discuta
essa possibilidade com a turma. Se encontrar colegas com preocupagbes e interes
ses semelhantes, vocés podem organizar um grupo para discutir e pensar coma
viabilizar essas idelas. a

Hl® 78 & carituioa

Fonte: Barros et al. (2020, p. 78).

\

Com relagdo a explicitagdo da dimensdo social da lingua, o capitulo apresenta o
destaque dos projetos premiados do Prémio Jovem Cientista do ano de 2018, refor¢ando a
importancia da comunicagdo das pesquisas e dos beneficios para a comunidade, sem
esquecer-se dos outros géneros (podcast, artigo, plano de Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel da Organizag¢ao das Nacgdes Unidas) e do género textual proposto como atividade

resolutiva que ressalta a importancia de ajudar nos problemas sociais através da comunicagao
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das ideias e das agdes. Sobre as abordagens das variagdes linguisticas, observa-se que ocorre,
ainda que em parte, na se¢do viagem, mais especificamente no item denominado quarta
parada sobre o artigo de opinido publicado por Marcos Hashimoto. Um exemplo disso € sobre
0 uso do pronome ‘vocé€’, que ¢ muito utilizado em boa parte do territério nacional. Em
alguns estados, como o Rio Grande do Sul, utiliza-se muito o pronome ‘tu’. O artigo de
opinido utiliza o pronome ‘vocé’, sendo que o(a) professor(a) pode apontar para os alunos que
a frequéncia do uso desse pronome ocorre por varios fatores, entre eles o econdmico € o
midiatico.

Tratando de como os géneros textuais jornalisticos foram abordados a luz da
perspectiva da BNCC, nota-se que tanto os géneros textuais que dao suporte a tematica do
capitulo (artigo de opinido, podcast, cartaz de divulgagdo efc.), quanto o género proposto para
a acdo dos estudantes (pitch) ajudam no desenvolvimento da autonomia e do pensamento,
através das perguntas presentes nas atividades e no processo de elaboracdo das informagdes
para o desenvolvimento do género textual perspectivado como resolugdo. Na imagem 9,

temos as orientagdes para o desenvolvimento do género textual pitch.
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Imagem 9: Se¢@o desembarque do capitulo 4 (Agir para transformar!)

campettncias sspecificas de
Linguagens: 1,2 2
Habilidades de Linguagens:
EWIHLCEI02, EMELCGION,
EMITLGE201, EWTALGGION,
EMIILCG30T, EMIELOGIDS,

ey |
Competiéncias geral: 1.2, 4.
5700
e i s e R s especificas ests hianual

Chegou a sua vez de arregagar as mangas e agir para transformar! EMINUGEI0, FMLGEI0S
A seguir, vocé e os colegas serdo convidados a criar um projeto "“'Mm‘!;:::
de empreendimento social que serd apresentado por meio R

de um pitch a uma banca avaliadora. Seu objetivo é engajar a
comunidade na viabilizacio de um empreendimento com vistas a
melhorar de alguma forma o mundo ao seu redor. Mdos a obral

EMI3LP25. EMILPIT

T -
pesgusa. TMIALIR

))) PORTAO (B wao escrcen wese e
PITCH DO NOS50 EMPREENDIMENTO SOCIAL

Vock e os colegas vao elabosar uma proposta de empreendimento sacial que gere valor sacioambiental. Para viabilizar
552 ideia, € preciso caplar recursos & engajar membros da escola ou da comunidade. Com esse objetivo, vocds vio

apresentar essa id banca avalladora par meio de um pitch. Infor bre os detalhes da produgSo.
E importanie qus vocé fag pas: com as eshudantes, cerlifanda-se de o bietivn da atadade. A definicaa

Género Fitch de um empreendimentn social
Vocé e os colegas precisam caplar recursos e buscar o engajamento da sociedade para pir em

Situacs pritica um empreendimento sacial que tem por abjetivo propar solugbes para problemas da es

ituagio :
] cola efou da dade que gerem valor Para isso, van fazer um pitch para
apresentar esse projeto.

Tema Besenvolvimento sustentivel, com base em pelo menes um dos 17 ODS da Agenda 2030 da ONLL
1) Mapear problemas que afligem a comunidade & que podem ser resolvidas ou an menos atenu-
ados por meio de empreendimentos saciais.

Objetivos 2) Apresentar uma soludo para um problema identificado na escola e/ou na comunidads em que
wocé mora para ser apresentada em um pitch.

3) Captar recursos ou engajar a na viabilizagio do

Quem ¢ vocé Um jovem empreendedor social.

Para quem Membros da escola e/ou comunidade em que vive gue compordo uma banca avaliadora

Tipo de produgio £m grupo de trés ou quatro estudantes

& 88 O caritulo 4

Fonte: Barros et al. (2020, p.88).

Nota-se a importancia, tratada por Marcuschi (2005), de trabalhar os géneros textuais
considerando a sua funcdo social e os aspectos estruturais. A respeito do uso de tecnologia
digitais da informagdo e comunicacdo para a elaboragdo do género textual proposto, observa-
se que ha indicagdo para o uso das tecnologias. Conforme presente no seguinte trecho: “Criem
o logotipo: ele ¢ a peca visual que funcionard como cartdo de visita de seu empreendimento
social! Vocés podem desenha-lo a mao ou, com ajuda do professor, crid-lo em formato digital

usando software, site ou aplicativo” (BARROS et al. 2020, p. 90).



42

Imagem 10: Parte do exercicio do portao 3 da secdo desembarque do capitulo 4 (Agir para
transformar!)

3%etapa. Perguntem a familiares e vizinhos sobre os principais problemas da comunidade. Selecionem e anatem uma fala

de impacto: ela pode ser (til na hora de pr

4t etapa.

blico-alvo, quais os meios de

divulgacio que usam

5* etapa. Discutam e mas identificados a0 seu

redor? Escolham um para buscar solucionar com o desenvolvimento de um empreendime cial.

@ Retomem os 17 ODS, trabalhados na segio Embarque, e escolham aguele ou agueles gue mais se relacionam
com o problema/desafio da comunidade escolhido pelo grupo. Oralmente, expliguem a turma qual € o proble-
ma/desafio e a qual(is) objetivo(s) se relaciona.

Definam o nome do seu empreendimento social. Os nomes devem indicar o valor socioambiental gerado ou dar
pistas sobre ele. Antes de “bater o martelo”, pesquisem na internet para nao utilizar nomes que jd existem.

Criem o logotipo: ele € a pega visual que funcionard como cart3o de visitas de seu empreendimento social! Vocés
podem desenhi-lo & mao ou, com a ajuda do professor, crid-lo em formato digital usando um software, site ou
aplicativo.

@ Definam claramente o pablico-alvo. Levem em consideragdo quem so as pessoas que podem fazer uso do servigo
que o aplicativo vai oferecer, Dieuiacom os estudsnies sde de conceber um snpresndime 8 28i8 MLt ary

7 PORTAO 4 @
PREPARANDO O ROTEIRO DE UM PITCH CERTEIRO

Sigam os passos para preparar um pitch de até cinco minutos.

Fonte: Barros et al. (2020, p. 90).

Temos, na imagem anterior, os passos para o desenvolvimento do género textual pitch
para que os alunos possam apresentar o projeto ou ideia sobre as problemadticas escolhidas e
as possiveis solugdes que foram frutos dos debates e interagcdes com os colegas de turma.

Por fim, a respeito da checagem de informagdes, o capitulo apresenta topicos
importantes a respeito da confiabilidade das informagdes. Um exemplo pode ser visto no

trecho:

A alta proliferagdo de contetido falso na web torna essencial que os usuarios
da rede estejam atentos a alguns aspectos antes de confiar em qualquer tipo
de informagdo. Observando a pagina em que o podcast que voc€ vai ouvir
foi publicado, o que ¢ possivel saber sobre a fonte, a data, a URL e o nome
das pessoas responsaveis por esse conteido? (BARROS et al., 2020, p. 81).

Nota-se que hd uma énfase para que as informagdes sejam verificadas, atentando aos
elementos que configuram o contexto de produgdo, o suporte € os envolvidos. Logo, ha
comprometimento em evitar a dissemina¢do de informagdes falsas e de promover essa
checagem para um melhor entendimento do que estd sendo discutido.

Sobre as proposi¢des metodologicas de acordo com as orientacdes da BNCC, o
capitulo apresenta um trabalho com o género textual pitch na secdo desembarque, sem ser por

uma perspectiva de trabalho modularizado. Todavia, trata-se das caracteristicas do género, da
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funcdo que o género exerce no cenario do empreendedorismo e como a perspectiva do
empreendedorismo social pode influenciar a forma como os alunos produzirdo o género e o
apresentarao. Ha uma proposta de jogo, mais precisamente na pagina 85 do LD, que envolve
o artigo de Marcos Hashimoto: O empreendedor deve conhecer a si mesmo. O jogo
apresentado, de certa maneira, ajudard no processo de desenvolvimento do pitch, que se
apresenta como resolugdo para a tematica do capitulo: Agir para transformar. O jogo trata de
uma simulagdo em que alguns alunos farao o papel de empreendedores e um fard o papel de
investidor experiente. Serao dois grupos de alunos que irdo abordar as atitudes negativas ¢ as
atitudes positivas dos empreendedores. Para o grupo que apresentard as atitudes positivas, o
aluno com o papel de investidor experiente utilizard argumentos do artigo do Marcos
Hashimoto para apontar que possiveis atitudes ndo sdo tao positivas quanto se pode pensar. Ja
para o grupo que apresentara as atitudes negativas, o aluno investidor apontard que tais
atitudes ndo sdo tao ruins quanto se pode pensar, pois muitas vezes tais atitudes podem ocultar

percepgdes e pontos importantes para quem deseja empreender.

4.3 ANALISE DO CAPITULO 7: “FATO OU FAKE?”

O capitulo em questdo volta a apresentar dois campos de atuagdo dentro da mesma
tematica. Além do campo jornalistico-midiatico, o outro campo tratado ¢ o da vida publica.
Juntos, os campos de atuagdo estdo voltados para o trabalho de uma tematica muito pertinente

nos tempos atuais e mencionada pela BNCC: Combate as fake news.
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Imagem 11: Inicio do capitulo 7 (Fato ou fake?)

Combater a proffesacho de noticas falsas ¢
wm dos desafios dos tempos aluais.

( TEMA NORTEADOR:
COMBATE AS FAKE NEWS

CAMPOS DE ATUACAO: DA VIDA
PUBLICA E JORNALISTICO-MIDIATICO

‘ este capltulo, vocd vai se engajar no combate s

fake news. Para comegar, vai refletir sobre o que
caracteriza as noticias falsas e por que elas vio muito
além de uma simples mentira, discutindo as condigbes

CAP l TuLoO # os mecanismos de sua disseminago.

- Em seguida, vai descobrir o que mudou na maneira

como o5 brasileiros se informam nas dltimas décadas
« de que forma isso se relaciona com a proliferagio de
FATO noticias falsas. Também vai conhecer meios de checar a
veracidade das informagtes piara assumir um posiciona-
ou mento ético e responsdvel ao compartilhd-las. Além dis-
sa, vai se informar sobre o fendmena da pds-verdade e
FAKE? sobre o efeito bolha, a fim de adotar uma atitude critica
| em relagio a eles e minimizar seus impactos
Por fim, vai aprender estratégias linguisticas que po-
N dem ser utilizadas para identificar noticias falsas e escre
Orventacoes espec ficas wver um projeto de kel com o objetivo de combaté-las.

Desembarnue

capituLo7 @ 135 @ I

Fonte: Barros et al. (2020, p. 135).

Tratando-se do uso da lingua e da linguagem como instrumentos de explicagdo na
perspectiva enunciativo-discursiva, observa-se que o capitulo traz, em varios momentos,
situacdes favordveis a constituicdo do cidaddo participativo. Um exemplo disso pode ser lido
no trecho a seguir: “O modo como vocé e os colegas consomem informagao reflete os dados
apresentados nos textos de I a II1I? Sigam as orientacdes para descobrir isso por meio de uma
pesquisa. Depois, comuniquem os resultados em um infografico” (BARROS et al., 2020, p.
141).0s textos mostram como os brasileiros se informavam ao longo dos anos. No primeiro
texto publicado em 2011, o publico do jornal impresso era maior que o publico que se
informava pela internet. Por sua vez o texto I, publicado em 2016, apontou a televisdo como
principal meio de obter informagdes. Ja no texto III, com data de publicagdo no ano de 2020,
o aplicativo de mensagens WhatsApp aparece como principal fonte de informagdes dos
brasileiros. Apds a leitura dos textos e as perguntas relacionadas, hd uma proposta de
producao de um infografico, parecido com o que foi apresentado nos textos anteriores, que os

alunos podem realizar com os colegas para compreender como a busca de informagdes
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acontece atualmente. No caso anterior, ainda ndo se trata do trabalho do género proposto
como meio de resolucdo (projeto de lei), todavia ha o indicativo de uma situagdo que
confirma essa formacdo cidadd. Vejamos na imagem 12, em que hd uma proposta de

elaboracdo de um infografico:

Imagem 12: trecho do exercicio da primeira parada da se¢@o viagem do capitulo 7 (Fato ou fake?)

De que forma o aumento do consumo de informaces via internet, principalmente nas redes sociais, estd relacio
nado a prolfiferacio de foke news?

0 modo como vocd e os colegas consomem informacio reflete os dados apresentados nos textos de | 2 1117 Sigam as
ofientages para descobrir iss0 por meio de uma pesquisa. Depoks, comuniquem os resultados em um infografica

B COMO FATER

L © gl de aplicerdc da pesquisa 3 Comunicando ot dodos da pesquise em um nfogrdfico

2. Aplicando @ pesquisa ¢ agunande o dados

@ Comparem o infogrifico produzido pela turma com os dados dos textos |, I e 1. De qual deles os dados obfidos
por ol e 4 T e N O T e e e

@ Com os colegas e o professor, busquem referéncias que os auxiliem a conhecer os projetos editoriais dos
veiculos de comunicacso e das midias mais utilizados por vocds juntos, analicem ac informagcdes encon-
tradas para ampliar o repertério de fontes qualificadas consultadas pela turma.

cap(tuio? © 141 & I
p B!

Fonte: Barros et al. (2020, p. 141).

Na imagem anterior, observa-se o passo a passo para que os estudantes possam
elaborar o infografico e, em seguida, apresentar os resultados, comparando com o que foi

visto através das leituras realizadas antes da atividade proposta.



46

Sobre a explicitagdo da dimensdo social da lingua, observa-se que através da
diversidade de géneros textuais trabalhados (infograficos, reportagens, noticias, tutorial etc.)
esse critério esta presente, possibilitando um entendimento ndo apenas dos pontos da tematica
em questao, mas também de como esses géneros textuais podem ajudar na conscientizagao do
que esta sendo tratado (no caso, o perigo da disseminagdo de noticias falsas). Nao ha uma
abordagem sobre as variagdes linguisticas neste capitulo.

Com relagdao ao trabalho dos géneros textuais jornalisticos a luz a perspectiva da
BNCC, o capitulo apresenta varios momentos em que ocorre o desenvolvimento da

autonomia e do pensamento. Podemos verificar no trecho a seguir:

A internet aumentou o volume de informagao disponivel e as possibilidades
de interagdo dos usuarios, por meio de agdes como comentar, curtir e
compartilhar. Quais sdo as possiveis consequéncias disso? Converse com 0s
colegas e o professor, citando aspectos negativos e positivos (BARROS et
al., 2020, p. 140).

Além do trecho apresentado, o desenvolvimento do projeto de lei, baseado no modelo
do Projeto Parlamento Jovem Brasileiro, da Camara dos Deputados, pode ser configurado
como uma forma de desenvolvimento de autonomia e pensamento. Isso acaba por ser de
grande importancia, pois, conforme aponta Passarelli (2012), o trabalho com o género textual
ndo pode ser reduzido ao ambiente académico, pois a escrita caracteriza-se por sua funcgao
social, que implica uma pratica que ultrapassa os limites escolares. Sobre o uso das
tecnologias, no momento da produgdo do projeto de lei, ndo houve essa recomendacdo. Sobre
a perspectiva de checagem de informagdes, ao longo do capitulo, este aspecto foi debatido e
tratado, assim como no desenvolvimento do projeto de lei que consistiu em discussdes e
reflexdes para o desenvolvimento de acdes que visem a diminui¢do da disseminagdo das
noticias falsas. A seguir, observamos o inicio da se¢do desembarque ¢ o modelo do género

textual projeto de lei.
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Imagem 13: Inicio da se¢ao desembarque do capitulo 7 (Fato ou fake?)

Competéncias especificas de
Linguagens: 1, 2.3, 4

DESEMBARQUK -

5 Origntagdes sspecificas oesle Mar

Habilidades de Linguagen

Agora que vocé jd viu a importincia de manter uma
atitude critica diante dos textos jornalisticos para
evitar a disseminagdo de noticias falsas e minimizar
a manipulagio por terceiros, vocé e os colegas vio
se organizar para escrever um projeto de lei que serd
apresentado & comunidade e aos representantes

do poder publico com o objetivo de engajar

mais pessoas no combate as fake news.

EMTILGEADT, EMIMLE:
Habilidades de Lingua
Portuguesa:

) PORTAO 1

NOSSO PROJETO DE LEI

Vacé jd pensou de que forma uma lei pode auxiliar no combate as fake news? Leia o
quadro para se informar sobre o que vacé e os calegas vio fazer.

Género Projeto de lei
2 2 A turma val elaborar coletivamente um projeto de |el com o objetive
Situagio
de ajudar no combate as fake news.
Tema Combate 4s fake news

1) Anallsar e discutir o génere projeto de lel.
2) Debater agdes que possam auxillar no combate as fake news.

Objetivos 3) Produzlr coletivamente um projeto de lel que ajude no combate
a5 foke news de forma ética, responsavel ¢ gue respeite os direitos
humanos.

Quem € voce Estudante e cidaddo engajado no combate as fake news.

Para quem Membros do poder legislativo.

Tipo de produgdo  Coletiva

)») PORTAO 2

CONHECENDO O GENERO PROJETO DE LEI
@ Projetos de lei de iniciativa popular sdo uma possibilidade de atuagdo palitica a que
os cidaddos padem recorrer a fim de buscar solugdes para os problemas que afetam

a comunidade; por isso € to importante que todas as pessoas conhecam esse gene-
ro e seu funcionamenta.

a) Vocé ja leu umn projeto de lei na integra? O que sabe sobre a forma como esse
génera se arganiza e sobre suas finalidades? frespo: easol

capfruloz © 151 @

Fonte: Barros et al. (2020, p. 151).

Na imagem 13, a se¢do desembarque do capitulo 7 apresenta o género textual projeto
de lei, que serd proposto como forma de combater a problematica retratada ao longo do

capitulo, considerando o desenvolvimento de modo coletivo.



48

Imagem 14: Parte do exercicio da seg¢do desembarque que apresenta o modelo do projeto de lei,
presente no capitulo 7

1 @152

[ e g

b) Sob a orientacdo do professor, busquem exemplos de projetas de lei elaborados

paor vereadores do municipio em que a escola esta localizada ou por deputados

e senadares do estado onde vocés moram. Depois, conversem sobre as questoes

a seguir:

@ Vorés cansideram pertinentes as propostas analisadas? Que impactos elas
podem ter na vida da populagan? Respostes pessoas

@ A linguagem do texto de lei € faclmente compreendida pela papulagao em
geral? Ela poderia ser simplificada? Como?

Vieja, a seguir, um modelo de projeto de lei fornecida pelo projeto Parlamento Jovem
Brasileira (P)B). Essa iniciativa da Camara dos Deputados tem como objetivo aumen-
tar o engajamenta dos jovens nos processas democraticos por meio da participacaa
em simulagfes de atividades do poder legislativa.

PROIETO 0K N, DE 2920 EHGRATE
[Do5r- o Sra. nuine docstudants complet )

EAUTORIA
etsrmina Arrmscena
— EENTA
R
In:uw.msm.uu.mu }— FREAMBULD
A Bl — s
GSETOE AMBITO

DE APLICACAD DA

Art. 20

r : PRAZD DE
PPy — L L
ustificativa
Far i wor slsjetivn
— msmmcamiva
A vista o exposta, eantasste com & sl do Nobres
[ — .
Sala de sessder, em __de______ de 2030
S
Depatads {3] motme ds cstudants completa
-
GUIA do Jovem Brasileiro, p. 24. Disponivel em: hrips://
WWW2 camara leg. br/a-camara/ instirucionai “acan-para-
a-cidadania/part i farquivos/guia-do-pib-2020-mudancas-

covid-19. Acesso em: 5 ago. 2020.

a) Quais partes fazem parte da estrutura fixa de um projeto de lei? Quais podem
ser alteradas?

b) Qual & a impartincia da justificativa do projeto de |ei? De que farma vocé e os
colegas podem justificar uma lei de combate as fake news?

caPiTULO 7

BALCAO DE a7\

VALE VISITAR ®

Acesse a pagina do
Parlaments Jovem
Brasileiro (PJ8) no

site da Camara dos
Deputados para saber
mais do funcionamento
do projets e eonferir as
datas de inscricio para
as praximas edigbes.
Disponivel em: httpe
www2.camara.leg.
brfa-camara/programas-
institucionais/educacan-
para-a-cidadania/
parlamentojovem.
Acesso em: 24 jul. 2020.

\

INFORMAGOES '3/

Existem pelo menos
trés tipas principais
de projeto de lei. O
Projeto de Lei (PL),
também conhecido
come Projeto de Lel
Ordindria, trata das
matérias mais gerais,
que nado sdo objeto dos
outros tipas. O Prajeto
de Lei Complementar
(PLC) procura
regulamentar assuntas
mais especificos,
comeo as finangas da
pals, por exemplo. |4 2
Proposta de Emenda &
Constitui¢da (PEC) tem
como objetivo propor
alteracdes no texto da
Constituigdo federal.

Fonte: Barros et al. (2020, p.152).

Na imagem 14, observa-se a presenga do modelo do projeto de lei para que os alunos

possam compreender os aspectos estruturais e funcionais do género, ajudando no processo de

desenvolvimento do género.

Em relacdo as proposi¢des metodologicas, ndo hd a presenca de uma sequéncia

didatica para desenvolver o projeto de lei, tendo em vista que o género em questdo s ¢

tratado na secdo desembarque. Nas se¢Oes anteriores, outros géneros textuais sao trabalhados,

0 que reforca uma perspectiva que visa a um maior aprofundamento da tematica: combate as

fake news. A respeito das propostas de projetos, ha uma que propde que os alunos elaborem
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um infografico sobre como os colegas acessam informagdes, conforme pode ser observado na
imagem 12. Essas produgdes precisam ser apresentadas para que os alunos vejam as relagdes
entre o que conseguiram obter com os textos trabalhados pelo LD. Nao ha uma proposta de

jogo ou quizz sobre a tematica.

4.4 ANALISE DO CAPITULO 11: “LUGAR DE MULHER E ONDE ELA QUISER”

Apresentando a tematica da valorizagdo da mulher, o capitulo em questdo diferencia-
se dos outros por j& iniciar o percurso de reflexdes com o género textual que sera
desenvolvido ao final: as campanhas publicitarias. Além de apresentar elementos do género
textual em questdo, que faz parte do campo jornalistico-mididatico, o capitulo conta com o
campo de atuagdo das praticas de estudo e pesquisa que funciona como um modo de
enriquecer o entendimento da tematica e de como este género textual (campanha publicitaria)

foi desenvolvido ao longo dos anos.
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Imagem 15: Inicio do capitulo 11 (Lugar de mulher é onde ela quiser!)

diversos direitos, mas inda ¢ preciso utar por |
gualdade, valorizacis & wsgeita

caritTuLo
=1 =

LUGAR DE MULHER €
ONDE ELA QUISER!

( TEMA NORTEADOR )
VALORIZACAO DA MULHER

CAMPOS DE ATUACAO
JORNALISTICO-MIDIATICO E DAS
PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

e e dageinen carfruiom & 216 @ I

Fonte: Barros et al. (2020, p. 215).

A respeito da categoria do uso da lingua e da linguagem como instrumento de
explica¢do na perspectiva enunciativo-discursiva, o capitulo apresenta varias situagdes que
favorecem a constitui¢do do cidaddo participativo, como pode ser observado no exemplo a

seguir:

Com base em sua experiéncia como consumidor e leitor ou espectador de
campanhas publicitarias, vocé€ acha que a representagdo da mulher, em geral,
¢ feita de forma positiva ou negativa na publicidade brasileira? Cite
exemplos de campanhas que, na sua opinido, colaboram para a valorizacao
da mulher e de campanhas que, por outro lado, ajudam a propagar
preconceitos e esteredtipos (BARROS et al., 2020, p. 223).

Nao somente esse caso, mas outros aparecem e refor¢am o uso da lingua de maneira a
possibilitar a participacdo do estudante nas discussdes que acontecem sobre a tematica.
Quando se trata da explicitagdo da dimensdo social da lingua, as campanhas que sdo

apresentadas na secdo embarque e desembarque apresentam bem esses aspectos, ressaltando
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que ndo somente a linguagem verbal exerce papel de importancia, mas a articulagdo com

outras linguagens, como a visual. Assim como aconteceu como os capitulos 3 e 7, o capitulo

em questdo ndo aborda as variagdes linguisticas.

Imagem 16: Trecho do exercicio da segunda parada da se¢do viagem do capitulo 11

Quais vantagens uma empresa pode obler a0 fazer uma campanha publcitinia
que, aldm de ter como objetivo vender um produto, propague wma keia come a
valorizaglo das mulheres? Reflita com os colegas e o professor sobre 0 assunto.

$ Com base em sua experiéncia como consumidor e leitor ou espectador de campa
nhas publicitirias, vocd acha que a representacio da mulher, em gersl, # feita de
forma positiva ou negativa na publicid ade brasileira? Cite exemplos de campanhas
que, Na sua opinido, col aboram para a valorizag io da mulher ¢ de campanhas que,
plulr outro lado, ajudam a propagar preconceitos e esteredlipos. Seeose o
ifrar ot il ot bt e, okl s el A i

Q IAgor: vu;! wal ll:lmll:ohm. plur meio de Uma pesguisa em ﬂl"![ml!! llmd-u. (.crv.'o a
mulher ol e € retratada na publicidade brasifeira, anai isando aspectos linguisticos,
sonoros ¢ visuals. Faga suas comsideragdes e modo critico, embasado e respon
sivel, propondo sol ugdes para combater a perpetuacio de preconceitos ¢ estered
tipos relacionados s mulheres. Os resultados devem ser apresentados em um n
logrifico que considere as décadas pesquisadas. Siga as orientagbes.

B COMO FAZER

0 (hividarm-Se &m grupot de o noo estudantes Bars redise

90 Erupo deve selecionar oito peges pubil

laram entre a5 décadas de 1950 &

Pagam ma curadoria de pegas

das: MEVISIAS @ JOrNas IMPressos, canas de e
escolham pegas que 1hm mulheres cor

mulher para atingic outra publico esgeciion
2 Anaitsonds m publicidodes ¢ solhides
ANAlSEM cadd POCa PUBICIEANS TERIIIITENIS @ SEpc | I5 Te b PR, (R e Enas

a década de circulagio
Considerem as seguintes a5 pecics

olerecido # para
poi axamplo, 1e o discurso di publ

ou sarviga anunciado, ve adquirido, fard com que & mulher agr

namarada au aos flhas
4.F pousivel depreander 0 etado o) ou S relac onaments da

na peca? Se

la pare

VINUSIY qua

8. 08 #lemant

w recurses (inguis
e3paciali da pega geram um ele

mulher 1 niadal Que ou

. £ possivel dizer que a pega regr

Em pegas audiovisuas, analisem on efeiios de sentido decorrentes da escoina de

elementos sanaros (tomo volume, intensidade, pausas, rimal & de composglo e
seguencisdo de imagens (coms enguadramento, luminalo cod, mow mentos de
edmara, geston) @ as relaghes deles com o sementon verbaia

VALE VISITAR ®

Combail & METVE O
POSMgatE & DECE
Pl AN O Mt
&4 PrODALanSL

D porveed

e s Y
s OgagandL
ey ke

& 1 ago 2020
Nt vord pode
ENCONTA MPwnd s
S QeveTiES SPOCE
® DBLEL & DEFLEDET
MG & pubin alide
HOMOINNoY &
Tefetu i Mudings
i SOreiae
oo 00 Temee

carfTiiom @ 32360 HE

Fonte: Barros et al. (2020, p. 223).

A respeito da exploracdo dos géneros textuais jornalisticos sob a perspectiva da

BNCC, observa-se que acontece o desenvolvimento da autonomia e do pensamento, sendo
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que ¢ possivel constatar na se¢do viagem (conforme pode ser observado no item 9 da
atividade da pagina 224 - presente na imagem 16) em que ha a proposta para que os alunos
pesquisem campanhas publicitarias e/ou propagandas que contaram com a participacdo de
mulheres durante as décadas de 1950 a 2020 e, a partir das informagdes obtidas, os estudantes
podem elaborar infograficos sobre os resultados e as percepgdes que tiveram ao realizar a
acdo proposta pelo material didatico. Na secdo viagem, a atividade de pesquisa que foi
proposta implica um cuidado com checagem de informacgdes, pois os alunos deverdo
desenvolver suas apresentacdes com base em informagdes que sejam confidveis. No processo
de elaboragdo das campanhas publicitarias feitas pelos estudantes, presente na se¢do
desembarque, ha a recomendagdo para o uso de softwares para a edicdo das pecas e também a

énfase no uso de hashtags (#) para o impulsionamento dos contetidos nas redes sociais.

Figura 17: Inicio da se¢do desembarque do capitulo 11 (Lugar de mulher € onde ela quiser!)

“DESEMBARQUE{

Agora chegou a sua vez de criar \ i - i
uma campanha de valorizaghio - -
da mulher e de combate ao

preconceito. Afinal, como vock pdde

wver ao longo desta viagem, lutar pela
igualdade de género, derrubando
esteredtipos e preconceitos

enraizados na sociedade e defendendo

o fim da vicléncia contra a mulher, € uma
tarefa de todos!

7)) PORTAO 1
LUGAR DE MULHER E ONDE ELA QUISER

ampanha que tenha a valorizago da mulher com

R @ 228 & carfruom

Fonte: Barros et al. (2020, p.228).
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Figura 18: Inicio da se¢@o desembarque do capitulo 11 (lugar de mulher € onde ela quiser!)

»)) PORTAO 3

CRIANDO A CAMPANHA

ﬁl) Chegou a hora de criar a campanha. Com toda a turma, elaborem um slogan que
represente a mensagem que vocks querem passar. Lembrem-se de que o slogan
deve ser uma frase curta, ficil de memorizar & que cause impacto no plblico. Esse
mesmo slogan deve estar presente em todas as pecas criadas pelos grupos.

@ Criem uma identidade visual para a campanha. Que cores serfo usadas e por qué?
Qual efeita de sentido vocés pretendem gerar com elas? As pegas criadas usardo
Imagens estaticas (fotos ou desenhos) ou em movimento (videos)? As pessoas que
aparecerdo nessas imagens sdo homens ou mulheres? Eles fario gestos ou dirda
textos? Que elementos visuals vio permitir identificar que todas as peas criadas
pelos grupos fazem parte da mesma campanha?

@ As pecas da campanha que circulardo na internet devem fazer uso de recurses que
auxiliem no engajamento e na viralizagdo do conteddo. Criem um perfil oficial da
campanha nas principais redes sociais e uma ou mais hashiags para acompanhar os
posts da campanha. O slogan e o nome da campanha (“Lugar de mulher ¢ onde ela
quiser”) podem virar hashtags, mas é possivel criar outras e usar algumas que jd cir-
culam e que ajudam a identificar conteddos que promaovam a valorizagio da mulher.

: @
@ De acordo com os recursos disponivels, escolham os géneros que a campanha vai
abranger. Se optarem por fazer pegas para circular fora do ambiente digital, vocés - -
podem elaborar cartazes - para serem afixados pela escola e em estabelecimentos
diversos da comunidade que deremn permissao - ou folhetos para serem distribui-
dos. Ao usarem 2 Internet, considerem a possibllidade de criar videos curtos ou

cards para diferentes formatos de posts em redes socials e compartilhamento via
aplicatives de troca de mensagens.

e

@ Utilizem softwares de edigdo de texto, imagem e som para compor as diferentes
pecas. Sigam as orientacdes a seguir.
B COMO FAZER

1. Escolhendo e explorande a ferramenta 2. Providenclando o3 wideos, fotos ou desenhos
& Escolham um software para criar as pegas da campa & Cada grupo vai providenciar fotos, desenhos ou videos relacio
nha. Todos os grupos devem usar o mesmo software nados ao dmbite ou situagio social escolhida. Se escolherem

ho e oolaborar com a criagao de fazer fotos ou videos com modelos, o

a ver e

ZEM-5€ par

| que unifique as pecas criadas voces masmos f; €358 papel ou se onvidar outras pes
pelos grupos. Além disso, desse modo, um pode aju soas, como pais, familiares e pro res. Dy s, escolham os
dar o outro, caso seja necessario. «cendrios e os ohjetos G0 compor as cenas. Por exemplo: se

% 0 tema da campanha é o mesmo para todos o5 gru 0 seu grupo escolheu falar sobre transito, seria adequado que a
alusao ao ato de dirigir.

= "Lugar de mulher € onde ela qui Pode ser uma mulher

todas as pegas.

r". Escolham imagem fizess

onde essa frase deve aparecer

Lembremn-se de que devem ter a
que foi definida pela turma:
tipe e tamanho de letra, mesmo siogan em posicio

|. Também € possivel utilizar fotos de bancos

semelhante. os da internet, caso ndo seja possivel produzi-las.

Il @230 @ carituom

Fonte: Barros et al. (2020, p. 230).

Quando tratam das proposi¢des metodologicas, percebe-se que o capitulo trabalha com
o género textual campanha publicitaria desde o inicio das discussdes até alcangar a proposta
de resolucdo. A forma como as campanhas publicitarias sdo desenvolvidas pelo livro didatico
envolve uma atengdo com os aspectos verbais € a importancia de uma imagem que possa ser
associada a mensagem que se pretende veicular. Sobre as propostas a serem aplicadas, hd a
que foi apresentada na pagina 223 que envolve uma pesquisa que os estudantes precisam
realizar a respeito de como as mulheres foram retratadas em propagandas na faixa de tempo

que compreende a segunda metade do século XX e os primeiros anos do século XXI. Esse
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tipo de atividade, além de ajudar na proposta de resolugdo apresentada pelo livro, contribui
para as reflexdes que poderdo acontecer em sala de aula. Nao ha um trabalho com jogos ou

quizz realizado neste capitulo.

4.5 ANALISE DO CAPITULO 14: “SAUDE E DIREITOS: UM PRATO CHEIO”

Tratando da tematica alimentagdo saudavel e consumo consciente, o capitulo conta
com a presencga de varios géneros textuais para ajudar os estudantes no aprofundamento do
que estd sendo discutido, além de preparar o caminho para a resolucdo da situagdo
apresentada. Todo o processo ndo se encerra na acdo de producdo de um género textual
especificamente, mas que se consolida através de um evento, uma feira de alimentos,
implicando a divulgacdo dos produtores locais, corroborando a escolha de uma alimentacao

mais saudavel. Abaixo, temos a imagem da pagina inicial do capitulo:

Imagem 19: Inicio do capitulo 14 (Satde e direitos: um prato cheio!)

TEMAS NORTEADORES:
ALIMENTACAO SAUDAVEL
E CONSUMO CONSCIENTE

CAMPOS DE ATUACAD: JORNALISTICO-
-MIDIATICO E DA VIDA PUBLICA

W] este capitulo, vocé vai se informar sobre o que
caracteriza um alimento sauddvel & um ndo sau-
davel e quais critérios utilizar para diferencid-los. As-

CAPiTULO sim, poderd cuidar methor de sua sadde

- - Além disso, vock val ler e analisar imagens, noticias e
infograficos sobee o tema e saber quais informagdes devem

enta

.
idor. Val tambeém ¢ um génerodomundo

= -
E DIREITOS:

SAUDE Juridico: © decreto; com Isso, poderd amplias a compreen

UM PM‘.’O cHElol 40 de seus direitos e deveres e entender a importancia dos

textos e documentos legais para pasticipar do debate polit
o e tomar decisbes conscientes e fundamentadas,

Por fim, vocé vai agir coletivamente com autonomia

& responsabilidade, exercendo o prolagonismo na comu
nidade para criar ¢ organizar com a turma uma felra de
Orientacaes sapaciicss alimentos de pequenos produtores da regido.

capituLo e @ 276 & N

Fonte: Barros ef al. (2020, p. 275).
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Sobre o uso da lingua e da linguagem como instrumento de explicacdo na perspectiva
enunciativo-discursiva, ha situacdes que apresentam situacdes favoraveis ao desenvolvimento
do cidadido participativo, como pode ser observado no trecho a seguir: “A alimentacdo
saudavel ¢ um tema de seu interesse e preocupacdo? Converse com seus colegas sobre isso”
(Barros et al., 2020, p. 277). “Proponha ao menos dois exemplos de atuacdo social que
poderiam encorajar o consumo de alimentos sauddveis” (BARROS et al., 2020, p. 280). Outro
exemplo seria: “Proponha ao menos dois exemplos de atuacdo social que poderiam encorajar

o consumo de alimentos saudaveis” (BARROS et al., 2020, p. 280).

Imagem 20: trecho do exercicio da secdo embarque do capitulo 14 (Saude e direitos: um prato cheio!)

a) Levante hipdteses: Qual serd a fung3o do Gula afimentar par & populagdo brosikein?

b) Qual parece ser 0 objetivo dessas imagens? L

€) Em qual dos trés estigios em que o alimento se apresenta houve menos inter
feréncia humana? E em qual houve maizs? O s

d) Leia embalagens e rotulos de alimentos diversos em casa ou em wm mer

cado e verifigue se eles indicam se o alimento € in notur, processado ou v ‘ \F
ultrapracessad. o o e e N e .
I:i-} Quais informages voré encontrou nas embalagens dos alimentos?

& Acesse a pagina do site da AgBncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa)
sobre rotulagem de alimentos (disponivel em: hitp-fportal anvisa gowv b/
rotulagem-de-alimentos, acesso em: 4 ago. 2020) e descubra quais informa
gOes devemn constar obrigatoriamente nos mtulos dos alimentos.

&) Que tipo de informagdo costuma aparecer nas propagandas de dimentos e 1 o
vocé jd viu? Que caracteristicas do produto s3o destacadas?

f) Na sua opinide, € importante constar, em pegas publicitirias e em nitulos ce
alimentos, a informagdo de que um produto € processado ou ultraprocessado?
Justifique seu ponto de Vista qoes pecs goe & . -~
@ A alimentagdo sauddvel é um ten;\a:u seu n;burese & preocupagio? Conver

S8 COM 05 C0legas sobee (580, Assoeans ;

Agora, vocé vai pensar como um publicitirio. Imagine que foi contratato por uma
empresa que comercializa apenas produtos alimenticios in natura e que tem como

missdo promover a al imentagdo saud dvel. Siga as orientagbes

B COMD FAZER

LTI LR WIL S50, CTIE NO CHOETTD WM qUAID Semel hante a0 do exmg *
Alimento Abacax)
Tema Refreschngid, sabor citri<o, nutrientes, aparinga
Valores que quera
Alimentagio saedivel, sustentabilidade, comvivio fam iar i
que vock adataria na propaganda pars conve
. 3

transmitir

@ Pensando em seu projeto de vida, vock jd considerou a possibilidade ¢e trabalhar
na drea de publicidade & propaganda?
se for di seu Intereise, pesquilse mais inform s bes para conhecer @
melhor essa drea de atuagdo profissional

capituLo e @ 277 @
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Fonte: Barros et al. (2020, p. 277).

Imagem 21: Trecho do exercicio da secdo embarque do capitulo 14 (Satude e direitos: um prato cheio!)

Motives desconhecidos

obre a tendéncia de precos tem limitagdes, como
stdo fomentando essas mudangas. Para explicar a ten
déncia constatada, os pesquisadores fazem suposicies. Os subsidios concedidos s
empresas de refrigerantes em Manaus, segundo eles, podem ser uma das razbes.
Outra, 0 apoio que o governo federal oferece As produgies de monoculturas como by
milho e cana-de-agiicar, que servem de {a-prima para o itens
Os cientistas afirmam que a assisténcia governamental a0 agronegicio & muito mais
generosa do que a oferecida a agricultores familiares que produzem frutas e verdutas

Uma iltima hipotese para explicar a variado dos precos tem relacio com a otimizacio
dos processos de fabricacho de alimentos. O estudo comeca em 1995, ¢ de 14 para ci. os
avancos tecnologicos devem tef facilitado a produgio de ultraprocessados

“A expansio das grandes redes de supermercado £ da industria tem colaborado par
© acesso das pessoas aos ultraprocessados. A auséncia de politicas publicas, também,
permiteoacesso sem qualquer tipo de regulagio. Sio alimentos praticos, e no cotidia-
00 as pessoas evitam gastar tempo na cozinha®, declara Camila [Fassos, professora da
Universidade Federal de Vicosa (UFV) que conduziu a pesquisa durante o doutorado
na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)]

(2]

© objetivo [dos pesquisadores] ¢ ajudar a formular politicas publicas que possam re-
verter a tendéncia de precose, assim, dar prioridade 3 comida saudivel.

ZOOCHIO, Guilherme, Alimenticio saudAvel sers mais Can do que 3 nio sauddvel 3 pasic
2026 Vin Bem. UOL, 29 jan. 2020. Disponivel em: hitps:/ ok uol.com brvivabem/noticias)
. 20/08/29/aliment; s

a) Explique por que a primeira frase do texto diz que o prognéstico anunciado no
titulo assusta quem se preacupa com uma alimentago sauddvel ——————

b} A pesquisa brasileira citada na noticia usa quais citérios para dividis os alimen-
105 :m saudév:\s e naQ Siuﬂiw!IS’
@ Que documents serviu como fonte de orlentagio para 66 pesquisadores na
adogdo desses Citdrios?o secumaria g i
 Emseudiaa dia, vock procurs comsumir skmentos mals sudives? Que e
rios vock utiliza para diferencid-los dos nio sauddveis? Sio os mesmes usados

na pesquisa? fe

d) Na sua casa, quem é(si0) a(s) pessoals) responsdvel(eis) pela compra de
alimentos?

@ Pergunte a elafs) se foi possivel perceber, nas ditimos anes, uma tendéncia
de aumento ou redutdo No prego dos alimentos consumidos em sua casa. A
resposta confirma a andlise da pesquisa ou se opde a ela? fessoss

@) O trecho final da noticia indica que os pesquisadores levantaram algumas hi
poteses para explicar o que pode ter ocasionado a inversio entre os pregos dos
afimentas menos pracessados e0s dos ultraprocessados. Quais sdo clas?

& Quals oulros aspectas vock acredita que podem nfiuic no prego des alimen
tes processades e menos processados?

@ Proponha ao menos dols exemplos de atuagdo social que poderiam encorajar o
consumo de alimentos saudiveis '

Il #2080 & cariTuLO 14

Fonte: Barros et al. (2020, p. 280).

A respeito da explicitacdo da dimensdo social da lingua, o capitulo apresenta pontos
que configuram a presenga dessa acdo, como na secdo viagem em que o Decreto n°4680
(presente na imagem 22), de 24 de abril de 2003 ¢ discutido, apontando a importancia da acao
de tal documento na vida dos cidaddos brasileiros. A organizagdo de um evento — feira de
alimentos organicos, proposta pelo material, também configura essa explicitacdo da dimensao
social da lingua, pois géneros textuais serdo utilizados tanto na organiza¢do quanto na
divulgacao do evento. Assim como nos capitulos 3, 7 e 11, o capitulo 14 ndo trata do aspecto

das variagdes linguisticas.



Imagem 22: Inicio da segunda parada da sec¢do viagem do

cheio!)

N 22PARADA  [(Xjemamisemome
FIQUE DE OLHON -5 uactsias sepseis -0 111

Ortantagbas sepacifiess 3esis Wanis

@ Na segdo Embarque. vocd visitou o site da Anvisa e se informou sobre o que &
obrigatdrio constar nos rdtulos dos alimentos. Viocd |d parou para pensar na impoi-
tincia que essas informagdes 1ém para o consumidor? Vocé costuma ler os rétulos
dos alimentos que consome? S¢ sim, com qual finalidade vocé os 187

Q Qual é a relagdo entre as informagbes presentes nos rdtules dos alimentos e o con
N T .
Q Agora, vool val conhecer um importante género do campo da vida plblica, relaciona-
do ao ordenamento juridico brasileino: o decreto. Lela of trechas do decreto a seguir.
Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos
DECRETO N7 4.680, DE 24 DE ABRIL DE 2003

Repulsmwnts o duwns § informacho, s gutado pels Lei o 007, de 11
e de 1YI0. guint s,

Areinado & CETERG humans ou Jnimal que metrnham eu wam
apsttardr it ados, vem
o rman I dv

O PRESIDENTE DA REPUBLICA., no uso da atribuicio que lhe confere o art. 84, inciso
IV, da Constituicio.

DECRETA:

Art 15 Este Decreto nta odircito & a0, E pela Lei ot 8.078, de 11
de m e 1990, qlunlu aos e destinados an consu-
moky quec scjam p a partir d i genctica-
mente S prey i das demais normas apliciveis

MI. 1% Na comerc do de ei dc;llnadcs a0 con-
sumao h animial que co ou sejam p a partir de BEC-
neticamente modificados, com pn‘scnca acima do limite de um por cento do produto, o
© dor devera ser info d & desse produto.

§ 1= Tanto nos 0Mmo Nos didos a granel ou in natura, no rotulo
da embalagem ou do recipiente em que estdo contidos deverd constar, em destague, no
painel principal ¢ em conjunto como simbolo a ser definido mrdn.ntt ato do Ministério da
Insu:a_ uma das Xp 3 »do caso: transgéni-
", “contém (nome do i i icofs)” ou “produto produzido
a partir de {nome do produto) :!ansgtmm

§ 2 O consumidor devera ser informado sobre a espécie doadora do pene no local reser-
vado para a identificacio dos ingredientes.

§ #* A informacio determinada no § ¥ deste artigo também devera constar do documen-
to fiscal, de modo qur essa informacio acompanhe o produto ou ingrediente em todas as
ctapas da cadeia produtiva

§ 450 percentual referido no caput podera ser reduzido por decisio da Comissao Téc-
nica Nacional de Bloss:gun.n;a CTNBin

Art ¥ Os ali cing a partir de animais alimentados com -
can £ dmm trazer no painel principal, em tamanho e
destagque pn.-nstns 0 &It 28, :scglunl:mp‘rusan’ (mmdumnﬂ!}a!:mcnmdomm rlet]
mmrmiu o ou lnamc a partir de animal
i n-;in. I &ni

Art 45 Aos ali i ds i q na:mu:\rnh.ammmsepmpmdu
MJMIdcurgamsmos g:nerlmmcmt di dos sera facnltada a “{nome
dop livre de i drsde que tenham similares transgénicos

nnmul:adu baasileim.
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capitulo 14 (Satude e direitos: um prato

A BNCC I

Competbnois gamia |, 3,
ALT

Comgpeténcias especificas de
Uinguagens: 1,2 1 4.7
Habiliaades dr Linguag

EMIILGENN, LW .u.:_m:
EMIRGEION EMILGEIL,
ERBLGEI0Y, EMILGAI0D,
EMTILGGADT, EMIMEEIND,
AMTELGEIIL EMIBGGRA,
EMTRGLE0T, § MR GLA0,
EMIILGGT04
Mabiidades de Lingua.
Portuguess

+ Todes on camIpEs de BILAGAD
AR PO, EMIRPOL (M3 RO,
EMTRPFOL EATILPTY EWIILPL,
[ R

Cacpo da wida pulblics
EMTILPZL EMTRP2E, EMTIPIY
+ Camgpe S pralica de sstute
 pesguisa EMTILPAY

+ Campe [ernalisies middtice

[T I

capituLote © 283 @ IR

Fonte: Barros et al. (2020, p. 283).

Passando para a categoria que trata do trabalho dos géneros textuais jornalisticos a luz

da perspectiva da BNCC, observa-se a presenca de partes do capitulo que tratam do

desenvolvimento do pensamento ¢ da autonomia, como, por exemplo, na se¢do embarque em

que o Guia Alimentar da populacao brasileira ¢ discutido na perspectiva de entender o que sao

alimentos in natura, processados e ultraprocessados.

Essa situagdo configura-se como

desenvolvimento do pensamento e autonomia, pois os estudantes podem compreender que a

articulacdo de linguagens ¢

fundamental para que sentidos possam ser estabelecidos, sendo

que, no caso da tematica tratada (satde e direitos), a presenca de graficos e outros elementos
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visuais possibilita que o interlocutor tenha mais conhecimento do que consome,
proporcionando, dessa forma, que escolhas sejam realizadas de modo mais consciente. O guia
volta a ser discutido na secdo viagem, especificamente na parada “nosso laboratorio de anélise

linguistica e semiodtica”. Na imagem 23 pode ser observado o Guia alimentar.

Imagem 23: Inicio da se¢do embarque do capitulo 14 (Saude e direitos: um prato cheio!)

Vocé costuma analisar o que estd comendo? Sabe o que ¢ uma T T,
BB GOI0T. EMIIGRAE

alimentacio balanceada? Sabe diferenciar alimentos in natura, EMBLCGIO4
processados e ultraprocessados? A partir de agora, vocé vai Pabiinto du Uiy
refletir sobre o que anda comendo para comecar a consumir Tk & Camae de amocke
" . o 2 2 EMEN POV

de modo mais consciente e ter uma alimentagdo mais sauddwvel. )
Ll a G R
MNP0

B s

MR FaS l
Canaulie respastas ssparadas o mam rformaghes pan o trabalio com a3 stsaces feats mgko ran Ovieninghes especilices Hris Misno

Leia as imagens a seguir, retiradas do Guia ai para a populagd: if0, €, em seguida, CoNverse Com as
colegas e o professor sobre as gquestbes.

NHASIL. Minkwtéd1o dd Saikde Guid aimeniar o @ paguii(do Brisiwed . 2 od Bravilis atde, 2004 p. S ]
e hetpa: i vems. saude gov.br/iva/publicacoes/puia_slimentas populacso braaibeins Jed pdf Acewso em 4 aga 2000

Hl #2760 cAPITULD ¥4

Fonte: Barros et al. (2020, p. 276).
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A respeito da produgdo, de questiondrio e cartaz de divulgagdo para a organizag¢do do
evento proposto pelo livro, também se nota que a execucdo dessas agdes implica o
desenvolvimento do pensamento, tendo em vista os objetivos que podem ser alcangados
através de uma boa organizacao e divulgagdo do evento (Feira de alimentos) em prol da
alimentacdo saudavel das pessoas. Sobre o uso das tecnologias para o desenvolvimento das
produgdes, ha a recomendacdo do uso de softwares ou sites para a produgdo dos cartazes de
divulgacdo e também do questionario para os produtores que desejarem participar da feira.
Nota-se que a indicagdo dos links para que os estudantes consultem o Decreto apresentado na
secdo viagem, bem como o Projeto de Lei Complementar que flexibiliza o uso de simbolos
nos produtos para a designacdo de presenca de Organismos Geneticamente Modificados
(OGMs) configura uma preocupacdo com a checagem de informacgdes apresentadas e que
poderdo fundamentar o processo de producao dos géneros que os alunos estdo desenvolvendo.

Chegando a categoria que analisa as proposi¢des metodoldgicas utilizadas no capitulo,
observa-se que nao hd uma proposta de Sequéncia Didatica sobre um determinado género.
Diferentemente do que os outros capitulos apresentaram, o capitulo 14 tem como proposta de
resolugdo a organizacdo de um evento. H4 o trabalho com os géneros textuais cartaz de
divulgagdo e formulario como forma de estruturar e viabilizar a organizag¢do do evento (a feira
de alimentos), conforme a imagem 25, mas sem o trabalho modularizado dos géneros textuais,
o que facilitaria o melhor entendimento dos aspectos estruturais. Sobre as propostas de
projetos, o capitulo traz duas propostas interessantes. A primeira envolve o desenvolvimento
de uma publicidade para alimentos in natura, com o intuito de fazer com que as pessoas
possam consumir mais alimentos desta categoria ao invés de alimentos processados ou
ultraprocessados (conforme imagem 20). A segunda proposta propde que os alunos
desenvolvam um cardépio virtual (conforme imagem 24) com comidas saudéaveis. Sao
apresentados os passos € também o modo como deve acontecer a apresentacdo. O material
sugere que a atividade seja realizada em grupos. Sobre jogos, Quizz ou outras metodologias, o

capitulo nao apresenta.
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Imagem 24: Proposta de desenvolvimento de um cardapio virtual presente na se¢do viagem do capitulo
14 (Saude e direitos: um prato cheio!)

@ Imagine que vocé e os colegas sejam donos de um restaurante que pretende ofe-
recer ao pablico um carddpio virtual de alimentos mais saudaveis. Em grupo, mon-
tem esse carddpio. Para isso, sigam as orientaces:

B COMO FAZER 2 Pensem em pre¢os acessiveis, que despertem o in-

do consumidor. Ele precisa perceber uma boa
relagdo custo/beneficio.
2. Apresentagdo dos carddpios

1. Criagdo de um carddpio atraente
® Organizem a turma em grupos de cinco participantes.

Cada componente do grupo deve ficar responsdvel . ) . .
@ Utilizando um software de edigio de textos e ima-

gens, organizem o cardapio.

0 carddpio deve apresentar:

1. Todes os pratos indicados.

IL. Alimentos o mais sauddveis possivel
= Considerem que um cardipio deve ser atraente: 111 Imagens atraentes dos produtos.

por um aspecto do carddpio: escolha das imagens;
diagramagao; criagio de uma frase de efeito que re-
lacione alimentagao sauddvel com sabaor; criagao dos
pratos; escolha dos nomes dos pratos; etc.

as imagens dos pratos devem ser sedutoras para IV. Precos ac

is

o cliente. V. Nomes suj 05 para os pratos.

I @ 282 © cApiTULO 14

Fonte: Barros et al. (2020, p.282).

Imagem 25: Secdo desembarque com a proposta de reslucao do capitulo 14 (Satde e direitos: um
prato cheio!)

—DESEMBARQUE( 7

Unpuagean 1.2 1.7
Falelades da Lngeagees.

1 Driantagtes eapeciieas 755 |

Depois de refletir sobre a alimentagio saudivel e
perceber a importincia desse tema para a sociedade

e sua relagio com o consumo consciente, que tal agir
coletivamente para promover uma agido na comunidade
wvoltada para essa causa? Prepare-se para realizar, com a
turma, uma feira de alimentos de pequenos produtores
da regido.

»» PORTAO 1
FEIRA DE ALIMENTOS DE PEQUENOS PRODUTORES DA REGIAD

£ hora de exercer o protagonismo criando e organizando um evento que incentive
a alimentagdo sauddvel & apole s pequenos produtores da regido. informe-se so-
bre o que vock val fazer

Agio Feira de slimentos de pequencs produtores da regido
Géneros
Vocks 3o organizar e divulgar uma feirs de alimentos dos pequencs

. SO mular 3 produg e
s o 3 oportunidade de encon
Tema

s s

Objetivos

Quem é vock

Para quem

Tipo de produgio  Coletiva

caPiTULO 1A © 289 & NN

Fonte: Barros et al. (2020, p.289).

No capitulo seguinte, ha uma proposta de sequéncia didatica sobre o género textual
pitch. Sendo um género pertencente ao campo jornalistico-mididtico, o pitch destaca-se por

abordar a articulagdo de linguagens, com énfase a modalidade oral. A proposta ¢ uma opgao
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que pode ser inserida nas aulas de lingua portuguesa, especialmente quando as tematicas
ligadas ao empreendedorismo social estiverem como propostas de trabalho associados a

producao de géneros textuais.
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5 SEQUENCIA DIDATICA PARA ABORDAR O GENERO TEXTUAL PITCH, A
PRODUCAO TEXTUAL ORAL E PARTICIPACAO SOCIAL NA COMUNIDADE

PITCH: Comunicacao e comunidade!

Caros Docentes,

Esta Sequéncia Didatica pretende trabalhar um género textual multissemiotico associado a
pratica de agio na comunidade. Trata-se do género textual pitch 'que requer uma preparagdo
atenciosa para que dentro de poucos minutos, uma ideia ou projeto possa ser apresentado e
esclarecido. O uso deste gé€nero textual possibilita que competéncias e habilidades,
apresentadas na Base Nacional Comum Curricular, sejam desenvolvidas, além de contemplar
a perspectiva das culturas juvenis e¢ do protagonismo estudantil que estdo presentes no
documento em questdo. Esta Sequéncia estd dividida em apresentagdo da situagdo e
experiéncia de produgdo inicial, seguida por trés modulos, chegando ao final com a produgdo

final do pitch e posterior socializagdo das apresentagdes.

TEMA: Empreendedorismo Social na vida em comunidade

| PUBLICO ALVO: Alunos do Ensino Médio

OBJETIVO GERAL: Desenvolver uma apresentagao do género textual pitch sobre alguma
ideia ou algum projeto que os estudantes estejam desenvolvendo e que seja de importancia

para a comunidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Associar a linguagem oral aos outros tipos de linguagem que configuram as semioses
que circulam no meio social;
e Relacionar as problematicas existentes na comunidade ao uso efetivo da lingua como
forma de proposi¢do de possiveis solucoes;
e Utilizar os conhecimentos de comunicagdo para ler e produzir géneros textuais

diversificados.

APRESENTACAO DA SITUACAO (2 aulas)

' O género textual pitch, segundo Silva (2021), é um género textual que surge no contexto do

empreendedorismo, consistindo na apresentagdo oral acompanhada de slides em um tempo muito curto com o
intuito de convencer possiveis investidores sobre a ideia ou projeto que esta sendo apresentado.
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Nesse primeiro momento, algumas perguntas serdo feitas para que os alunos possam
conhecer o género textual pitch, como, por exemplo:

Vocés ja ouviram falar do género textual pitch? Se sim, de que forma?

Realizaram leitura de alguma matéria/livro/post de rede social sobre
empreendedorismo?

Quais as principais caracteristicas de um empreendedor?

Ja ouviram falar de empreendedorismo social? Se sim, em que ocasido/momento?

O que torna o empreendedorismo social diferente do empreendedorismo tradicional?

Ja assistiram ou acompanharam uma partida de beisebol (baseball)? (Essa pergunta
abrird um caminho para explicar o nome do género textual que esta sendo trabalhado).

Logo depois, sera exibido um video que trata de apresentacdes de projetos inovadores
através do género textual pitch. Vale salientar que o video esta no canal do FEA Social USP,
sendo que o titulo do video ¢ “Pitches da incubadora: um olhar sobre o empreendedorismo
social 20217 2. O video néo precisa ser exibido na integra, pois o importante serd apresentar o
modo como o género pitch foi desenvolvido (Na apresentagdo oral e na apresentagdo do
deck).

Ao final dessa primeira experiéncia, encaminha-se para os estudantes (organizados em
grupo) a tarefa de realizem pequenas entrevistas ou aplicarem questionarios para entenderem
quais os principais problemas presentes na localidade em que vivem, sendo que, a partir da
coleta das informagdes, os proximos passos poderdo ser realizados de maneira mais efetiva.
Caso ndo seja possivel, devido a problemas referentes a pandemia ou de natureza diferente, os
alunos podem consultar os pais de maneira rapida e depois apresentarem esses problemas de

maneira virtual, por meio de chamadas de video utilizando ferramentas como o Google Meet,

Zoom, etc.

PRODUCAO INICIAL

Para compreender como os alunos veem o género textual pitch, ocorrera uma primeira
experiéncia, a saber: o(a) professor(a) levard ideias de aplicativos ficticios, mas ligados a
aplicativos existentes para que os estudantes, em grupo, pensem em uma apresentagdo, de no
maximo cinco minutos, que envolva o problema, a solugdo e as perspectivas para o projeto.
Nao haverd nesse momento uma apresentacdo com slides, mas os alunos poderdo utilizar

folhas de papel oficio ou cartolinas para apresentarem suas ideias. O (A) professor (a)

’0 link de acesso é este: https://www.youtube.com/watch?v=Vp6XHHjPCOw


https://www.youtube.com/watch?v=Vp6XHHjPC9w
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precisara anotar os pontos positivos e negativos de cada apresentacdo para um feedback

destinado a cada grupo nos médulos seguintes.

MODULO 1 (1 aula)

Apos as aplicagdes dos questionarios e da realiza¢do das entrevistas, o (a) professor (a)
precisara abordar a questdo da problematizagdo. O problema serd o ponto de partida para o
desenvolvimento da ideia ou projeto. Cabe lembrar que o problema delimitado ndo precisa ser
algo complexo, mas deve ter uma influéncia para a comunidade, seja ela escolar ou do bairro
no qual a escola estd localizada. Nesse modulo, serd pensado o nome do projeto e a
logomarca. Logo, poderd ser utilizado o aplicativo Canva para desenvolver a logomarca de

acordo com o nome do projeto e a finalidade do mesmo.

MODULO 2 (1 aula)

Neste modulo, serdo pensadas as solugdes para os problemas que foram delimitados na
aula anterior, por exemplo, os estudantes pensaram em desenvolver um aplicativo para
incentivar os moradores do bairro onde vivem sobre a separacdo do lixo para a reciclagem.
Para alcangar essa solucdo, eles precisardo caracterizar o contexto, buscando informagdes
sobre o descarte do lixo pelos moradores e sobre os problemas resultantes do despejo do lixo
em hordrios em que ndo ha a coleta. Consequentemente, o aprendiz poderd construir a
explicagdo de como a solugdo podera resolver o problema, sem falar das perspectivas que essa
solugdo apresenta sobre a resolucdo do problema (se serd resolvido imediatamente, se levara
algum tempo etc.). Assim como no modulo anterior, podera usar aplicativo Canva para iniciar
a elaboragdo dos slides (que ficardo entre cinco ou seis, tirando o da apresentagdo da

logomarca).

MODULO 3 (1 aula)

Neste modulo, devera ocorrer a explicagdo dos pontos que o pitch deve apresentar para
cumprir seu papel funcional. Segundo Silva (2021), os trés pontos que precisarao ser levados
em consideracdo na elaboragdo do pifch sdo contetido, criatividade e efetividade. Trabalhar-
se-4 também a organizagdo da fala, sendo que o (a) professor (a) precisard deixar claro que o
tempo de apresentagdo ¢ curto (no maximo cinco minutos) € que sugere um momento de

didlogo em que os desenvolvedores do projeto deverdo “arremessar” a ideia, como se a



65

ocasido fosse a de estar em um elevador com o possivel investidor do projeto (Dai o género

textual ser conhecido como elevator pitch).’

PRODUCAO FINAL

Neste momento, utilizando os conhecimentos que foram desenvolvidos nos modulos
anteriores, os estudantes desenvolverdo a apresentacao do género textual pitch, estabelecendo
de maneira clara o problema detectado, a solugdo para tal, o problema, as perspectivas da
funcionalidade do projeto e as informacgdes adicionais. Todos deverdo estar envolvidos na
preparagdo do conteido a ser oralizado, bem como do deck (slides) que precisardo ser
apresentados de maneira breve (cinco minutos no maximo). O (A) professor (a) podera
convidar pessoas (diretor (a) da escola, empresarios, empreendedores) para participarem
como avaliadores dos pitches. As apresentagdes poderdo ser socializadas nas redes sociais da
escola, mediante as autorizagdes necessarias. Para avaliar, o professor devera levar em conta
os trés critérios apresentados por Silva (2021): conteudo, criatividade e efetividade.

A varidvel que trata do conteudo, segundo Silva (2021), procura analisar como 0s
alunos realizaram a pesquisa para elaboracdo de um projeto voltado para a comunidade,
levando em conta o histérico do problema, os impactos causados na vida da sociedade e como
a possivel proposta pode levar a uma resolu¢cdo em um determinado tempo (médio ou longo
prazo).

Por sua vez, a variavel da criatividade leva em consideracdo, conforme aponta Silva
(2021), como os alunos pensaram em uma resolucdo e como tudo o que foi pensado foi
articulado na fala, através do género textual pitch. Também hé a consideragdo se ha inovagao
no que foi apresentado, associando a inovagdo a viabilidade de aplicagdo.

Ja a efetividade, como indicado por Silva (2021), analisa se a ideia ¢ interessante,
refletindo o entendimento de que o problema detectado pode ser resolvido por uma proposta
vidvel e inovadora. Pode-se considerar se no momento em que a ideia foi apresentada, tratou-
se da relacdo custo-beneficio para a comunidade, por exemplo. Vale a pena consultar o
trabalho desenvolvido por Silva (2021) a respeito do género textual pitch. Além de ser um das
inspiragdes para a SD apresentada aqui, o trabalho traz reflexdes que podem contribuir muito

sobre 0 uso do género pifch nas aulas de lingua portuguesa.

3 Conforme apontado por Silva (2021) e citado por Barros et al. (2020), o termo elevator pitch designa uma
alusdo ao encontro do desenvolvedor de um projeto com possiveis investidores em um elevador, sendo que o
tempo em que o elevador se desloca ¢ rapido, fazendo com que a forma como o projeto possa ser apresentado
seja clara, concisa e capaz de convencer.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho abordou o tratamento dado pelo livro didatico de lingua
portuguesa aos géneros que se situam no campo jornalistico-midiatico, tomando como plano
de fundo, além das postulagdes de estudiosos da Linguistica contemporanea, as orientagdes do
principal documento norteador da educacdo bdasica, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Sobre o ensino de lingua portuguesa, a Base traz orientagcdes que indicam que o
trabalho deve contemplar as tematicas contemporaneas (uso das redes sociais, novas formas
de comunicar e se expressar) ¢ também as culturas juvenis (que sdo muitas, necessitando-se
de uma atencdo a este aspecto). Nesse contexto, o foco do trabalho foi compreender como um
campo de atuagdo, indicado na Base, foi trabalhado em um LDLP do Ensino Médio.

Para organizar a pesquisa, foram utilizadas algumas obras que tratam do trabalho dos
géneros textuais visando a funcionalidade e ao melhor contato com a lingua, passando pelas
orientacdes apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular e chegando a forma como o
livro didatico foi sendo reconfigurado ao longo dos anos. Sabe-se que o ensino de lingua
portuguesa ndo acontece apenas por intermédio do livro diddtico, mas este material ainda ¢
muito presente e importante na organizacao da educagdo basica brasileira.

O material analisado foi um livro didatico publicado no ano de 2020, ou seja, trata-se
do livro Estagées Lingua Portuguesa: Rotas de atuagdo social. O material consta no PNLD
2020, e foi escolhido por ser utilizado em uma escola do sertdo paraibano. Para tratar de uma
tematica especifica, o campo jornalistico-midiatico foi escolhido para um olhar atencioso e
associado as recomendacgdes para as aulas de LP.

Notou-se um trabalho com constantes referéncias as habilidades e competéncias da
Base e envolvendo temadticas ligadas a vivéncia dos jovens. H4 um trabalho que possibilita
aos estudantes o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e que esta sintonizado com a
veracidade das informagdes, bem como da maneira que estas informagdes sdo apresentadas.
As temadticas abordadas por cada capitulo fornecem o norte de como os assuntos de lingua
portuguesa serdo trabalhados, visando a atender as perspectivas de formacao dos estudantes
em um contexto que conta com a presenca das tecnologias digitais da informacdo e
comunicac¢do, sendo estas tecnologias propiciadoras da combinacdo das linguagens para a
construgdo dos sentidos possiveis.

Apresentada uma série de atividades, bem como propostas de producdo
complementares a uma proposta principal, o material apresenta um trabalho muito

perspectivado no aprofundamento da tematica e de como as problematicas levantadas podem
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ser resolvidas. Para isso, varios géneros textuais foram utilizados, sendo que um género ou
evento (como foi o caso do capitulo 14) foi apresentado como proposta de resolugao.

Todavia, vale salientar que dos capitulos analisados, somente o capitulo 11, tratou
desde o inicio do género textual a ser produzido. Os capitulos 3, 4 ¢ 7 s6 trataram do género
textual principal na secdo desembarque, sendo que nas segoes anteriores os géneros textuais a
serem trabalhados ndo foram mencionados. O Capitulo 14 também nao trabalhou do inicio ao
fim um género textual principal, sendo que o objetivo principal consistiu na organizagao de
um evento (Feira de alimentos) como forma de resolugdo da problematica, mas utilizando-se
de géneros textuais para que tal finalidade fosse alcancada. Logo, notou-se que muitos
géneros foram mobilizados, mas ndo foi observado um trabalho modularizado com os géneros
textuais que se apresentavam como meios de resolucao.

Nao se pode concluir que a maneira como as autoras escolheram desenvolver os
capitulos ndo seja essencial para que os alunos possam ter um melhor dominio da lingua
através dos géneros. Contudo, um trabalho que siga as orientagdes de Dolz, Noveérraz e
Schneuwly (2004) apontando para a importincia do conhecimento dos géneros, de suas
particularidades, para depois produzi-los possibilita uma aten¢do maior aos géneros textuais e
aos aspectos estruturais e funcionais.

Um destaque muito importante ¢ o da presenca do uso de aplicativos e softwares para
o desenvolvimento das produgdes textuais. Faz-se importante considerar que, além da escrita
e da oralidade, as outras formas de linguagem (visual, corporal etc.) integraram-se as agdes
marcadas pela necessidade de comunicar. Neste sentido, todos os capitulos apresentaram
essas possibilidades, mas vale lembrar que muitas vezes o uso dos recursos se torna dificil
pelo contexto socioecondmico nos quais os estudantes estao inseridos.

Por fim, concluimos que a presente pesquisa alcangou seus objetivos de analisar o
campo jornalistico-mididtico trabalhado em alguns capitulos do livro didatico. Destaca-se que
a analise apontou o modo como o corpus escolhido para a pesquisa apresenta as orientagdes
presentes na BNCC, considerando o eixo de linguagens, da qual a lingua portuguesa esta
inserido. Os capitulos analisados apontam que varios géneros textuais sdo mobilizados, mas
em todos os capitulos hd uma proposta de resolu¢do que pode envolver um género textual ou
dois (Caso do capitulo 14 que expds a proposta de Feira de Alimentos, mobilizando a
organizagdo de cartazes e formuldrios). Esse trabalho tematico ¢ importante, pois contribui
para que os estudantes tenham um entendimento mais aprofundado sobre questdes
contemporaneas que precisam ser refletidas e debatidas. Contudo, o trabalho com os géneros

textuais envolvendo os seus aspectos funcionais e estruturais, de maneira a possibilitar que os
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estudantes tenham o dominio, faz-se importante considerando o que os alunos (as) conhecem
sobre o género textual e o que precisam melhorar para desenvolvé-lo com mais facilidade.
Destarte, foi apresentada uma Sequéncia Didatica envolvendo o género textual pitch para a
execugdo de um trabalho para explorar o género textual, que surgiu na esfera do
empreendedorismo e alcangou outras perspectivas como a social, tdo importante nos dias
atuais.

O trabalho nao traz pontos definitivos, sendo que apenas um campo de atuacao foi
utilizado para o desenvolvimento da pesquisa. Desta forma, novas pesquisas envolvendo o
mesmo material utilizado ou comparando o material em questdo a outros que foram
produzidos ap6s a aprovacao da Base fazem-se necessarias. Cabe lembrar que o livro didatico
vem dividindo espagos com outros materiais, o que possibilita estudos e pesquisas que
possam investigar esta perspectiva, que ¢ importante para as melhorias em prol de um ensino

de lingua portuguesa eficiente e comprometido com a formacao cidada.
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