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RESUMO

O uso de jogos ludicos como metodologia alternativa no ensino de Quimica contribui para
facilitar a compreensdo dos conteidos e minimizar as dificuldades encontradas pelos
discentes, tendo em vista que na maioria das escolas, os professores utilizam apenas o método
tradicional, que induz o aluno a decorar formulas e conceitos, dificultando o aprendizado e o
interesse pela disciplina. Esse trabalho tem como objetivo a construgdo de um jogo didatico
adaptado a alunos cegos e de baixa visdo como ferramenta didatica para facilitar o
entendimento das nomenclaturas de Hidrocarbonetos. A pesquisa dividiu-se em dois
momentos, o primeiro através da realizagdo de estudo bibliografico e em seguida a construcao
e aplicacao do jogo “IncluHidro” com 16 alunos do terceiro ano do ensino médio regular da
cidade de Vieiropolis, e com 01 licenciado em Quimica deficiente visual (cego), logo apds, os
alunos do ensino médio foram submetidos a um questionario ¢ o licenciado a uma entrevista
semi — estruturada para avaliacdo do recurso. Contudo, nessa pesquisa foi possivel observar a
viabilidade e a importancia da utilizacdo de jogos ludicos no ensino, ndo s6 para deficientes
visuais, mas como também, para videntes.

Palavras - Chave: Jogo adaptado; Ensino aprendizagem; Deficiéncia visual.



ABSTRACT

The use of play games as an alternative methodology in the teaching of Chemistry contributes
to facilitate the understanding of the contents and to minimize the difficulties encountered by
the students, considering that in most schools, teachers use only the traditional method, which
induces the student to decorate formulas and concepts, hindering learning and interest in the
discipline. This work aims at the construction of a didactic game adapted to blind and low
vision students as a didactic tool to facilitate the understanding of Hydrocarbon
nomenclatures. The research was divided in two moments, the first one by carrying out a
bibliographic study and then the construction and application of the game "IncluHidro" with
16 students of the third year of regular high school in the city of Vieiropolis, and with a
degree in Chemistry (blind), shortly after, the high school students were submitted to a
questionnaire and the licensee to a semi - structured interview to evaluate the resource.
However, in this research it was possible to observe the viability and importance of the use of

playful games in teaching, not only for the visually impaired, but also for seers.

Key word: Adapted play; Teaching learning; Visual impairment.
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1. INTRODUCAO

A utilizacao de outros métodos de ensino € importante para diversificar, e proporcionar ao
aluno uma qualidade no processo de ensino-aprendizagem, e¢ dessa forma, amenizar as
dificuldades encontradas pelos discentes em conteido da disciplina de quimica, que na
maioria das vezes os professores utilizam apenas o método tradicional, que induz o aluno a
memorizar conceitos e formulas, sem contextualizagdao. Dessa forma dificulta a compreensao,
entendimento dos conteudos e interesse pela disciplina, e essas dificuldades na aprendizagem
relatadas pelos alunos ainda ¢ mais acentuado para discentes com necessidades especiais.
Segundo Beltramin e Godis (2012, p.3) isso ocorre porque “a Quimica ¢ uma area de
conhecimento que depende de visualizacdo, tanto dos fendmenos em nivel macroscopico
quanto das representacdes das estruturas e transformagdes”, sendo necessario trabalhar com
recursos didaticos e pedagogicos para inserir esses alunos em classes regulares, e a atividade
ludica adaptada surge como uma proposta para minimizar as dificuldades encontradas por
esses alunos na disciplina de Quimica.

Segundo Borges (2015, p.18) “Os profissionais dessa area tém se desdobrado na
busca por metodologias alternativas com o objetivo de alcangar €xito educacional no que se
refere a aprendizagem de forma duradoura”, que contribuam para compreensao, assimilagao
do conteudo e possibilitem melhorias no ensino de quimica.

A utilizagdo de jogos ¢ um o6timo aliado para o professor trabalhar em sala de aula
trazendo benéficos para o aluno, que segundo Miranda (2001, p. 01) essa utilizagdo de jogos
esta diretamente ligados a aprendizagem: ‘“cogni¢do, afei¢do, socializacdo, motivagdao e
criatividade”. Salomdo e Martini (2007, p. 6) citam algumas das importancias do ladico no
ensino aprendizagem, tais como: “facilita a aprendizagem, ajuda no desenvolvimento pessoal,
social e cultural; facilita o processo de socializagdo, comunicagdo, construgdao do
conhecimento; propicia uma aprendizagem espontdnea e natural; estimula a critica e a
criatividade”. Nessa concep¢ao, o educando ¢ estimulado e aprende de forma mais natural e
prazerosa. O professor ¢ indispensavel na constru¢do do conhecimento, e a partir de suas
praticas pedagogicas o aluno avanga ou recua, onde cabe aos docentes orientar no processo de
ensino aprendizado, pois ¢ responsabilidade do mesmo repassar o conhecimento adquirido em
sua formacao, para desenvolver as potencialidades do aluno, e inserir os mesmos a partir de
recursos didaticos e Pedagdgicos e apoio do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

(PONTES, 2014).
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Esses recursos contribuem para a inclusdo e aprendizagem dos alunos deficientes
visuais, como no caso do auxilio didatico, que sdo: a reglete, pung¢do, livro adaptado, livro
falado, soroba e a maquina Braille. Ja no auxilio pedagdgico, temos os recursos tecnologias e
jogos pedagdgicos, recursos tais que facilitam a escrita, leitura e aprendizagem dos deficientes
visuais (BRASIL, 2009).

Sendo assim o trabalho tem como objetivo geral, construir um jogo didatico adaptado
a alunos cegos e de baixa visdo como ferramenta didatica para facilitar o entendimento das
nomenclaturas de hidrocarbonetos. Sendo alcancado através dos objetivos especificos, que ¢
utilizar metodologias diferenciadas para facilitar a compreensdao do contetido, trabalhar com
ludico, uma maneira de inclusdo entre os alunos, facilitar a compreensdo do conteudo ja

abordado e trabalhar em grupo contribuindo para troca de conhecimentos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONCEITO DE DEFICIENTE VISUAL

O Decreto de n°. 5.926/04 considera deficiente a pessoa que apresenta
comprometimento de natureza: auditiva; visual (sensorial) fisica; metal (intelectual) e
multipla. Neste mesmo decreto o artigo quarto, inciso III define a deficiéncia visual como:

[...] deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual ¢ igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 ¢ 0,05 no melhor olho, com a melhor corregido
Optica; os casos nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os

olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultinea de quaisquer das
condi¢des anteriores (BRASIL, 2004, P.2).

A deficiéncia visual ndo ¢ apenas considerada para uma pessoa cega, mas engloba
tanto a cegueira como a baixa visdo. A cegueira ¢ denominada como a perda total da visdo,
que o individuo apresenta um comprometimento total da resposta visual, e a baixa visdo ¢
denominada como perda parcial da capacidade visual, ou seja, que pode ser minimizada por
auxilio de recursos opticos (NUNES; LOMONACO, 2010).

Segundo Sa et al., (2007, p. 15) elas consideram a cegueira como sendo ‘“uma
alteragcdo grave ou total de uma ou mais das funcdes elementares da visao que afeta de modo
irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posi¢do ou movimento
em um campo mais ou menos abrangente”. Existem dois tipos de cegueira, a congénita que
ocorre desde o nascimento, ou posteriormente cegueira adventicia, que pode ser acometido
por agentes organicos ou por acidentes, que em alguns casos a cegueira pode esta ligada a
outras deficiéncias, como no caso da perda da audicao (surdocegueira).

De acordo com Raposo e Carvalho (2010, apud, CARVALHO, 2011, p. 15) “No
Brasil existe cerca de 1,0 a 1,5% de pessoas com deficiéncia visual (aproximadamente 1,7
milhdes de pessoas), sendo 80% com baixa visdo e 20% cegas”. As autoras consideram a
deficiéncia visual (cegueira) como sendo congénita ou hereditdria, que nos dois casos o
individuo apresenta o problema desde o nascimento. E mesmo com recursos Opticos ou
processo cirurgico, a deficiéncia ¢ irreversivel. J4 na baixa visdo o individuo pode utilizar
recursos para melhorar a resposta visual, e essa diminui¢do na visao ela pode ser apresentada

como leve, moderada, grave ou forte.
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Segundo Aragdo (2012, p.02) “Sao consideradas com baixa visdo pessoas que
apresentam desde condi¢des de indicar projecdo de luz, até o grau em que a reducdo da
acuidade visual interfere em seu desempenho”, sendo necessario a utilizagdo de recursos
opticos para amenizar a dificuldade visual e os recursos nao oOpticos, como ampliadores de

fontes, entre outros, para facilitar a visualizagdo e ndo interferir na aprendizagem.

2.2 0 ENSINO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

De acordo com Ferreira (2015), em tempos passados os deficientes visuais eram
tratados de forma diferenciada, havendo uma separacdo dessas pessoas da sociedade,
especialmente no campo educacional. Nesse contexto surge a educacdo especial, que ¢
direcionada para trabalhar com atendimento especializado para pessoas deficientes.

Em épocas passadas, a educagdo era vista como sendo restrita ao um grupo de pessoas,
que mesmo diante de leis que garantem educagdo a todos, existe uma contradicdo em
inclusdo/exclusdo, pois mesmo tendo acesso as escolas de ensino regular, esses grupos de
pessoas sdo excluidos por serem considerados diferentes das outras pessoas, onde ocorre o
isolamento por partes desses alunos, que muita das vezes se afastam das escolas. (BRASIL,
2008).

Segundo o Ministério da Educag¢ao (MEC) o atendimento educacional especializado a
pessoas com deficiéncia, s6 teve inicio no Brasil no ano de 1854 com a criagdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, que foi criado pelo Imperador D. Pedro I,
que posteriormente passou a se chamar Instituto Benjamin Constant — IBC. E 1857 criou-se o
Instituto dos Surdos Mudos, onde hoje ¢ conhecido como o Instituto Nacional da Educacao
dos Surdos — INES. (MEC, 2008).

A fim de garantir uma educagdo de qualidade as pessoas com deficiéncia, 0o MEC em
1973 criou o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, para controlar a educacdo
especial no Brasil, e realizar acdes para promover a inclusdo e aprendizagem desses alunos.
(MEC, 2008).

A Portaria n® 2.678/02 “aprova diretrizes e normas para o uso, o ensino, a produgdo € a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino compreendendo o projeto da
Grafia Braille para a Lingua Portuguesa” (MEC, 2008, p.9). A partir dai os alunos iriam

aprender no atendimento educacional especializado (AEE) a escrita e a leitura em Braille.
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o

Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n
4.024/61, “que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino” (BRASIL, 2008, p.6), conforme se encontra ainda na LDB no Art.
88: “A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 2011a).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, LEI N° 9394/96.
Art. 58.
[...] Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades ou superdotagdo. Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagdo especial. O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos

alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.
(BRASIL, 1996, p.55).

Segundo Sassaki (1997), a sociedade passou por mudangas na sua forma de pensar
com relacdo a praticas de exclusdo de pessoas deficientes, que antes eram considerados como
dessemelhantes de outros individuos, e posteriormente desenvolveu praticas de inser¢do, na
busca por inclusdo.

Segundo Brito (2006) o ensino inclusivo nos mostra que mesmo diante das diferengas
todos os individuos t€ém o mesmo direito a educagdo, que todo individuo deve ser tratado de
forma equivalente e aglomerado.

Uma escola inclusiva deve proporcionar aos educandos meios para que eles consigam
se desenvolver, adquirir novos conhecimentos. Por isso € necessario o AEE, ter o apoio dos
familiares, direcdo, comunidade escolar, para facilitar o ensino aprendizagem. Mantoan
(2003, p. 29) expde que “Incluir é necessario, primordialmente para melhorar as condigdes da
escola, de modo que nela se possam formar geragdes mais preparadas para viver a vida na sua
plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras”.

Segundo o Censo Escolar da Educacdo Bésica de 2013, no Brasil houve um aumento
de 2,8% no nimero de matriculas da educacgao especial, que passou de 820.433 em 2012 para
843.342 em 2013. Quanto ao numero de alunos incluidos em classes comuns do ensino
regular e na EJA, o aumento foi de 4,5%. Nas classes especiais € nas escolas exclusivas,
houve queda de 2,6% no nimero de alunos. Em 2013 78,8% estdo matriculados nas escolas

publicas e apenas 21,2% nas escolas privadas (INEP, 2013).
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Santos (2004) constata que o professor da rede regular inibe sua responsabilidade com
o ensino aprendizagem do aluno deficiente visual, ¢ sendo dessa forma ndo se consegue
estabelecer uma parceria com o professor de apoio.

Vale enfatizar que o professor de apoio segundo Santos (2007) nao deve substitui o
professor da classe regular em suas aulas, e ndo ¢ responsavel pelo aprendizado dos alunos
deficientes visuais, mas deve contribuir buscando junto com o docente, propostas pra
trabalhar com os docentes.

Dessa forma, o professor de apoio juntamente com o da classe regular devem planejar
atividades que possam facilitar a compreensdo dos contetdos e minimizar as dificuldades
encontradas por esses alunos para serem inseridos nas classes regulares. Segundo Brito (2006,
p-39) “Os recursos visam auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem de forma mais
significativa, ou seja, oferecem meios para facilitar e incentivar o processo ensino-
aprendizagem”.

O professor deve sempre estar atento, se em sua turma algum aluno apresenta alguns
sinais que aparentemente demostra a dificuldade na visdo, tais como: o desconforto em olhar
para um objeto mesmo de perto ou longe, se levantar para ver o que esta escrito no quadro,
copiar faltando letras, lacrimejar com frequéncia e sentir dificuldade na leitura, esses sdo
alguns dos sinais que pode ser identificados pelo docente, que identificam que o mesmo
apresenta baixa visdo, sendo necessdrio tomar algumas providéncias para amenizar as
dificuldades sentidas pelo discente, como colocar o aluno para se sentar nas primeiras
carteiras, aumentar a fonte de textos e o tamanho das letras no quadro, entre outros. Estas sdo
algumas medidas que podem ser tomadas para ndo prejudicar a aprendizagem do aluno (SA,

2007).

2.3 0 USO DE JOGOS LUDICOS NO ENSINO DE QUIMICA

O ludico ¢ uma excelente ferramenta que o professor pode proporcionar ao aluno,
onde oferece “possibilidades para a elaboracdo do conhecimento, respeitando as diversas
singularidades. Essas atividades, quando bem exploradas, oportunizam a interlocu¢do de
saberes, a socializacdo e o desenvolvimento pessoal, social e cognitivo” (SANTANA;
RESENDE, 2007, p.4). Com a realizag¢do da atividade o aluno aprende brincando, ou seja, ele

se torna um sujeito que pode agir no seu processo de ensino aprendizagem.
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De acordo com Grubel e Bez (2006) os jogos educativos sdo um Otimo recurso
didatico que pode e deve ser trabalhado em sala de aula, onde essa pratica desperta o
interesse, prazer e estimula o aluno a busca mais, facilitando a constru¢ao do conhecimento.

Segundo Lara (2004) a utilizacdo de jogos vem conquistando grandes espagos no
ambiente escolar, onde sua utilizacdo torna a aula mais dinamica e agradavel, e estimula o
raciocinio na realizacdo da atividade e com o ensino aprendizado. O jogo para o ensino de
quimica segundo Neto e Moradillo (2016, p.5) “ajuda o aluno na apropriagao do
conhecimento cientifico, pois s6 assim ele estara contribuindo para o desenvolvimento
psiquico e exigindo do aluno mais do que ele pode no momento, avangando sempre para a
atividade de estudo”.

Os jogos despertam o interesse dos alunos e a participa¢do nas aulas, facilitando a
aprendizagem dos conteudos. Por esse motivo atividades desse tipo sdo mais estimulantes e
motivadoras e o jogo ¢ considerado como um processo de socializacdo, pois ocorre a
interagdo com os colegas, ou seja, trocas de conhecimentos (MATOS et al., 2013).

Segundo Zanon (2008, p. 02) os jogos podem ser considerados educativos se
“desenvolverem habilidades cognitivas importantes para o processo de aprendizagem -
resolugdo de problemas, percepg¢ao, criatividade, raciocinio rapido, dentre outras habilidades”.
A funcdo do jogo ¢ de sanar as dificuldades existentes na compreensdo de conteudos, tendo
em vista que na disciplina de Quimica, para facilitar a visualizacdo e entendimento dos
contetidos, € necessario o uso de aulas préaticas e atividades ludicas. Bem como afirma Soares
(2004) o jogo so ¢ educativo se apresentar tanto a fun¢do ludica, que esta relacionada ao
prazer e diversao que um jogo proporciona quanto a fun¢do educativa que estd preocupado
com o conhecimento e aprendizagem adquiridos durante a atividade, tendo que haver
equilibrio entre as duas fungdo para que haja diversao e aprendizagem.

Os jogos educativos, segundo Fialho (2007, p. 02) “promovem situa¢des de ensino-
aprendizagem e aumentam a constru¢ao do conhecimento, introduzindo atividades ludicas e
prazerosas, desenvolvendo a capacidade de iniciagdo e ag¢do ativa e motivadora”. A inser¢ao
da atividade Iudica motiva o aluno, despertando o interesse, dessa forma o discente aprende o
contetdo de maneira mais prazerosa.

Matias e Nascimento (2017, p.02) “o jogo ludico torna-se muito eficaz no ensino de
quimica trazendo para o aluno um novo modo de ver determinado contetdo, mais dindmico e
divertido no qual facilita a aprendizagem, um auxilio a rotina de aula tradicional”.

Ao utilizar jogos em sala de aula deve-se tomar cuidado, para que essa metodologia

ndo seja vista pelos alunos apenas como brincadeira ou ensino Deve interligar a parte da
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diversdo com aprendizagem, para que eles aprendam brincando, e para que isso ocorra a
atividade deve ser planejada e esta ligada ao contetudo, pois com sua auséncia o jogo perde o
sentido de contribuir para o aprendizado do aluno. (MATIAS; NASCIMENTO, 2017).

Os jogos ndo devem ser utilizados para ganhar tempo, mas sim como uma
metodologia que possa contribuir para o trabalho em sala de aula. Segundo Mathias ¢ Amaral
(2010, p.01) “para utilizé-lo o professor deve saber escolher o jogo apropriado e 0 momento
certo de aplica-lo, ter claro o objetivo que ele quer alcancar e deve utilizar regras simples e

claras, pois quando o aluno ndo compreende as regras ele perde o interesse pelo jogo”.
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3. METODOLOGIA

A abordagem da pesquisa ¢ do tipo qualitativo e quantitativo, pois nao esta
preocupado apenas com quantificacdo dos dados, mas com aprofundamento do tema
(GOLDENBERG, 1997). Em relagao a natureza, trata-se de uma pesquisa basica, no intuito
de contribuir para novos conhecimentos. (SILVEIRA ¢ CORDOVA, 2009). Quanto aos
objetivos, ¢ uma pesquisa exploratdria, ela proporciona uma maior proximidade com o tema
(GIL, 2007).

Num primeiro momento, foi realizado um estudo bibliografico, utilizado como banco
de dados o google académico, onde buscou-se trabalhos publicados nos ultimos anos, cuja
busca foi pautada nas seguintes palavras-chaves: deficiéncia visual, inclusdo, Braille e jogos
ladicos no ensino de Quimica, tendo como proposta a confec¢do do jogo, que teve inicio com
a construcdo das moléculas no software livre o Avogadro, em seguida adaptacdes em alto
relevo, e nas nomenclaturas foram feitas as transcri¢des em Braille e aplicagdo do jogo.

Em seguida, foi realizada um estudo de campo, com 16 alunos do terceiro ano do
ensino médio regular da escola Estadual Maria Moreira Pinto, localizada em Vieirépolis-PB.
Esse publico foi submetido a aplicagdo do jogo inclusivo para o ensino de Hidrocarbonetos
“IncluHidro”, onde foi feito um levantamento da importincia da utilizacdo de atividades
ludicas inclusivas no ensino de Quimica. A atividade foi realizada em grupo, com o contetudo
de Hidrocarbonetos, no intuito que eles interagissem entre si e com o docente, havendo assim
uma troca de conhecimentos.

O jogo contém sete cartas com as moléculas, e trinta cartas com as nomenclaturas
divididas por numeros, prefixos, infixo e ramificagdes. Era preciso que os discentes
montassem as nomenclaturas das moléculas correspondentes. Foi determinado um tempo de
quinze minutos para que eles concluissem a primeira etapa, e na segunda etapa da atividade
eles deveriam responder sobre as aplicacdes dos Hidrocarbonetos que estavam no verso das
cartas das moléculas. Posteriormente foi aplicado questionario com questdes objetivas e
subjetivas de multiplas escolha, para coleta de dados, a fim de analisar as contribui¢des dessa
metodologia no ensino aprendizado. E foi realizada uma entrevista semi-estururada com 01
licenciado em quimica deficiente visual (cego), com intuito de analisar se essa proposta
contribui para facilitar a inclusdo e visualizagdo das moléculas e para coleta de dados serdo

analisados qualitativamente.



22

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 CONCEPCOES DOS DISCENTES SOBRE JOGOS LUDICOS

Os professores da disciplina de quimica muita das vezes utilizam o método
tradicional, que induz o aluno a decorar, dessa forma dificulta a compreensao dos contetidos.
Nesse contexto, os participantes do estudo foram questionados a respeito de como avaliam a

disciplina de quimica na educacdo basica e os dados coletados estio dispostos na Figura 1.

Figura 1: Como os alunos avaliam a disciplina de Quimica
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Fonte: Autoria propria (2018)

Pelos dados da Figura 1 € possivel observar que os alunos na escola regular, a maioria
deles consideram com sendo regular a disciplina de quimica e uma boa parte deles como

sendo de dificil compreensdo dos conteudos.

A disciplina de Quimica ¢ considerada pelos alunos como sendo de grande
importancia, mas apresentam dificuldade em alguns conteudos, eles foram questionados sobre
as dificuldades encontradas na disciplina, e os resultados estdo dispostos no Quadro 1.

Quadrol: Dificuldades relatadas pelos discentes
E1: “é uma disciplina bem complexa, mais bastante interessante e de grande importancia”.

E2: “porque tem muitos calculos”.

Fonte: Autoria propria (2018)

Algumas das escolhas sobre o questionamento da disciplina de Quimica foram
justificadas e € possivel observar que eles consideram a disciplina como sendo de grande

importancia, mas com um grau de dificuldade nos calculos e na compreensao dos conteudos,
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que ¢ possivel observar que essa dificuldade apresentada em alguns conteudos, eles trazem
em sua bagagem de outras disciplinas e que segundo Borges (2015) o ensino de Quimica ¢é de
grande importancia, mas as escolas enfrentam grandes desafios com as dificuldades e

desinteresses desses alunos, que resultam nos baixos indices escolares.

A falta de recursos em sala de aula dificulta o ensino-aprendizagem dos alunos na
compreensdo dos contetidos. Nesse contexto, os participantes foram questionados a respeito

dos recursos utilizados pela professora, e os dados coletados estdo dispostos na Figura 2.

Figura 2: Que tipos de recursos sdo utilizados pela professora
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Fonte: Autoria propria (2018)

Pelos dados coletados ¢ possivel observar que a docente utiliza recursos didaticos,
com intuito de contribuir para sanar as dificuldades encontradas pelos alunos na compreensao
de contetidos de dificil assimilagao.

Os alunos foram questionados sobre os recursos utilizados pela professora na
constru¢dao do conhecimento, onde estdo dispostos no Quadro 2.

Quadro 2: Que tipos de recursos sao utilizados pela professa

El: “Muitas vezes, quadro e pincel ndo sdo o suficiente para o entendimento do aluno, por esse

motivo, se utiliza também videos e brincadeiras”.

Fonte: Autoria propria (2018)

O aluno em sua fala expde a importdncia do uso desses recursos pela professora,
quando apresentam dificuldades na compreensao dos contetidos. Segundo Filho et al. (2011) o
uso desses recursos ¢ de grande importancia, pois torna a aula mais atrativa € promove a
constru¢do do conhecimento, ou seja, a partir desses recursos os alunos conseguem ver na

pratica conceitos que eles ndo acreditam de sua existéncia, como exemplo, o uso de
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simuladores para o estudo de gases, com o uso do simulador o aluno pode observar o
movimento dos atomos com aumento ou diminui¢do da temperatura e pressao.

A utilizacdo de recursos didatico nas aulas contribuem para uma aprendizagem mais
significativa. Neste contexto, os participantes do estudo foram questionados se 0s recursos
utilizados em sala de aula eram suficientes para a aprendizagem, e os dados coletados estiao
dispostos na Figura 3.

Figura 3: Os recursos utilizados nas aulas de Quimica séo eficientes para a aprendizagem
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Fonte: Autoria propria (2018)

Pode-se observar nos dados coletados que a maioria dos alunos consideram que os
recursos utilizados pela professora sdo suficientes para aprendizagem, e a minoria consideram
que esses recursos contribuem em partes.

Os recursos didaticos utilizados em sala de aula como complemento, contribui para o
aprendizado dos alunos e eles foram questionados se os recursos utilizados pela professora
sao suficientes para aprendizagem, que estdo dispostos no Quadro 3.

Quadro 3: Recursos utilizados sdo eficientes para aprendizagem

E1l: Sim, mas poderia ter mais recursos para melhorar o nosso estudo”.

E2: “Em parte, a escola ndo possui todos os elementos necessarios para compreensdo de algumas
aulas”.

E3: “Em partes, porque deveria ter mais recursos, como o laboratorio para podemos ter mais
experiéncias”.

Fonte: Autoria propria (2018)

Algumas das falas dos alunos expde que contribui, mas que deveria ter mais recursos,
e € possivel identificar a auséncia de aulas experimentais, que justificam a falta de recursos na

escola, que possa possibilitar o uso dessas aulas, sendo possivel a utilizagdo de equipamento
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de baixo custo, que pode ser feito em sala de aula, onde o uso de recursos didaticos com

planejamento ir4 acrescentar no conhecimento desses docentes.

A utilizagdo de jogos ludicos no ensino de Quimica facilita a compreensdo dos
conteudos. Neste contexto, os participantes foram questionados se a utilizacao de atividades
ludicas contribuir para facilitar o aprendizado, e os dados coletados estdo dispostos na Figura
4.

Figura 4: A utilizagdo de atividades ludicas no Ensino de Quimica contribui para facilitar o
aprendizado do conteudo.
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Fonte: Autoria propria (2018)

Pode-se observar nos dados coletados, que praticamente todos os participantes
responderam que a utiliza¢ao de atividades ludicas contribui para a aprendizagem, apenas um

aluno respondeu que em parte.

Com a utilizagdo em sala de aula pode-se observar os beneficios que essa atividade
proporciona, sobre se a utilizagdo contribuiu para facilitar a aprendizagem. A justificativa esta

disposta no Quadro 4.

Quadro 4: Se a utilizagdo dessa atividade lidica contribuiu para facilitar o aprendizado do conteudo

E1: “Sim, pois através das atividades ludicas alguns alunos conseguem aprender mais”.

Fonte: Autoria propria (2018)

Quando questionados sobre se o uso contribuiu para facilitar a aprendizagem, os
alunos justificaram que com o uso de jogos eles conseguiram aprender mais e com mais

facilidade, pois a utilizagdo em sala de aula o aluno se sente mais motivado e entusiasmado e
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segundo Borges (2015) o jogo desperta o interesse do aluno, e atrai a atengdo do mesmo para
conteudos especificos de Quimica que eles consideram como sendo dificil, e dessa forma
criam uma barreira que dificulta a compreensdo do conteudo, onde o jogo quebra essa
barreira.

As dificuldades encontradas na disciplina de quimica ainda ¢ mais acentuadas para
deficientes visuais. Neste contexto, os participantes do estudo foram questionados a respeito
da insercao de atividades ludicas inclusiva no ensino de quimica e os dados coletados estdao
dispostos na Figura 5.

Figura 5: Visao dos alunos sobre a inser¢ao de atividades ludicas inclusivas no Ensino de Quimica.
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Fonte: Autoria propria (2018)

Quando indagados sobre a inser¢do de atividades ludicas no Ensino de Quimica
adaptadas para alunos com deficiéncia visual como recurso para a inclusdo na classe regular,
pelos dados obtidos na Figura 5, a maioria, consideram satisfatéria, pois a utiliza¢do o aluno
constrdi seu proprio conhecimento e satisfatoria, pois proporciona convivio e participacao de
todos os alunos na atividade e poucas pessoas consideram adequado para inclusdo de alunos
deficientes visuais, ou seja, a maioria dos participantes do estudo acreditam que a insercdo ira

beneficiar alunos deficientes visuais e facilitar a compreensao do conteudo.

O Quadro 5 apresenta as respostas dos alunos, quando indagados sobre a inser¢do de

atividades ludicas inclusivas no ensino de quimica

Quadro 5: Como os alunos avaliam a inserc¢ao de atividades ludicas inclusivas no Ensino de Quimica

El: “Ele contribui para o bem de pessoas com deficiéncia visual e pode ajudar a outras pessoas
também”.

E2: “Essas atividades facilitam a compreensao dos alunos com dificuldade”.
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E3: “Todos vao conseguir aprender a disciplina”.

Fonte: Autoria propria (2018)

Os alunos justificaram que a utilizagdo de atividades ludicas contribui para
compreensdo dos contetidos, ndo s6 para deficientes visuais, mas como também, para alunos
videntes, e relatam que com a insercdo dessa atividade todos irdo aprender com mais
facilidade. As dificuldades encontradas pelos deficientes na disciplina de quimica é com
relacdo a falta de adaptagdes e atividades que proporcione convivio e participagdo de todos os
discentes, que dessa forma dificultam a inser¢@o desses alunos, que segundo Beltramin e Gdis
(2012) a 4rea da quimica depende da visualizacdo, o que dificulta a compreensdo dos
conteudos, por isso a necessidade de trabalhar com recursos que incluam esses alunos nas
classes regulares.

O contetido de quimica orgénica ¢ disposto para os alunos apenas por aulas teoricas.
Neste contexto, os participantes do estudo, foram questionados a respeito da analise do jogo
proposto, se eles apresentaram dificuldades em classificar os hidrocarbonetos, e os dados

estdo dispostos na Figura 6.

Figura 6: Com andlise no jogo proposto, se eles apresentaram dificuldades em classificar os
hidrocarbonetos.
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Fonte: Autoria propria (2018)

Pelos dados coletados a maioria dos alunos apresentaram dificuldades em nomear as
moléculas, sendo que boa parte deles ndo sentiram dificuldade em classificar os
hidrocarbonetos.

Os alunos justificaram sua escolha perante o questionamento das dificuldades em

classificar os Hidrocarbonetos, conforme informacgdes dispostas no Quadro 6.
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Quadro 6: Dificuldades encontradas na classificagdo dos Hidrocarbonetos

E1l: “No comego havia esquecido alguns conceitos, porém ja havia estudado bastante anteriormente e

consegui lembrar”,

E2: “Porque no comego ndo estava entendendo mas depois achei facil”.

Fonte: Autoria propria (2018)

Os alunos justificaram suas respostas que no inicio da atividade nao lembrava os
conteudo e outros que ndo entenderam a atividade, acredita-se que esse fato se d4, porque no
conteido de quimica organica (as nomenclaturas dos hidrocarbonetos) os alunos sdo
induzidos a decorar sobre suas nomenclaturas.

Com relacdo a andlise dos beneficios que o jogo pode proporcionar ao educando em
sala de aula. Neste contexto, os participantes do estudo foram questionados a respeito do jogo

utilizado e os dados coletados estdo dispostos na Figura 7.

Figura 7: Consideragdes a respeito do jogo utilizado
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Fonte: Autoria propria (2018)

A maioria dos participantes questionados consideram que a utilizagdo de jogos
didaticos facilitam a aprendizagem, pois deixa aula mais dindmica, e a minoria também
justificaram que facilita, pois mostra situacdes do cotidiano, ou seja nenhum dos alunos
questionados consideram que o uso de jogos nao contribua para o ensino aprendizado.

Os alunos foram questionados se o jogo utilizado em sala de aula contribuiu para

aprendizagem, onde suas justificativas estdo dispostas no Quadro 7.
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Quadro 7: Consideragdes a respeito do jogo utilizado

E1l: “Além de contribuir para a aprendizagem de forma mais facilitada, ¢ bem divertida”.
E2: “E um jogo que chama atengdo dos alunos, por conta da competigdo”.

E3: “Descontrai um pouco”.

Fonte: Autoria propria (2018)

Quando indagados sobre a utilizagdo de jogos ludicos, os alunos justificaram que o
jogo ¢ atrativo, chama a atencdo, descontrai, por isso desperta o interesse, facilitando a
compreensdo do contetido, ou seja, o uso de jogos ¢ de grande importancia para o professor
trabalhar em sala de aula, tendo em vista, que ele pode ser um mediador para o ensino
aprendizado, sendo utilizado como uma complemento para sanar as dificuldades de

compreensao dos conteudos.

Com a utilizagdo do jogo inclusivo para o ensino de hidrocarbonetos os alunos
deficientes visuais ird conseguir visualizar as moléculas e suas respectivas nomenclaturas,
sendo importante para sua aprendizagem no conteudo de quimica organica. Neste contexto, os
participantes do estudo foram questionados a respeito dos elementos essenciais para que um
jogo seja inclusivo e contribua para aprendizagem dos Hidrocarbonetos e os dados coletados

estao dispostos na Figura 8.

Figura 8: Flementos essenciais para que um jogo seja inclusivo e contribua para aprendizagem dos
Hidrocarbonetos.
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Os participantes justificaram que o jogo deveria ser facil, atrativo, em grupo, ¢ a
maioria dos participantes ndo souberam responder, quais seriam os elementos que sao

essenciais para que o jogo seja inclusivo e contribua para a aprendizagem.

4.2 CONCEPCOES DO DEFICIENTE VISUAL (CEGO) SOBRE O USO DE JOGOS
LUDICOS

Os deficientes visuais apresentam dificuldades em ser inserido nas classes regulares e
na compreensdo dos contetidos, isso se dd pela falta de recursos para facilitar a vida do
deficiente e pela falta de interesse do professor. Neste contexto, o deficiente visual (cego) foi

questionado por meio de entrevista sobre as dificuldades encontradas e o jogo proposto.

Quadro 8: Consideragdes a respeito do jogo inclusivo para o ensino de quimica

Vocé sentiu alguma dificuldade para identificar

os tipos de ligagao e as ramificagdes no jogo?

El: “Nao, as adaptagdes feitas no jogo pode ser

facilmente observadas”.

Como vocé avalia a utilizacdo de atividades

ludicas inclusiva no Ensino de Quimica?

E1: “é muito interessante essa proposta, tendo em

vista as dificuldades encontradas para

compreensao do conteudo”.

No decorrer do seu curso, vocé sentiu alguma

dificuldade na aprendizagem de algum conteudo?

El: “Sim, pois os professores ndo utilizaram

recursos  para  contribuir para  minha

aprendizagem”.

Vocé teria alguma sugestdo de como melhorar o
jogo de hidrocarbonetos, que facilitaria a leitura

dos alunos deficientes visuais (cegos)?

El: “Nas cartas das nomenclaturas colocar um
papel de transparéncia para que com o tempo 0s

pontos ndo baixem”.

Fonte: Autoria propria (2018)

Quando indagado sobre o jogo adaptado, ele relatou que dava para identificar os tipos
de ligagdes e as ramificacdes facilmente, e sobre a utilizagdo de atividades ludicas inclusiva
no ensino de Quimica, ele comentou que ¢ de grande importancia pesquisas voltadas a area de
inclusdo, viabilizando recursos que podem facilitar e sanar as dificuldades encontradas nos
conteudos, e sobre suas dificuldades no decorrer do curso, ele afirmou que teve sim, pois 0s
docentes ndo utilizavam metodologias para incluir em sala de aula, que era preciso a ajuda
dos colegas para acompanhar o contetido, € no ensino basico sempre era colocado para fazer

atividades em grupo, e quando foi questionado a respeito do jogo. Se ele teria alguma
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sugestdo que facilitaria a leitura dos deficientes visuais, ele citou que como a transcrigdo em
Braille foi feita com papel, com o passar do tempo ele iria se deteriorar e também os pontos
em Braille poderia baixar, isso dificultaria a leitura dos deficientes, ¢ deu como sugestdo o
papel de transparéncia ou o mesmo material utilizado nas moléculas o PVC.

Como foi observado na entrevista o deficiente visual (cego) teve dificuldades em ser
inserido na classe regular, por falta de capacitacdo dos professores, disponibilidade para
auxilia-lo e falta de recursos didaticos para facilitar a compreensdao do contetido e sua

inclusdo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo apanhado feito na pesquisa viu-se que metodologias alternativas como
jogos ludicos podem contribuir para a qualidade do ensino, tendo em vista que pelos dados da
pesquisa, o jogo ludico contribuiu para facilitar a aprendizagem, o convivio e a participacao
de todos os discentes, sendo que a inser¢do de atividades ladicas pode contribuir para inclusao
dos alunos.

As moléculas construidas e adaptadas mostraram-se adequadas para trabalhar com
alunos deficientes visuais (cegos, baixa visdo e os videntes), nas aulas de Quimica com o
conteudo de hidrocarbonetos, na pretensao de inserir esses alunos nas classes regulares.

E pelos dados coletados pode-se concluir que a utilizagdo de jogos ludicos inclusivo
no Ensino de Quimica contribuiu para facilitar a compreensao do conteudo, por ser uma
atividade que motiva e despertar o interessante do aluno. Esse recurso deve ser utilizado para
facilitar a inclusdo e minimizar as dificuldades encontradas por esses deficientes, onde foi
possivel perceber a dificuldade que o deficiente visual (cego) encontrou em ser inserido, por
falta de recursos e disponibilidade dos professores em contribuir para facilitar a aprendizagem
desse aluno. Que cabe ao professor se capacitar para receber alunos que apresentam ou nao
deficiéncia, onde na maioria das dificuldades em inclusdo ¢ a falta da capacitagdao dos
professores, e interesse por partes desses docentes, que muitas das vezes o aluno ¢ excluido,
por ndo ser trabalhado em sala de aula recursos que possam incluir todos os alunos, e diminuir
a descriminagdo e preconceito.

Para que a acontega a inclusdo ¢ necessario o uso de recursos didaticos adaptados para
se ter uma sociedade justa e que garanta direito a todos, que um deles € o direito a educagao
de qualidade, que a preocupacdo ndo seja apenas em realizar a matricula do aluno na escola
regular, mas de fato inserir nesse ambiente, onde quem realmente passa por essa dificuldade,
em ser incluido, sabe o quanto ¢ dificil. O jogo ¢ um 6timo aliado para o professor trabalhar
em sala de aula, onde foi possivel observar que essa atividade despertou o interesse pela
disciplina e a socializa¢do, onde contribuiu na insercdo desses alunos, que atividade ludica
seja utilizada como um complemento para o ensino aprendizado e ndo para substituir as aulas

tedricas, que sao indispensaveis para construcao do conhecimento.



33

REFERENCIAS

ARAGAO, A. S.0 Ensino de Quimica para Alunos Cegos: Possibilidades ¢ Desafios a
partir da Pedagogia Historico-Critica. Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino,
UNICAMP - Campinas — 2012.

BELTRAMIN, F. S.; GOIS, J. Materiais didaticos para alunos cegos e surdos no ensino da
quimica. In. Encontro Nacional do Ensino de Quimica (XVI ENEQ). Anais, Salvador. UFBA.
2012.

BORGES, E.E. Contribuicio dos Jogos e Atividades Ludicas para a Aprendizagem
Significativa em Quimica Organica no 3° Ano do Ensino Médio.2015.113f. Dissertacdo
(Mestrado). Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal do Ceara. Fortaleza — CE.

BRASIL. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB
4.024, de 20 de dezembro de 1961.

BRASIL. Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especializada na
Educac¢ao Basica, modalidade Educacio Especial. Brasilia, 2009a

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional. LDB
9.394 de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC), Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagao (MEC), Atendimento Educacional Especializado.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ace_dv.pdf> Acessado em:
14/08/2018.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Ministério da Educacao (MEC), Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-

politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&Itemid=30192. Acessado em: 20/07/2018.

BRITO, L. G. A Tabela Periodica: Um Recurso para a Inclusao de Alunos Deficientes
Visuais nas Aulas de Quimica. 2006. 88f. Dissertacdo (Po6s Gradua¢do) - Programa de Pos —
Graduagao em Ensino de Ciéncias Naturais e da Matematica. Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal — RN.

CARVALHO,F. C. A. A Inclusio do Aluno com Deficiéncia Visual no Ensino Regular e
o Uso das Ferramentas Pedagégicas na Aprendizagem. 2011. 51f. Monografia
(Especialista) — Curso de Especializagdo em Desenvolvimento Humano, Educacdo e Inclusao
Escolar. Universidade de Brasilia, Brasilia — DF.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_dv.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192

34

FERREIRA, E. A. et al. Aplica¢ao de Jogos Ludicos para o Ensino de Quimica: Auxilio
nas Aulas sobre Tabela Periddica. Encontro Nacional de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia/UEPB. 2012.

FERREIRA, Rose Maria Tavares Fagundes. Inclusio de Alunos com Deficiéncia Visual no
Ensino Superior: Um Estudo de Caso na Universidade Federal de Sergipe.2015. 134f.
Disserta¢ao (Mestrado)- Ciéncias da Educacdo, Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologia.

FIALHO, Neusa Nogueira. Os jogos pedagogicos como ferramentas de ensino. Disponivel
em: <http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2008/293 114.pdf>. Acesso em 30. out. 2018

FILHO, F.S.L. et al. A Importancia do Uso de Recursos Didaticos Alternativos no Ensino
de Quimica: uma Abordagem sobre Novas Metodologias. Enciclopédia Biosfera, Centro
Cientifico Conhecer - Goiania, vol.7, N.12; 2011.

GERHARDT et al. Estrutura do Projeto de Pesquisa. In:. GERHARDT, T. A. SILVEIRA,
D. T. (Org.). Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. p. 65-88.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.
GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar. Rio de Janeiro: Record, 1997.
GRUBEL, J.M, BEZ, M.R. Jogos Educatives. Novas Tecnologias na Educagao, Novo

Hamburgo — RS v.4 n. 2, Dez., 2006. Disponivel em:
<https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/14270> Acesso em: 07. dez. 2018

HUIZINGA, J. Homo Ludens. Sao Paulo: Perspectiva, 2008.

INEP. Censo da educac¢ao basica. 2012 — resumo técnico. — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Brasilia, 2013.

LARA, Isabel Cristina Machado de. Jogando com a Matematica de 5* a 8" série. Sao Paulo:
Réspel, 2004.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusido Escolar. O que ¢? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Moderna, 2003.

MATIAS, F. S. ; NASCIMENTO, F. T. Jogos ludicos como ferramenta no ensino de quimica:
teoria versus pratica. Revista de Pesquisa Interdisciplinar, Cajazeiras, n. 2, suplementar, p.
452-464, set. de 2017.

MATHIAS, G. N. AMARAL, C.L.C. Utilizagdo de um Jogo Pedagogico para discussdo das
relagdes entre Ciéncia/Tecnologia/Sociedade no Ensino de Quimica. Experiéncias em
Ensino de Ciéncias, v.5 (2), p. 107-120. 2010.

MIRANDA, S. No Fascinio do jogo, a alegria de aprender. In: Ciéncia Hoje, v.28, 2001 p.
64-66.


http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2008/293_114.pdf%3e.%20%20Acessado

35

NETO, H. S. M., MORADILLO, E. F. O Ludico no Ensino de Quimica: Consideragdes a
partir da Psicologia Historico-Cultural. Quimica Nova na Escola. Vol. 38, N° 4, p. 360-368,
NOV. 2016.

NUNES, S.; LOMONACO, J.F.B. O aluno cego: preconceitos e potencialidades. Revista
Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. v. 14, n.1, p.
55-64, Jan/Jun 2010.

PONTES, Marinalva de. Praticas Pedagogicas no cotidiano da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio do Municipio de Sertdozinho — PB. 2014. 38 f. Monografia
(Especialista) - Curso de Especializacao Fundamentos da Educacao: Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares. Universidade Estadual da Paraiba, Guarabira — PB.

REGLETE. Disponivel em:
<http://www.tece.com.br/painel/uploads/Manual%20de%20us0%20de%20produtos regletes
%20communicare%?20alpha%?20e%?20alfabeto.pdf> Acesso em: 07. Nov. de 2018.

SALOMAO, H.A.S.; MARTINI, M. A importincia do Liidico na Educacio Infantil:
Enfocando a Brincadeira e as Situacées de Ensino ndo Direcionado. Disponivel em:
<http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0358.pdf> Acesso em: 07. dez. 2018.

SANTANA, E.M.; REZENDE, D.B. A influéncia de Jogos ¢ atividades ludicas no Ensino e
Aprendizagem de Quimica. Anais do VI Encontro de Pesquisa em ensino de Ciéncias,

Floriandpolis, Brasil. Disponivel em: <http://sec.sbq.org.br/cdrom/3 1ra/resumos/T0702-
2.pdf>. Acesso em: 07 dez. 2018.

SANTOS, Miralva Jesus. A Escolarizacdao do Aluno com Deficiéncia Visual e sua
Experiéncia Educacional. 2007. 114f. Dissertacdo (Mestrado)- Programa de Pos —
Graduagao em Educacao, Universidade Federal da Bahia. Salvador.

SANTOS, Miralva Jesus. Discursos e Praticas da educaciao do aluno deficiente visual:
atuacdo do professor de apoio com o professor da rede regular. PIBIC. Salvador - BA, 2004.

SASSAKI, R. K. (1997). Inclusdo. Construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro:
WVA.

SILVA, Laianna de Oliveira. Proposta de um Jogo Didatico Para Ensino de
Estequiometria que Favorece a Inclusiio de Alunos com Deficiéncia Visual. 2014. 102f.
Disserta¢dao (Mestrado) — Curso de Mestrado, Universidade de Brasilia, Brasilia.

SILVA, Tania Nusia da Costa. DEFICIENTE VISUAL: ENSINANDO E APRENDENDO
QUIMICA ATRAVES DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO

MEDIO. 2014. 112 f. Dissertagcao (Mestrado) - Curso de Ciéncias Exatas, Univates, Lajeado,
2014.

SILVEIRA, D. T. CORDOVA, F.P. A Pesquisa Cientifica. In: GERHARDT, T. A.
SILVEIRA, D. T. (Org.). Métodos de Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. p.
31-42.


http://www.tece.com.br/painel/uploads/Manual%20de%20uso%20de%20produtos_regletes%20communicare%20alpha%20e%20alfabeto.pdf
http://www.tece.com.br/painel/uploads/Manual%20de%20uso%20de%20produtos_regletes%20communicare%20alpha%20e%20alfabeto.pdf
http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A0358.pdf
http://sec.sbq.org.br/cdrom/31ra/resumos/T0702-2.pdf
http://sec.sbq.org.br/cdrom/31ra/resumos/T0702-2.pdf

36

SOARES, Marlon Herbert Flora Barbosa. O Ludico em Quimica: Jogos e Atividades
Aplicados ao Ensino de Quimica. 2004. 219 f. Dissertagdo (Doutor) — Curso de Pds-
Graduacao, Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos-SP.

SOUZA, S.C.et.al. Educagao Inclusiva: Jogos Ludicos Adaptados de Baixo Custo no Ensino
de Quimica. Disponivel em:<http://www.abg.org.br/cbq/2013/trabalhos/6/3817-17310.htmI>.
Acesso em: 30. nov. 2018.

ZANON, D.A.V; GUEREIRO, M.A.S; OLIVEIRA, R.C. Jogo didatico ludo quimico para o
ensino de nomenclatura dos compostos organicos: projeto, producado, aplicagdo e avaliacao.
Ciéncia e Cognicao, Rio de Janeiro, v. 13, p. 72 — 81. 31 mar. 2008. Disponivel em:
<http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/690>. Acesso em: 22
Ago. 2018.



http://www.abq.org.br/cbq/2013/trabalhos/6/3817-17310.html
http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/690

APENDICE A: CONSTRUCAO DO JOGO DIDATICO INCLUSIVO PARA O
ENSINO DE HIDROCARBONETOS

Figura 9: Molécula do Alcano Figura 10: Molécula do Alceno

Fonte: Autoria propria (2018) Fonte: Autoria propria (2018)

Figura 11: Molécula do Alcino Figura 12: Molécula do Alcadieno

Fonte: Autoria propria (2018) Fonte: Autoria propria (2018)



Figura 13: Molécula do Ciclano Figura 14: Molécula do Cicleno

Fonte: Autoria propria (2018) Fonte: Autoria propria (2018)

Figura 15: Molécula do Aromatico Figura 16: Algumas Nomenclaturas

Fonte: Autoria propria (2018) Fonte: Autoria propria (2018)






Figura 21: Anestesia

Fonte: Internet (2018) Fonte: Internet (2018)

Figura 23: Naftalina

Fonte: Internet (2018)



APENDICE B: QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO JOGO INCLUSIVO
PARA O ENSINO DE QUIMICA.
01. Como vocé avalia a disciplina de Quimica:

() facil
() dificil
( ) regular

Se possivel justifique sua resposta

02. Que tipos de recursos sdo utilizados pelos professores
() Quadro e pincel
() videos
() Musica
() Jogos e brincadeiras
() Simuladores

Se possivel justifique sua resposta

03. Os recursos utilizados nas aulas de quimica sdo eficientes para a aprendizagem:
()sim
( ) nido
() em parte

Se possivel justifique sua resposta




04. Sobre a utilizagdo de atividades ludicas no Ensino de Quimica, vocé considera que essa
metodologia, contribuiu para facilitar o aprendizado do conteudo?
()sim
( )nao
() em parte

Se possivel justifique sua resposta

05. Como vocé avalia a inser¢ao de atividades Iudicas inclusivas no Ensino de Quimica?
() Satisfatdria pois a utilizagdo de jogos ludicos adaptados, o aluno ird construir seu
préprio conhecimento
() Satisfatoria pois proporciona o convivio e a participacdo dos alunos deficientes
visuais com os alunos da escola regular
() Adequado para a inclusao de alunos deficientes visuais
() Irrelevante pois atividades ludicas ndo contribui para inser¢ao desses alunos
() Relevante nem contribui e nem dificulta.

Se possivel justifique sua resposta

06. Analisando o jogo proposto, vocé encontrou alguma dificuldade em classificar os
Hidrocarbonetos?
() sim
( )nao

Se possivel justifique sua resposta

07. Vocé acredita que o jogo utilizado:
() Facilita a aprendizagem, pois deixa a aula mais dinamica

() Facilita a aprendizagem, pois mostra situa¢des do cotidiano



( ) Dificulta a aprendizagem, pois possui muitos elementos
( ) Dificulta a aprendizagem, pois ¢ apenas uma competicao

( ) Nem contribui e nem dificulta a aprendizagem.

Se possivel justifique sua resposta

08. Quais elementos sdo essenciais para que um jogo seja inclusivo e contribua

efetivamente para a aprendizagem dos hidrocarbonetos?




APENDICE C: ROTEIRO DA ENTREVISTA COM DEFICIENTE VISUAL (CEGO)
01. Vocé sentiu alguma dificuldade para identificar os tipos de ligagdao e as ramificagdes

no jogo?
02. Como vocé avalia a utilizacdo de atividades Iudicas inclusiva no Ensino de Quimica?
03. No decorrer do seu curso, vocé sentiu alguma dificuldade na aprendizagem de algum
conteudo?
04. Vocé teria alguma sugestdo de como melhorar o jogo de hidrocarbonetos, que

facilitaria a leitura dos alunos deficientes visuais (cegos)?



ANEXO A: CERTIDAO DE APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA

B

Universidade FFederal de Campina Grande — UFCG
Centro de Formagdo de Professores — CFP
Unidade Académica de Ciéneins Exatas ¢ da Natureza - UACEN

PARECER

Apds andlise detalhada do projeto de pesquisa verificou-se claramente que os
objetivos estabelecidos podem ser aleangados a partir da metodologin proposta. O
referido projeto de pesquisa a ser realizado poder cumprir um importante papel
facilitador a cerca do entendimento das nomenclaturas dos Hidrocarbonetos pclos
alunos com deficidneia visual, ;

Por fim, meu purceer ¢, portunto, FAVORAVEL a aplicagdo deste projeto,
porém, considerando a analise téenica du estrutura do projeto de pesquisa, € necessirio
algumas corregdes com relaglo a auséncia de virias referéncias utilizadas ao longo do

lexto nas referéncias bibliograficas.
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