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MODALIDADES DIDATICAS NO ENSINO DE BIOLOGIA: CONCEPCOES E
PRATICAS DE PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE CAJAZEIRAS-PB

DIDACTIC MODALITIES IN BIOLOGY TEACHING: CONCEPTIONS AND
PRACTICES OF TEACHERS OF THE STATE SCHOOLS OF CAJAZEIRAS-PB

Fernanda Daniel Cavalcante

RESUMO: A pesquisa foi realizada com os/as professores/as de biologia da rede estadual de
ensino da cidade de Cajazeiras - PB entre 28 de Agosto a 18 de Setembro de 2017. O estudo
utilizou a abordagem quali-quantitativa, do tipo descritiva, com procedimentos técnicos do
tipo estudo de caso. Sua metodologia se deu por meio da aplicagdo de questionarios. O
objetivo foi analisar as concepgdes e praticas dos professores de biologia da rede estadual de
ensino de Cajazeiras-PB acerca de estratégias metodologicas utilizadas no ensino e
aprendizagem de biologia. Os resultados indicam que os professores tem conhecimento e
utilizam diferentes estratégias metodoldgicas em suas aulas, apesar das dificuldades
observadas nas escolas como a desvalorizacdo da educacdo, falta de recursos didaticos e
financeiros.

Palavras-chave: Ensino de biologia. Modalidades didaticas. Recursos didaticos.

ABSTRACT: The search was realized with teachers with biology teachers of the state
education network of the city of Cajazeiras — PB between 28 August and 18 September 2017.
The study used the qualitative-quantitative approach, of the descriptive type, with technical
procedures such as case-study type. Its methodology was applied through the application of
questionnaires. The objective was to analyze the conceptions and practices of biology teachers
of the state education network of Cajazeiras-PB about methodological strategies used in
teaching and learning biology. The results indicate that teachers have knowledge and use
different methodological strategies in their classes, despite the difficulties observed in schools
such as the devaluation of education, lack of didactic and financial resources.

Keywords: Biology teaching. Didactic modalities. Didactic resources.
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1 INTRODUCAO

Quando falamos em ensino de Biologia, ainda nos dias atuais, sdo descritas praticas e
metodologias tradicionais de ensino, onde os conteudos sdao narrados, mas nao
problematizados, e a aprendizagem fica restrito a memorizagdo de conteidos sem nenhuma
relacdo com o contexto onde estdo inseridos. Trata-se de um ensino enciclopédico, baseado
em estratégias metodoldgicas de transmissdo de informagdes e contetdos, e tendo como
principal recurso didatico, o quadro negro e o giz, € mais recentemente, o datashow.

Em oposi¢ao ao método de ensino tradicional, onde o/a professor/a expde o assunto de
forma tedrica sem a conexdo com o cotidiano e a participagdo do aluno, defende-se a
utilizacao de diferentes modalidades didaticas como alternativa para dinamizar o processo de
ensino e aprendizagem no espago escolar, pois constitui um método de ensino importante para
o ensino de biologia, uma vez que contetido e metodologia estdo intimamente relacionados,
tanto para o ensino quanto para a aprendizagem (KRASILCHICK, 2008).

Como exposto, partindo-se da necessidade do ensino adequar-se as demandas
contemporaneas da educagdo, e também fomentar uma reflexdo sobre as metodologias de
ensino utilizadas pelos docentes na escola, levantamos o seguinte questionamento: "Se existe
uma variedade de modalidades e recursos didaticos disponiveis para o ensino de Biologia,
porque as aulas continuam a se basear no ensino tradicional, em aulas expositivas como Unica
estratégia de ensino?"

Na busca de respostas para compreender "como" e "por que" os professores utilizam
ou nao diferentes estratégias metodologicas para o processo de ensino e aprendizagem de
Biologia foi realizado um diagnostico com os professores de Biologia das escolas da rede
estadual de ensino de Cajazeiras - PB. Esta pesquisa objetivou analisar as concepgdes e
praticas dos professores de biologia da rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB acerca de

estratégias metodoldgicas utilizadas no ensino e aprendizagem de Biologia.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O Ensino de Biologia e a Formacao de Professores

Atualmente ¢ incontestavel a importincia da educacdo escolarizada na vida das
pessoas, e o ato de conhecer na sociedade contemporanea, ndo se resume apenas ao acumulo

de informagdes, mas torna-se uma necessidade imprescindivel para a relagdo ser humano,
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sociedade e ambiente, principalmente na capacidade de apreensdo da realidade e do ser
humano relacionar-se com o mundo e com outras pessoas. (MALAFAIA et al. 2010).

Segundo Krasilchik (2000, p.13) "admite-se que a formacao bioldgica contribua para
que cada individuo seja capaz de compreender e aprofundar as explicagdes atualizadas de
processos e de conceitos bioldgicos, a importancia da ciéncia e da tecnologia na vida
moderna, enfim, o interesse pelo mundo dos seres vivos". Esses conhecimentos devem
contribuir, também, para que o cidaddo seja capaz de usar o que aprendeu ao tomar decisdes
de interesse individual e coletivo, no contexto de um quadro ético de responsabilidade e
respeito que leve em conta o papel do homem na biosfera.

Nessa diregdo o ensino da Biologia deve enfrentar diversos desafios, entre eles
possibilitar a participacdo nos debates contemporaneos que exigem conhecimento bioldgico,
como afirma Brasil (2006, p. 17):

O fato de o Brasil, por exemplo, ser considerado um pais
megadiverso, ostentando uma das maiores biodiversidades do planeta, nem
sempre resulta em discussdes na escola de forma a possibilitar ao aluno
perceber a importancia desse fato para a populacdo de nosso pais € 0 mundo,
ou de forma a reconhecer como essa biodiversidade influencia a qualidade
de vida humana, compreensdo necessaria para que se faca o melhor uso de
seus produtos.

Como exposto o ensino de biologia deveria nortear o posicionamento do/a aluno/a
frente a essas questdes, além de outras, como as suas ag¢des do dia-a-dia. Entretanto,
contraditoriamente, apesar de a biologia fazer parte do dia-a-dia da populagdo, o ensino dessa
disciplina encontra-se tao distanciado da realidade que nao permite perceber o vinculo estreito
existente entre o que ¢ estudado na disciplina biologia e o cotidiano.

Essa visdao dicotdmica impossibilita ao/a discente estabelecer relagdes entre a
producdo cientifica e o seu contexto, prejudicando a necessaria visdo sistémica (BRASIL,
2006), ou seja, uma visao do todo, que deve pautar o aprendizado sobre a biologia, e assim, o
grande desafio do professor ¢ possibilitar ao/a discente desenvolver as habilidades necessarias
para a compreensao do papel do ser humano na natureza, como afirma Sabbatini (2004, p. 3):

Sem os conhecimentos e habilidades necessarias para efetuar estes novos
objetivos e estratégias, o professorado ndo sera capaz de operar eficazmente
nos cursos. Sua formagdo e capacitagdo devem ter a mesma base pedagogica

que os estudantes, para uma compreensdo ampla da ciéncia como empresa
social e humana, e esta deve manter-se ao longo da carreira profissional.

Borges e Lima (2007, p.173) afirmam também "que as demandas da sociedade
contemporanea requerem que a escola revise as praticas pedagogicas a fim de eleger um

conjunto de temas que sejam relevantes para o aluno", no sentido de ampliar a visdo de
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mundo e participacdo na relagdo com o mundo. Exigem, também, repensar as estratégias
metodoldgicas visando a superacdo da aula "verbalistica", substituindo-a por praticas
pedagogicas capazes de auxiliar a formag¢ao de um sujeito competente, apto a reconstruir
conhecimentos e utiliza-los para qualificar a sua vida.

O ensino de biologia ndo pode ser pensado como um processo de memorizagdo e de
transferéncia de informacgdes (FREIRE, 1996), mas necessita ser constantemente vivenciado
numa articulagdo teoria e pratica, conceito cientifico e cotidiano, num processo que ultrapasse
o ensino tradicional centrado na passividade em sala de aula, e no aprendizado de forma
mecanica e repetitiva em direcao a situacdes e estratégias metodoldgicas que visem despertar
a curiosidade e o protagonismo do/a aluno/a.

A apropriacdo de conhecimentos psicologicos pelo/a professor/a deve se dar durante
todo seu desenvolvimento profissional, iniciando-se durante o processo de formagao inicial.
"[...] nesse momento da formacdo, os conhecimentos psicologicos sdo constituidos por
conhecimentos sobre desenvolvimento e aprendizagem humanos, sendo que estes ultimos
abordam diferentes perspectivas teoricas e¢ suas implicagdes e fatores internos e externos
envolvidos" (CAMPOS; DINIZ, 2005, p. 47).

Entretanto, Ndovoa (1992) afirma que a formagdo de professores/as tem ignorado,
sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo "formar" e "formar-se", ndo
compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas
proprias da formacao.

Portanto, somente compreendendo o processo de ensino-aprendizagem como “[...] um
processo global que envolve, ao mesmo tempo, alguém que aprende, alguém que ensina € a
propria relagdo ensino aprendizagem” (OLIVEIRA, 2003, p. 57), o/a docente estara preparado
para ensinar, langando mao de elementos mediadores, instrumentos e signos, para chegar a
construgdo de significados e, consequentemente, elaborar novos conhecimentos. E aprende-se
ao ensinar, ensinando, ou melhor, aprende-se, fazendo e refletindo "na" e "sobre” a pratica

(GIANOTTO; DINIZ, 2010).

2.2 A Utilizacao de Modalidades Didaticas e Recursos Didaticos no Ensino de Biologia

A disciplina de biologia possui contetidos que sao complexos e por vezes nao fazem
parte da realidade dos alunos. E consenso entre as pesquisas sobre o ensino de biologia a
discussdo de que mesmo com os avangos da ciéncia e das tecnologias, o ensino de biologia se

r

encontra limitado as aulas expositivas tradicionais, onde o/a professor/a ¢ o detentor do
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conhecimento e os/as alunos/as meros espectadores. Nao podemos esquecer que a biologia
apresenta uma gama de vocébulos novos e latinizados, que para o aluno, ndo passa de uma
"decoreba" sem relagdao alguma com sua vida, o que torna o ensino de biologia desinteressante
e tediosa (KRASILCHICK, 2008).

Por outro lado, considerando que aprender na contemporaneidade deve incorporar
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, ndo podemos continuar a privilegiar a
escola tradicional, onde os alunos prestavam atencao, estudavam, sé para saber, decorando
tudo (ZOBOLI 1995).

E fundamental que os/as docentes reflitam sobre a importancia de renovar as suas
praticas em sala de aula, ndo simplesmente a “a¢do pela agdo”, mas desenvolvendo
habilidades e competéncias que permitem a representacdo € comunicacdo, investigagdo e
compreensdo, bem como a contextualizagdo sociocultural dos diferentes conteudos que
integram a disciplina de biologia (BASTOS, 2014).

Estabelecer uma aprendizagem nesse sentido ¢ compreender a educacdo como um
processo de construgdo ativa por parte do/a aluno/a, o que contraria a perspectiva tradicional,
onde aprender limita-se em decorar, através do ato de copiar e repetir mecanicamente o que se
desejava fixar.

Na tentativa de mudar o processo de ensino e aprendizagem baseado em estratégias
tradicionais, o/a professor/a dispde de uma variedade de métodos, modalidades e técnicas de
ensino, onde os conteidos de biologia podem ser adequados as diferentes estratégias
metodoldgicas, sem, no entanto se limitar a uma Unica maneira de aprender (ANDRADE,
2015).

Andrade (2015, p. 24) ainda afirma que: "a utilizacdo de métodos alternativos na
pratica pedagdgica ndo implica na exclusdo da aula expositiva, e sim na sua complementagao,
pois cada método vai complementar o contetido tedrico apresentado durante uma exposi¢ao
dialogada com os estudantes", sendo que o problema nao ¢ utilizar a aula expositiva como
estratégia de ensino, mas sim a predominancia exclusiva desta, em detrimento das outras
possibilidades de atividades didaticas.

Nesse sentido, o/a professor/a precisa desenvolver na sala de aula diferentes tipos de
modalidades didaticas, com o objetivo de atender as especificidades e a coletividade ao
mesmo tempo, as quais, segundo Krasilchik (2008) podem ser classificadas de acordo com as
atividades: Falar - aulas expositivas, discussdes, debates; fazer - simulacdes, aulas praticas,

projetos; e mostrar, a exemplo das demonstracdes.
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Essas modalidades devem ser utilizadas como possibilidade de melhor servir aos
objetivos do ensino da biologia, tais como: transmitir informagdes (aula expositiva,
demonstracdo), realizar investigacdes (aulas praticas, projetos) e analisar as causas e
implicagdes do desenvolvimento das Ciéncias (simulagdo). No entanto, para que ocorra uma
melhor aplicabilidade destas modalidades ¢ preciso levar em consideracdo o contetdo, do
tempo da aula, o tipo de aluno/a e em qual contexto esta inserido e dos recursos disponiveis
(KRASILCHIK, 2008).

Do mesmo modo, € necessario recorrer também a um pluralismo de recursos didaticos
para que a estratégia metodoldgica alcance seus objetivos, de garantir maior dinamismo ao
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, segundo Luz (2006) os recursos didaticos
devem ser utilizados como uma maneira de complementar a importancia da teoria estudada e
devem servir como refor¢o, esclarecendo as duvidas surgidas.

Entretanto, o/a professor/a tem que criar oportunidades de relacionamentos com seus
alunos, ouvi-los, compreendé-los e estimular o conhecimento sobre diferentes temas,
principalmente interpretando os problemas vivenciados pela sociedade e a realidade onde esta
inserido.

Para Gianotto e Araujo (2012) os recursos didaticos estdo separados em: naturais,
técnicos tradicionais e contemporaneos. Segundo Freitas (2013) os recursos tradicionais,
como quadro e giz, livro didatico e textos cientificos sdo os mais utilizados e muitas vezes sao
ditos pelos professores como unico tipo de recurso disponivel. Os contemporaneos, como
materiais visuais e informatizados, os mais utilizados depois dos tradicionais, havendo um
consenso de que tornam o processo educativo mais atraente e dindmico. E os recursos
naturais, a exemplo dos materiais bioldgicos, possibilitam uma interagdo entre teoria e pratica,
pois ndo se baseiam somente em abstragdes tipicas, mas também na observa¢do do material
real (XAVIER, 2007).

Os recursos didaticos também podem ser do tipo audiovisuais como filmes, videos ou
programas multimidia, a qual tém forte apelo emocional e, por isso, motivam a aprendizagem
dos contetdos apresentados pelo/a professor/a. Igualmente, a quebra de ritmo provocada pela
apresentacdo de um audiovisual, altera a rotina da sala de aula (ROSA, 2000).

Outro tipo de recurso sdo os jogos didaticos que, quando bem elaborados, podem
proporcionar ao estudante a capacidade de interacdo com o conteudo, bem como favorecer o
desenvolvimento de habilidades quanto a cognicdo, a afei¢do, a socializa¢do, a motivagao e a

criatividade (MIRANDA, 2001).



17

Portanto, a utilizagdo de diferentes estratégias e modalidades didaticas podem
dinamizar as aulas de biologia saindo da memorizagdo por processos mecanicos de
transmissdo dos conteudos e, assim, ressignificar o processo de ensino e aprendizagem,
fazendo com que os/as alunos/as despertem sua curiosidade e consigam perceber a intrinseca
relacdo entre 0 mundo da biologia e o contexto onde estio inseridos, € consequentemente uma
aprendizagem participativa e significativa para a relacdo com a sociedade e a realidade onde

vive.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Sujeitos e universo da pesquisa

O municipio de Cajazeiras PB possui 04 (quatro) escolas pertencentes a rede estadual
de ensino médio: A E. E. E. F. M. Professor Crispim Coelho com 03 (trés) professores de
Biologia; E. E. E. F. M. Professor Manoel Mangueira Lima com 03 (trés) professores de
biologia; E. E. E. M. Cristiano Cartaxo com 03 (trés) professores ¢ 04 (quatro) professores de
biologia na E. E. E. F. M. Monsenhor Constantino Vieira. A pesquisa foi realizada com 09

(nove) do total de 13 (treze) professores/as de biologia destas escolas.

3.2 Classificacao da pesquisa

Para a realiza¢do da pesquisa utilizou-se a abordagem Quali-Quantitativa, do tipo
Descritiva, com procedimentos técnicos do tipo Estudo de Caso.
Nessa pesquisa, considerando a necessidade de tratar os dados recolhidos quantitativa
e qualitativamente ao mesmo tempo, a abordagem quali-quantitativa nos permitiu a
possibilidade de buscarmos a partir da pesquisa qualitativa uma integracdo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros
(PRODANOV; FREITAS, 2013), e por outro lado na constru¢do das categorias, a abordagem
quantitativa nos auxiliou na quantifica¢do dos dados, a partir da frequéncia das respostas.
Utilizou-se a pesquisa do tipo descritiva, pois pretende-se descobrir, descrever,
classificar e interpretar o fenomeno estudado através de técnicas padronizadas de coleta de
dados, onde segundo Prodanov e Freitas (2013) os fatos sdo observados, registrados,

analisados, classificados e interpretados sem que o pesquisador interfira neles.
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E por fim, a pesquisa refere-se a um estudo de caso, pois se trata de um levantamento
com mais profundidade de determinado caso ou grupo de sujeitos, permitindo, segundo Gil
(2016) a analise do fendmeno no seu contexto real, preservando o seu carater unitario e

explicando as variaveis causais do acontecimento a ser estudado.

3.3 Diagnostico e Interpretacio dos dados

No diagnoéstico das percepgdes dos/as professores/as utilizou-se um questiondrio
estruturado, sendo as questdes agrupadas e categorizadas de acordo com a proximidade do
conteudo utilizando a técnica de anélise de contetido de Bardin (2011) e/ou tabuladas quanto a
frequéncia e porcentagem de respostas

A analise de conteudo ¢ uma técnica de apreciagdo das comunicagdes, que ira analisar
o que foi dito nos questionarios ou observado pelo pesquisador, conforme descreve Silva e
Fossa (2013, p. 2):

[...] busca-se classifica-los em temas ou categorias que auxiliam na
compreensdo do que esta por tras dos discursos. O caminho percorrido pela
analise de conteudo, ao longo dos anos, perpassa diversas fontes de dados,
como: noticias de jornais, discursos politicos, cartas, antincios publicitarios,
relatérios oficiais, entrevistas, videos, filmes, fotografias, revistas, relatos
autobiograficos, entre outros.

4 RESULTADO E DISCUSSOES

4.1 Perfil Socioeducativo dos/as professores/as

Os resultados indicaram que todos/as os/as professores/as participantes da pesquisa
possuem formacdo universitaria na disciplina que lecionam e, ainda, 88,9% deles/as
apresentam pos-graduacado (77,8% especializagdo e 11,1% mestrado).

No momento em que cerca de 15% dos/as professores/as da educacdo basica nao t€ém
ensino superior, ¢ ainda, falta adequacdo dos/as docentes as disciplinas que lecionam,
segundo censo escolar 2017, divulgado pelo Ministério da Educacdo (MEC) no final do més
de janeiro de 2018 (SOUSA; FERREIRA, 2018), o cendrio identificado no municipio de
Cajazeiras-PB pode indicar, pelo menos para a disciplina de biologia, um esfor¢o da categoria
e/ou do estado para aprimorar ou estimular a formacao docente.

Identificou-se também que a maioria dos/as professores/as que participaram da
pesquisa sdo do sexo feminino (88,9%), indicando uma feminiza¢do do magistério e traz para

reflexdo a questdo historica e cultural da mulher no magistério e embora nao seja objetivo
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desta pesquisa discutir as relagdes de género, traz dados interessantes do perfil docente que
consideramos necessarios ser evidenciados, principalmente pela caréncia de estudos sobre a
tematica e a reproducao de esteredtipos e preconceitos nas relagdes de género e trabalho nas
escolas.

Ao serem questionados/as sobre seu tempo de magistério percebe-se que a maioria
dos/as professores/as de biologia lecionam a mais de 15 anos (77,8%) (Grafico 01), podendo
indicar um desestimulo da carreira por novos professores/as. Fato evidenciado historicamente
na educagdo brasileira, onde segundo dados do Censo Escolar 2017 levantados pelo
movimento Todos pela Educacdo, com base em dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)', a carreira docente atrai cada vez menos o
interesse dos/as professores/as e aponta a desvalorizagdo docente como um dos motivos do
desinteresse.

Grafico 01 - Tempo de magistério dos/as professores/as de biologia da rede estadual de ensino do
municipio de Cajazeiras-PB.

77,8%

mAté 03 anos ®de(04 a10anos Mais de 15 anos

Fonte: dados da pesquisa, 2017.

4.2 Perfil estrutural, metodologico e didatico das escolas na visao dos/as professores/as

A influéncia de aspectos estruturais e pedagodgicos no processo de ensino e
aprendizagem ¢ apontada por Libaneo, Ferreira e Seabra (2008) como fundamentais para
assegurar ¢ estimular o aprender dos/as discentes, bem como do fazer pedagogico dos/as

docentes.

! Censo Escolar 2017. Disponivel em <http://inep.gov.br/censo-escolar> acesso em 01 mar. 2018.
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Nesse contexto, questionamos os/as professores/as sobre as condig¢oes de ensino na
escola onde lecionam e os resultados indicaram que 11,1% dos/as professores/as consideram
ser boas. Por outro lado, 77,8% dos/as docentes afirmaram que poderiam ser melhores e

11,1% consideram ruins (Grafico 02).

Grafico 02 - Condigoes de ensino das escolas de Cajazeiras-PB segundo os/as professores/as de
biologia da rede estadual de ensino.

77,8%

Eruins Mbhoas paderiam ser melhores

Fonte: dados da pesquisa, 2017.

Dos/as professores/as que afirmaram que as condi¢des para o ensino sdo ruins ou
poderiam ser melhores destaca-se como principais problemas: falta de materiais didaticos, a
exemplo, da auséncia de recursos didaticos (15%), paradidaticos e dicionarios de biologia
(15%) e livros didaticos (10%); falta de infraestrutura fisica, sobressaindo-se problemas
como infraestrutura precaria (10%), salas sem climatiza¢do (5%), poucos laboratérios (5%) e
escolas sucateadas (5%); e gestdo escolar inadequada, destacando-se, burocracia no uso dos
laboratorios (15%) e desorganizagdao no uso dos recursos tecnologicos (5%). Também foram
citados pelos/as professores/as problemas relacionadas as condigoes de trabalho (5%) e

alimentagdo escolar (5%) (Tabela 01).

Tabela 01 - Problemas relacionados as condi¢cdes de ensino relatados/as pelos/as professores/as de
biologia da rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

CONSTITUINTES CITADA PELOS/AS

(1)

CATEGORIAS PROFESSORES/AS FA  FR (%)
Infraestrutura escolas sucateadas 1 5,0
fisica infraestrutura precaria 2 10,0

salas sem climatizagao 1 5,0
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poucos laboratérios 1 5,0
auséncia de recursos didaticos 3 15,0
Materiais auséncia de novas tecnologias 1 5,0
didaticos livros didaticos insuficientes para os/as alunos/as 2 10,0
auséncia de paradidaticos e dicionarios de
biologia 3 15,0
~ desorganizac¢ao no uso de recursos tecnoldgicos 1 5,0
Gestao . -
burocracia no uso dos laboratorios 3 15,0
Condigoes de
trabalho desvalorizagao da educacao 1 5,0
Alimentagao
escolar falta merenda escolar de qualidade 1 5,0
TOTAL: 20 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Com base nas afirmagdes dos/as professores/as de biologia percebe-se que as escolas
da rede publica de Cajazeiras-PB enfrenta uma grande caréncia de infraestrutura, gestdo e
material didatico-pedagogico, o que pode dificultar o processo de ensino e aprendizagem,
como relata Satyro e Soares (2007) ¢ fundamental que as escolas atendam aos requisitos
minimos tanto fisico como didatico para que possam contribuir com os objetivos de uma
educacdo em sintonia com o século XXI. Caso contrario influenciaram diretamente no fazer
pedagdgico dos/as professores/as, e consequentemente, no desempenho dos/as alunos/as.

Acrescenta-se ainda, segundo Candau (1993) para que o ensino desempenhe seu papel
no processo de ensino e aprendizagem € necessario a articulagdo das dimensdes humanas,
técnicas e politicas-sociais, todavia, como construir essa multidimensionalidade se os sistemas
escolares carecem de estrutura fisica e didatica.

Na sequéncia questionou-se os/as professores/as sobre as estratégias de ensino
utilizadas em sala de aula, uma vez que refere-se aos meios utilizados pelos/as docentes para
desenvolver a aprendizagem em sala de aula, sendo sua escolha, de acordo com Luckesi
(1994) baseado em critérios especificos e orientados de acordo com os objetivos a serem
alcangados.

Assim, observou-se que os/as professores/as tem preferéncia por estratégias de ensino
do tipo aulas expositivas (17,65%) e leituras e producao de textos (14,71%), seguido por aulas
praticas de laboratério (14,71%), seminarios (11,76%) e pesquisas (11,76%). Todavia, nota-se
que estratégias baseadas em projetos (5,88%), debates (2,94%), feira de ciéncia (2,94%) ainda

sao pouco utilizados pelos/as professores/as (Tabela 02).
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Tabela 02 - Estratégias de ensino utilizadas em sala de aula segundo os/as professores/as de biologia
da rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

Estratégias de Ensino FA FR (%)
Aulas expositivas 6 17,65
Seminarios 4 11,76
Pesquisas 4 11,76
Pesquisa em grupos 2 5,88
Experimentos 1 2,94
Aula pratica de laboratério 5 14,71
Feira de ciéncias 1 2,94
Projetos 2 5,88
Debates 1 2,94
leitura e producdo de textos 5 14,71
leitura de imagens 3 8,82

TOTAL: 34 100,00
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Sobre o conceito de modalidade didatica todos os/as professores/as citaram conhecer,
todavia, apenas 88,8% apresentaram uma definigdo para a mesma, sendo no geral,

considerado pelos/as docentes como uma estratégia didatica ou metodoldgica, a destacar:

"Sao estratégias de ensino-aprendizagem - professor A"

"sdo metodologias diversificadas com o objetivo de dinamizar o
ensino para melhorar a aprendizagem - professora C";

"E um processo de ensino que facilita a obtengdo do conhecimento
dos estudantes, em outras palavras, sdo estratégias de ensino-
aprendizagem - professora H"

"Sao atividades desenvolvidas em sala de aula como expor, debater,
simular, demonstrar, etc. visando sempre a aprendizagem dos alunos -
Professora F"

Ao serem questionados/as sobre quais modalidades didaticas utilizam em sala de aula,
os/as professores/as citaram, em sua maioria, as aulas praticas (21,05%) e expositivas
(18,42%) como as principais modalidades utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
nas escolas de Cajazeiras/PB (Tabela 03).

Com isso afirma-se que os/as professores/as tem conhecimento sobre as diferentes

modalidades didaticas de ensino, apontando inclusive segundo Krasilchik (2008), diferentes
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dominios em funcdo das atividades desenvolvidas: falar, fazer ¢ mostrar. Nesse sentido, a
utilizagdo de diferentes modalidades didaticas no ensino de biologia podem, segundo
Demarchi (2016), proporcionar aos/as alunos/as uma interdisciplinaridade com outras areas
de desenvolvimentos, pois além de facilitar a aprendizagem e o ensino, quando trabalhadas de
forma diversificada e intencional estimula a interagdo social, atividades em grupos,
desenvolvimento da linguagem oral, verbal, e corporal.

De maneira corroborativa Andrade (2015) diz que o uso de diferentes modalidades
didaticas ¢ um meio para atingir a maior parte dos estudantes, buscando sempre uma melhoria
de seu aprendizado, sua inclusdo no meio em que vive, uma melhoria na sua perspectiva
quanto ao conteudo ministrado, bem como a promo¢do de um ambiente de estudo mais

integrador, dindmico, interativo e satisfatorio.

Tabela 03 - Modalidades didaticas utilizadas nas aulas segundo os/as professores/as de biologia da
rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

CONSTITUINTES CITADA PELOS/AS

CATEGORIA PROFESSORES/AS FA FR(%)

Aulas expositivas 7 18,42

Discussoes 3 7,89

Falar Debates 2 5,26
Seminarios 2 5,26

Aulas praticas 8 21,05

Feira de ciéncias 1 2,63

Estudo de campo 1 2,63

Projetos 2 5,26

Fazer Jogos didaticos 3 7,89
Laboratorio de informatica 1 2,63

Excursao 1 2,63

Simulagdes 1 2,63

Mostrar Demonstracoes 2 5,26
Recursos audiovisuais (filmes, documentérios) 3 7,89

Exposicoes 1 2,63

TOTAL: 38 100,00

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Sobre os recursos didaticos utilizados em sala de aula pelos/as professores/as, os mais
citados foram materiais audiovisuais (20%), livro didatico (14,29%) e quadro branco
(11,43%) (Tabela 04). Embora os/as professores/as relatem fazer uso de recursos

audiovisuais durante as aulas, ndo citaram nenhum dispositivo desta natureza.
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Em menor frequéncia os/as professores/as citaram que utilizavam em suas aulas os
seguintes recursos didaticos: material impresso (8,57%), pincel (8,57%), laboratério de
informatica (8,57%), laboratdrio de ciéncias (5,71%) e recursos mais acessiveis como cartazes
(2,86%), ilustracdes (2,86%), revistas (2,86%), jogos (2,86%), pomar da escola (2,86%),
canteiros (2,86%), aparelho celular (2,86%) e mapa conceitual (2,86%) foram menos
frequentemente lembrados pelos/as professores/as (Tabela 04).

Para Nicola e Paniz (2016, p. 359):

A utilizacdo desses recursos no processo de ensino pode possibilitar a
aprendizagem dos alunos de forma mais significativa, ou seja, no intuito de
tornar os conteidos apresentados pelo professor mais contextualizados
propiciando aos alunos a ampliagdo de conhecimentos ja existentes ou a
construcdo de novos conhecimentos.

Entretanto, percebe-se que muitos dos/as docentes questionados nessa pesquisa ainda
preferem o uso de recursos didaticos tradicionais, o que para Krasilchik (2008) pode indicar
falta de confianga, conhecimento, burocracia ou por comodismo por parte do docente,
comprometendo assim a aprendizagem no ensino de biologia.

Contudo, destaca-se que nao estamos afirmando que os/as professores/as sao
incompetentes ou ndo fazem uso de recursos didaticos variados, mas chamando a atengdo para
um problema comum nas escolas brasileiras, a qual Santomé (1998) destacou, quando
afirmou que muitos professores/as, mesmo com acesso a recursos € tecnologias variadas,
ainda continuam preso/a as antigas estratégias metodologicas de aulas expositivas que tem

como principais recursos didatico-pedagogico o quadro e o livro didatico.

Tabela 04 - Recursos didaticos utilizadas nas aulas segundo os/as professores/as de biologia da rede
estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

CATEGORIA FA FR (%)
Cartazes 1 2,86
Mapa conceitual 1 2,86
Material audiovisual 7 20,00
Livro didatico 5 14,29
Aparelho celular 1 2,86
Quadro branco 4 11,43
Pincel 3 8,57
Laboratorio de ciéncias 2 5,71
Canteiros 1 2,86
Pomar da escola 1 2,86
Laboratorio de informatica 3 8,57
Jogos 1 2,86
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Revistas 1 2,86
Material impresso 3 8,57
Ilustragdes 1 2,86

TOTAL: 35 100,00
Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quando questionados/as sobre como os recursos diddticos podem contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem, a maioria dos/as professores/as afirmaram que os recursos
didaticos facilitam a aprendizagem (33,33%), a transmissao/fixacdo de contetidos (22,22%)
ou dinamizam as aulas (11,11%. Embora um elevado percentual de professores/as optaram
por ndo responder (11,11%) ou apresentaram uma resposta generalista (11,11%).

Em nossa analise percebe-se que os/as professores/as reconhecem a importancia dos
recursos didaticos para o processo de ensino e aprendizagem, inclusive no sentido de superar
o ensino tradicional, embora alguns, ainda relacionem o uso de recursos didaticos apenas a
um facilitador de fixacdo de conteudos.

Para Souza (2007) ¢ de fundamental importancia que os/as professores/as percebam
que os recursos didaticos representam uma estratégia que enriquece as aulas auxiliando ndo
apenas na fixacdo de conteudos, mas no desenvolvimento cognitivo, criativo e social dos/as
alunos/as.

Em outras palavras, as concepg¢des dos/as professores/as dialogam com as posturas
teoricas e metodologicas de Krasilchik (2008) e Zabala (2002), a qual defendem a ideia dos
recursos didaticos como um elemento integrador do ensino e da aprendizagem dando sentido
e significado aos conhecimentos e saberes construidos em sala de aula pela relagdo professor-
aluno e aluno-professor.

Segundo Trivelato e Oliveira (2006) utilizagdo de recursos didaticos diferenciados e
alinhadas as metodologias progressistas e construtivistas comportam realizar um ensino
diferenciado, pois permite a participacdo ativa do/a aluno/a com objetos de aprendizagem
diferentes dos tradicionais usados pela maioria dos/as professores/as, a exemplo, do quadro e
giz.

De maneira similar, Sant'anna e Sant'anna (2004, p. 21) adverte que a utilizagdo de
recursos didaticos deve estd "embasada em uma filosofia, em uma teoria, para que se facam
presentes no planejamento e na sala de aula, que saiam do papel para a pratica docente de

forma organizada, coerente e concreta”.
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Tabela 05 — Contribuicdo dos recursos didaticos para as aulas segundo os/as professores/as de
biologia da rede estadual de ensino do municipio de Cajazeiras-PB.

FR

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FA (%)
o

Contribui na transmissao de informagdes ¢ ¢

importante para que o aluno assimile o conteido 1 11,11
trabalhado desenvolvendo novos conceitos.

Os recursos didaticos podem estimular a fixagdo do

contetido, pois dinamizam a aula e as tornam mais 1 11,11
atraentes para os alunos.

Quando esse recurso didatico estd ligado a temas

Transmissao/fixagao
de conteudos

relacionados aos conteidos e que facilitam a 1 11,11
e aprendizagem.
aﬂtﬂgg?;} Tornando a aprendizagem significativa. 1 11,11
p & Despertando o interesse pela disciplina; Auxiliando
na aprendizagem; Estimulando a busca pelo 1 11,11
conhecimento.

As aulas praticas principalmente, além de dinamizar

o ensino de Dbiologia, podem ajudar no

desenvolvimento de conceitos cientificos, além de

permitir que os alunos aprendam como abordar

objetivamente e¢ como desenvolver solugdes para

problemas complexos.

Ele contribui em varios sentidos desde culturalmente

até socialmente, fazendo com que os alunos possam

vivenciar varias realidades e principalmente fazer a 1 11,11

transposi¢ao didatica entre teoria e pratica no que diz

sobre a alfabetizagao cientifica.

O que mais contribui para o ensino aprendizagem ¢

Generalista uma sala de aula com alunos que querem estudar e o 1 11,11
professor preparado para ensinar.

Dinamizam o ensino 1 11,11

Desenvolvimento
sociocultural

Nao respondeu } 1 11,11
TOTAL: 100

=)

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quando questionados/as se ha dificuldades na realiza¢do de aulas praticas todos os/as
professores/as entrevistados/as disseram que "sim", destacando como principais problemas:
falta de recursos financeiros (31,25%), falta de equipamentos (18,75%), falta de tempo
(12,5%), falta de apoio técnico (12,5%), falta de condigdes, entre outros (Tabela 06).

A partir dos resultados encontrados percebe-se que os/as professores/as utilizam pouco
as aulas praticas em seu cotidiano, do mesmo modo como retratado por diferentes estudos
sobre a importancia de aulas praticas para o processo de aprendizagem das ciéncias

(KRASILCHIK, 2008).
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Destaca-se também que limitagdes de tempo, infraestrutura e dinheiro também foram
resultados encontrados por Perini etl al. (2016) em pesquisas realizadas no Colégio Pedro II
sobre a frequéncia de aulas praticas de biologia.

Assim, embora as aulas praticas sejam pouco utilizadas pelos/as professores/as
conforme os problemas relatados, cabe lembrar Krasilchik (2008), que as aulas praticas sao
fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem, todavia, se ndo planejada e
executada de maneira coerente com os objetivos do ensino de biologia pode ser

comprometida e limitando-se apenas a repetir roteiros ou ilustrar teorias.

Tabela 06 - Dificuldades na realizagdo de aulas praticas segundo os/as professores/as de biologia das
escolas de rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

FR
CATEGORIAS UNIDADE DE CONTEXTO FA (%)
(1)
Infraestrutura fisica A inexisténcia de um espago adequado, a falta de 1 6,25
inadequada instrumentos basicos na realizagdo de praticas [...]
Sim. falta Disponibilidade de materiais, como 1875
Falta de equipamentos microscopio;  reagentes  quimicos;  vidrarias 3 ’
adequadas, etc.
horari fe dpri 1
7 e Gems [N] a carga hordria c}o professor, na prépria escola,  , 12,50
nao permite essa pratica.
Sim. As dificuldades sdo as maiores, a escola ndo
Falta recursos dispde de recursos financeiros suficientes para essa s 31,25
financeiros modalidade, a maioria dos professores juntamente
com os seus alunos ¢ que custeiam.
Falta de apoio técnico [...] falta de pessoal de apoio nos laboratdrios. 5 12,50
. lorizaca a0, ¢ orga m n
Desvalorizagdo [...] nem va orizagao Fia gestdo, e 6rgaos competentes 1 6,25
para se fazer tais atividades.
Falta de condigdes Nao existem condi¢des nenhuma. ) 12,5

TOTAL: 16 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Em relagdo aos estudos do meio (aulas de campo), os/as professores reconhecem sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem, porém, afirmam que por falta de recursos
financeiros (77,78%), transporte (11,11%) e disponibilidade de tempo para a realizagdo de
aulas de campo, tornam-se praticamente inviaveis nas escolas da rede estadual de Cajazeiras-
PB, principalmente, quando se trata de deslocamentos para outros municipios ou estados

(Tabela 07).
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Nota-se que a auséncia de recursos financeiros constitui um obstidculo para a
realizacdo de qualquer atividade de natureza pratica, apontando a necessidade de maior
investimento nas escolas de Cajazeiras-PB para que possam cumprir com seus objetivos de
formar cidadaos criticos. Caso contrario, continuaremos a desenvolver um processo educativo
baseado apenas em teoria sem articulagilo com a pratica e vice-versa, ou seja,
permaneceremos desenvolvendo um ensino mecanicista e tradicional, onde privilegia a

exposicao, todavia, sem conexao com a realidade.

Tabela 07 - Dificuldades na realizagdo de estudos do meio (aulas de campo, excussdo didatica)
segundo os/as professores/as de biologia das escolas de rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FA (l:,‘/l:)
Estudos de campo: ndo ha transportes disponiveis para
Falta de visitar museus, parques, estacdes, etc., principalmente
~ . N .. 1 11,11
Transporte  quando estdo localizados a grandes distancias de Cajazeiras
ou em outros estados [...]
Falta de [...] a escola ndo dispde de recursos financeiros suficientes
recursos para essa modalidade, a maioria dos professores juntamente 7 77,78
financeiros  com os seus alunos é que custeiam.
Disponibilidade Nas aulas de campo e excursdo se torna inviavel, pois, [...] 1 1111

de tempo ndo ha disponibilidade de tempo

TOTAL: 9 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Ao serem questionados/as sobre a importancia da realiza¢do das exposi¢oes
cientificas e culturais (feira de ciéncias), 66,67% dos/as professores/as afirmaram se tratar de
uma atividade escolar importante, enquanto, 33,33% responderam que ndo ha contribui¢ao
para o processo de ensino e aprendizagem, sendo apenas uma atividade presente no calendario
escolar (Tabela 08).

Dos/as professores/as que consideram a feira de ciéncias importante para a
aprendizagem dos /as alunos/as citaram como pontos positivos: estimulo a pesquisa (33,33%),
promove a participagdo ativa (33,33%) e troca de experiéncias (33,33%).

Para Krasilchik (2008) uma das melhores estratégias para os/as professores/as
desenvolverem em sala de aula habilidades e competéncias para um pensar critico e criativo €
por meio da resolucao de problemas e aprendizagem investigativa, € nesse sentido, segundo
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) as "feiras de ciéncias", se desenvolvidas de acordo

com os objetivos do ensino de biologia, conseguem auxiliar o/a aluno/a, no desenvolvimento
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do pensamento logico, da vivéncia do método cientifico e integracdo do individuo na relagdo
sociedade e ambiente.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN+) também afirmam
que o ensino de ciéncias envolve tanto a solucdo de problemas quanto a preparagdo para a
solugdo de problemas (BRASIL, 2002) Todavia, no sistema tradicional de ensino, onde
predominam aulas expositivas e valorizagdo na memorizagdo e transmissao de informagoes,
sem uma reflexdo critica do conteudo, o desenvolvimento de atividades de natureza
investigativa e participativa torna-se apenas uma atividade burocratica a ser desenvolvida.
Talvez a natureza do ensino tradicional identificado pelas falas de alguns professores/as possa
ter levado os/ mesmos/as a ndo visualizarem a relagdo da feira de ciéncia com o processo de
ensino e aprendizagem.

Por isso, Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2002), defendem com urgéncia a
necessidade da superacao da "educagdo bancaria" denunciada por Paulo Freire, que priorizam
a transmissao de conteudos, sem levar em consideracdo o contexto e os sujeitos envolvidos no

Pprocesso.

Tabela 08 - Importancia das feiras de ciéncias para o processo de ensino e aprendizagem segundo
os/as professores/as de biologia das escolas de rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FA (l:,‘/l:)
As feiras de ciéncias contribuem na aprendizagem. O
Estimuloa  estudante se envolve na coleta de dados e busca
. . ~ . ~ A . 1 11,11
pesquisa informagdes. E faz divulgag¢do de ciéncia na comunidade
escolar.
Acho viavel. Sim. Através das pesquisas e das praticas . 2
realizadas durante o desenvolvimento do projeto. ’
Promovea  As feiras de Ciéncias contribuem de forma satisfatoria e
participacdo  positiva para o ensino aprendizagem dos alunos, pois eles 1 11,11
ativa participam ativamente.
Sim. Pois ¢ uma maneira dos alunos se interagirem e 1 1111

aprenderem mais.
A feira de Ciéncias dentro de escolas ¢ de fundamental
importancia, pois hé troca de experiéncias entre professor e
aluno motivando o aprendizado de forma prazerosa e 1 11,11
divulgando temas cientificos atuais ou ndo, para a
comunidade escolar.
A feira de ciéncias sdo proveitosas, pois nelas os alunos
podem expor seus trabalhos e também podem socializar 1 11,11
seus conhecimentos com outros alunos

Nao Vale nota? E uma atividade do calendério escolar? As duas
contribuem  coisas € so.

Troca de
experiéncias

1 11,11
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Se elas forem realmente trabalhadas com os alunos (pelo

menos por um bimestre) acredito que hé aprendizagem,

mas, apenas expor cartazes, maquetes € jogos, como a 1 11,11
maioria das feiras estdo sendo feitas, ndo vejo nenhum

crescimento nos educandos.

As feiras sdo 6timas modalidades para o ensino de biologia,

mas sO tem contribuicdo quando de fato se ¢ trabalhada a 1 11,11
perspectiva teoria/pratica e filoséfica do objetivo das feiras.

TOTAL: 9 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Quando questionados/as sobre as contribui¢oes que o uso de modalidades didaticas
pode trazer para o processo de ensino-aprendizagem em biologia 77,77% dos/as
professores/as afirmaram que ha contribui¢des destacando as seguintes categorias: estimula a
reflexdo critica (33,33%) melhora a participagdo ¢ o entendimento do conteudo (11,11%),
dinamiza o ensino (11,11%), estimula a aprendizagem (11,11%) e o desenvolvimento
cognitivo (11,11%). Por outro lado, 11,11% dos/as docentes ndo responderam ou afirmaram
que nao ha qualquer contribui¢do na atualidade, exceto se houver a criagdo de uma nova
escola (Tabela 09).

Percebe-se que os/as professores/as apresentam uma preocupagdo com o processo de
ensino e da aprendizagem, pois em suas afirmativas destacam a importancia do uso de
modalidades didaticas enquanto estratégia metodologica na constru¢do do conhecimento.

Entretanto, ¢ importante destacar que utilizar diferentes modalidades didaticas ndo
necessariamente conduz a constru¢io do conhecimento. E importante que os/as docentes
percebam que a metodologia estd intimamente relacionada com as suas concepgdes filosoficas
de ensinar e aprender, ou seja, se adota uma perspectiva tradicional, mesmo que a modalidade
didatica seja inovadora, ela continuard a desempenhar o papel meramente transmissivo, ao

inveés de conduzir a uma reflexdo e acao, enquanto praxis educativa.

Tabela 09 - Contribui¢cdes das modalidades didaticas para o processo de ensino e aprendizagem
segundo os/as professores/as de biologia das escolas de rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB.

CATEGORIA UNIDADE DE CONTEXTO FA (l;‘/l:)
Melhora a Mais participacdo dos alunos durante as aulas; facilitar o
participagdo e o entendimento dos conteudos; tornar as aulas mais 1 11.11
entendimento do dinamicas. ’
contetido
Dinamizao  Contribuem para melhorar e dinamizar a qualidade do 1 1111

ensino ensino de Biologia e consequentemente elevar os indices
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de aprendizagem.

Estimula a Tornando a aprendizagem mais prazerosa e significativa. 1 11.11
aprendizagem ’
Uma das principais modalidades didaticas ¢ a aula
pratica. Os resultados obtidos indicam a real possibilidade
de trabalho com essa modalidade nas aulas de biologia,
desmistificando a dicotomia — possibilidade teérica X 1 11,11
possibilidade pratica — presente no discurso dos alunos no

inicio do ano letivo. E as demais devem estimular a

reflexdo e o espirito critico.

Estimular a aprendizagem; desenvolver o raciocinio, a

Estimula a
reflexdo critica

autocritica e o poder de argumentagdo e o potencial 1 11,11
critico.

Diversas; dentre clas a contextualiza¢do cientifica, a

aplicacdo de conceitos tedricos e praticos; variados 1 11,11

pontos de vista; reflexdo; discussdo; e a conscientizacao.
O uso de modalidades didéaticas podem contribuir para o

Estimula o ) " )
; desenvolvimento cognitivo dos alunos, assim como
desenvolvimento , g , 1 11,11
L também contextualizam os conteudos de forma clara e
cognitivo A
dinamica.
Nao contribuem 1 11,11
Nao respondeu 1 11,11

TOTAL: 9 100

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Segundo as concepcdes de Ferreira et al (2003, p. 42) relacionadas a pratica de ensino
mostram que os saberes académicos ainda sdo a principal referéncia sobre a qual a formagao
docente tém se construido no Brasil.

Portanto, cabe ao/a professor/a ao longo de sua atuacdo profissional buscar inovar em
suas praticas para que sua atuacdo em sala de aula venha a ser uma pratica eficiente que vise
atender as demandas e necessidades dos/as alunos/as a fim de resultar em um processo de
ensino-aprendizagem significativo, bem também ao sistema educacional de ensino de
Cajazeiras-PB propiciar condi¢gdes para a realizagdo de um ensino critico e contextualizado
pelos/as professores/as, garantindo condigdes de infraestrutura, recursos financeiros e
valorizagdo docente para que possam realizar um ensino condizente com as demandas

contemporaneas da educacao.

CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Diante do trabalho exposto sobre as concepgdes dos/as professores/as de biologia de

Cajazeiras-PB nota-se que muitos desses/as professores/as possuem conhecimento sobre
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modalidades didaticas e suas aplicagdes, porém, nem sempre eles conseguem utilizar essa
diversidade de possibilidades que a biologia pode proporcionar para facilitar o aprendizado
dos alunos.

Também pode ser notado que ha controvérsias sobre suas concepgoes de modalidade
didatica e recursos didaticos. Isso pode ocorrer por diversos motivos, dentre eles, uma ma
formagao inicial e/ou auséncia de formagdo continuada ou desestimulo com as condi¢des que
o sistema educacional lhes proporciona.

Foi percebido durante a andlise, um grande nimero de reinvindicagdes a cerca das
condi¢des de trabalho e infraestrutura fisica e financeira dada aos/as profissionais da
educacdo, entre elas, a precariedade das escolas, baixos salarios, falta de recursos financeiros
para se investir em uma educagdo de qualidade, elevada carga horaria de trabalho.

De modo geral, observou-se que diante de numerosas possibilidades de se trabalhar os
conteudos de biologia em sala de aula, ainda sim, ha muitas dificuldades de se trabalhar essas
possibilidades pelas dificuldades das escolas relatadas pelos professores.

Cabe ao professor ter conhecimento e dominio dessas praticas para se conseguir de
maneira competente e eficiente alcancar uma aprendizagem significativa, saindo do método
tradicional, abrindo novos caminhos que visem ao aluno compreender os fenomenos
biologicos de forma atrativa e relevante para sua vivéncia e cabe ao sistema educacional e as
escolas proporcionarem as possibilidades adequadas para esses professores desenvolverem

essas suas competéncias e habilidades.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
W CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS — LICENCIATURA

Prezado(a) Sr.(a) professor(a), o presente questiondrio trata-se de uma pesquisa
desenvolvida pela discente Fernanda Daniel Cavalcante do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, do Centro de Formagdo de Professores da Universidade Federal de Campina
Grande . A pesquisa tem como objetivo compreender as concepgdes e praticas dos professores
acerca de estratégias metodologicas no ensino e aprendizagem de Biologia. Garanto o
anonimato dos entrevistados e informo que suas respostas serdao utilizadas exclusivamente
para o trabalho de conclusdo de curso como finalidade da pesquisa.

QUESTIONARIO

Género: ( ) Masculino () Feminino

Qual sua formacao: ( ) Graduagao

() Especializagao. €M QUE?........eieeviieeiiieeeiie et eeieeeeiteeeiteeesaeeesaaeesaraeesareeesaseeennseeennaeeennes
() MEStrado. €M QUE?......ccecuviieiiieeiiie et e ettt e et e e et eeeteeesveeesaaeeesssaeessaeesseessaeesseeessseeenns
() Doutorado. EmM qUE?.......cociiiiiiiiiieiiieieece ettt ettt ettt enae e eene

[ T 2513 (o TSP

Ha quantos anos vocé leciona?

1) As condigdes para o ensino na escola sdo:
( )Boas () Poderiam ser melhores ( )Ruins ( )Excelentes

Por qué?

2) Quais estratégias metodoldgicas vocé utiliza em sala de aula?
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3) Vocé sabe o que modalidade didatica? Em caso de sim, o que ¢?
( )Nao

( ) Sim

5) Em sua opinido, como um recurso didatico pode contribuir para o processo de ensino e

aprendizagem?

7) Vocé considera que ha dificuldades na realizacao de aulas praticas e estudos do meio (aula

de campo, excussao didatica)? Quais sao essas dificuldades?
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8) Qual sua opinido sobre a realizacao das feiras de ciéncias nas escolas? Elas contribuem

para o processo de ensino/aprendizagem dos alunos? De que maneira?

9) Quais as contribui¢des que o uso de modalidades didaticas pode trazer para o processo de

ensino/aprendizagem em Biologia?

Obrigada por sua contribuigao!
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Politica de Privacidade

Submissoes Online
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ACESSE A PAGINA DE CADASTRO

0 cadastro no sistema e posterior acesso, por meio de login e
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Mormas de formatagdo da revista
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inglés.
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devem ser submetidos em arquivo compativel com as extensdes
.odf (Open0ffice) ou .doc (MS Office), formatado em fonte Times
Mew Roman tamanho 12 e espagamento 1,5 com todas as
margens definidas em 2,5cm. O resumo deve conter até 120
palavras e deve estar escrito no mesmo idioma do artigo. Deve
conter titulo em inglés e abstract.

AsilustragBes, tabelas, figuras e graficos, com identificagdo da
autoria, devem estar inseridas ao longo do texto, na posigdo em
que devem ser publicadas, as citacdes diretas e as
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Condigoes para submissdo

Como parte do processo de submissao, 0s autores sao obrigados a
verificar a conformidade da submisséo em relagdo a todos os itens
listados a sequir. As submissdes que ndo estiverem de acordo com
as normas serdo devolvidas aos autores.

1. A contribuicdo é original & inédita, & ndo estd sendo avaliada
para publicacdo por outra revista; caso contrario, deve-se
justificar em "Comentarios ao editor”.

2. 0 arquivo da submissdo estd em farmato OpenOffice
ou Microsoft Word.

3. 0 texto tem entre 10 e 20 paginas em tamanho Ad; estd em
espago 1,5 usa uma fonte de 12-pontos; as figuras e tabelas
estd0 inseridas no texto, ndo no final do documento na forma
de anexos.

4. Em caso de submissdo a uma seqdo com avaliagdo pelos
pares (ex.: artigos), as instrucdes disponiveis em Assegurando
a avaliacdo pelos pares ceqa foram seguidas.

Declaracdo de Direito Autoral

Aviso de Direito Autoral Creative
Commons

Autores que publicam nesta revista concardam com os seguintes
termos:

a. Autores mantém os direitos autorais e concedem & revista
o direito de primeira publicagio, com o trabalho
simultaneamente licenciado sob a Licenca Creative
Commons Attribution que permite o compartilhamento do
trabalho com reconhecimento da autoria & publicagio
inicial nesta revista.

b. Autores tém autorizago para assumir contratos

adicionais separadamente, para distribuigdo nic-exclusiva

da versdo do trabalho publicada nesta revista (ex.; publicar
em repositdrio institucional ou como capitula de livra),
com reconhecimento de autoria e publicagdo inicial nesta
revista.

Autores tém permissdo e sdo estimulados a publicar &

distribuir seu trabalho online (ex.: em repositdrios

institucionais ou na sua pagina pessosal) a qualquer ponto
antes ou durante o processo editorial, ja que isso pode

gerar alteracdes produtivas, bem como aumentar o

impacto e a citagdo do trabalho publicado (Veja O Efeiio

di Acesso Livie).

o

Politica de Privacidade

s nomes e enderegos informados nesta revista serdo usados
exclusivamente para os servinos prestados por esta publicagdo,
néo sendo disponibilizados para outras finalidades ou a terceiros.

[SSN: 1982-1867

ANEXO 02 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) senhor (a)

Esta pesquisa ¢ sobre: MODALIDADES DIDATICAS NO ENSINO DE BIOLOGIA:
CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE
CAJAZEIRAS-PB ¢ serd desenvolvida pela aluna, FERNANDA DANIEL CAVALCANTE,
aluna do curso de Ciéncias Bioldgicas, da Unidade Académica de Ciéncias Exatas e da Natureza
(UACEN), do Centro de Formagao de Professores (CFP), da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), sob orientagdo do prof. Me. Hugo da Silva Florentino.

O objetivo Geral do estudo ¢é: “Analisar as concepcdes e praticas dos professores de
biologia da rede estadual de ensino de Cajazeiras-PB acerca de estratégias metodologicas
utilizadas no ensino e aprendizagem de biologia”.

Para a realizagdo desta pesquisa utilizaremos como instrumentos de coleta de dados
questionarios estruturados com a finalidade de caracterizar o perfil e identificar suas concepgoes €
praticas sobre o uso de estratégias e modalidades didaticas no ensino de Biologia nas escolas de
Cajazeiras-PB.

Nesse sentido, solicitamos a sua colaboragdo para aplicagdo de Questionarios, como
também sua autorizacdo para apresentar os resultados desse estudo, na defesa do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) e em eventos e revistas cientificas da area de Educagdo e Ensino de
Biologia. Por ocasido da publicacao dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos
ainda, que essa pesquisa pode apresentar danos minimos, de natureza intelectual ou psicologica, a
exemplo de desconforto e/ou cansaco na hora de responder ao questionario.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo ¢ voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a) nao
¢ obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do
mesmo, nao sofrerd nenhuma intervencao. E, ainda, que o senhor(a) nao recebera nenhuma forma
de pagamento, bem como nao terd nenhum gasto para participar dessa pesquisa.

O(A) pesquisador(a) estara a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
em qualquer etapa da pesquisa.



43

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados e por estarem assim
justos, firmam o presente instrumento, em duas vias de igual teor, juntamente com 2 (duas)
testemunhas.

Assinatura do participante ou responsavel legal

Testemunha 1 :
Nome
RG

Testemunha 2 :
Nome

RG

ﬁ’esquisador Responsavel \

Caso necessite de mais informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o pesquisador

Hugo da Silva Florentino

Telefone: (83) 98719-4983 E-mail: hugoxtr@hotmail.com

Endereco (Setor de trabalho): Sala 15 do ambiente dos professores da Unidade Académica de

Ciéncias Exatas e da Natureza (UACEN), do Centro de Formagdo de Professores (CFP), da Universidade
Federal de Campina Grande, Campus - Cajazeiras- PB.

CEP/HUAC — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Rua: Dr. Carlos Chagas, s/n, Sdo José.

Campina Grande-PB.
\Felefone: (83) 2101-5545./ E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br j

Atenciosamente,

Prof. Me. Hugo da Silva Florentino
Responsavel pelo projeto
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