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RESUMO

Os documentos oficiais mostram uma inquietacdo quanto aos aspectos pluriculturais e étnico-
raciais para a formagdo humana integral do individuo. Entdo, a lei n® 10.639/03, alterada pela
lei n° 11.645/2008, que inclui na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDB) a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, na esfera da educacdo publica e privada. Sob esta Otica,
objetivou-se analisar como a Lei tem se materializado nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, através do texto literario, no ensino fundamental II, entre 2005 a 2014,
especificamente, o 9° ano, adotados na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“Francisco Maia”, em Jeric6 — PB. Apesar do tom obrigatorio que especifica a lei, ha a
necessidade de expansdo e reconhecimento desses textos literarios nos livros didaticos e, na
formagdo do docente para garantir a sua plena efetivacao, principalmente, da desmistificagao
na abordagem dessa lei que esta além da perspectiva da desigualdade étnica-racial.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Fundamental II; Literatura Afro-brasileira; Livro Didatico.



ABSTRACT

The official documents show concern itself as multicultural and ethic-racial aspects for the
integral human formation in particular way. Then, the law n°10.639/03, changed by the law n°
11.645/2008, which it includes into the Guideline Laws and Fundamental Education (LDB)
the precision of History and Afro-Brazilian culture teaching, in the institutions of fundamental
and high School teaching in the public and private education sphere. Under this view, this
paper has as objective to analyze how the Law has accomplished in the Portuguese Language
teaching books, of the fundamental teaching II, between from 2005 until 2014 specifically,
the 9th grade, through the literary texts, adopted in State School of High and fundamental
School “Francisco Maia”, in Jeric-PB. Although, the obligatory tone that specify the law,
there is the necessity of expansion and recognizing of these literary texts in the teaching
books and in the formation of the teacher to make sure the full effectuation, mainly, the
revealing in the approach of this Law that is besides the perspective of the Ethic- racial
inequality.

KEYWORDS: Fundamental Teaching II; Afro-Brazilian Literature; Textbook.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, o ensino de literatura tem encontrado grandes dificuldades no espaco
escolar, principalmente, quando constatamos que a falta de leitura por parte desses jovens ¢é
um dos sintomas que norteiam essa crise. Entendemos que essa caréncia desencadeia outras,
como: o entendimento do texto pela ndo assimilacdo da diversidade linguistica; a falta de
interesse pela matéria escrita engessa o processo continuo de leitura; a dificuldade no discurso
oralizado sdo fatores que comprometem a atuacdo do aluno dentro e fora da escola.

Atrelado a essa problematica, observamos o despreparo de muitos professores quanto
a abordagem do texto literdrio, pois a ndo dinamizagdo e a ndo motivacdo do trabalho com a
linguagem literdria e esta ndo ir ao encontro do aluno sdo caracteristicas provocadas pela
auséncia da propria experiéncia de leitura por parte do educador ¢ do educando. Assim, os
jovens ndo encontram “fun¢do” para o ensino da literatura e, consequentemente, ndo sentem
prazer com esse aprendizado.

Lajolo (1982) afirma que discussdes e propostas para o uso do texto literario em sala
de aula, criam armadilhas para o proprio professor que, inseguramente, adota técnicas
duvidosas para o convivio do texto, provocando uma aparente harmonia, entretanto,
desencadeia o desencontro entre o leitor e texto.

Ainda, sobre a pratica de ensino de literatura, especificamente, no ensino fundamental
II, dos 6° ao 9° ano, o livro didatico € adotado, na maioria dos casos, como a unica fonte de
pesquisa e conhecimento literario a qual os alunos tém acesso durante o periodo letivo. Dessa
forma, a motivacdo dos alunos pelo texto literario ¢ realizada de forma limitada e restrita,
reduzindo o processo de formagdo do aluno — leitor de literatura a um Unico tipo de material
que deve ser utilizado pelo professor — pesquisador como um manual de apoio, porém, seu
uso torna-se exclusivo e absoluto no seu exercicio didrio.

Quanto aos documentos oficiais que regem a proposta de ensino de literatura no pais,
no ensino fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) propdem que o ensino
de literatura deve estar atrelado ao ensino de Lingua, ndo instituem uma metodologia, como
também, ndo fazem uma divisdo entre o ensino de lingua e literatura, pois se entende que a
lingua € viva e a linguagem literaria ¢ uma das peculiaridades da linguagem. Ressaltamos que,
tanto os PCNs como as Diretrizes Curriculares Nacionais apresentam a preocupagdo com a

qualidade da escrita e da leitura desenvolvida pelo aluno.
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Além dessa anglistia com os aspectos de leitura e escrita, os documentos oficiais
mostram uma inquietacao quanto aos aspectos pluriculturais e étnico-raciais para a formagao
humana integral do individuo. Nessa perspectiva, a lei 10.639/03 prevé a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, na esfera da educagdo publica e privada. Embora que, essa lei sofreu alteracao,
atribuindo, também, a contribuicdo significativa da historia e cultura indigena, tornando a lei
11.645/08.

Sabemos que existem dificuldades no ensino de literatura no contexto escolar, todavia,
nao podemos anular os esforgos e as tentativas do professor de efetuar um ensino de literatura
que tenha sentido para os alunos. E, quando isso reflete sobre questdes étnico-raciais, notamos
que o resgate da identidade e da cultura de um povo aproxima e faz ter sentido, sobretudo as
manifestagdes e interferéncias ideologica, histérica e socia que constituem a formagao
identitaria desse mesmo povo.

A lei 10.639/03 conduz ao direcionamento de conhecer ¢ destacar as contribui¢des
socio—historicas e da cultura afro-brasileira, porque ¢ algo inerente a constituicdo da
populagao brasileira.

No que tange ao contexto escolar, a lei da cultura afro-brasileira encontra alguns
impasses para a sua efetivacdo. O professor ndo teve uma formagdo académica que
contemplasse essa literatura na universidade, tampouco, os 6rgdos publicos de Educagdo
fornecem uma formagado continuada para esse professor em exercicio. Os livros didaticos ndo
dao subsidios para o professor discutir a representagdo do negro na cultura afro-brasileira e
nem para o aluno de ter o conhecimento sobre essa tematica.

Torna-se evidente que ndo se trata somente de inserir a literatura afro-brasileira ou
africana no livro didatico, mas possibilitar que o aluno compreenda que faz parte desse
processo cultural.

Entdo, indaga-se por que a inser¢do de uma lei ndo implica diretamente as adaptagdes
do livro didatico? A nao aplicabilidade da lei ¢ uma forma de anulagdo do conhecimento para
0 aluno? Como o professor pode fazer para tentar preencher essa lacuna?

Esta pesquisa € uma tentativa de buscar novos caminhos para o ensino de literatura
afro-brasileira, no ensino fundamental II, pois ndo se pode lidar com questdes étnico-raciais
como eventos ou projetos fragmentados justificando a lacuna da lei no material didatico e na
formagdo do professor, afinal, quando uma lei ¢ sancionada e esta ndo ¢ vivenciada, hd uma

negacao na formacao social do aluno e, se tratando de elementos culturais, torna-se mais
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grave, pois hd uma abdica¢do do conhecimento identitario que lhe ¢ permitido como direito e
como dever na sua formacao como leitor e cidadao.

Entretanto, temos observado que a pratica de ensino de literatura nas escolas
brasileiras encontra seu espago privilegiado no Ensino Médio, sobretudo, esta pratica ¢
desenvolvida sobre o tecnicismo pragmatico e a tradicdo transmissiva, apoiados em um
material didatico que abrange os conteudos de leitura que possibilita um possivel estudo de
literatura, producao de textos e gramatica.

Embora o ensino de literatura no Ensino Mé¢dio ainda apresente alguns entraves,
aparentemente, o professor ¢ convocado a planejar e sistematizar suas aulas em fungdo deste
conhecimento que o aluno tem o direito.

E, quando observamos a pratica de ensino de literatura, no ensino fundamental II, que
compreende o terceiro e quarto ciclo da educacdo basica, verificamos que as disparidades sdo
mais abrangentes.

Soares (2001) afirma que o problema da literatura na escola nao ¢ porque a escola faz
uso da leitura literaria como sendo um instrumento para auxiliar a producao de
conhecimentos, porém ¢ a forma como a escola, geralmente, faz uso da leitura literaria. A
inadequacdo do uso do texto literario na escola ¢ algo problematico, conquanto a funcdo da
leitura do literario ndo se apresenta somente em paradidaticos ou no livro didatico, entretanto,
promover a reflexdo de maneira prazerosa.

Dessa forma, o encantamento pela descoberta através da leitura, a funcao de fruicao
que o texto literario permite e a acdo de reflexiva que a literatura propoe, vai perdendo seu
espago no ensino fundamental II, tornando o texto literdrio como pretexto para atender a
outras especificidades do ensino de lingua ou para atender as conveniéncias do uso da
biblioteca, além de privilegiar o livro diddtico como seu Uinico material de apoio.

Nao obstante, observamos que as questdes €tnicas culturais parecem nao ter o devido
espago no cenario escolar. E, mesmo com a implantacdo da lei que comtempla o ensino da
cultura afro-brasileira na educagdo bdasica, na disciplina de lingua portuguesa, apontamos a
falta de subsidios no livro didatico e a ndo formagdo do professor sobre essa tematica.

Todavia, ndo podemos abdicar desse conhecimento para os alunos. A cultura afro-
brasileira ¢ inerente a formacgdo desse pais e, nesse processo de construcao, os registros e as
manifestagdes culturais e sociais devem ter o espago devido na formagdo académica do

professor € nos manuais que circulam no sistema educacional brasileiro.
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Entdo, como dar acesso ao estudante sobre essa tematica? Como os livros didaticos
estao subsidiados sobre essa lei? Apresenta-se apenas como um pretexto para o cumprimento
da lei ou atende a uma pratica reflexiva que tornara o aluno conhecedor dessa manifestagao
cultural? Como podemos preencher as lacunas no ensino da literatura afro-brasileira no ensino
fundamental 1I?

Diante de tantas indagagdes, o corpus da pesquisa de revisdo bibliografica com
abordagem analitica dos livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Fundamental II, 9°
ano, entre 2005 a 2014, adotados na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Francisco Maia, no municipio de Jerico, Paraiba-PB, para verificar como a lei 10.639/03 vém

sendo apresentada nesses manuais de ensino da lingua materna.
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2 AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO DA LEGISLACAO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

O siléncio grita. A voz apagada do outro faz com que apaguemos, também, nossa
identidade, nossa cultura. Mas, parece que o outro nao estd em nos, nao somos. Assim, denota
a representacao da identidade do negro e sua contribui¢ao para a formagao do povo brasileiro
que, por muitas vezes, julgou-se, pertencer a uma historia, no qual, nossa descendéncia,
nossas raizes nao estavam vinculadas a contribuicdo social, econdmica, historica e cultural
que o negro e, posteriormente, o afro-brasileiro desempenhou e exerceu no Brasil. Sacralizou-
se a segregagdo e o preconceito e com isso perdemos, por muitos anos, o contato, a descoberta
dessa cultura, dessa arte e, além disso, nos perdemos, pois, historicamente, preferiu-se nao se
conhecer, do que se reconhecer nessa identidade cultural, afinal, somos construidos de
africanidades.

Na a¢fio emblemética que reservara a Princesa Izabel assinar a Lei Aurea em 1888 no
Brasil, que garantiu a libertagdo dos negros escravizados e passaram a ser libertos, as traves e
as correntes que os aprisionaram em seus cOrpos, apresentavam-se sobre uma nova ordem, a
sua emancipacdo social, pois os escravos deixaram de ter sua condi¢cdo de servo ¢ com o
crescente fluxo de mao de obra dos imigrantes europeus, apresentavam-se como um estorvo
para a sociedade.

Anteriormente, a Republica Velha, a “mistura racial” era vista como um atraso para a
nacdo por muitos teoricos, no final do século XIX, pois eles acreditavam que a falta de
crescimento do pais e sua estagnacdo aconteciam por causa desse fato. Nesse instante,
aprender a serem libertos, separados de seus familiares, de sua origem e de sua identidade,
eram questoes de sobrevivéncia para os negros.

Diante dessas circunstancias, era preciso que a atitude de se inserir nessa sociedade
excludente e discriminatoria, fosse do proprio negro, que nesse contexto social, procurava
maneiras de se afirmar e de sobreviver, e ter sua identidade reconstruida. Por essa e outras
razdes, compds-se uma imagem estereotipada do negro, como um individuo que remeteria a
uma “raca inferior”, visdo que exemplificava o preconceito racial e incentivava a ideologia da

superioridade do homem branco, como Kabengele Munanga afirma,

[...] apesar do processo de branqueamento fisico da sociedade ter fracassado,
seu ideal inculcado através de mecanismos psicoldgicos ficou intacto no
inconsciente coletivo, rodando sempre as cabegas de negros e mesti¢os. Esse
ideal prejudica qualquer busca na identidade baseada na ‘negritude e na
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mesticagem’, ja que todos sonham ingressar um dia na identidade branca,
por julgarem superior. (MUNANGA, 2006, p.16).

A superioridade dos brancos e a situagdo de segregamento em relacdo aos negros,
Weiwiorka (2007) observa que uma ideologia marcada na supremacia cultural da raca branca,
visto que a civilizagdo estd vinculada aos brancos e a seus atributos fisicos, ao passo que a
selvageria, a barbarie ¢ colocada a outras ragas.

Diante dessa complexidade, o engajamento nos movimentos de luta pelo proprio negro
era necessario para que ele ndo pudesse ser visto mais como objeto, mas como sujeito da
historia. A exemplo disso, temos Abdias do Nascimento, intelectual, autor, ator, dramaturgo e
politico que na década de 1970, integrou em seu trabalho a causa negra, ora pela sua
colaboragdo no Movimento Negro, ora pela criagdo do Teatro Experimental Negro (TEN).

Outrossim, reconhecamos que varios aliados politicos e intelectuais ndo negros na luta
antirracista do Brasil exerceu com grandeza seu papel nessa causa, entretanto, deve-se o
protagonismo ao Movimento Negro brasileiro nessa a¢do. Compreendemos o Movimento
Negro como um sujeito coletivo e politico. Gomes (2007) cita que essas duas fungdes
desempenhadas pelo Movimento apoiam-se na perspectiva de Sader (1988), que defende a
ideia de coletivo a partir da elaboragdo de identidades, organizag¢do de praticas que defendem
e o reconhecimento reciproco e relacional, no qual, tem uma génese mutével e permutavel. A
medida que, sujeito politico, quanto Movimentos reorganizam enunciados, concebiam
discursos, almejavam e articulavam aspiragdes, oportunizando aos inseridos nesse processo
que se reconheciam em novos significados, isto €, surge o espago para as interpretacdes
antagonicas, conflitos e alteracdes no sentido das palavras e das praticas.

Assim, associados a outros movimentos sociais negros da década de 70, entre eles, o
Movimento Negro Unificado (MMU) dedicaram-se na revalorizagdo da historia e cultura
africana e afro-brasileira, priorizando a constru¢do e afirmac¢do de sua identidade racial,
pressionando o reconhecimento do negro pela sociedade e, assim, de maneira igualitaria e
justa, sua inclusao social.

Dentre tantas inquietudes que preocupavam esses movimentos, destaca-se a educagao,

como coloca Gongalves & Petrolina (2000, p.145),

[...] como os negros militantes buscavam reagir a precéaria situacdo
educacional se seu grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso
pessoal, de engajamento direto para resolver um problema que ndo era
exclusivamente dos negros, mas era um problema nacional.
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Segundo Filho (2011), na década de 80, averiguou-se que a responsabilidade direta
pelo aumento da desigualdade social no cotidiano escolar entre os alunos negros e brancos era
proveniente da discriminacdo racial. Entdo, na escola acontecia, comprovadamente, o
preconceito e a desigualdade, ao mesmo tempo que, eram desenvolvidas pesquisas
relacionadas ao tdpico: negro-educagdo passou ter uma maior é&nfase por muitos
pesquisadores na area da educacdo. Os desdobramentos dessas pesquisas resultaram, em
junho de 1985, na determinagdo da inclusdo, interposto pelo secretario de educacao e cultura
da Bahia e do empenho da Universidade Federal da Bahia (UFBA), na representacdo de seu
Centro de Estudos Afro-orientais (CEAO) por meio da disciplina “Introdu¢do aos Estudos
Africanos” nas escolas de rede publica estadual, acdo simbodlica para a populagao
afrodescendente local. Logo, a década de 80 configurou uma significativa vitoria na luta
contra a desigualdade racial, especialmente no ambito educacional.

A década de 80 foi um periodo de efervescéncia de lutas do Movimento Negro, no
processo de abertura politica e redemocratizacao da sociedade que assistiram uma nova forma
de atuacdo politica das negras e negros brasileiros. Estes assumiram uma atuagdo ativa através
dos novos movimentos sociais, sobretudo os de tracos identitarios trazendo um outro conjunto
de problematizagdo e novas formas de atuacdo e reivindicacdo politica. Porém, a
consolidagao desses movimentos a favor da causa afrodescendente toma uma forma
consistente na década de 90, quando a midia, a sociedade, o governo da Unido e as
institui¢des escolares se voltaram, de fato, para essas tematicas e propuseram a discuti-las de
modo apropriado e afinco. Nascimento (2007) afirma que o Movimento Negro, por sua vez,

continuava atuante, apoiando a causa negra como héa quase um século,

[...] passaram a exigir do Estado politicas de democratizagdo da educagao, de
melhoria social, de meio ambiente (...). O movimento social negro atuou de
forma diferente. Na constituinte conseguiu fazer aprovar artigos que abriram
espacdes para a elaboragdo da lei 7.716, a chamada lei Cad, em 1989, e para
medidas de agdo afirmativa, que, atualmente comecam a ser implantadas
(NASCIMENTO, 2007, p.66).

Ainda nessa época, surgiram politicas publicas voltadas para os afrodescendentes,
inicialmente, no Estado do Rio de Janeiro como a implantacdo do Movimento Pré-Vestibular
para Negros e Carentes (PVNC), com o objetivo de oferecer condi¢des aos alunos negros o
acesso as universidades publicas. No ano de 1995, a Marcha Zumbi dos Palmares, também
cooperou para que o Estado brasileiro dirigisse seu foco para as lutas antirracistas, sobretudo,

porque era de reconhecimento publico a existéncia do racismo no Brasil e, assim o
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Movimento reivindicou uma agdo mais incisiva para discutir a questdo e promover algumas
medidas que combatessem tal mazela.

Todos esses processos levavam a um amadurecimento nas conquistas de identidade
racial, como no ano de 1996, no qual, o Governo da Unido iniciou o Programa Nacional de
Direitos Humanos que estabelecia diversas metas para fomentar os Direitos Humanos na sua
totalidade como também, especificamente, contra a discriminagdo de raca. De acordo com
Nascimento (2007), o documento regulador do programa consistia em proposituras de acoes
afirmativas para negros e outras propostas de politica publicas, destinadas a superacdo da
diferenciagdo racial e exclusdo social que entravavam muitos brasileiros de usufruirem de
seus direitos de cidadao.

Entretanto, mesmo diante de diversos acontecimentos referentes a causa negra no final
da década de 80 e inicio da década de 90, pesquisas apontavam que em relagdo a satde,
educacdo, mercado de trabalho, entre outros, a populacdo negra estaria em descompasso ao
contingente populacional branco. Essa constatacdo atesta o quanto a segregagdo estava
enraizada em nossa sociedade. Ainda sobre a década de 80, a Constituicao Federal foi
promulgada e entre seus temas basilares, reconhecia a pluralidade cultural como parte
integrante de nosso pais, como também, empenha-se em reprovar a discriminagdo racial e
valorizar as identidades étnicas.

Segundo discorre Xavier & Dornelles (2009), o deputado Paulo Paim, baseado no
texto constitucional, apresentou a Camara Federal a proposta de lei que, posteriormente, seria
o cerne da lei 10.639/03. Esse texto fora enviado ao Senado, porém arquivado em 1995,
decerto por motivagdes politicas e burocraticas, pois, naquele contexto eram consideradas
mais relevantes que as questdes étnico-raciais na educagdo. Com a pressdao do Movimento
Negro e o trabalho incessante de alguns representantes politicos, a lei mencionada ganha
destaque com a aprovacao, em margo de 1999, do Projeto de Lei n® 259, organizados pelos
entdo deputados Bem-Hur Ferreira e Esther Grossi, no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade da inclusdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. No artigo
primeiro, o projeto fundamenta a inten¢do de resgatar suas contribuicdes e legitimar a luta dos
negros no Brasil na formag¢do da sociedade nacional.

Por conseguinte, ainda na década de 90, a homologagao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBN, 1996) e, subsequentemente, no ano seguinte, dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), que serviriam como antecedentes da lei 10.639, ambos

apresentavam uma referéncia para o Ensino Fundamental e Médio de todo o territorio
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nacional, o qual, com objetivos esclarecedores, assegurar a todos os estudantes brasileiros o
direito as competéncias oportunas para realizar sua cidadania plena.

O Ministério da Educagao/Secretaria de Educagao Fundamental (2000) orienta que em
relagdo aos PCNs, a premissa de temas transversais (Etica, Satide, Orientagio Sexual, Meio
Ambiente, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural) manifesta a vontade de promover o
respeito a diversidade, almejando integrar as areas de conhecimento. De acordo com as
indicac¢des dos PCNs, a construcao da sociedade brasileira se apresenta por diferentes etnias e,
por essa formagao social, devem-se respeitar os diferentes grupos e culturas que as englobam,

refutando o preconceito e a discriminagao:

O grande desafio da escola ¢ investir na superagdo da discriminacdo e dar a
conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o
patrimoénio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetoria particular dos
grupos que compoem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
dialogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando
as diferentes formas de expressio cultural (MINISTERIO DA
EDUCACAO/SECRETARIA DE EDUCACAO FUDAMENTAL, 2000, p.
32).

Ressalva-se que, em relagdo ao tema transversal da Pluralidade Cultural, ndo ha
consenso sobre os argumentos explicitados, sendo eles duramente contestados por alguns
tedricos e educadores, pois desaprovam a forma como a diferenca racial € tratada no
documento. Para Valente (2003), aborda-se um conceito que impera, demasiadamente, na
diferencga, ocorrendo, entre outras coisas, indagar se a escola seria, de fato, um espacgo de
culturas distintas livres e que plenamente pudessem se manifestar.

Entrelacando o tempo cronoldgico dos fatos apresentados, observamos, atualmente, na
escola brasileira, um espaco silenciador de vozes multiculturais e que por sua vez negligencia
o fazer democratico, com imposi¢des e com conceitos estereotipados que nao dialogam com a
descoberta do novo. Dessa maneira, o autor citado acredita que “[...] o que pode e deve fazer a
escola para promover sua propria transformagdo € devolver o discurso escolar aquilo que ¢
hoje ocultado: o uso social que ¢ feito dos conhecimentos que ela transmite” (VALENTE,
2003, p. 24).

2.1 As contribuic¢des da lei 10.639 para o redimensionamento do Ensino Fundamental I1

A lei 10.639 foi validada em 1999 e promulgada em janeiro de 2003 no governo do

presidente Luis Indcio da Silva, popularmente, chamado por Lula, em por em pratica uma
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promessa de campanha, em que, assumira um comprometimento e apoio na luta da populagao
negra. E pertinente destacar que a referida lei altera os artigos 26-A, 79-A e 79-B na Lei de
Diretrizes ¢ Bases (LDB), de acordo com o proprio enunciado da referida lei (BRASIL,
2003a).

Todavia, na oportunidade de sua aprovagdo sofre dois vetos alusivos as propostas de
mudangas da LDB. A primeira proposta ¢ indeferida, porque, no primeiro projeto de lei, as
disciplinas de Historia do Brasil e Educagdo Artistica, no Ensino Médio, aplicariam pelo
menos dez por cento do seu conteudo programatico anual ou semestral ao tema africano e
afro-brasileiro. Na ocasido, a propositura foi considerada inconstitucional e repelida nos

despachos da Presidéncia da Republica, como dito:

O referido paragrafo [relativo a dedicacdo de dez por cento de sue conteudo
programatico a tematica mencionada] nao atende ao interesse publico
consubstanciado na exigéncia de se observar, na fixacdo dos curriculos
minimos de base nacional, os valores sociais e culturais das diversas
religides e localidades de nosso pais. (BRASIL, 2003b, p.01).

Ja o segundo veto estava associado a mogao no tocante aos cursos de capacitagdo para
professores, pois estes precisariam contar com a participacdo de entidades do movimento
afro-brasileiro, das universidades e outras corporagdes de pesquisa vinculadas ao tema. As

alegacdes do indeferimento foram expostas sob esses termos:

[...] verifica-se que a lei n® 9.394, de 1996, ndo disciplina € nem tampouco
faz men¢do, em nenhum de seus artigos, a cursos de capacitagdo para
professores. O art. 79-A, portanto, estaria a romper a unidade de contetdo da
citada lei e, consequentemente, estaria contrariando norma de interesse
publico da Lei Complementar n°® 95, de 26 de fevereiro de 1988, segundo a
qual a lei ndo conterd matéria estranha a seu objetivo. (BRASIL, 2003b, p.
01).

E, assim, depois de algumas discussdes, valida-se, a obrigatoriedade nos ensinos
fundamental e médio, o estudo de historia e cultura africana e afro-brasileira, ¢ institui-se o
dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, este incorporado ao calendario

escolar.

Altera a Lei n09.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes ¢ bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias. [...] "Art. 79-B. O calendario escolar

on

incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.
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No mesmo ano, com o deferimento da lei, adentrou nos o6rgdos de gestdo, nas
Secretarias Estaduais e Municipais, no Ministério da Educagdo, na Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetiza¢do e Diversidade (SECAD) e uma secretaria focada para a questdo
racial, a Secretaria Especial de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial (SEPPIR), no
intuito de possivelmente, reparar as atrocidades da escravidao, a segregacdo e racismo o
Brasil, a fim de oferecer uma democracia mais justa e igualitaria, nas conformidades do texto,
em 2004, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas:

O governo federal, por meio da SEPPIR, assume o compromisso historico de
romper com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno da
populagdo negra brasileira. O principal instrumento, para isso, € o0
encaminhamento de diretrizes que norteardo a implementacdo de agdes
afirmativas no A&mbito da administragdo publica federal. Além disso, busca a
articulagdo necessaria com os estados, os municipios, as ONGs ¢ a iniciativa
privada para efetivar os pressupostos constitucionais e os tratados
internacionais assinados pelo Estado brasileiro. Para exemplificar esta
intengdo, cabe ressaltar a parceria da SEPPIR com o MEC por meio das suas
secretarias e orgaos que estdo imbuidos do mesmo espirito, ou seja, construir
as condigdes reais para as mudangas necessarias. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2004, p. 08).

Salientamos que, a propria SEPPIR foi incumbida pela publicagdo das tais diretrizes,
com o designio de instaurar parametros para todas as unidades escolares nacionais, docentes e
agentes envolvidos com a educa¢do nacional, com o proposito de direcionar os fundamentos
que conduziram a formulag¢do/aprovacdo da lei 10.639, frisando a diversidade étnica do
Brasil, em defesa de uma sociedade ndo discricionaria, ndo racista e ndo excludente. E, no

contexto escolar, as diretrizes subentendem que

[...] politicas de reparacdo voltadas para a educa¢do dos negros devem
oferecer garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educacdo escolar, de valorizagdo do patrimdnio historico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias ¢ dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para a continuidade nos estudos, de condi¢des para alcancar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e participantes,
além de desempenharem com qualificagio uma profissio (MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2004, p. 11).

Dessa forma, frisamos que, apds a promulgacdo da lei 10.639 e, posteriori, o

surgimento de agéncias promotoras da igualdade racial e afins, observou-se que ha um longo
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percurso nessa causa, até que se ultrapasse a incongruente ideia de democracia racial, presente
no Brasil contemporaneo. Essas conquistas ndo se apresentam em um otimismo inocente. O
consenso entre o pensamento negro, a pedagogia multirracial e a pedagogia escolar encontram
obstaculos nos 6rgios de formulacdo de politicas, na universidade e nas escolas. Todavia, o
resultado promissor que o Movimento Negro, os educadores e pesquisadores continuem

dando a devida relevancia para interferir no sistema educacional.

2.2 A lei 10.639 e sua relacao com o curriculo do Ensino Fundamental 11

Considerando a Lingua e a Literatura como propriedades que representam e sao
representadas pela cultura, acreditamos que a apods essa determinacao da Lei 10.639, de 09 de
janeiro de 2003 que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
incluindo a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos de
educacdo bésica, no que se refere aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, devem ser revisitados e alterados de acordo com a vigéncia da lei.

Posto que, antes de qualquer discussdo, ¢ relevante estabelecer as relagdes entre
curriculo e produgdo literaria brasileira. Silva (2005) afirma que, inicialmente, a teorizagdo
critica sobre curriculo centralizou-se na analise das relagdes entre as diferentes classes sociais.
Com o surgimento das teorias pds-criticas, aquela percepcao sofreu alteragdes, pretendendo
integrar também as desigualdades educacionais concentradas nas relagcdes de género, raga e
etnia.

A principio, as abordagens fixadas na dindmica da raca e da etnia dedicaram-se em
questdes de acesso a educagdo e ao curriculo. Segundo Silva (2005), almejava-se investigar os
motivos responsaveis pelas altas taxas de insucesso escolar de criangas e jovens que
pertenciam a grupos €tnicos € raciais minoritarios, porém, sob essa Otica, os componentes
curriculares eram inquestionaveis.

Com o advento de varias correntes tedricas, nesse caso, o desenvolvimento do Pos-
Estuturalismo e dos Estudos Culturais, iniciou-se um segundo momento, no qual, “o curriculo
passou a ser problematizado como sendo racialmente enviesado” (SILVA, 2005, p. 99), e,
consequentemente, desembocar em um processo de reflexdo sobre as proprias concepgdes de
raca e etnia. Na visdo pos-estruturalista, tais formulagdes ndo podem ser representados como
elementos culturais fixos, porque a identidade “é um processo de construgdo de sentido, a

partir de um atributo cultural, ou de um conjunto coerente de atributos culturais, que recebe a
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prioridade sobre outras fontes” (CASTELLS apud MUNANGA, 2006, p. 19). Dependente de
um processo historico e discursivo de construgdo da diferenca estd constituida a identidade e,
assim, também, estd submetida a um continuo processo de transformacao e trocas.

Do ponto de vista historico, Silva (2005) declara que a identidade racial e ética sempre
foi uma questdo de saber e poder, ja4 que estd intrinsecamente associado as relagdes de poder
que conferiram o homem branco europeu aos povos das regioes subjugados e colonizados por
eles. E por meio da conexdo entre conhecimento, identidade e poder que os topicos raga e

etnia tém seu espaco nas teorias do curriculo.

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e para
didatico, as ligdes orais, as orientagdes curriculares oficiais, os rituais
escolares, as datas festivas e comemorativas — esta recheado de narrativas
nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas narrativas celebram os mitos da
origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como exoticas ou folcloricas. Em termos de
representagdo racial, o texto curricular conversa, de forma evidente, as
marcas da heranga colonial. [...] A questdo torna-se, entdo: como descontruir
o texto racial do curriculo, como questionar as narrativas hegemonicas de
identidade que constituem o curriculo? (SILVA, 2005, p. 101-102).

No que se refere as questoes identitarias, as referidas teorias atreladas ao feminismo e
as teorizagdes baseados em outros movimentos sociais, propiciaram a problematiza¢do dos
curriculos focados no canone literario, este compreendido como um conjunto de obras de
qualidade estética “superior”. Nesse certame, lutaram pela inclusdo de formas culturais que
contemplassem a experiéncia de grupos de identidades sociais e culturais considerados
marginalizados pela identidade dominante: masculina, branca e eurocéntrica.

E nessa situacdo de embates que, no Brasil, a produgio literaria brasileira afro-
brasileira comecou a receber o crédito especial por parte dos estudiosos e sua insercao nos
curriculos escolares comecou a ser solicitada por pesquisadores e pelo movimento negro. Este
resultou, em 2003, com o decreto da Lei 10.639, a qual determina, claramente, a disciplina de
Literatura: “Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura Brasileiras” (BRASIL, 2003).

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, relatora do parecer CNE 004/2003 elaborado nos
tramites de discussdao e implementagdo da lei 10.639/03, afirma que € preciso ter nitidez que
as modificagdes podem promover bem mais do que mera integragdo de novos contetidos, ja

que as relacdes sociais e pedagdgicas, bem como os procedimentos de ensino, as condigdes
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possibilitadas para a aprendizagem e o alinhamento dos objetivos da educacdo sejam
intensamente repensados. A relatora acredita que todo o conjunto de novas atitudes possibilita
um projeto de escola e de educagdao que concebam cidadaos participativos no seu contexto
social formados pelas caracteristicas multiétnica e pluricultural como territério brasileiro.

Nessa visdo € que a inser¢do da “literatura negra” nos estudos literarios do ensino
basico desemboca na descentralizagdo do enfoque do sistema literario nacional, incluindo-se
novas escrituras e novas vozes com todo o acarretamento que ocorrem nessas mudangas,
desde a inevitabilidade de conceituar o termo “literatura negra”.

Compreendemos que, conceituar o termo “literatura negra” recai no ambito de
discussdo bastante polémico, porque a medida que se desloca um adjetivo posposto a palavra
literatura, com o objetivo de caracteriza-lo e qualificd-lo, certamente, a tentativa em si
circunscreve a dimensao ampla que denota o termo.

E nesse ambito que, para alguns pesquisadores, a demarcagdo de expressdes como
“literatura negra”, “literatura afro-brasileira”, e “literatura afrodescendente brasileira” desvela
posturas particularizadoras que retém e rotulam toda uma produgao literaria.

Domicio Proenca Filho (apud DUARTE, 2015), autor da obra de um cléssico da
poesia negra, termo sugerido por ele, Dionisio Esfacelado, compreende que o termo
“literatura negra” evidencia que a discriminacdo deve ser combatida, recomendando que,
apesar de estar associada a movimentos reivindicatorios de afirmag¢do do negro, condi¢do
crucial na luta pelo fim das praticas histéricas do preconceito racial, essa representagdo pode
revelar a reproduc¢do de estereotipos, criando o jogo do preconceito velado.

Em contrapartida, ha estudiosos que acreditam que essas expressoes permitem, porém,
destacar posicionamentos ideoldgicos subterfugiados pela generalizagdo do termo literatura,
especialmente, quando se reportam a uma faixa social que discordam do processo excludente
imposto pelas elites brancas brasileiras ao longo da historia dessa nacdo. Na obra Literatura
Negro-Brasileira, Luiz Silva Cuti (2010), poeta e ensaista, argumenta sua ideia que € centrada
na estética, politica e ideoldgica, pela forma “literatura negra”, ja que para ele os termos
“afro-brasileira” ou “afrodescendentes” acabam por velar a questdo negra que se dispersaria a
diversidade anteposto do prefixo “afro”.

Nessa concepgdo, Bernd (1998), uma das pioneiras do estudo da literatura afro-
brasileira, discorre que a presenca de uma literatura negra, que apresenta distingdo daquela

literatura que somente tematiza o negro, pois “sendo aquela [...] onde um ‘eu’ enunciador
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assume uma identidade negra, buscando recuperar as raizes € o preconceito de que ¢ vitima
até hoje a comunidade negra brasileira”.

Assim, para Bernd (1998), o aspecto discursivo seria o fator primordial para
conceituar uma literatura negra, sobretudo, a necessidade do “eu enunciador” que ser quer
negro ¢ o componente basilar que singulariza essas obras. A marca de um emissor que admite
sua condi¢ao de negro desenvolvera uma atribuicdo emancipatéria entre um discurso do
negro, na produgao literaria brasileira, ¢ um discurso do negro, que acarretaria em sua génese
o sinal de redescoberta da representacdo normatizada, historicamente, construida.

Todavia, para estruturar um conceito mais amplo e completo acerca dos tragos que
delineiam tal producdo e, consequentemente, a especifica das demais que englobam a
literatura brasileira, deve se considerar também outros elementos comumente relacionados
quando se depara com a abordagem sobre a natureza da literatura afro-brasileira. Duarte
(2015) os pontos fundamentam-se em categorias, tais como: a) tematica entendida como a
incorporagdo da vivéncia do negro ao texto literario; b) autoria compreendida como um fator
extralinguistico, pois esta relacionada a produg@o a um escritor afrodescendentes, com cautela
de “[...] se atentar para a abertura implicita ao sentido da expressdo, a fim de abarcar as
individualidades muitas vezes fraturadas oriundas do processo miscigenador” (DUARTE,
2015, p.02); ¢) ponto de vista em que se observa a voz enunciativa apropriar-se de uma
consciéncia negra; d) linguagem que estaria embasada em um enquadre de discursividade
especifica, por meio de expressao de ritmos e significados novos, abarcando um vocabulario
relacionado as praticas linguisticas provinda da Africa e inseridas por marcas na construgio
cultural em andamento no Brasil; e) publico-leitor, que seria formada por leitores
afrodescendentes, tal atitude se justifica pela intencionalidade propria a essa literatura. No

ambito do sistema literario brasileiro,

A literatura negra ¢ um imaginario que se forma, articula e transforma no
curso do tempo. Nao surge de um momento para outro, nem € auténoma
desde o primeiro instante. Sua historia estd assinalada por outros autores,
obras, temas, invengdes literarias. E um imaginario que se articula aqui e ali,
conforme o dialogo entre de autores, obras, temas, invencdes literarias. E um
movimento, um devir, o sentido de que se forma e transforma. Aos poucos,
por dentro e por fora da literatura brasileira, surge a literatura negra, como
um todo com perfil proprio, um sistema de significativo. (IANNI, 1999, p.
91).

A fim de que a literatura afro-brasileira seja integrada ao curriculo da disciplina de Literatura

Brasileira, ¢ necessario, contudo, elucidar, através dos estudos que abordam o tema, o que se
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compreende por literatura afro-brasileira, entdo denominada literatura negra. Uma

diferenciagdo entre esses construtos se faz pertinente:

A expressdo ‘literatura negra’, presente em antologias literarias publicadas
em varios paises, esta ligada a discussdes o interior de movimentos que
surgiram os Estados Unidos e no Caribe, espalharam-se por outros espacos e
incentivaram um tipo de literatura que assumia as questdes relativas a
identidade e as culturas dos povos africanos e afrodescendentes. Através do
reconhecimento ¢ revalorizacdo da heranca cultural africana e da cultura
popular, a escrita literaria ¢ assumida e utilizada para expressar um novo
modo de se conceber o mundo (SOUZA&LIMA, 2006, p. 11-12).

Dessa forma, o termo mantem uma interpretacdo que se buscou delimitar com a
adocdo de literatura afro-brasileira, a qual se restringiu a produgdo literdria de
afrodescendentes de um determinado espago geografico, no caso, o Brasil. E, além disso, a
expressdo literatura afro-brasileira “procura assumir as ligagdes entre o ato criativo que o
termo ‘literatura’ indica e a relagio dessa criagio com a Africa, seja aquela que os legou a
imensiddo de escravos trazidos para as Américas, seja a Africa venerada como bergo da
civilizacdo” (SOUZA&LIMA, 2006, p. 24).

Acreditamos ser propicio ressaltar que a “literatura negra” nao pode ser entendida
como um projeto que se construa as margens do contexto da literatura canonica nacional que
requer outra forma de tratamento, as quais, o sistema plural e heterogéneo sejam,
dialeticamente, endossados pelos movimentos de afirmacdo, rupturas e ressignificacdes que
propoe a legislagdo do curriculo brasileiro.

Nessa linha de entendimento, o discurso da identidade é o discurso da “literatura
negra”, que se alinham no movimento bindrio de constru¢do e desconstrucdo dentro de um
sistema de significacdes. A relevancia do “eu enunciador”, colocada por Bernd (1998), ndo se
limita apenas no rompimento com o discurso social de negagdo dos negros, no entanto,
acentua, categoricamente, a busca por compreender o que se constitui ser negro no Brasil pelo

conhecimento de uma histodria e tradigdo negligenciados.

2.3 Das normas aos curriculos (lingua- literatura): Limites, contradicdes e desafios

Conquistas e intervengdes em prol de uma causa sao relevantes para a composi¢ao da
identidade de um povo, neste caso, especificamente, brasileiro. Mas, a lei em si ndo basta, sdo
imprescindiveis providéncias complementares para se repensar o curriculo escolar marcado

por uma cultura hegemonica. Outras resolucdes devem focar a formagdo de professores e
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gestores educacionais emprenhados em adotar uma postura ética perante as injustigas

histéricas e, por consequéncia, culturais. Sendo assim,

[...] a lei € uma aglo afirmativa, uma politica de reparagdo, de
reconhecimento e valorizagdo da historia, cultura e identidade do povo
negro, que atende ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos
Humanos, bem como os compromissos internacionais assumidos pelo Brasil,
durante a Convengdo da UNESCO de 1960, objetivando combater o racismo
e a discriminagdo e, pela Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia, Discriminagdo Correlatas, promovidas em
Durban, Africa do Sul, em setembro de 2001 (SILVA, 2004, p. 43).

Nas relagdes politicas que englobam o desenvolvimento econdmico das nagdes,
historicamente, a constru¢do do curriculo escolar sofreu influéncias por complexos interesses
sociais € econdmicos e, por esses fatores, ndo atribuiram a devida importancia a diversidade
cultural dos povos na producdo dessas diretrizes curriculares. Segundo Apple (1982), as
escolas elaboram fungdes sociais significativas para toda a comunidade, entretanto, “[...] as
escolas ndo foram necessariamente construidas apara aumentar ou preservar o capital cultural
de classes ou comunidades, mas sim dos segmentos mais poderosos da populagdao” (APPLE,
1982, p. 95).

Nesse seguimento, refletindo o curriculo escolar para a realidade brasileira,
observamos que a desconsideracdo pelos conhecimentos provenientes de culturas africanas
evidencia um comportamento de aculturamento do povo. Ressaltamos que o curriculo ¢
definido pela visdo de um grupo social que escolhe e atesta os conhecimentos que podem ser

partilhados socialmente ao longo do tempo e, dando o crédito como uma verdade,

O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. Ele ¢é
sempre parte de uma “tradigdo seletiva” resultado da selecdo de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo (APPLE, 1994, p. 59).

No sistema educacional brasileiro, a “tradi¢ao seletiva” omitiu a cultura do negro, do
povo indigena e, como reportamos, favoreceu a cultura eurocéntrica como matriz basilar de
nossa formagdo identitdria, esquecendo, de fato, a mesticagem como fator que compde o
nosso nacional brasileiro.

Se reconhecermos que a pratica educativa ¢, portanto, um ato politico, nao isento de

parcialidades, aspira-se que os sujeitos que integram o quadro escolar possua uma postura
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critica com relagdo ao curriculo, ndo apenas pelo conhecimento posto a ele, porém no que esta
implicito em sua utilizagao no cotidiano. Deste modo, almeja-se que “[...] a elaboracao de um
programa curricular que valorize as contribuigdes de varias culturas de forma explicita
dinamiza e potencializa o conhecimento numa perspectiva multicultural e intercultural”
(SILVA, 2003b, p. 30).

O curriculo escolar no padrao que acentua a cultura branca em detrimento a cultura
negra acarreta um processo de naturalizacao da inferioridade racial, marcando a discriminagao
e os preconceitos apresentados formalmente em nossa sociedade. Todavia, estas
transformagoes relacionadas ao trabalho pedagogico etnorracial passam por varias resisténcias
tanto no plano educacional como no plano social, visto que a escola brasileira continua, por

muitas vezes, com o seu comportamento excludente,

A medida que vamos nos aproximando da estrutura e ossatura da escola e de
nosso sistema escolar, vamos percebendo com maior nitidez como seu
carater excludente se mantém quase inalterado resistindo as reformas,
inclusive as mais progressistas, porque esta legitimado na cultura politica e
pedagogica da exclusdo. Mexer nessa cultura ndo tem sido facil, uma vez
que ela se materializou ao longo de décadas na prépria organizacdo da
sociedade, nos processos seletivos, na definicdo social de fungdes, de
espacos, de direitos, género, idade, classe. Materializou-se na escola, nos
processos seriados, nos curriculos graduados, nas disciplinas duras ou leves,
nas provas constantes, na reprovacao, retencao (ARROYO, 2000, p. 35).

Contestando a esta premissa excludente, a Lei n° 10.639/03 busca estabelecer o
contexto escolar um lugar para o respeito e reconhecimento da identidade do negro,
avangando para o enaltecer da pluralidade cultural, no qual, o exercicio da cidadania de ver
ser compreendida como participacdo e integracdo. A comunidade negra, igualmente, e de
outras etnias, precisam sentir que fazem parte deste universo escolar, ao contrario de se
apresentarem como sujeitos passivos no processo socioeducacional, por isso ¢ emergencial
que sejam legitimizados como protagonistas de uma a¢gdo emancipatoria.

A referida Lei cita que no artigo 2° que “Os contetdos referentes a Historia e Cultura
Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”, isto implica dizer que os
docentes que ministram os componentes curriculares nas areas de Ciéncias Humanas e
Linguagens recai sobre estes a responsabilidade de efetivacdo da lei, porém isso ndo exima o
compromisso ético e social que as demais areas tem e devem exercer nas suas praticas

pedagdgicas.
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3 ANALISES E DISCUSSOES SOBRE O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DO
TEXTO LITERARIO

No sistema cultural que é apresentado pela escola, ¢ inquestionavel que o trabalho com
o texto literario, em si, ainda estd aquém das potencialidades que o ensino de literatura
propiciaria ou deveria assegurar. No contexto escolar, conciliar as inter-relagdes entre leitura
e a literatura demonstram-se dessimétricas com as praticas de leitura que ocorrem no espago
escolar e os debates sobre leitura corriqueiros fora das fronteiras da escola, uma vez que, os
ambientes escolares, muitas vezes, estdo carregados das tonalidades sombrias pelo
“autoritarismo instrucional, verticalidade comunicacional e ou censura comportamental”
(SILVA, 2009a, p. 31).

Diante dessas praticas leitoras, observamos o silenciamento e o apagamento das
competéncias criticas dos leitores por ndo promové-las através da media¢do na construcio de
sentido do texto. Na ocasido em que, o professor assume uma postura autoritaria,
desconsidera a experiéncia de mundo do aluno, ndo concebendo seu referencial linguistico,
discursivo e ideologico, sobretudo, porque sdo dessas correspondéncias que norteiam o
ambito escolar e, assim, ndo vivencia uma relacdo dialogica, no qual “a formacao do leitor
deve contemplar suas ideias, sua voz, sua expressao e as relagdes que estabelecem a partir da
leitura” (LEITE, 2011, p. 271), para que os envolvidos dessa relagdo de ensino-aprendizagem
percebam que sdo autores e construtores da sua formacao leitora através da leitura literaria.

E notério que ndo podemos pensar o texto a parte e isoladamente, posto que ele s6 se
estabelece no ato de leitura. O leitor, em contato com o texto, compde uma rede de
significados que conecta com a compreensdo de suas vivéncias ou alheados enquanto fic¢ao.
Dessa forma, ¢ interessante destacar que, segundo a autora “a literatura deveria ser analisada
como fendmeno concretizado com base nas redes simbolicas atualizadas o processo de
recep¢do. O sentido da obra literdria ¢ construido no espaco de interacdo autor, leitor e
receptor, [...]” (SILVA, 2003, p. 71). Esse entrelagamento ¢ confirmado e reconhecido

como aponta Antonio Candido (2000),

[...] desejo voltar a relagao inextricavel, do ponto de vista sociologico, entre
a obra, o autor e o publico, cuja posigdo respectiva foi apontada. Na medida
em que a arte ¢ — como foi apresentada aqui — um sistema simbolico de
comunicacdo inter-humana, ela pressupoe o jogo permanente de relagdes,
entre os trés, que formam uma triade indissolavel ( p. 47).
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Instaura-se, assim, uma abertura entre o mundo do leitor ¢ o mundo do outro,
fundamentado na leitura e na dinamica de interagdo entre o leitor, autor e texto, no qual,
compreendemos que ha uma intencionalidade explicitada ou ndo, apoiada na escolha, que
“ainda que o conteudo de um texto permanega invariavel, ¢ possivel que dois leitores com
finalidades diferentes extraiam informagéo distinta do mesmo” (SOLE, 1998, p. 22).

E essa concepcao da leitura expande-se das competéncias de fazer inferéncias iniciais
sobre o sentido do texto e, posteriormente, produzir significados oriundos da associacao de
conhecimento prévio e informacao textual, ressignificando previsdes iniciais e conclusivas,

sustentada de reflexdes sobre o que fora lido, como discorre a autora:

A leitura de textos literarios, ao colocar o sujeito-leitor diante de um trabalho
de linguagem inusitado, fora de normas rotineiras, apostando o
estranhamento de um mundo recriado, renovado e ndo prescrito, permite-lhe
desenvolver, o nivel da subjetividade como um todo sincrético, habilidades
que ndo se esgotam no momento da leitura propriamente dita (PAULINO,
2004, p. 61).

E nesse confronto do estranhamento que o texto literario provoca no leitor e, nesse
caso, no estudante, que a escola deve estar atenta para reverter o modelo de escolarizagdo da
literatura, 2 medida que utiliza os textos literarios como pretexto para abordar as regras
gramaticais e/ou quando privilegia aspectos historicos, sociais meramente socioldgicos para
dar embasamento aos fatos ocorridos e veridicos a sociedade, de tal forma que, essas
abordagens descaracterizam a fun¢do do texto literario nas salas de aula, deixando de ser
vislumbrada como “forma de conhecimento, fonte de prazer, maneira de observar e usufruir a
infinidade de usos e frutos implicados na lingua” (BRAIT, 2010, p. 11), omitindo o direito
que por intermédio da leitura, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa,

[...] o aluno possa estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e
outros textos, construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e
entre esta e o conjunto cultural: da leitura circunscrita a experiéncia possivel
do aluno naquele momento, para a leitura mais histérica por meio da
incorporagdo de outros elementos, que o aluno venha descobrir ou perceber
com a mediag@o do professor ou de outro leitor (BRASIL, 1998, p. 71).

Diante de algumas praticas escolares de leitura literaria desenvolvidas em muitas
escolas, nos questionamos sobre qual o lugar da literatura, precisamente, no ensino

fundamental II, neste espaco de formacdo de leitor, partindo do principio que ensinar



30

literatura ndo se restringe mais a ministrar aulas com foco na histéria da literatura ou teoria
literaria e que essa atitude ndo integra um projeto mais amplo de leitura e at¢ mesmo de
formagdo humana e cidada do aluno, visto que, tais acdes seriam contempladas a partir do
letramento literario caracterizado como possibilidades que os sujeitos conseguem envolver-se
nas diversas praticas sociais.

Todavia, se as praticas do estudo do texto literario continuarem se organizando em
categorias que se baseiam através de abordagens que corroboram para a resisténcia a leitura
do texto literario, essa agdo provocara o efeito inverso, no qual, a escola estard contribuindo

para a formagdo do nao-leitor,

[...] muitos sdo os depoimentos que registram o abandono da pratica de
leitura e de escrita pelos alunos por varios motivos por eles destacados:
livros obrigatorios e Unicos para toda a turma; conhecimento de livros e
autores, em detrimento do prazer e do gosto; exercicios de interpretagdo, que
buscam um sentido tnico, dado pelo autor; provas e tarefas especificas,
voltadas mais para o conhecimento sobre os livros do que a experiéncia de
leitura propriamente dita; escolha de livros pautada em critérios pedagogicos
que norteiam o exemplar certo para a idade certa (KRAMER&SILVA, 1996,

p- 37).

E imprescindivel, dessa forma, expandir o espago na escola para a efetivacio da leitura
e do estudo do texto apoiados na sua diversidade e suportes, ndo apenas nos livros didaticos,
mas, também, dando a devida relevancia a leitura do texto candnico ou ndo, pois, sabemos
que ¢ no espacgo escolar que o trabalho com a leitura comeca a ser orientado e organizado.
Para tanto, definir objetivos que pretendam através de praticas de ensino aprendizagem
significativas, a fim de obter resultados exitosos, fincados no principio de que “ler implica
compartilhamento de visdo do mudo entre homens e o espago” (COSSON, 2012, p. 27).

Nesse espaco escolar reduzido as praticas de leituras convencionadas ao critério
conteudistico e avaliativo, ¢ desafiante para o professor, especificamente, de lingua materna
conduzir sua mediagdo em um terreno arenoso entre a leitura da literatura e o ensino da
literatura, posto que, este parece encontrar seu espaco substanciado apenas no ensino médio,
enquanto aquele tem o carater de ser instituido no ensino fundamental dos dois ciclos.

Acreditamos que, tanto para o ensino fundamental quanto para o ensino médio,
implica compreender que ensinar literatura ndo pode se limitar ao deleite que determinado
texto assegura ao leitor, requer utilizar conhecimentos de teoria e critica literaria, que

possibilitem ao aluno/leitor interpretar, elaborar novos sentidos através da leitura realizada.
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Pela interven¢do do professor, a leitura de textos literarios, adquiri uma nova
roupagem na atualidade, na intersemiose, o texto na constru¢do de outros sentidos mediante
um dialogo com imagens, musicas, esculturas, enfim, com outras manifestacoes de
linguagens. Na interdisciplinaridade, a maioria dos textos permite o leitor a dialogar com
espacos geograficos, discussoes filosoficas, politica, economia entre outros. Outrossim, na
intertextualidade, ¢ permitido observar relagdes dialdgicas entre textos, aproximando — os e
estendendo as competéncias do leitor.

Estimular conexdes com distintas produgdes artisticas, propondo, a partir delas, outras
leituras que emancipardo o leitor, apresentando-lhe que “qualquer obra ¢ formada por meio do
entrelacamento de registros linguisticos e estéticos” (SILVA, 2003a, p. 47). Sendo assim,
nota-se que, atualmente, os estudos sobre literatura direcionam para uma interligacdo entre
textos literarios e o leitor, a0 passo que mencionam para a presenca do professor como
mediador, assessorando o educando, a interagir com os textos literarios de modo a desbrava-
los e, nesse continuo, entrelacar novas descobertas consigo € com o outro presente na

sociedade.

3.1 As dificuldades encontradas no livro didatico para o ensino de literatura o

fundamental 11

Subsidiado pelo Governo Federal desde meados de 1930 — com a criagdo do Instituto
Nacional do Livro (INL), em 1929 e, diretamente ligado a varias politicas publicas até¢ a
atualidade, com o passar dos anos, o que se comprova ¢ a ado¢do do livro didatico com o
objetivo de amenizar “as desigualdades criadas por um sistema econdmico e social injusto
com enormes discrepancias socioecondmicas entre ricos € pobres” (FREITAG et al., 1989).

De acordo com Lajolo e Zilberman (1999) no Brasil, o livro didatico foi durante um
extenso periodo e ndo concluso, o unico livro que tiveram acesso muitos leitores. Para grande
maioria, ainda, o livro didatico € o primeiro contato com a leitura e isolada fonte de formacgao

leitora. Entretanto, o que se refere ao ensino da literatura,

O livro didatico concebe o ensino de literatura apoiado no tripé conceito de
leitura — texto — exercicio [...] o conceito de leitura e de literatura que a
escola adota ¢ de natureza pragmatica, aquele so se justifica quando explicita
uma finalidade — a de ser aplicado, investido, num efeito qualquer
(ZILBERMAN, 1990, p. 111).
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Assim, a abordagem do texto literario nos livros didatico ¢ realizada de tal forma que
resulta por desligé-lo de sua qualidade artistica. Quando se atribui uma fun¢ao imediatista, um
texto literario altera-se em mero texto didatico, porque “quando passamos o estilo de um
género para outro, ndo nos limitamos a modificar a ressonancia deste estilo gracas a sua
inser¢do num género que ndo lhe € proprio, destruimos e renovamos o proprio género”
(BAKHTIN, 2000, p. 286)

Por isso, se consentimos com o tratamento sugerido pelo livro didatico que recomenda
uma leitura com a finalidade de um exercicio pragmatico, nesse caso, dispomos de um texto
escolar, porém, se refutarmos a atividade proposta e apenas lermos o texto sugerido no
compéndio, experimentamos novamente um texto literdrio. Logo, “a definicdo de literatura
fica dependendo da maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da natureza daquilo que ¢
lido” (EAGLETON, 1997, p. 11).

De acordo com Zilberman (1988, p. 18) o texto ¢ um “intermédio entre o sujeito € o
mundo [...] ler passa a significar igualmente viver a realidade por intermédio do modelo de
um mundo transcrito no texto”. Entretanto, se a atividade de leitura aparece com um fim
previsto, o aluno ndo podera desfrutar do texto como fonte de conhecimento daquilo que
parecia distante ou, ainda, como um impulso capaz de ativar e despertar a imaginagdo, o
prazer, essencialmente, estético.

O contexto escolar opta, geralmente, em preferenciar a leitura capaz de suscitar certas
condutas, acdo que acontece quando nas indicacdes para leitura, o texto literario possa ser
utilizado como pretexto para discussoes. Dessa forma, ao reduzir o texto literdrio em
ferramenta pedagogica de outro componente curricular ou saber, automatizaria, somente, no
fazer pedagogico. Ressalta-se que o material estético ¢ um instrumento capaz de estimular
reflexdes e multiplas leituras, enquanto, a compreensdo das obras lidas em ambito escolar
tracado por uma praxis provocaria um trabalho simplista e predeterminado.

O leitor ¢ tdo decisivo quanto o escritor para que a Literatura acontega. Se o texto
literario ndo for compreendido como expressao cultural carregada de significados na sala de
aula, limitada aten¢do sera construido a quem deveria ser dado a oportunidade de usufruir do
texto. E, ainda, quando o aprendizado literario na escola restringe-se ao livro didatico, visto

que, infelizmente, € o Gnico meio de contato com a literatura. Sobre isso,

Para muitos dos brasileiros escolarizados, o livro didatico tem sido o
principal ou o exclusivo meio de acesso ao mundo da escrita. E o livro
didatico de portugués, com suas atividades de estudo do texto, o instrumento
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por exceléncia de aprendizagem da leitura e de concepgdo do que deva ser
uma “boa” leitura (RANGEL, 2007, p. 131).

De fato, nos parece que os livros didaticos que estdo em nossas escolas ndo se
interessam com a formacao de um sujeito critico e, especificamente, no literario. Longe disso,
observamos, no livro didatico que o texto literario apresenta-se fragmentado, as vezes,
descontextualizados o que impossibilita a interacdao leitor-texto e texto-leitor. A leitura
analitica, das entrelinhas, o refazer do sentido do proprio texto vinculado ao conhecimento
prévio do leitor, igualmente, as possibilidades de interacdo com outras obras, outras
linguagens e com o mundo ficam prejudicados quando se pratica a leitura fragmentada.

Além dessa realidade, sdo as propostas de atividades vinculadas ao género literario.
No ensino fundamental II, observamos que o livro didatico apresenta o texto literario como
mero pretexto para o estudo gramatical e as infimas questdes atribuidas a andlise da obra
literaria centram-se em atividades de compreensao textual relativas aos elementos
estruturantes do género proposto, cuja resposta deve estar acessivel de um mesmo modo a
todos os alunos, uma discussdo simplista sobre a tematizacdo e o estudo da normatizagdo da

lingua.

[...] o que ocorre, porém, nos livros didaticos € uma &nfase muito grande na
leitura informativa. Mesmo quando o aluno estimulado a perceber as marcas
discursivas do texto, o excesso de perguntas e exercicios que forgam uma
interpretacdo predeterminada retiram do leitor a oportunidade de “sentir” e
“compreender” o texto (FERNANDES, 2001, p. 173).

Conforme a afirmacdo da autora ¢ importante enfatizar a fruicdo do texto literario e
que este acesso ndo dever ser parcializado, porém decorrente de um longo processo de
aprendizado e da mediacdo do docente. Além disto, convoca a prudéncia para as atividades
com o texto literario no manual didatico, esclarecendo que as atividades devem ampliar os
niveis de compreensdo da leitura, orientando o aluno a interagir com o texto, para assim,
continuamente, tornar-se um leitor critico e reflexivo, como também, reconhecer os
mecanismos artisticos do texto que somente se compreende pela “experiéncia estética que ele
proporciona e nao simplesmente pela historia que conta” (COSSON, 2012, p. 63), experiéncia
esta que ndo pode ser substituida por qualquer dispositivo.

Entretanto, para tais mudancas nesse cendrio, nos dirigimos a postura real do
professor, ja que sua figura ¢ relevante e primordial, no manuseio do livro didético de lingua

portuguesa na sala de aula. Sabe-se que o absolutismo regido no uso do compéndio esta
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relacionado aos fatores historicos, nos quais, o mercado editorial que influenciara suas
escolhas com distribuicao gratuita para os profissionais, além da proliferacao apressada das
licenciaturas. Tais fatos exemplificam o despreparo e a auséncia de criticidade do professor
que deram espago para que o livro didatico fosse além de um instrumento, colocando-o em
um pedestal de parametros as aulas. Diante desses expostos, provavelmente, explique a
aceitagdo passiva e nao reflexiva das abordagens do texto literario contido nele.

Neste atual contexto, encontramos, ainda, a preocupagdo dos professores com os
alunos com o desapego diante dos textos, o que eles justificam a falta do héabito da leitura
literaria, apesar disso, mudancas do trabalho docente em prol de alteragdes nos parametros de
selecdo do que deve ser lido ndo sdo mencionadas (CORDEIRO, 2002).

Ademais, a caréncia de metodologia a atuagdo do professor, o ndo conhecimento do
acervo literario com o qual poderiam aprimorar suas aulas, muitas vezes dificultada pela
precariedade de recursos da escola publica caracterizam o agravamento do trabalho com o
literario no livro didatico, além da sua ma formacgao profissional.

Entdo, o que podemos vislumbrar ¢ que os professores, certamente também instruidos
no processo de escolarizacdo de suas vidas pelos livros didaticos, possam ser usuarios

profissionais desse instrumento, sobretudo porque ¢ impossivel negar o fato de que:

O livro didatico interessa igualmente a uma historia da leitura porque ele,
talvez mais ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor. Pode
ndo ser sedutor quanto as publicagdes destinadas a infancia (livros e historias
em quadrinhos), mas sua influéncia ¢ inevitavel, sendo encontrado em todas
as etapas da escolarizagdo de um individuo: ¢é cartilha, quando da
alfabetizacdo; seleta, quando da aprendizagem da tradigdo literaria; manual,
quando do conhecimento das ciéncias ou da profissionalizagdo adulta, na
universidade (LAJOLO & ZILBERMAN, 2009, p. 121).

Reconhecemos as criticas existentes na exclusividade que se da ao trabalho do texto
literario através do livro didatico, mas ndo podemos repudid-lo ou acusa-lo de todas as
incoerentes praticas, visto que nem o manual didatico e nem os professores parecem solicitos
ao aprimoramento de metodologias. Eis a necessidade de preencher as lacunas do ensino de
literatura no fundamental II, a principio da formacdo desse professor de lingua/literatura até a
efetivacdo de sua mediagdo que permita o educando apropriar-se da literatura enquanto
construgdo literaria, ressignificando e relacionando-a com outras leituras, para assim, nessa
interacdo ciclica construir e reconstruir pelas partes a totalidade estética que propicia a arte

literaria.
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3.2 Os livros didaticos de Lingua Portuguesa: Descri¢cao e Analise

De acordo com o propdsito inicial de refletir sobre como a legislagdo em questdo esta
sendo contemplada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, entre os anos de 2005 a 2014,
do 9° ano do Ensino Fundamental II, da Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio
Francisco Maia, localizada no municipio de Jerico, Paraiba-PB, pertencente a 8* Geréncia
Regional de Ensino. Partiremos da descricdo e analise de forma sequencial e cronologica, a
fim de entender o processo de apropriacdo da lei nos manuais didaticos.

O primeiro livro didatico a ser analisado € Entre Palavras do autor Mauro Ferreira,
publicada no ano 2002. Esta obra foi a escolha do ano de 2005 pela Rede Publica de Ensino
citada, conforme demonstra o extrato do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD, em
anexo. Na observagdo da composi¢do e organizagdo do material, nota-se que ap6s dois anos
da publicagdo da lei, o livro ndo contemplava nenhuma evidéncia da Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Além que, entre a publicagdo da obra e o ano de escolha do livro didatico temos
uma lacuna em que o mercado editorial, o Ministério da Educacdo-MEC e a Unidade de
Ensino n3o se atentaram a urgéncia ¢ a necessidade de revisitarem estes manuais, com 0
objetivo de atenderem a legislacdo que estava vigente, mesmo que estivéssemos no prazo de
adaptagao.

No ano de 2008, a obra escolhida pela Rede Publica citada foi Construindo
Consciéncias da autora Celina Diaférria, publicada em 2006. O referido livro do 9° ano de
Lingua Materna aborda nas paginas 244, 245 e 246, em anexos, através de poema e letra de
musica, a tema geradora da desigualdade racial o eixo para trabalhar as abordagens sociais,
histéricas e sociais. Todavia, na proposta de atividades ndo ha nenhuma evidéncia reflexiva
e/ou analitica sobre as questdes de etnia e raga. O texto € situado apenas para a compreensao
do género poético e declamacdo, levando em conta a linguagem oral. E, mais uma vez,
observa-se a discrepancia entre o ano de publicacdo e o ano da escolha do livro relacionado a
lei 10.639/03.

A colegdo Didlogos foi escolhida em 2011. Com publicagdo em 2009 pela autora
Eliana Lucia Santos Beltrao. Neste momento, percebemos que o ano de publicagdo e o ano de
escolha aproximavam-se, como também, estavam inseridos na obrigatoriedade da aplicacao
da lei. Brevemente, o livro didatico do 9° ano apresenta a temdtica do Folclore Brasileiro com

enfoque para analise linguistica. E, continua na abordagem do género textual artigo de
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opinido, Quem somos nos, da Revista Veja que fala sobre miscigenagdo. Entretanto, ndo ha
registros de atividades sobre identidade cultural, heranca cultural, influéncia de povos. Apos a
leitura do artigo, a atividade seguinte esta relacionada ao género textual entrevista, ou seja, a
tentativa de abordar a miscigenac¢do dentro da nossa construg¢do de pais, torna-se um pretexto
para trabalhar géneros textuais e orais, ndo dado o tratamento relevante e pertinente sobre a
historia e cultura afro-brasileira.

A colecao Jornadas da autora Dileta Delmanto foi publicada em 2012. A escolha do
livro didatico foi realizada em 2014. Passados quase 10 anos da promulgacdo da lei
10.639/03, ¢ perceptivel o tratamento fragmentado da legislagdo nesses territorios editoriais.
Observa-se, aqui, como tema gerador a luta de classes na voz do Rap, no enfoque a
resisténcia. Como proposta de atividade, o género musical traz a tona a sua estética como as
linguagens corporais e artisticas a fim de garantir a sua representatividade cultural e de lutas
sociais.

Nessas quatro obras sinalizadas, ndo desconsideramos o momento de transi¢do, da
apropriacao ¢ implementagao da lei. Todas as formas apresentadas ndo se anulam em si, pelo
contrario, sdo estratégias vidveis para a iniciacdo da reflexdo sobre nossa historia e cultura
afro-brasileira. Inquietamo-nos com o tratamento superficial, sem aprofundamento dado ao
longo desses anos sobre a lei 10.639/03. Transformar a tematica em pretexto e, ainda, sim,
lancar disso nas paginas finais dos livros didaticos, torna a inadequagdo da aplicabilidade da

lei, uma agdo excludente em espagos sacralizados.

3.3 O desafio de incluir as relacdes étnicas raciais no ensino de literatura

A importancia da literatura para a constru¢do da identidade de uma nacdo ¢ um
principio consonante entre pesquisadores e tedricos literarios. No Brasil essa visdo ndo ¢
diferente. Embora que seja conduzido por uma cultura europeia, ¢ notorio a influéncia da
cultura africana em nossos costumes, valores, politica e economia. Mediar esse conhecimento
cultural para a sala de aula e, através da literatura, promover um ensino que seja possivel o
amadurecimento social do jovem brasileiro, facultara um futuro em que a miscigenacao nao
seja mais vista com olhos preconceituosos, porém reconhecida como parte integrante na

constru¢ao do nosso povo.
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De acordo com Miranda (2011), a atuagdo que a literatura exerce sobre a formacao
identitaria atentando a historia literaria da nagdo e suas especificidades, ao compatibilizarem

com as sé€ries sociais, efetivam o processo de construcao dessa identidade:

Uma histéria literaria progressista seria, pois, aquela que, forjada pelo
espectro do nacional e baseada na metafora do crescimento organico, tenta
fazer coincidir a série literaria e a série social, tendo em vista um conceito da
representacdo que trabalha com a “imediatidade” dos tracos o lugar para
compor ¢ definir os valores constitutivos da sua identidade. (MIRANDA,
2011, p. 16).

Por isto, entendemos sem refutagcdes, que a literatura de um local colabora para
construcao da sua identidade, como também, transcorre no espago temporal carregando em si
significados e autenticidade que formam uma nacdo, posto que, tentaremos identificar os
desafios do cumprimento da lei 10.639/03 no ensino de literatura.

Segundo a coordenagdo geral da diversidade e inclusdo social da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), a pratica dessa lei em todos os
estabelecimentos de ensino fundamental e médio s6 sera viavel a partir da formagdo de
professores e da oferta de material didatico especifico.

A criacdo da lei ndo assegura a sua ampliacdo e o cumprimento de suas diretrizes. Por
esse motivo, o Ministério da Educacdo (MEC), em 2009, formulou o Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana, intencionado a diversidade étnica e o
enfrentamento das desigualdades existentes no espaco escolar. O SECAD opera com agdes
que vao elaborar programas educacionais voltados para a comparéncia dos negros no contexto
escolar e para a reflexdo sobre a valorizagao da diversidade brasileira.

Trés topicos substanciais para o cumprimento da lei sdo destacados como agdes de

segundo plano:

o Formacao de Professores - A formagdo continuada de professores e
educadores foi desenvolvida por meio do Programa Uniafro, que , entre
outras acdes, financiou cursos presenciais, coordenados pelos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (Neabs Anexo II) Além do curso a distancia
Educacdo-Africanidades-Brasil, ministrado pela UnB, e das oficinas de
Cartografia sobre Geografia Afro-brasileira e Africana.

. Produgdo e distribuicdo de Material de Referéncia para Professores -
Foram publicados 29 titulos dos quais seis se referem a implementagdo da
Lei 10.639/03. Além da colecdo, a Coordenacao Geral de Diversidade e
Inclusdo Educacional (CGDIE/Secad) desenvolveu a linha editorial
Educacio e Diversidade Etnico-Racial.
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. Cor da Cultura (2005) — Kit de materiais produzidos em parceria com
a Fundagdo Roberto Marinho que contém: Jogo Her6i de Todo Mundo, CD
Congué (musica), 4 DVDs, 3 livros para professores ¢ um livro didatico
(Memoria das Palavras). Relatorio de Avaliagdo do Programa Diversidade
“esse material ndo foi editado pelo Programa, apenas distribuido,
principalmente para as institui¢des executoras dos PICs (Projetos Inovadores
de Cursos)” (BRASIL, 2008).

Observa-se que, existem projetos € materiais que auxiliam e orientam a pratica do
ensino da cultura afrodescendente disponibilizado para os agentes envolvidos na educagao.
Entretanto, a proposta € o acesso a esses suportes encontram alguns impasses na mediagao
pedagogica com o trabalho das relagdes étnico-raciais, preferencialmente, quando tratamos do
ensino de literatura.

E, nessa reflexdo de pensar a leitura literdria no contexto da escola, sentimos a
dificuldade de perceber a presenca da literatura afro-brasileira, conforme direciona a Lei. O
fato de acrescentar textos literarios nesse espago, sem uma alteracdo contundente nos moldes
de ensinar literatura, ndo contribuirdo na visdo do leitor nas nuances que envolvem essa
literatura.

Como prevé a lei, sobre a inclusdo da literatura afro-brasileira no curriculo da
Educagao Basica, compreende-se que deve estar conectada ao ensino de literatura que suscita
o leitor a participar do texto, dialogar com ele. Sem duvidas, a interagdo entre texto e leitor
pressupoe a presenga de um professor vigilante as distintas relacdes que os textos literarios
podem revelar.

Nessa perspectiva, nos questionamos se os professores e professoras de Lingua
Portuguesa, especificamente, para o ensino do fundamental II, estdo preparados para construir
e mediar essas conexdes. No caso, estritamente, da literatura afro-brasileira, ¢ preciso
examinar se esses docentes ja se apropriaram das discussdes que envolvem a problematica
racial no pais e, por conseguinte, se no contato com o texto literdrio sob essa tematica,
permitem se questionar com seus educandos, as desigualdades sociais oriundos do racismo,
pois este provocou até nas criagdes literdrias afro-brasileiras o tom separatista, j& que o
enraizamento da cultura europeia que norteia a histéria da educagao brasileira corroborou para
causar o desconhecimento e o silenciamento dessas produgdes literarias.

Tais argumentagdes desembocam em indagacdes sobre a formagdo profissional do
professor de Lingua Portuguesa. Apesar da criagdo da lei ser do ano 2003, percebemos que as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) tém atualizado seu curriculo vagarosamente e outras

nem incluiram ainda a disciplina no curso de Letras. Ademais, a oferta de uma formagao
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continuada, muitas vezes, ndo acontece, porque ndo chega ao espaco escolar, devido ao
deslocamento, gastos e as dificuldades que o proprio sistema de ensino publico é conivente ou
por outras razdes. Logo, podemos pensar se a problemdtica desse ensino estd no
desconhecimento dessa abordagem pelos professores, se ha falta de interesse, preconceito ou
receio de abordar determinado tema. Consequentemente, concordamos com a autora quando
afirma que:

A observagdo de livros didaticos, o didlogo com professores e professoras de
Lingua Portuguesa e estudantes do curso de Letras demonstram que a
inser¢do de textos literarios que provoquem esse debate tem encontrado
pouco ou nenhum lugar nesses espagos educacionais. (MOREIRA, 2014, p.
51).

Tais reflexdes afirmam que, na realidade, o ensino de literatura permanece preso ao
tradicional, ndo se extrapola o texto, ndo se observa que os elementos externos podem ser
dissolvidos nos textos literdrios lidos. E recomendado revisitar os textos literarios
canonizados para atentar-se como sdo as representacdes das personagens negras e até que
ponto esses e outros textos podem ser considerados literatura afro-brasileira.

Nesse momento, a discussdo sobre hifenizacdo/adjetivagdo da literatura brasileira abre
espaco, sobretudo, para a presenga da negritude nesses escritos e/ou nessas leituras. Embora
haja questionamentos sobre essas adjetivagdes, concordamos com Duarte (2015), na sua
afirmacdo que “essa literatura ndo so existe como se faz presente nos tempos e espagos
historicos de nossa constituicdo enquanto povo; ndo sé existe como ¢ multipla e diversa”
(p.113).

Sob essa dtica de que a literatura afro-brasileira existe e resiste apesar dos que negam,
apontamos algumas inquietagdes: como podemos estabelecer um didlogo entre curriculo
escolar e essa literatura?; se desde a obrigatoriedade da vigente lei, notamos as mudancas
foram superficiais, ja que o livro didatico de lingua portuguesa, muitas vezes, ndo insere essa
literatura e no acervo bibliografico das escolas publicas encontramos um nimero inexpressivo
de obras de literatura afro-brasileira.

Como fazer essa literatura se legitimar na escola, quando esperamos que o gosto por
essa estética deva ser proveniente do estudante, quando este precisa de orientagdo e mediagao
por parte do professor para conhecer e reconhecer essa literatura como parte integrante da sua
formagao identitaria cultural?

Contudo, estamos certos de que ndo podemos negar o avanco das pesquisas para

ampliar e aprimorar o ensino da literatura afro-brasileira por parte dos IES, das politicas



40

publicas educacionais por parte do poder publico e de profissionais da educag¢do que procuram
romper com esses moldes que sdo tradicionais e privilegiam determinadas produgdes
literarias, porém, entre a relacdo dicotdmica da obrigatoriedade e a da necessidade da lei,
temos muito que avancar, para além. Precisamos romper a nds mesmos para revelarmos que a
promulgacdo da lei ndo estéd a servico da vitimizagdo histérica que negros, afrodescendentes e
tantos outros que sofreram, advém de sentimos que a identidade cultural brasileira e sua
producao literaria estdo a nosso dispor e, quando a escola, aborda as questdes étnico-raciais,

estd cumprindo seu papel de promover os principios democraticos.
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4  CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa realidade escolar, observa-se que a efetivagcdo da lei ndo possui mecanismos
para mudangas rapidas. E preciso que seja conduzida de uma escolha dialogal do professor e
da comunidade, ja que requer uma aten¢do de como este conteiido curricular serd tratado em
sala de aula, considerando a formacdao do profissional da educagdo para trabalhar com
tematicas em um meio marcado pelo preconceito e a intolerancia. Outro ponto € o
enaltecimento a valorizagdo das diferencas, oposto a imagem apontada pela hierarquizacao de
culturas que evidenciamos em nossas escolas. Nesta perspectiva, o ensino fragmentado e a
aprendizagem parcializada deveriam ser repensados, para uma conjuntura que valorize a
contribuicdo familiar, a gestdo democratica centrada no didlogo com os agentes que compdem
a escola, levando em conta o protagonismo do discente com as marcas de sua historia.

Além das alteracdes dos conteudos curriculares, outras agdes que proporcionem iguais
oportunidades de educacao sdao oportunas, a exemplo disto, a elaboragdo de livros didaticos e
outros materiais, como também a formagao profissional de professores que possibilitem a
compreensdo para o trabalho com a diversidade cultural através de sua mediacdo pedagogica.
E necessario rever a formagao inicial e continuada destes docentes, pois, na maioria dos casos,
a falta de conhecimento no tratamento com a tematica étnica racial engessa o professor para
desenvolver de forma coerente e significativa esses pontos socioculturais.

Entretanto, as limitagdes ndo se encontram apenas na caréncia de matérias de apoio
pedagdgico ou nos entraves do dia a dia no contexto escolar, estas se configuram no campo de
atuacgdo do professor quando este ja estd em exercicio, porém a problematizagio se apresenta
quando aquele ainda encontra-se em processo de formacao académica.

Os Institutos de Ensino Superior (IES) ainda ndo conseguem suprir essas caréncias,
pois as pesquisas sobre a historia e a cultura dos negros, precisamente, na inclusao do ensino
basico ainda ¢ recente, visto que entendemos que esses estudos requerem tempo e
aprimoramento de andlises. E, assim, observamos que na obrigatoriedade da lei, as
universidades comecgaram a compreender a necessidade de refletir sobre o ensino da historia e
cultura afro-brasileira.

Dessa forma, as lacunas sobre essa tematica ainda persistem na formagdo de
professores, principalmente, quando sdo atribuidas vérias competéncias no seu
desenvolvimento pedagdgico, especificamente, na area de Linguagens, o professor de Lingua

portuguesa, no ensino fundamental II. A sua formacdo académica no curso de Letras
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contempla uma grade curricular que corresponde sobre os aspectos linguisticos que
vislumbram uma reflexdo sobre a representacdo e o uso da linguagem, os estudos literarios e
suas representagdes e outras disciplinas que buscam atender a pratica docente, porém a
proposta da academia ndo dialoga com a realidade da sala de aula, hd uma discrepancia entre
a formagdo e, posteriormente, a pratica docente. Além de que, nota-se que muitas
universidades ndo disponibilizam disciplinas no ambito da cultura e produgdo literaria afro-
brasileira, outras vezes ndo aprofundam seus estudos nessas criagdes, ficando apenas nas
discussoes sobre as desigualdades raciais no campo sociologico.

E, atrelado a isso, o objetivo do ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental 11
restringe-se, em sua maioria, na reflexdo da lingua através dos géneros discursivo oral e
escrito, com o trabalho da linguagem literdria voltada para observar as peculiaridades do uso
da linguagem com o cru objetivo de quantificar o exercicio da leitura, reforcando a ilusoria
ideia de que o estudante se apropria do texto literario e que ha um redimensionamento das
particularidades dessa linguagem sobre tal acdo de leitura.

Perante essas angustias, ndo podemos negar que as pesquisas académicas, as
experiéncias nas praticas pedagogicas resultaram na reflexdo e de um novo olhar sobre a
efetivacdo dessa lei. Nesse momento atual, comprovamos isso no debate ¢ na opinido publica
de constru¢do da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que visa um curriculo
significativo e que atenda as necessidades de uma abordagem que faca sentido para o
educando na sua préatica escolar e cidada. E, felizmente, ainda em construgao, ja observamos a
insercao mais nitida dessa produgao literdria afro-brasileira nos componentes curriculares e no

ensino fundamental I e II.
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ANEXO A - Leis referentes a historia e cultura Afro-Brasileira.

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n*9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira™, e
da outras providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12A Lei n9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
sequintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatdrio o ensino sobre Histonia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 120 conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia
da Africa e dos Africanes, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 220s conteddos referentes 3 Histdria e Cultura Afro-Brasileira ser3o ministrados no dmbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Histaria Brasileiras.

§ 3 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra'"

Art. 28Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1562¢da Independéncia e 1152da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buargue

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U.de 10.1.2003



#4% Ppresidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°® 11.645, DE 10 MARCO DE 20038.

Altera a Lei n® 9.3%94, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educacio nacional, para incluir no
curriculo  oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia & Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Macional decreta e eu
sanciono a sequinte Lei:

Art. 10 art. 26-A da Lein? 9.3594, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacdo:

“Art. 26-A. Mos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, plublicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

& 12 O conteldo programéatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histaria
e da cultura que caracterizam a formacgdo da populacio brasileira, a partir desses dois grupos
etnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros & dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira & o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes & histdria do Brasil.

g 2 Os conteldos referentes & histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacio
artistica & de literatura e historia brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.
Brasilia, 10 de margo de 2008, 187° da Independéncia & 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fermando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.
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ANEXO B - Relatorios de atividades referentes as escolhas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

FNDE

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Nome da Entidade: EEEFM FRANCISCO MAIA

Endereco: RUA JOSE MESQUITA Complemento: UTE 8099 8100 Bairro:

Cod. Municipio: 250740 Municipio: JERICO UF: PB

CEP: 58830000 Tipo Localizacdo: |URBAMNA Cod. Escola: 25002422

Sequéncial Entidade: |000000090107 Origem Dados: PREVIA DO CENSO Esfera: ESTADUAL

Ano: 2005 DDD: Telefone:

Programa: PHNLD Indigena: Entidade Vinculada: 000000276851

CONSULTA DISTRIBUIQAO

SERIE/ANO OBJETO CRITERIO QE(E;IEBR‘:E;G
01/02 210860L - Rosa dos Ventos - Ciencias Naturais - 1* serie PNLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE 0 A 8 SERIE 78
02/03 210862L - Rosa dos Ventos - Ciencias Naturais - 2° serie PNLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 4
03/04 210864L - Rosa dos Ventos - Ciencias Naturais - 3* serie PNMLD2005 - EBCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 4
04/05 210866L - Rosa dos Ventos - Ciencias Naturais - 4* serie PNLD2005 - EBCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 5
01/02 211427L - Bem-te-li - Lingua Portuguesa - 12 série consumivel PMLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A 8 SERIE 78
02/03 21142581 - Bem-te-li - Lingua Portuguesa - 22 série ndo consumivel PMLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A 8 SERIE 4
03/04 211431L - Bem-te-li - Lingua Portuguesa - 3* série ndo consumivel PMLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 4
04/05 211433L - Bem-te-li - Lingua Portuguesa - 4% série ndo consumivel PMLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A 8 SERIE 5
01/02 211480L - Matematica Pode Contar Comigo - Novo - 12 série consumivel PMLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE D A 8 SERIE 78
02/03 2114821 - Matematica Pode Contar Comigo - Novo - 22 série ndo consumivel PMLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A 8 SERIE 4
03/04 211494 - Matematica Pode Contar Comigo - Novo - 3% série ndo consumivel PMLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 4
04/05 211496L - Matematica Pode Contar Comigo - Movo - 42 série ndo consumivel PMNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 5
01/02 211642L - NA TRILHA DO TEXTO - ALFABETIZA{}ﬁD - NOWO PNLD2005 - EBCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 78
01/02 211828L - Vivéncia & Construcdo - Historia - Volume 1 PNLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE 0 A 8 SERIE 78
02/03 211930L - Vivéncia e Construgdo - Historia - Volume 2 PNLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 4
03/04 211932L - Vivéncia e Construgdo - Historia - Volume 3 PNMLD2005 - EBCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 4
04/05 211934L - Vivéncia e Construgio - Historia - Volume 4 PNLD2005 - EBCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 5
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CONSULTA DISTRIBUIGAO ‘
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SERIE/ANO OBJETO CRITERIO QEE&?E;C'
ovios 710047L-Entre Palavras - Edicdo Renovada - 7a. série Nao-Consumivel PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 200
0708 710047 M-Entre Palavras - Edicdo Renovada - 7a. série Nao-Consumivel PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A & SERIE 3
07/08 720031L-NOVO PRATICANDO MATEMATICA PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE D A & SERIE 200
0708 720031M-NOVO PRATICANDO MATEMATICA PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 3
07/08 740013L-Ciéncias - Nosso Corpo PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE D A & SERIE 200
0708 740013M-Ciéncias - Mosso Corpo PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A & SERIE 3
0708 750013L-Construindo o Espago Americano PNLDZ005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 200
0708 750013M-Construindo o Espago Americano PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A & SERIE 3
07/08 76007T3L-NOVA HISTORIA CRITICA PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE D A & SERIE 200
0708 760073M-NOWVA HISTORIA CRITICA PNLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE D A 8 SERIE 3
08/09 510047L-Entre Palavras - Edicio Renovada - 8a. série N3o-Consumivel PMLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 145
08/09 810047M-Endre Palavras - Edicdo Renovada - 8a. série Nao-Consumivel PNLD2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE 0 A 8 SERIE 2
0&/09 820031L-NOVO PRATICANDO MATEMATICA PNLDZ005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 145
0&/09 820031M-NOVO PRATICANDO MATEMATICA PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A & SERIE 2
0&/09 840013L-Ciéncias - Matéria e Energia PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE D A & SERIE 145
0&/09 840013M-Ciéncias - Matéria e Energia PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A & SERIE 2
0&/09 850018L-Construindo o Espaco Mundial PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DE D A & SERIE 145
0&/09 850013M-Construindo o Espaco Mundial PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A & SERIE 2
0&/09 8600T3L-NOVA HISTORIA CRITICA PNLDZ005 - ESCOLAS PUBLICAS DE O A 8 SERIE 145
0&/09 360073M-NOVA HISTORIA CRITICA PNLDZ2005 - ESCOLAS PUBLICAS DED A & SERIE 2




FNOE

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Nome da Entidade: EEEFM FRANCISCO MAIA

Endereco: RUA JOSE MESQUITA Complemento: UTB 8099 5100 Bairro: CENTRO
Cod. Municipio: 250740 hMunicipio: JERICO UF: FB

CEP: 58830000 Tipo Localizagdo: | URBANA Cod. Escola: 25002422
Sequéncial Entidade: |000000030107 Origem Dados: CENSO EFETIVADO Esfera: ESTADUAL
Ano: 2008 DDD: Telefone:

Programa: PNLD Indigena: N Entidade Vinculada: |000000276851

CONSULTA DISTRIBUIGAO |

SERIE/ANO OBJETO CRITERIO R0
05/06  |00023C0405M-Ciéncias - O Meio Ambiente P A e T MPLEMENTACAG PARA AS ESCOLAS ERT DO ENSING 2
06/07  |0D023C0406M-Ciéncias - Os Seres Vivos P A e T MPLEMENTACAG PARA AS ESCOLAS ERT DO ENSING 2
07/08  |00023C0407M-Ciéncias - O Corpo Humano P A E T MPLEMENTACAG PARA AS ESCOLAS ERT DO ENSING 2
05/06  |00027C0505M-Geografia Critica - O Espao Natural e a Agdo Huma P A E T MPLEMENTACAG PARA AS ESCOLAS ERT DO ENSING 2
06/07  |0DD27C0506M-Geografia Critica - O Espago Social e 0 Espaco Bra P A E O MPLEMENTACAQ PARA AS ESCOLAS ERT DO ENSING 2
07/08 | D0027C0507M-Geografia Critica - Geografia do Mundo Subdesenvol PP OMPLEMENTAGAQ PARA AS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
05006  |D0075CO605M-Projeto Arariba - Histéria PP OMPLEMENTAGAQ PARA AS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
0607 | D0OTSCOG0GM-Projeto Arariba - Histéria Pl pal0d [SOMPLEMENTACAQ PARAAS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
07/08 | D0075C0607M-Projeto Ararib - Historia Pl pal0d COMPLEMENTACAQ PARAAS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
05/06  |00094CO105M-Construindo Consciéncias - Portugués P A e T MPLEMENTACAG PARA AS ESCOLAS ERT DO ENSING 2
06/07  |00094CO106M-Construindo Consciéncias - Portugués P A E T MPLEMENTACAG PARA AS ESCOLAS ERT DO ENSING 2
07/08 | D0094C0107M-Construindo Conscigncias - Portugués PP A OMPLEMENTAGAQ PARA AS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
0506  |0009GCO205M-Matemética na Medida Certa PP A OMPLEMENTAGAQ PARA AS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
0607 | 0D09BCO206M-Matematica na Medida Certa PP OMPLEMENTAGAQ PARA AS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
07/08 | 0009BCO207M-Matemética na Medida Certa PP OMPLEMENTAGAQ PARA AS ESCOLAS E RT DO ENSING 2
0506  |D0023C0405L-Ciéncias - O Meio Ambiente PNLD2003 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSING REGULAR - CENSO 2006 122
0506  |D0023C0405M-Ciéncias - O Meio Ambiente PNLD2003 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSING REGULAR - CENSO 2006 1
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CONSULTA DISTRIBUICAO |

SERIE/ANO OBJETO CRITERIO D GURDO
08/07 D0094C0106L-Construindo Consciéncias - Portugués PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 123
0§/07 D0094C0106M-Construindo Consciéncias - Portugués PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
0708 D0094C0107L-Construindo Consciéncias - Portugués PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 123
07/0s 00024C0107M-Construindo Consciéncias - Portugués PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
08&/09 00024C0108L-Construindo Consciéncias - Portugués PMNLDZ2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 ] ]
08&/09 00024C0108M-Construindo Consciéncias - Portugués PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
05/06 00026C0205L-Matematica na Medida Certa PMLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 122
05/06 DOD96C0205M-Matematica na Medida Certa PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
0§/07 D0096C0206L-Matematica na Medida Certa PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 123
08/07 DOD96C0206M-Matematica na Medida Certa PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
07/0s 00096C0207L-Matematica na Medida Certa PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 123
gv/os D0096C0207M-Matematica na Medida Certa PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
08/09 DO096C0205L-Matematica na Medida Certa PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 95
0s/0% D0096C0208M-Matematica na Medida Certa PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
01/02 104%10L-Alfabetizacdo - Colecio Conhecer e Crescer PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 14
01/02 104910M-Alfabetizacdo - Colecdo Conhecer e Crescer PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
01/02 114758L-Lingua Peortuguesa - Cole¢do Conhecer & Crescer PNLD2002 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 20
01/02 114758M-Lingua Portuguesa - Colegdo Conhecer e Crescer PNLD2002 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINOC REGULAR - CENSO 2006 1
01/02 124760L-Matemética - Colegdo Conhecer e Crescer PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 20
01/02 124760M-Matematica - Colecdo Conhecer e Crescer PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
01/02 144755L-Ciéncias - Colecdo Conhecer e Crescer PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 28
01/02 144755M-Ciéncias - Colegdo Conhecer e Crescer PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
01/02 154756L-Geografia - Colecdo Conhecer e Crescer PMNLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 29
01/02 154756M-Geografia - Colegdo Conhecer e Crescer PMWLD2008 - ESCOLAS PUBLICAS - ENSINO REGULAR - CENSO 2006 1
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FNOE

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Nome da Entidade: EEEFM FRANCISCO MAIA

Endereco: RUA JOSE MESQUITA Complemento: Bairro: CENTRO
Cod. Municipio: 250740 hMunicipio: JERICO UF: FB

CEP: 58830000 Tipo Localizacdo: |URBANA Cod. Escola: 25002422
Sequéncial Entidade: | 000000090107 Crigem Dados: CEMNSO EFETIVADO Esfera: ESTADUAL
Ano: 2011 DDD: a3 Telefone:

Programa: PNLD Indigena: Entidade Vinculada:

CONSULTA DISTRIBUIGAO |

SERIEJANO OBJETO CRITERIO QEE&BR‘:ESO
01/02 15631C3220L-Aprendendo Sempre - Alfabetizacdo Matematica - 2° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 10
01/02  |15631C3220M-Aprendendo Sempre - Alfabetizacdo Matematica - 2° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AD © ANO 2
01/02  |15632C0420L-Aprendendo Sempre - Ciéncias - 2° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AD 8 ANO 5
02/03  |15632C0421L-Aprendendo Sempre - Ciéncias - 3° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AD § ANO ]
03/04  |15632C0422L-Aprendendo Sempre - Ciéncias - 4° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AD § ANO 4
04/05  |15632C0423L-Aprendendo Sempre - Ciéncias - 5° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AD 8 ANO 3
01/02  |15633C0520L-Aprendendo Sempre - Geografia - 2° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AD § ANO 5
02/03  |15633C0521L-Aprendendo Sempre - Geografia - 3° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AD § ANO ]
03/04  |15633C0522L-Aprendendo Sempre - Geografia - 4° Ano PNLDZ2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ § ANO 4
04/05  |15633C0523L-Aprendendo Sempre - Geografia - 5° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ § ANO 3
01/02  |15634C0620L-Aprendendo Sempre - Historia - 2° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 ANO 5
02/03  |15634C0621L-Aprendendo Sempre - Historia - 3° Ano PNLDZ2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ § ANO &
03/04  |15634C0622L-Aprendendo Sempre - Historia - 4° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ § ANO 4
04/05  |15634C0623L-Aprendendo Sempre - Historia - 5° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 ANO 3
02/03 18636C0121L-Aprendendo Sempre - Lingua Portuguesa - 3° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AO 9 ANO 6
03/04 16636C01221L-Aprendendo Sempre - Lingua Portuguesa - 4° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AC 9 ANO 4
04/05 16636C0123L-Aprendendo Sempre - Lingua Portuguesa - 5° Ano PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 3

55



CONSULTA DISTRIBUICAOQ ‘

56

SERIE/ANO OBJETO CRITERIO QEE ﬁ"li‘ljggo
05/06 24859C0124M - DIALOGO - EDIQAU RENOVADA PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 AND 1
0&/07 24859C0125L - DIALOGO - EDIQﬁxO RENOWVADA PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 66
08/07 24859C0125M - DIALOGO - EDIQAO RENOVADA PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AO 9 ANO 1
07/08 24859C0126L - DIALOGO - EDIGﬁ\O RENCOVADA PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 ANO cie]
07iog 24859C0126M - DIALOGO - EDIQ;\O RENOVADA PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 1
08/02 24859C0127L - DIALOGO - EDIQ,&O RENCVADA PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 46
08/02 24859C0127M - DIALOGO - EDIQK{J RENOVADA PNLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 1
05/06 24906C0624L - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDI[;f"O PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AC 9 ANO a0
05/06 24906C0624M - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIQKO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 ANO 1
05/07 240906C0625L - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIE;;S.O PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 AND g6
0&/07 24906C0525M - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIQEO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AC 9 ANO 1
07ios 24906C0626L - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIE;f\O PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 AND 30
07108 24906C0526M - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIQ,S\O PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 1
0&/08 24006C0627L - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIQf\O PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 ANO 46
08/09 24906C0627M - HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - NOVA EDIQ.S\O PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 AND 1
05/06 24925C3324L - LINKS - ENGLISH FOR TEENS - 6° ANO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO a0
05/06 24925C3324M - LINKS - ENGLISH FOR TEENS - 6° ANO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 1
0&/07 24925C3325L - LINKS - ENGLISH FOR TEENS - 72 ANO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 66
0&/07 24925C3325M - LINKS - ENGLISH FOR TEENS - 7° ANO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 1
07/08 24925C3326L - LINKS - ENGLISH FOR TEENS - 8° ANO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 AND 38
07iog 24925C3326M - LINKS - EMGLISH FOR TEENS - 8° ANOQ PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 1
0&/08 24925033271 - LINKS - ENGLISH FOR TEENS - 9% ANO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO 46
08/09 24925C3327M - LINKS - ENGLISH FOR TEENS - 9° ANO PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 8 AND 1
05/06 240980C0524L - PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA PMLD2011 - ESCOLAS PUBLICAS 1 AQ 9 ANO a0




FNDE

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

Nome da Entidade:

EEEFM FRANCISCO MAIA

Endereco: RUA JOSE MESQUITA Complemento: Bairro: CENTRO
Cod. Municipio: 250740 Municipio: JERICO UF: PB

CEP: 586830000 Tipo Localizagdo: |URBANA Cod. Escola: 25002422
Sequéncial Entidade: | 000000090107 Origem Dados: CENSO EFETIVADO Esfera: ESTADUAL
Ano: 2014 DDD: 83 Telefone: 99016949
Programa: PNLD Indigena: N Entidade Vinculada:

CONSULTA DISTRIBUIGAO |

SERIE/ANO OBJETO CRITERIO QEE&?{:E;G
XX CARTA SENHA ESCOLHA PNLD 2014 CARTA SENHA PNLD 2014 - ESCOLAS ESTADUAIS 1
XX GUIA PNLD 2014 GUIA PNLD 2014 - ESCOLAS 1

01/02 25031C2001L-BIOLOGIA - CITOLOGIA - EMBRICLOGIA - HISTOLOGIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% ANO - ENSING MEDIO 22
02/03 25031C2002L-BIOLOGIA - SERES WIVOS - ANATOMIA E FISIOLOGIA HUMANAS PMNLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 37 ANO - ENSING MEDIO 25
03/04 25031C2003L-BIOLOGIA - GENETICA - EVDLUQ.E\O - ECOLOGIA PHNLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% AND - ENSING MEDIO 27
01/02 25058C0501L-ESTUDOS DA GLOBALIZA@E\D PMNLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 37 ANO - ENSING MEDIO 22
02/03 2505SCDSD2L—FORMAQ,3LO TERRITORIAL E IMPACTOS AMBIENTAIS PMNLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 37 ANO - ENSING MEDIO 25
03/04 25058C0503L-ESPACO ECONGMICO E DINAMICAS REGIONAIS PHNLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% AND - ENSING MEDIO 27
01/02 25085C2201L-FiSICA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% AND - ENSING MEDIO 22
0203 25085C2202L-FISICA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% ANO - ENSING MEDIO 25
03/04 2E0B5C2203L-FISICA PNLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 37 ANO - ENSING MEDIO 27
01/02 25073C2101L-QUIMICA GERAL E INORGANICA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% AND - ENSING MEDIO 22
0203 25073C2102L-FISICO-QUIMICA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% ANO - ENSING MEDIO 25
03/04 25073C2103L-QUIMICA ORGANICA PNLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 37 ANO - ENSING MEDIO 27
01/02 250T74C3301L-FREEWAY PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 37 ANO - ENSINO MEDIO 101
01/02 25074C3301M-FREEWAY PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3% ANO - ENSINO MEDIO 2

02/03

250T4C3302L-FREEWAY

PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° A 3° ANO - ENSING MEDIO

91
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SERIE/ANO OBJETO CRITERIO QEE&%‘I’EEO
04 EO5 32170L1729L-HISTORIA DA PARAIBA - 4° OU 5° ANO - VOLUME UINICO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 1° AD 5° - ENSINO FUNDAMENTAL ]
05/06 27334C0424L-CIENCIAS - O MEIO AMBIENTE - 6° ANO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AO 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL T4
05/06 27334C0424M-CIENCIAS - O MEIQ AMBIENTE - 6° ANO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL 1
08/07 27334C0425L-CIENCIAS - OS SERES VIVOS - 7° ANO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 8° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL 64
0&/07 27334C0425M-CIENCIAS - OF SERES VIVOS - 7° ANO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMENTAL 1
07/08 27334C0426L-CIENCIAS - O CORPO HUMAND - 3° ANO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMENTAL 3]
07/08 27334C0426M-CIENCIAS - O CORPO HUMANO - 8° ANO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL 1
08/09 27334C0427L-CIENCIAS - FISICA E QUIMICA - 9° ANO PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 8° ANO - ENSINO FUNDAMEMNTAL 50
08/09 27334C0427TM-CIENCIAS - FISICA E QUIMICA - 9° ANO FMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSINO FUNDAMEMNTAL 1
05/06 27374C0524L-GEOGRAFIA ESPACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 9° ANO - ENSINOG FUNDAMEMNTAL 749
05/06 27374C0524M-GEOGRAFIA ESPACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 8° ANO - ENSINO FUNDAMEMNTAL 1
05/07 273T74C0525L-GEOGRAFIA ESPACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AO 8° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL G4
08/07 273T4C0525M-GEQGRAFIA ESPACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL 1
07/08 27374C0526L-GEOGRAFIA ESPACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 9° ANO - ENSINOG FUNDAMEMNTAL 56
o07/08 273T74C0526M-GEOGRAFIA ESFACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AO 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL 1
08/09 273T4C0527L-GEOGRAFIA ESPACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL 50
08/09 27374C0527M-GEOGRAFIA ESPACO E VIVENCIA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 9° ANO - ENSINOG FUNDAMEMNTAL 1
05/06 27399C0124L-JORNADAS. PORT - LINGUA PORTUGUESA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 8° ANO - ENSINO FUNDAMEMNTAL 74
05/06 27399C0124M-JORNADAS. PORT - LINGUA PORTUGUESA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMENTAL 1
08/07 27399C0125L-JORNADAS . PORT - LINGUA PORTUGUESA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL G54
06/07 27389C0125M-JORNADAS PORT - LINGUA PORTUGUESA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 8° ANO - ENSINO FUNDAMEMNTAL 1
07/08 27399C0126L-JORNADAS. PORT - LINGUA PORTUGUESA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMENTAL 3]
07/08 27399C0126M-JORNADAS PORT - LINGUA PORTUGUESA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AQ 9° ANO - ENSING FUNDAMEMNTAL 1
08/0%9 27399C0127L-JORNADAS PORT - LINGUA PORTUGUESA PMLD 2014 - ESCOLAS PUBLICAS 6° AD 9° ANO - ENSINOG FUNDAMEMNTAL 50
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ANEXO C - Referéncias dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental 11
- 9° ano.

Entre palayras

EDICAO RENOVADA

lingua portuguesa

q
<
>
0
z
w
o
]
g
=4
=]
w

MINISTERIO
DA EDUCAGAO

CODIGO DO LIVRO: TIPO

810047 L




Entre palavras - edigao renovada
Copyright ® Mauro Ferreira do Patracinio, 2002
Todos os direitos de edigao reservados a
EDITORA FTD S.A.
Matriz: Rua Rui Barbosa, 156 (Bela Vista) S&o Paulo - SP
CEP 01326-010 - Tel, (0-XX-11) 3253-5011 - Fax (0-XX-11) 32848500, 243
Calxa Postal 65149 - CEP da Caixa Postal 01390-970

Internet: http://www.ftd.com.br

E-mail; portugues@ftd.com.br

Editora
Maria Cecilia Mendes de Almeida

Editoras assistentes
Angela C. Di Cesare M. Marques
Maria Helena Ramos Lopes v,
Rosa Aparecida Visconti Kono /

Editcra de arte
Tania Ferreira de Abreu

Preparagao de originais
Adriana Rinaldi Périco
Gerson Antonlo Sampieri Caixeiro
Iracema Santos Fantaguci
Maria de Fatima Cardoso

Revisao
Ana Maria Coelho Monteiro
M. Fatima Cavallaro
Digitagdo
Adriana de Fatima Bernardes

Projeto gréfico e capa
Estadio Graal

Diagramagao

Herbert Tsuji da Silva
Colaboragdo

Adriana Consani

llustragéo
Unidades 1, 3 e 9 » Rogério Borges
Unidades 2, 4, 7, 10 e 12 » Marcos Guilherme
Unidade 5  Paulo Manzi
Unidade 6 * Paulo Ricardo Dantas
Unidade 8 » César Landucci
Unidade 11 * Fabio Cruz

Icanografia Dados Internaclonals de Catalogagao na Publicagéo (CIP)
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Sénia Oddi |
) Ferreira, Mauro
Pesquisa Entre palavras / Mauro Ferreira do Patrocinio. —
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Assisténcia
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Patricla Black Obra em 4 v. para alunos de 5! a 8? séries.
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Editoragdo eletrénica
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Reginaldo Damasceno 9
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7

Sho os filhos do deserto

Onde a terra esposa a luz,

Onde voa em campo aberto

A tribo dos homens nus...

Sio os guerreiros ousados,

Que com os tigres mosqueados
Combatem na soliddo...

Homens simples, fortes, bravos...

Hoje miseros escravos ’ ’

Sem ar, sem luz, sem razao...
(ALVES, Castro. In: O navio negreiro. Disponivel em:

<hitpy/wwwbibvirt futurousp.bra. Riblioteca Virtual do Estudante de Lingua Portuguesa,
pertencente & Escola do Futuro da Universidade de Sao Paulo. Acesso em: mar. 2006.)

TEXTO 5 = LETRA DE MUSICA

A MAO DA LIMPEZA
‘ 0 branco inventou que 0 negro
Quando ndo suja na entrada

Suja na saida
£, imagina sé
Que mentira danada, &
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Relina-se em grupo e responda as questdes abaixo.

1 » Faca no caderno um quadro como este e preencha-o de ac

ticas dos seis textos dados anteriormente.

ordo com as caracteris-

Linguagem Linguagem | Tema
atual prépria de outros
momentos
histéricos 1
Texto 1 ok ok o e kok kok ok ok B S L L TR et 8 8 8 8.0 8
Texto 2 g9 ok ok ke k ok Je ko Kk Rk *******@V
Texto 3 % % e kodokok ok e e e 3 7 ok ook ok e J Fo o ook ek okok
adlei | T T e
Texto 4 e i e e ek ok ok ok e 3 ok e ek Rk S s Jrok ek e ko
o TR e
Texto 5 ok e e ok ke ke % e ok ok ek ek 7 e v ke ok ok ok ok
i TG e
Texto 6 e 7 e 7 s o %k ok ko e e e e vk koke ok v de Rk Aok Rk ok
f ji T e

2 > Nesses textos, ha algum tipo de critica social? Justifique sua resposta.

non cio bE

XLO Oral

Declamagio em grupo
T o

Escolha um dos poemas deste capitulo para fazer uma declamagdo em grupo -
todos podem ler a0 mesmo tempo; alguns versos sdo lidos pelos meninos, outros pelas
meninas; cada verso é lido por um membro do grupo etc. Observe com atengdo 0
ritmo dos poemas: todos eles foram escritos, e trabalhados formalmente, para serem
declamados.

Siga estas orientagdes para preparar sua declamacio:

« Primeiro leia 0 poema ensaiando varias possibilidades de entonacdo para cada
trecho ou verso.

@ UNIDADE 11! LITERATURA, PENSAMENTO E LIBERDADE
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 Procure decorar 0s trechos dando a entonagdo que vocé determinou.
* Ensaie a declamagdo vérias vezes com os colegas.
» Combine o que vocé e os colegas fardo em relacdo a postura corporal, no

momento da declamagdo: olhar diretamente para o publico, movimentar o
corpo para dar mais expressividade a declamacdo etc.

A classe escolherd as melhores declamagdes de acordo com os seguintes critérios:

» entonagdo adequada aos sentimentos/idéias expressos no poema;
+ boa diccdo - clara, audivel;

¢ boa memorizagdo do poema; .
s boa postura corporal; i

» bom entrosamento do grupo. l

PRODYCAO DE
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re resumindo as informacges

Il. Um jeito de lembra

Caro(a) aluno(a),

Nesta etapa, vocé Resumir um te
vai ler e registrar informagdes que su_ﬂ‘?
’ apenas as ideias exemplo o seguinte t!

0 & uma boa maneira de descartar as
ecarregama memoria. Tomemaos com
echo, composto de 120 palavras :

essenciais, criando
um novo texto,

com vocabulario

e orgamzac;éo
proprios. Em sequida,
vai pesquisar as
diferentes culturas

e historias que ‘
compdem a sociedade
t!w.asulmm

o folclore brasileiro é muito variado e as diversas regides costumam apre-
sentar manifestacoes especificas, de acordo com a formagio cultural de seu pO\ 0.
Basicamente, o folclore brasileiro apresenta trés herancas culturais princ als: @
ig;govos indigenas, a dos colonizadores portugueses e a dos neoris afrlljcmo
T e imporant
pais a partir do seculz 19, i limgjlantes europeus que comegaram a chegi"
Sao Paulo e na reglao Sul, rfolz: d;i) fienie aqueles que se fixaram no estadO
519“"1‘83 varios tipos de manifesta nente italianos e alemaes. O folclore brasileir©
até os folguedos e festas popula're;; Ges, desde as crendices, lendas e supersis?™

¥ y En’tfzssando por dancas e comidas tiplCaS-
2 pédia das Enciclopédias. Empresa Folha da Manha 5
Encartes das edigoes do Correio da Bahia, de maio a out\-lbf0 £




WL
imeind NN ‘

As manifestacoes folcloy
cultural de cada regiao bragjj;
dos portugueses edos eSCra

€45 vapam de acordo com a formacio
€lra e 53, herancas dos indigenas,
VOs a-fl‘lcan[)b Também ha

1talian, . alemaies it ik
T ; 0s e 0s alemaes. . (
& ienes oras, festag dancag ¢ comidas tipicas. w

Ricarclo Dantas

- Observe que no resumo todas as partes estdo bem encadeadas e formam um texto coerente.
~ Responda.

| Na sua opinido, ha alguma informagdo importante do verbete que nio foi reproduzida no
e po g

Umo¢

~ Resposta pessoal. Espera-se que os alunos Ieconhegam que as informagaes essenciais estdo presentes no resumo.

palavras, também chamadas de c os, fazem a ligagdo entre as diferentes infor-

des no resumo e ajudam a dar ¢

u expressdes, como Basicamente, Embora

las destacam e qual a sua importancia para a
§Principais, ajudando a identificd-las, e indicam, geralmente,

0 texto oferece pistas sobre 0 assunto tratado?

Usar trés regras basicas: cancelamento,

No resumo, essa regra foi usada para
cancelar os trechos “trazidos para o pais
como escravos” e “principalmente aque-
les que se fixaram no estado de Sdo Paulo
e na regido Sul”. Esses trechos ndo tém
muita importdncia para a compreensao
do texto.

1 r——

No resumo, as palavras “crendice
das, supersticoes” fora tituidas
hlstol'las orats" ‘ |
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Construcgio — Consiste em
substituir um conjunto de orag
por uma nova que as inclua e g
aparecia no texto original.

peus que comecaram a chegar ao-!i

partir do século 19" foi substituidg por '3
grantes europeus que para c4 Viera-y,',;i"‘m

2. Agora é a sua vez.
a) Releia a matéria A longa viagem sem volta (pag. 142) e, antes de iniciar o resumo;
e leia a matéria por inteiro (Imagens, legendas etc.) procurando responder a pe;-gw_.,“,_ij°
que trata o texto? ;

o fique atento(a) as palavras ou expressoes que ajudam a identificar as inForma.;a.;;,mh. '
vantes e o encadeamento l6gico dessas informagdes.

e escreva as frases ou trechos que considerar mais relevantes.

b) Escreva o resumo, agrupando as informacdes relevantes em um encadeamento__laoma
coerente. Aplique as regras trabalhadas — cancelamento, generalizagdo e construgdo:

3. Troque seu resumo com o de um(a) colega e analisem:

e 35 semelhancas e principalmente as diferengas entre 0s resumos;
o que informacdes devem permanecer, quais podem ser suprimidas;

* quais regras foram empregadas.

Coletand& informacoes

uais s30 nossas origens? Por que temés hébitos que pertencem a cultur:
as? Leia 0 texto a sequir e conhega um pouco da histéria de quem tanto i
0 do nosso povo, fazendo o Brasil ter tantas faces.
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povo brasileiro. O mistérig ¢ =
ue cada um de nés é, Eufopeﬁs :
¢ indios estao na base g‘enéticé
milhées de habitantes dg pais,
hoje que mais de 60% dog que
“brancos” tém )
indio ou negro

ondo nas veias, O

slema esta no fato

e essa mesticagem
na maneira Como

A resposta sobre quem SOMOos, mes- f

Mo contra a opiniao dos censos, est4 sen- :
do encontrada dentro de nés mesmos, |
Um conjunto de pesquisas, comanda. |

1 das pelo geneticista Sérgio Danilo Pena,
da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), comeca
a estabelecer com pre-
cisao, do ponto de vista |
da genética, quem sio e
de onde vém os brasilei-
ros. O estudo, tocado por
dez cientistas e intitula-
do “Retrato molecular
do Brasil”, permite saber
quem deu origem ao pai
e a mae de cada pessoa:
se africano ou

P —

po de beleza loura
m novelas da
), anunclos pu-
0s e passarelas
da, o Brasil, ou
brasileira, pare-
wergonhar-se  de
ticagem. Sem
o explicitamente,
uma suspeita
ao nordica. Al-
ensadores brasi-

ados fas-
exemplo:
0s brasilei-

ropeus
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A luz do contexto o
' conhecimentos cientificos do ﬁl 0

. . . 3 HY “'l:..h
Um brasileiro com todas

. R o
risticas externas de branco, 'Y o ot
QN

weird

tudo, ]')("d(' ser port: ador do ¢ i S na[:,hé ge e?PﬂﬂtﬂI e O aempre
genético que um afncan?© da & % -7 % tenha desejado ser branco a cor g,
mesma forma, um brasileiro de ]|\ . descobridor, do colonizador, enfim da
Cura pﬂd«. SOr Q\'ncln amente U ltl‘1 11 A | matriz europem, na qual O pais q“;na

de "espelhar-se.omdlodatﬂ'menobu
| gre, que precisava ser domado, \ Cateqy;.
zado, incorporado & forga de trabgjp,,

ou, quando todas as alternativas fl},

quanto um descendente
“No Brasil, a relagio da cor da
o conteudo genético das pessoas ¢
pobre”, constata Sérgio Pena.

}“l'll CC

mt

Em 500 anos de Histona, ¢ vam, eliminado. O africano era trazid,, ,
construiu no tropico um pais de cult ferros para a indignidade da escravids,
quissima, colonda por uma luz toda es um estigma permanente. :
cial nas festas, na culinana, na musicd. S8y No século XIX, as ideias positivista

. ; atnres economi 1
Brasil estd entre as dez maiores econc mmmmmwmde

do mundo, e seu povo, com todas as @
ficuldades praticas trazidas por diferengas
de renda e de educagio, aprende rapide
exibe capacidade incomum de adaptd
-R lMﬂ de contornar o desasti
pcsu.wa que muit
tualidade destacam.
a corrente dominante

56 via defeitos naq
as virtudes.
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VOl‘ta“doé yestao:
Quem SOMOS nNos? Que marcas de diferentes
culturas podemos Yeconheee,f no nhosso cotidiano?

eorme um grupo de trabalho de acordo cop,

a cyltura que dg‘\,t‘|.'l pesquisar Iﬂdlgq_'ﬂ_‘.‘,_ portu
ss3, chinesa, |aponesa, africana, alems. espanhal,

holg, italiana

o Decidido 0 Qrupo, organizem a pesqyis, lembyando que, para coletar informacdes, vocés
deverdo utilizar materiais impressog (livegs, En;'|t'|0|){'m\1>, vevartes de fonal hevietd). s
trevistas, internet...

o Leiam a seguir algumas sugestdes para eéncaminhar o trabalho.

» Elaborem as perguntas CO"? antecedéncm_ tendo em mente aquilo que P Para fazer
desejam saber sobre a historia de vids daquele jmigrante. Por exemplo:
# motivos da vinda para o Brasil; '
# primeiras impressdes e dificuldades:
# 0 que conserva da prépria cultura;
# 0 que aprendeu e assimilou de outras culturas

entrevistas:

* Anotem 0s dados pessoais do entrevistado e registrem suas respostas, se possivel por exten-
so (o gravador é um bom recurso).

* Decidam que tipo de informagdes querem passar:
® caracteristicas do pais de origem (clima, lingua, moeda, alimentacao, costumes etc.);
# imagens que “contem” sobre o pais,

® Leiam 0 material — as entrevistas e as demais informacdes coletadas — e escrevam u m re-
sumo (vocés |3 sabem como fazé-lo) contendo o essencial: o conteiido da entrevista, fatos

interessantes, fotos com legendas (sintéticas e eficientes) etc. Recordamos 90% do que

* Combinem antecipadamente o local da mostra e quem serdo os ouvimos e fazemos.
convidados. Pensem na possibilidade de deixar um Livro de assi-
naturas e opinides 3 disposicao dos convidados. Serd interessante
saber, depois da mostra, se 0 grupo conseguiu “dar o seu recado”.

Lembrem-se
de que o resumo
também ird
ajudé-los a reter
informacoes
para uma
€xposicdo oral,
Caso resolvam ir

Fouos: Carel stock Photo
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LEITURA 2

antes de ler
2 ir miisica? Que estilos prefere )
Habilidade em foco: ler textos poéticos e relacionar seus sentidos 1. VOCE costuma ouvir : 5 Hi'ﬂﬂf qué? |
a elementos da vida cotidiana e do entorno sociocultural 2. Vocé sabia que 0 rap, estilo musical apreciado pf)ll’ ;%ufrj

tos jovens, & uma manifestagio da cultura Popular
bana? Vocé ja ouviu algum rap? O que sabe sobye 3
género musical? Resposta pessoal

Vocé leu nesta unidade um samba-enredo que faz uma critica indireta & sociedade em que vivemos, Agorg

vai ler um rap, o canto falado que foz contundentes dendincias sobre a condicao social de uma parcelq dy
ventude, principalmente a que vive na periferia das grandes cidades, e expoe, Sem meias palavras, a violgngj,

1 = . d wares, quilombos na época da eseraids-
praticada contra ela.  Professor: Sugerimos que peca uma pesquisa prévia 2os elunos sobre Zumbi dos PalnI s :1{ -~-ij it P.| 3 4 esa2idi g
quilombos existentes hoje no Brasil, Veja texto resumido sabre esses pontas no Manual do Professor. E possivel realizar a pesggy

em conjunto com a disciplina de Historia

Us guerreiro

Dedicado a Martim

Os herdeiros, os novos guerreiros

Novos descendentes, afro-brasileiros

Da periferig, lutam noite e dia

Tao na correria como vive a maioria
Guardam na memaria, uma bela historia

De um povo guerreiro, entdo, cheio de glérias
Zumbi, o lider desse povo tao sofrido

E sem liberdade, pro quilombo eles surgiram
Palmares, o local da nossa redencdo

Pra viver sem corrente, sem escravidao
Dandara, que beleza negra, joia rara

A linda guerreira comandava a mulherada

Faz tempo, hoje em dia € outro movimento
A luta dos mais velhos amenizou o sofrimento
Escuta, acorda pois nao acabou a guerra
Vocé infelizmente nasceu no meio dela

J4 era, 0 nosso povo vive na favela gk
Enquanto o colonizador s6 usufrui da terra
Vitéria é o que eu desejo pra minha crianca
Tenha sua heranga, vocé é nossa esperanca

56 os favelado, so os maloguero

Us guerreiro, us guerreiro

Na Africa de antes, os principes herdeiros
Us guerreiro, Us gUETEIro

S6 os aliado, s6 0s companhero Refrio )
Us guerreiro, Us guerreiro .;
Eu mando aqui um salve pras parceira e pros parcero
Us guerreiro, Us gUEITeIro :
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palmares era assim, um lugar bem sossegado
0s preto lado a lado, tudo aliado

A mistica, 0 sonho de rever nossa mae Africa
Angola, Nigéria, Zimbéabue, Arabia

Tudo acorrentado dentro de um navio
Tomando chibatada até chegar no Brasil
Mais de 500 anos depois pouco mudoy
Ligou? Na verdade s6 o tempo passou
Naquele tempo tinha o capitio do mato
Que era 0 md trafra, tremendo atrasa lado
Ficava na espreita, pra ver quem fugia
Muito parecido com quem hoje ¢é a policia
Se liga, muitos morreram pra voce viver
Orgulho tem que ter, responsa e proceder
Vai vendo, curte pais vocé ainda é pequeno
Ainda € crianga e ndo sabe do veneno
Menino, vocé € o futuro desse jogo

Pra resgatar de novo, a honra desse povo
Quando fizer 18 vocé vai se alistar

E vai se preparar para guerra enfrentar
Entdo se liga

S6 0s favelado, sé os maloquero

Us guerreiro, us guerreiro

Na Africa de antes, os principes herdeiros
Us guerreiro, us guerreiro

Sé os aliado, s6 0s companhero

Us guerreiro, us guerreiro

Eu mando agui um salve pras parceira e pros parcero

Us guerreiro, us guerreiro

Persiste, pra entrar pro pelotdo de elite

Um grande guerreiro € aquele que resiste
Que nao desiste mesmo na diversidade
Que bate de frente pela sua liberdade

Axé, Jesus com nds pro cue der e vier

Pois &, tem gente que nfio bota uma fé
Nao acredita que somos todos iIrmaos

Néo acreditam que o siangue é igual

E nesse mundo que vcé ird viver

Vocé tem de aprender a se defender

Tem de saber, que nio hé nada errado
Com seu tom de pele, seu cabelo enrolado
Fica ligado que eles querem te arrastar
Com drogas, dinheiro, bebida, mulher
Querem fazer uma lavagem em sua mente
Querem que vocé seja um cara inconsciente

Tipo um demente, urna marionete

E isso que o sistema quer do negro quando cresce

A escravidao nao acabou € apenas um sonho

Tern alguns brancos controlando o dinheiro do mundo
Tern alguns negros guerreando contra todos e tudo

E alguns manos nas ruas querendo roubar um banco
N&o seja um tolo, amante do dinheiro

Batalhe dia a dia pois vocé é um guerreiro

50 os favelado, s6 os maloquero

Us guerreiro, us guerreiro

Na Africa de antes, os principes herdeiros

Us guerreiro, us guerreiro

56 os aliado, s6 os companhero

Us guerreiro, us guerreiro

Eu mando aqui um salve pras parceira e pros parcero
Us guerreiro, us guerreiro

Sabe Martim, o mundo ndo é como vocé pensava
meu neguinho

Papai Noel?! E seu pai, negd

Entdo vai, se cobre ai, se cobre al

Dorme, dorme, dorme

“Us Guerreiro®. (Antdnio Luiz Junior. © Raizes Discos) Rappin'Hood
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para lembrar

wenClo prncipal » larer

ritica socul, afirmar a identidade de um
Srupo, entreter

o
AIbIKO -~ populacdo em geral

valonzacdo da letra

Letra de np

1 » | aue lp
fitmo e letra que lembram uma conversa (tom dialogal)

temas e personagens do cotidiano; geralmente temas
A0S

Organizagdo

VErsos e estroles
refrdo muito frequente

» informal, emprego de giria e de vocabuldrio
fepresentativo de uma comunidade

DO TEXTO PARA 0 COTIDIANO

O rap € uma das formas de expressio do hip-hop, ao lado da danga
de rua (street dance) e do grafite. O hip-hop surgiu nos anos 1960, quan-
do o movimento de luta pelos direitos civis nos Estados Unidos se for-
taleceu e comeqgou a valorizar a cultura da populacio afrodescendente
@ & preocupar-se em oferecer opgdes para a juventude, substituindo a
violéncia das ruas pela expressio artistica.

Leia a seguir um pouco sobre o grafite e a danga de rua.
» O grafite (em italiano, graffitto, “desenho ou escritura feita com uma pon-
ta dura sobre pedra ou similar”) é a manifestagao visual do hip-hop. Arte
essencialmente urbana, o grafite é a forma de expressar a opressio e in-
justiga vividas pelos menos favorecidos, mostrando a realidade das ruas.

Otdvio Pandolio
grafitando muro em
530 Paulo, 2009
Grafite e pichacao diferenciam-se, pois o grafite ndo quer apenas pre-
encher o branco dos muros: apresenta preocupagao estética com 0 uso
das formas e cores. A pichagio & caracterizada pelo ato de escrever em
muros, edificios, monumentos e vias piblicas, como rebeldia ou com in-

teng3o destrutiva.

| mou, no comeco dos anos |
1990, o grupo de rap Posse

Rappin'Hood )
Nasado na penfena de 540
om 1972, Antdmo Luiz
U Usa 0 Nome artly |

Paulo,
Junior = g
tico de RappinHoad, inspira
do no lenddrio Robin Hot d

¢ um dos importantes NOMES
do hip-hop paulistano For

Mente Zulu e, em 2001, gra
vou seu primeiro lbum solo,
Sujeito Homem, em que mis
lura géneros como samba e
reggae ao rap tradicional. Du-
rante 2008, apresentou o pro-
grama Manos e Minas, da TV
Cultura de Sdo0 Paulo

O rapper brasileiro
Rappin'Hood

‘ MCeD)

|
Geralmente, o rap é cantado e |
tocado por uma dupla com- |
posta de um D) (discjoquer,
responsdvel pelos efeitos so-
NOros e mixagens) € por um
MC (mestre de cerimdnia, que
se respansabiliza pela letra
cantada).
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T ' dalidades de
b Lostuma-se chamar de danga de rua um conjunto de modalic

e \ ‘ g substituir o co-
GANCA vincy ado a0 Mmovimento h:r.h‘\r‘ que surgiu pa ra sub
break. Mais do que um

e rua sempre

UBan0 da violéncia nas ruas por disputas de

sl de danga influenciado por varios ritmos, a danga d S
. 2 X ids scen-
SSteve associada & cultura e & identidade das comunidades afrodesc

ALY .
Basmac. ax o . . " . 1da forte, e 0s
sentes. Na GANCA de g, & musica tem sempre uma batida fo

atividade

TOVimentos acrobaticos e ripidos deixam muito espago a ¢n

SOs dancannos

por varios paises. Vocé ja dangou break ou
3 de rua? Se sim, conte como fol/é essa ex-
gostana de dangar e justifique sua resposta.

s Jovens gue partcipam do movimento hip-hop s3o, muitas vezes,

se veem excluidas da esfera publica e buscam, por meio
¢ uma manifestagio arustca, nsenr-se na sociedade. O texto a se-
astra esse aspecto do movimento

Q Ap-hap, como “cultura de nud’, engloba acdes comunitirias e

| prOMOve 0 encontro dos jovens para a formac3o de

grupas N30 apenas artisticos, mas pollticos, em que podem atuar dis-

cmndo questdes sodass e politicas. O movimento S€ constitui, assim,

como uma passibiidade de intervenclo politico-cultural construida na
ah AN

penfiena, Que promove, atuando na esfer cultural, formas ndo tradicio-

.. _ =
nas oe e fazer poshia

R WK

NAO DEIXE pg ™
* 0 gnito do hip,
Puntel e Fag,

hop, gy 10
g
editora Atica Coage

A danca como estilo
de vida
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