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EPIGRAFE

Voceé deve ficar indignado com o mundo repleto de agressividade por
ser algo desconfortivel ou completamente inadequado para a vida
humana, e por isso iniquo, mas também deve acreditar que este mundo
poderia ser transformado num outro, mais pacifico, hospitaleiro e
amigdvel aos homens — e também acreditar que se vocé tentar, como
deve tentar, pode se tornar parte da for¢a capaz de e destinada a fazer
esta transformacao [...] primeiro voc€ deve acreditar que o mundo a sua
volta ndo € algo ”dado” e definitivo, que é possivel transforma-lo e que
vocé mesmo pode ser alterado ao se dedicar a tarefa de muda-lo.

(BAUMAN, 2009, p. 71)



RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo dialogar sobre o porqué estudar a Sociologia no
Ensino Médio Integrado (EMI) em meio a um cendrio de intensas mudangas de uma sociedade
liquida que tem reflexos diretos na educagdo. E ainda contribuir na andlise do debate sobre a
finalidade e o sentido da disciplina de Sociologia no IFPB, Campus de Campina Grande. O
aporte tedrico que fundamenta esta pesquisa estd alicercado em conceitos que estdo
relacionados a determinados autores, como Mills (1965), Bauman (2015), Freire (2019), Leite
(2014), Oliveira (2015), Pellizzer (2016) Gomes (2017), que oferecem uma importante linha de
raciocinio para compreender a educagdo, a Sociologia e o curriculo num contexto ampliado,
oferecendo pistas conceituais significativas para responder as hipéteses dessa investigacao.
Trata-se de uma pesquisa do tipo participante, dialégica e colaborativa, no sentido da
constru¢do de conhecimento através de um processo em que professora e educando/as se
debrucaram para refletir sobre as experiéncias que ambos vivenciaram durante trés anos na sala
de aula de Sociologia do IFPB — Campus de Campina Grande. A pesquisa foi planejada num
contexto de normalidade, a investigacdo todavia efetivou-se de forma remota em virtude do
periodo de pandemia do COVID-19 de forma alternativa através de Rodas de Didlogo, Cartas
e Questiondrio do Google Forms. Essas ferramentas de aprendizagens foram adaptadas no
sentido de garantir espagos colaborativos de constru¢ao de conhecimento, produzindo reflexdes
e sistematizacdes das experiéncias de ensinar e aprender Sociologia no “chdo da sala de aula”.
Os alunos envolveram-se no debate coletivo, construindo reflexdes entre suas vidas e as
aprendizagens sociologicas. Os espacos de trocas possibilitaram elevacdo da compreensao e
explicacdo de fatos para além das relagdes cotidianas. Os espacos de debates e trocas
possibilitaram elevacdo da compreensdo e explicacdo de fatos para além das relacdes
cotidianas, Dessa forma, as ferramentas de didlogo estimularam a busca de novo embasamento
através de atividades de leitura e debates e, portanto, agucaram os jovens a saber mais e a
conhecer mais. Os didlogos em torno da finalidade e sentido da Sociologia foram importantes
para registrar e sistematizar a experiéncia bem sucedida do didlogo como método de ensino e
consequente aprofundamento das vivéncias que eram reconstituidas e complementadas por
questdes consensuais e destaques que eram geradores de outras perguntas e adendos que iam
sendo elaborados de forma distintiva e interessada. A realizacdo das rodas de didlogo e a

producdo de cartas indicou que os jovens t€m muito a dizer sobre a Sociologia e sobre o Ensino



Meédio, suas relacdes e percepcdes a partir das experiéncias vividas no chdo da sala de aula e
construidas a partir de relagdes horizontalizadas, ndo hierarquicas do ato de ensinar e aprender
entre os participes do processo. A pesquisa confirmou plenamente a sua hip6tese de trabalho:
que sentido tem a Sociologia para os estudantes do IFPB? Essa hip6tese de trabalho implica em
dizer que a produgdo de sentido ndo se realiza fora da escola, ela deve ser buscada no dia a dia
da sala de aula. Quem produz sentido sdo os alunos e a professora que vive a experi€ncia de

ensinar e aprender e, portanto, de troca de experiéncias e saberes.

Palavras chave: Sociologia, Didlogo, Sentido, Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This dissertation aims to discuss why to study sociology in Integrated High School in the midst
of a scenario of intense changes in a liquid society that has a direct impact on education. And
also contribute to the analysis of the debate on the purpose and meaning of the discipline of
sociology at the IFPB, Campina Grande Campus. The theoretical support underlying this
research is based on concepts that are related to certain authors, such as Mills (1965), Bauman
(2015), Freire (2019), Leite (2014), Oliveira (2015), Pellizzer (2016) Gomes (2017), which
offer an important line of reasoning for understanding education, sociology and the curriculum
in a broader context, offering significant conceptual clues to answer the hypotheses of this
investigation. This is a participatory, dialogic and collaborative research, in the sense of
building knowledge through a process in which the teacher and student leaned to reflect on the
experiences they both had for three years in the sociology classroom of the IFPB — Campina
Grande Campus. The research was planned in a context of normality, the investigation was
carried out remotely due to the COVID-19 pandemic period, alternatively through Dialog
Wheels, Letters and Google Forms Questionnaire. These learning tools were adapted in order
to guarantee collaborative spaces for the construction of knowledge, producing reflections and
systematization of the experiences of teaching and learning Sociology on the “classroom floor”.
The Students got involved in the collective debate, building reflections between their lives and
sociological learning. The exchange spaces made it possible to increase the understanding and
explanation of facts beyond everyday relationships. The spaces for debates and exchanges made
it possible to increase the understanding and explanation of facts beyond everyday
relationships. In this way, the dialogue tools stimulated the search for a new basis through
reading activities and debates and, therefore, encouraged young people to learn more and to
know more. The dialogues around the purpose and meaning of Sociology were important to
record and systematize the successful experience of dialogue as a teaching method and the
consequent deepening of experiences that were reconstituted and complemented by consensual
issues and highlights that generated other questions and addenda that were being elaborated in
a distinctive and interested way. The dialogue rounds and the production of letters indicated
that young people have a lot to say about Sociology and about High School, their relationships
and perceptions based on experiences lived on the classroom floor and built from horizontalized
relationships , non-hierarchical of the act of teaching and learning among the participants in the
process. The research fully confirmed its working hypothesis: what meaning does sociology
have for IFPB students? This working hypothesis implies that the production of meaning does
not take place outside the school, it must be pursued in the everyday life of the classroom. The
ones who produce meaning are the students and the teacher who live the experience of teaching
and learning and, therefore, of exchanging experiences and knowledge.

Key words: Sociology, Dialogue, Meaning, Integrated High School.
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INTRODUCAO

Durante quatro décadas a Sociologia esteve excluida do curriculo oficial. Apesar da
LDB de 1996 (Lei 9.394/96) por meio do artigo 36, destacar o dominio dos conhecimentos de
Sociologia necessdrios a formacgdo do educando, somente com a aprovacdo da Lei n® 11.684 de
junho de 2008, o ensino de Sociologia entrou novamente em vigor nas trés séries do Ensino
Médio como componente curricular obrigatério da Educacdo Bésica. A presenca instdvel e
fragil da Sociologia, no decorrer do século XX, implicou, entre outras questdes: em sua pouca
legitimidade e sua frequente suspei¢do nessa etapa formativa educacional (SARANDY, 2010;

MORAES, 2003).

A Sociologia ganhou um novo fdlego a partir do ano 2000, fortaleceu-se como disciplina
do Ensino Médio, e, reaproximou os conhecimentos das Ciéncias Sociais do publico ndo
académico, agregando vivéncias e experiéncias em ambito local, regional e nacional
(HANDAFAS, 2011). De acordo Oliveira (2013), a aprovacao da lei n° 11.684/08, resultou em
um numero crescente de pesquisas desenvolvidas em nivel de pds-graduagdo, fomentando o
incremento da produgdo académica nesse campo da Sociologia na Educagdo Basica. As
Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM) também apontaram o
crescimento do nimero de pesquisas e grupos de trabalho em universidades publicas e a
producgdo de consensos produzidos a respeito de conteido, metodologias e recursos nessa etapa
de ensino (BRASIL, 2006). Todavia esta disciplina ndo € mais obrigatoria por for¢a de novo

ordenamento juridico.

A aprovagado da Lei 13.415/2017 que trata do Novo Ensino Médio trouxe em sua pega
a desobrigacdo da Sociologia, a partir dos novos percursos apresentados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), flexibilizando a presenga da disciplina e deixando a cargo das
unidades administrativas federais e dos Estados a decisdo pela sua permanéncia. Os novos
itinerarios fetichizam a necessidade de modernizacdo e adequagdo das atividades curriculares.
Segundo Silva (2017), a BNCC apresenta-se como retrocesso ao remontar o modelo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do final dos anos 90, que comportava uma visao
limitada e restritiva do curriculo para Ensino Médio. Ainda segundo a autora, a aprovacado da
BNCC e as mudangas que estdao sendo efetivadas refletem um contexto muito mais ampliado

das reformas neoliberais que anunciam o aprofundamento das desigualdades e aproximam a
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ultima etapa da Educagdo Basica de uma l6gica meramente mercantil, contrariando seu carater

publico, inclusivo e universal (SILVA, 2017, p. 22).

O Novo Ensino Médio nio significa o desaparecimento da Sociologia nessa etapa de
ensino, mas coloca em xeque o sentido e permanéncia dessa, entre outras disciplinas nao
utilitdrias, ao servico da inculcacdo de habilidades e competéncias flexiveis necessdrias a nova
estrutura de organizacdo do capitalismo parasitdrio. A proposta de organizacdo curricular e os
novos itinerarios formativos devem ser compactos, demandando pouco investimento de tempo
e dinheiro e voltando-se somente para equacionar as necessidades da economia de mercado

neoliberal.

Bauman (2011) afirma que os sistemas educacionais tentam fazer mudancas, mas nio
efetivaram transformagdes significativas em suas linguagens, principalmente na forma como
compreendem os conhecimentos. Na visdao do autor, os sistemas educacionais ndo conseguiram
ainda se adequar e sanar os novos e velhos problemas gerados pelo capitalismo parasitario

global.

Nenhuma reviravolta da histéria humana pds os educadores diante de desafios
compardveis a esses decisivos de nossos dias. Simplesmente nao haviamos estado até
agora em situacdo semelhante. A arte de viver em um mundo ultrassaturado de
informagdes ainda deve ser aprendida, assim como a arte ainda mais dificil de educar
o ser humano neste novo modo de viver. (PORCHEDDU, 2009, p. 03)

A educacdo ndo é uma atividade isolada da realidade social. Porcheddu, em suas
valiosas entrevistas e didlogos com Bauman, chama aten¢do para as mudancas planetarias nas

quais a educacao tenta, ainda sem sucesso, se adaptar.

Pelo menos na parte ‘desenvolvida’ do planeta, tém acontecido, ou pelo menos estdo
ocorrendo atualmente, algumas mudancas de curso seminais e intimamente
interconectadas, as criam um ambiente novo e de fato sem precedentes para as
atividades da vida humana, levantando uma série de desafios inéditos (BAUMAN,
2007, p.07).

Bauman (2009) denota que as mudancas sdo sistémicas € o que acontecia era uma
transicdo da sociedade “solida” de produtores para uma sociedade liquida de consumidores
(BAUMAN, 2009, p.29). As andlises de Bauman (2009) em sua entrevista voltada aos desafios
do ensino na modernidade liquida dialoga com Porcheddu (2009) e atirma “O problema ¢ que
apenas a reforma das estratégias educativas, apesar de engenhosa e completa, pode fazer pouco

ou nada” (PORCHEDDU, 2009, p. 665)
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Segundo Porcheddu (2013) na apresentacdo da obra “Sobre Educacdo e
Sociologia”, Bauman convida os seus leitores a observar os impactos negativos da globalizacgao,
as incertezas que essas mudangas geraram na forma de viver dos individuos e a crise profunda
de modelos e de projetos do sistema educacional. E indaga: “qual o papel da educagdo em
mundo em que ndo ha uma visdo clara de futuro? Que funcdo devem desempenhar os
educadores quando os jovens se defrontam com profundas incertezas quanto a sua sorte e as

expectativas de uma vida estavel?” (PORCHEDDU, 2013.)

Bauman (2013) oferece uma importante linha de raciocinio para que se possa
compreender a educacdo, a Sociologia e o curriculo num contexto ampliado, oferecendo pistas
conceituais significativas “sobre modernidade liquida como condicdo na qual a tnica certeza
em tempos de constante mudanga ¢ a incerteza”. Ainda segundo Bauman (2015), cabe aos
educadores “estimular a emancipagdo humana a partir de “uma reflex@o original sobre o que
fazemos, por que, como e para quem fazemos” (BAUMAN, 2015, p. 07). Oferecendo aos
participes dos espago educativo ferramentas de didlogo e analise que ampliem sua liberdade de

escolha frente as condi¢des do momento presente.

Nosso estudo tem como objetivo geral dialogar sobre o porqué estudar a Sociologia no
Ensino Médio Integrado (EMI) em meio a um cendrio de intensas mudangas de uma sociedade
liquida que tem reflexos diretos na educagdo. Como objetivos especificos: Analisar a finalidade
e o sentido da disciplina Sociologia da Rede Federal de Ensino, nesse contexto de sociedade
liquida; Investigar as experiéncias e a vivéncias de ensinar - e - aprender dos alunos e das alunas
e, da professora, na sala de Sociologia do IFPB — Campus de Campina Grande, bem como
avaliar as contribui¢Oes desse conhecimento para formacao dessas pessoas do Ensino Médio
Integrado a partir das experiéncias e vivéncias formativas num cendrio de globalizagdao

negativa.

Para tanto, realiza-se a reconstituicdo, sistematizacdo e avaliacdo de suas proprias
experiéncias de ensinar e aprender Sociologia no espaco escolar, ou melhor no “chao da sala de
aula”. Este jeito de produzir conhecimento foi inspirado na Educagdo Popular que tem como
principal referéncia Paulo Freire e na qual educador/a e educandos/as, ambos aprendem e
ensinam. Portanto, trata-se de um momento de avaliar um aprendizado para se saber mais, e
assim, ser mais: vocagao ontolégica dos seres humanos. Como nao poderia deixar de ser, nessa
visdo praxioldgica de educacgdo, a professora, no caso, ndo pode deixar de ter o seu papel de
educadora no sentido de organizar e sugerir procedimentos e as atividades de forma que se

construa coletivamente um ambiente de didlogo, de respeito mituo, de cooperacdo ou
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colaboracdo, de modo que a qualidade dos resultados que se almeja alcancar ja esteja, de certa
forma, no processo, nos procedimentos e orientacdes metodoldgicas, na caminhada sugerida.
Como se trata de conhecimento, de produzir novos saberes, entio, a professora terd um papel
diretivo no sentido de garantir que tais procedimentos ocorram de forma a fomentar a sua
producdo de forma mais metddica e sistemadtica. Nesse processo a gente também aprende a ter
disciplina intelectual: de estudo, reflexdo e debate. O papel do professor, nesse sentido é
também incentivar os alunos a tomarem a palavra a partir da leitura de mundo, sugerindo novas
maneiras de compreender e conhecer esse mundo ao seu redor, transformando-o em objeto de
estudo, sob vdrios aspectos. Isso deve suscitar o aprendizado de trabalhar novos conceitos, de
perguntar, de duvidar, de argumentar e de levantar novas hip6teses, de imaginar e criar novas

1deias.

Com base nos objetivos e defini¢des anteriores delineia-se a pergunta deste trabalho que
é: que sentido tem a Sociologia para os estudantes do IFPB? A partir do questionamento €
possivel levantar a hipétese que implica em dizer que a produgdo de sentido ndo se realiza fora
da escola. Ela deve ser buscada no dia a dia da sala de aula. Quem produz sentido sdo os alunos
e a professora que vive a experiéncia de ensinar e aprender e portanto de troca de experiéncias

e saberes.

Colocada a hipétese do trabalho faz jus situar pesquisa: O IFPB Campus de Campina
Grande nasce do processo de expansdo e interiorizacdo da Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (Rede Federal), ha exatos 15 anos. Desde a implantacao
registra em seus marcos legais de fundagdo e curriculares a disciplina de Sociologia como
componente obrigatorio. A proposta curricular € fundamentada no Ensino Médio Integrado, na
articulacdo do Ensino Médio Propedéutico e o Ensino Técnico e Tecnoldgico, priorizando a

integracdo da educagao voltada para as dimensdes do trabalho, ci€éncia e tecnologia.

Antes de se apresentar consideracdes sobre a relevancia desse trabalho e para se evitar
mal-entendidos, serd designado aqui os significados de certos termos, a comegar pela diferenga
entre “experiéncias” e “vivéncias”. A grosso modo, a expressdo “experiéncia humana” envolve
dois diferentes fendmenos gerados na relagdo pessoa/mundo: experiéncia e vivéncia. Ambas
tém origem em dois termos da lingua alema, que os distingue e os separam: erfahrung é o que
acontece quando o agente interage com o mundo, e erlebnis € 0 que o agente vivencia ao entrar
em contato com esse mundo. Como em outras linguas ndo existem dois termos para expressar
essas duas formas ou efeitos da interacdo, entdo acabam sendo expressas por um Unico termo

que ¢é experiéncia. Entretanto, essa confusdao pode trazer consequéncias para interpretacao das
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mensagens entre os sujeitos participantes do didlogo. O primeiro diz respeito ao fato, ao status
de objetividade supra ou interpersonalidade. J4 o termo vivéncia é evidente que sugere a
subjetividade. Ela € aberta e explicitamente diz respeito aos aspectos subjetivos da experiéncia.
Enfim, pode-se falar no geral em experiéncia humana para designar no curso desse encontro
pessoa / mundo, “o produto conjunto de minha percep¢ao dos acontecimentos e minha e meu
esforco de absorvé-lo e torna-lo inteligivel” (BAUMAN, 2015 p.18). Assim, o primeiro evoca
a experiéncia elaborada e o segundo termo, a experiéncia nao elaborada pelo ator; no primeiro
caso ter-se-ia uma experiéncia que poderia ser apresentada como relato proveniente do mundo
exterior do ator e no segundo caso, como algo vindo “de dentro” do mundo interior do ator,
como sentimentos, impressoes, emocodes privadas, € que ao contrario do primeiro caso sé pode

ser disponivel na forma de um relato feito por ele.

Ja os termos “finalidade “e “sentido’ aparecem com diferentes significados, ou até
aparecem como se fossem a mesma coisa em trabalhos académicos. Numa definicao
dicionarizada, finalidade significa objetivo, motivo, fim a algo que se destina, alvo
(HOLANDA, 2004, p 329). Entao aparece como um termo auto-evidente. O segundo par de
termos e que intitula este trabalho ¢ “finalidade” e “sentido”, os quais parecem ser a mesma
coisa e ndo sdo. Estes termos até aparecem em textos académicos vistos assim, como se fossem
sindnimos. “Atribuir sentido”; atribuir significados” ou o “sentido da Sociologia no Ensino
M¢édio”, como se fossem “finalidade”. E ambos colocados no seu sentido conotativo, literal,
comum, habitual, preciso, préprio ou que ndao depende do contexto, que seria 0 seu uso no
sentido denotativo. Literalmente em Sociologia se trabalha sempre com o social, como se algo
estivesse sempre situado, sendo como entender senso comum € a sua critica fora do contexto de
referéncia. “Finalidade™ diz respeito ao fim que se destina, objetivo, alvo. Portanto, é nestes
termos que € usado nesse trabalho, sem nenhuma acepcdo relacionada a teleologias
transcendentais. Ja “sentido” na Lingua Portuguesa, diz respeito a senso, direcdo, rumo,
proposito, objetivo. No Aurélio, da a entender de que se trata de algo mais situado em algum
contexto, portanto, no sentido conotativo, adaptativo, circunstancial, incomum, que depende do
contexto (Holanda, 2004, p. 10, 329, 655). Nessa dire¢ao, ¢ bom lembrar que “sentido’ vem do
grego “ennoia” que significa “de algo ““; também “finalidade” vem do grego “télos” e que
significa “curso final”, (QUEIROZ, 2011). Ponto ou estado de caréter atrativo ou concludente
paro o qual se move uma realidade, por exemplo: “O homem s6 pode realizar o “télos” de sua

espécie nessa pratica de cidadania. (HABERMAS, 2003, p. 332).
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Em Sociologia, e, especificamente na teoria weberiana da acdo, “sentido” se refere a
acdo social. Acdo social € um tipo de conduta do individuo, dotada de sentido, tanto para ele
como para os demais atores sociais afetados por essa acdo. Ou seja, o individuo que pratica uma
acdo subjetivamente visada e espera respostas de outros atores por ela afetados. Por exemplo,
o0 ato de escrever uma carta se faz com o propdsito de abrir didlogo sobre algo no mundo dos
afetados e se espera respostas dos atores interlocutores. Por exemplo, abrir didlogo através de
cartas e de outros procedimentos facilitadores da comunica¢cdo com educandos e educandas do
IFPB, que estudaram Sociologia durante um periodo de trés anos, € uma acdo social, porque
uma conduta subjetivamente visada e, portanto, dotada de sentido. Sdo Paulo fez isso (Epistolas
de Sado Paulo aos corintios ou aos tessalonicenses). Paulo Freire fez isso (Cartas a Guiné —
Bissau), Zygmunt Bauman fez isso também (44 Cartas do Mundo Liquido Moderno), s6 para

se citar alguns exemplos.

A acdo social subjetivamente visada pode ser, portanto, aquela que pode mover ou nao
aqueles que podem buscar conhecer algo no mundo para transformar, inclusive o seu ponto de
vista prévio e o proprio contexto da acdo. Como a acao € visada, isto é, planejada, ela envolve
as intencionalidades de quem age, as partes e o conjunto das partes em busca de entendimento
plausivel. Neste caso, supde-se que se quer registrar as experiéncias e vivencias de cada um/uma
e cada qual experimentaram em suas vidas, em certo espaco — tempo e lugar — num didlogo que
se quis vivo, aberto, franco, auténtico (e voluntdrio). Nesse espaco educadora e
educandos/educandas buscam fazer uma avaliagdo ex-post no sentido de construir
conhecimento e, portanto, elevando as consciéncias a um patamar de compreensdo superior;
mais elevado frente ao senso comum ou aquilo que “todo mundo “ja sabe”. Para tanto caberia
a professora preparar a ambiéncia e sugerir ferramentas procedimentais para acolher homens e
mulheres falantes, que expdem e argumentam seus pontos de vistas levando sempre em
consideragdo o que outros e outras também fazem, de forma livre, sem constrangimentos, onde
todos e todas concernidos/concernidas na agdo exponham e argumentem em pé de igualdade,
tendo como pano de fundo o mundo vivido, como substrato uma linguagem comum e como

critério de validade os melhores argumentos e novas ideias neles assentadas.

Nao, por acaso, se diz que o sentido da acdo social pode ser captado por meio de uma
cadeia motivacional, que pode levar os individuos concernidos na acao a agir dessa forma e ndo
de outra. Portanto, a acdo social é um tipo de conduta que envolve dois fatores varidveis: razao
e valores. A primeira varidvel envolve fins, objetivos e atitudes e que estdo relacionados as

experiéncias que cada um/uma e cada qual realizam, experimentam no curso da acdo. Ja os
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valores (principios éticos e outros) estdo relacionados as experi€ncias que cada pessoa
vivenciou no curso da a¢do. Nao se pode deixar de insistir que essa acao ocorre no campo da
experiéncia humana, no campo do mundo vivido, do senso comum e da suspei¢do de que acao
de reflexdo possa elevar os e as envolvidos/as a um patamar mais claro de compreensao e
explicacdo de algo nesse mundo, ji que conduzida de forma que individuo e Histdria se
implicam. Portanto, se trata de uma agcdo que pressupde um entendimento intersubjetivo
mediante a linguagem, a reflexdo e o debate sobre algo no mundo vivido pelos atores e pelas
atrizes. Estes previamente dispdem em sua bagagem cultural de estoques de saberes, assun¢ao
de ideias, e valores que funcionam como pano de fundo € a0 mesmo tempo ancora 0 processo
de aprendizagem, no sentido de assimilacdo e acomodacao de novas ideias e novos saberes. Na
reflexdo e no debate sempre havera, pelos participantes, necessidades de recorrer a esse pano
de fundo de saberes prévios, pré-reflexivos ou pré-cientificos, quando sentem a necessidade de
resolverem problemas de entendimento. Nesse debate, como jd se viu, as argumentacdes podem
se referirem a temas e subtemas ou questdes relacionadas a trés aspectos do mundo que envolve
os atores e atrizes do debate. Cada um desses aspectos exige critérios de validade dos
argumentos de formas diferentes no seu transcurso: quando se trata das vivéncias, portanto, da
subjetividade dos atores/atrizes, se recorre ao melhor argumento e que diz respeito a
autenticidade ou veracidade de quem fala como critério de validade, pois se trate de alguém que
fala de si mesmo. Porém, quando se trata da sociedade ou do social, de questdes e
argumentacOes em sala de aula, por exemplo, relativas as normas sociais e ordens legitimas e
de outros ingredientes que orientam as relagdes sociais, o critério de validade dos argumentos
e reflexdes € a legitimidade. J4 os critérios de validade quando se trata do mundo da cultura,
principalmente relativos a ciéncia e outras formas e fontes de conhecimentos, € a verdade, e se
exige provas de que esta se falando de algo verdadeiro e com base em provas objetivas. Assim,
se pode falar de compreensdo de sentido que uma experiéncia teve tanto para a educadora/o
quanto para os/as estudantes, suscitando, portanto, novas ideias, novos saberes que
educando/educandas vivenciaram em determinada experiéncia. Por exemplo: esse pode ser o
caso do processo de ensino e a0 mesmo tempo de aprendizagem, pois ambos estdo imbricados
um no outro - a depender da conduta que os atores participantes imprimiram a sua a¢do. Nao se
pode esquecer que acdo social é um tipo de conduta. Entdo, pode-se pensar em um trabalho
como este, em epigrafe, que visa tematizar e problematizar a experiéncia passada, com os seus
proprios participantes, visando eleva-la, dessa forma, a niveis mais elevados de compreensao e
explicacdo, portanto, de saber mais, de conhecer mais, inclusive sobre a compreensido dos

aparatos ideoldgicos que justificam e perpetuam a racionalidade dos sistemas (Estado e
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mercado), do capitalismo ocidental, buscando remover os véus de ignorancia que ocultam as
relacOes e comportamentos dos individuos no interior das organizagdes: a escola € uma delas.
Estas condutas e comportamentos podem solapar a razdo dialégica ou comunicativa dos
individuos e suas experiéncias no chao mesmo da vida cotidiana. O termo “sentido” neste
processo de reflexdo que aqui estd sendo sistematizando — € o sentido da acdo humana
subjetivamente visada, portanto, a uma forma de conduta. Seu objeto € a acdo humana, uma
conduta imaginada e dotada de sentido. Conduta do agir dessa ou daquela forma em func¢do de

outros e do seu agir. Método; conexdes causais (esquemas) para captar e compreender o sentido

da a¢do social, a conduta posta em pratica pelos agentes.

Portanto, ndo se busca julgar a validade de tais agdes. A Pesquisa como estd aqui
apresentada, procura compreender o sentido da acdo em seu desenvolvimento e os seus efeitos
de conduta em um ou mais agentes referidos a Outrem. Nao busca validez de tais agdes, mas
compreender o seu curso e porque agiram de uma forma e ndo de outra para chegar a certos
fins. No caso especifico, os argumentos de validade de seus agentes ja foram validados por eles
proprios em termos de sociedade, cultura e personalidade. Resta resgatd-los, sistematiza-los e

interpretd-los, de modo que;

a) Nao busca compreender a pessoa, mesmo que parta do individuo e se expresse no

social. Busca compreender a conduta individual;

b) Método: conexdes de sentido; considera a conexdo de sentidos entre meios e fins na
producdo de novos sentidos e ideias. Considera que essa producdo € tanto mais racional
quanto mais for eliminados as interferéncias perturbadoras de erros e afetos que possam
desviar o seu curso. A acdo social com relacdo a valores (conduta) orienta-se por fins
ultimos; os individuos agem conforme seus préprios valores e convicgdes. Também
aqui, no caso desse tipo de agdo social, quando se fala em sentido se fala ndo em
resultados, mas em condutas, de processos. O sentido ndo se encontra nos resultados,
mas na prépria conduta. Exemplo: um grupo social que age acima de qualquer coisa,
como a liberdade de se conduzir e fazer escolhas embasadas (humanizagdo); grupos
ecologicos que lutam para salvar o planeta. Do ponto de vista do método, da
hermenéutica, ou simplesmente da interpretacao, o ideal € se perguntar sobre o curso da
acdo e os procedimentos, como, por exemplo, de estranhamento, debate,
problematizagdo de algo tido como estranho, banal, silenciado, trivial, comum, natural.

Lembrar que quando se fala em sentido, ndo se pode esquecer que a a¢do social comeca
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com o individuo e se expressa no social. E finalmente quando se fala de atribuicdo de
sentido, ndo se trata de algo ou de alguém fora do contexto, mas de como o individuo,

ele proprio atribui sentido a sua acdo e ao seu significado social.

Para realizacao deste trabalho foi feita uma vasta pesquisa em trés fontes: (1) Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdao em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), (2) Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e (3) GOOGLE
Académico. De partida se fez trés buscas na BDTD /IBICT. Logo na primeira busca foram
identificados um grande nimero de resultados, 220 resultados. Foi encontrada uma significativa
producdo académica sobre ensino de disciplinas de campos cientificos distintos, usando o
descritor “sociologia no ensino médio”. Foram selecionados 17 trabalhos sobre ensino de
Sociologias no Ensino Médio. A maioria trabalha o tema sob vdrios angulos e tematicas:
curriculo, formagdo docente, livro didético, didética, institucionalizagdo e obrigatoriedade, etc.
Apareceu apenas um trabalho sobre a Sociologia nos Institutos Federais. Ampliou-se o tempo
da producdo cientifica - de 2014 - 2021 para 2008 — 2021 (data da Lei 11.864 e que estabeleceu
a obrigatoriedade), mudou-se os descritores de busca, finalidade, sentido e Sociologia nos
Institutos Federais. Apareceram outros resultados, mas sem mudar o perfil da primeira
busca. Resultados: 220 trabalhos sobre Sociologia, Fisica, Quimica e Matemdtica no Ensino
Médio, o que demonstra uma significativa producdo académica preocupada com a qualidade do
ensino nessa fase final da Educacdo Bésica. Parou-se a busca nessa fonte. Deste total
selecionado, identificou-se 08 teses e 09 dissertacdes da drea de educacdo. Apenas dois
trabalhos em programas de p0s — graduacdo em Sociologia e Ciéncias Sociais. Portanto,
somam-se 15 trabalhos na drea de educacdo. Sobre Sociologia nos Institutos Federais apenas
um trabalho, versando sobre sentidos, imbricacdes e recontextualizacdes curriculares.
Constatou-se uma producgdo ainda pequena nos programas de P6s — Graduagdo em Sociologia

e em Ciéncias Sociais, como era de se esperar.

Quadro 1 — TESES E DISSERTACOES SELECIONADAS NO BDBTD-IBICT

N° de TITULO DO TRABALHO AUTOR DATA TIPO AREA/INSTITUICAO
ORDEM
01 Perfil e Percepcdo dos GOMES; A. B. 2020 Dissertacdo  Sociologia

Docentes Sobre o

Ensino de Sociologia
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na Educacdo Bésica no

Cariri Paraibano

02

Educacdo  Para a
Cidadania no Ensino
Médio: Uma
Aproximagao das
Articulagdes

Discursivas dos
Alunos, Docentes e
Documentos

Curriculares no Ambito

da Sociologia

MAIA; A. A.

de N.

2014

Tese

Educacdo. UFPB.

03

A Cidadania como
Objetivo da Sociologia
no Ensino Médio: O
Sentido Atribuido pelas

Institui¢des

GESTEIRA;
B.M.

2016

Dissertacdo

Educacao. UFRIJ.

04

Ensino da Sociologia:
Sentido e Préticas por
Professores das Escolas
Pidblicas de Teresina -

PI

ALENCAR;
W. M.

2019

Dissertagcao

Sociologia. UFPL

05

O Ensino de Sociologia
no Ensino Médio do
IFPB - Campus de

Sousa

MELO; A. P.

2017

Dissertacdo

Educacdo. UERN

06

Percepcoes  Docentes
sobre o Ensino da
Sociologia nas Escolas
Estaduais do Macico de

Baturité

FREIRE;
M.

N.

2019

Dissertacao

Sociologia. UFC.

Fonte: Elaborada pela Autora (2021).

A segunda pesquisa como se viu acima foi no Banco de Teses e Dissertacdo da CAPES.

Nessa busca por trés vezes foram utilizados descritores da outra pesquisa, acrescentando

Finalidade da Sociologia nos Institutos Federais e Sentidos da Sociologia nos Institutos

Federais. Nos 20 primeiros resultados e em igual periodo com relacdo as buscas anteriores

(2014 — 2021) apareceu apenas um trabalho sobre representacdes sociais dos estudantes sobre



27

a disciplina Sociologia no Ensino Médio, abordagem que estd proxima do que pensam sobre a
disciplina e que possiveis sentidos possam atribuir nesse nivel de ensino. Mas, apareceram mais
trés trabalhos voltados em geral para o Ensino Médio e a Sociologia: 04 entre 20 trabalhos ja é
algo significativo. Os temas sobre a Sociologia no Ensino Médio, inclusive o uso da expressao
Sociologia Escolar apareceu em escala bastante diversa: do uso da cartografia social em sala de
aula de Sociologia, passando por questdes identitdrias e o livro didético ou questdes sobre a sua
adocdo e uso, até a Sociologia na Educagdo de Jovens e Adultos. Na medida que as buscas
foram se aprofundando e foram ultrapassando a casa dos 100 primeiros resultados, trabalhos
selecionados pela proximidade com o tema aqui explorado foram também aparecendo. Nos
primeiros 100 trabalhos, usando o descritor “Sociologia no Ensino Médio” encontrou-se 42
trabalhos sobre a Sociologia no Ensino Médio em geral. Isso representa uma significativa
producdo académica, ao se pensar em nivel de programas de P6s — Graduagdo. Dai, a assertiva
de se trabalhar somente com teses e dissertacdes, sem deixar de considerar que a producgdo e
publicacdo de artigos cientificos foi subindo numa escala sempre crescente, depois da
institucionaliza¢do da disciplina pela Lei 11. 864/2008; o que converge com a ampliacdo de
uma riqueza maior em termos de qualidade e quantidade de livros didaticos, inclusive daqueles
selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), desde 2013, quando a
Sociologia foi incluida nessa politica publica, e também nas provas do ENEM. Essa producao
também se ampliou em termos de e-books, e outros espacos e artefatos de divulgacdo do
conhecimento cientifico pela internet. Voltando a pesquisa, na medida que a nossa busca atingiu
400 resultados, a produgdo sobre a Sociologia, bem como, sobre outras disciplinas do Ensino
Médio foram decrescendo. Uma novidade que apareceu nessa pesquisa foi o aparecimento dos
trabalhos produzidos no ambito do Programa de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional — PROFSOCIO. Também dos trabalhos de dissertacdes do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Sociais, da Fundacdo Joaquim Nabuco; em Recife — PE,
antes da institucionalizacdo desse programa em rede nacional. Mas, voltando-se aos nimeros
de nossa pesquisa, foram encontrados 115 trabalhos tematizando e problematizando a presenca
da Sociologia no Ensino Médio nos mais variados espectros. Destes foram selecionados apenas
oito (8) trabalhos, entre teses e dissertacdes que discutem direta ou indiretamente a finalidade

e o sentido ou os sentidos da disciplina no Ensino Médio. Ver quadro abaixo.



Quadro 2 — TESES E DISSERTACOES SELECIONADAS NO BANCO DA CAPES

N° de
ORDEM

TITULO DO TRABALHO

AUTOR

DATA

TIPO

AREA/INSTITUICAO

01

A Sociologia no
E.Médio: Uma Leitura
das Teses Defendidas

entre. 2.000-2014

GOMES, S. A.

2017

Dissertacdo

Educagdo. UNESP,
Presidente

Prudente

02

A Sociologia no E.
Médio: a Produgdo de
Sentido p/a Disciplina.
Através do  Livro

Didatico

ENGERROFF,
A.M. B.

2017

Tese

Sociologia Politica.

UFSC.

03

Educacao para a
Cidadania no Ensino
Meédio: Uma
Aproximagao das
Articulacdes

Discursivas dos Alunos.

MAIA; A. A.
de M.

2014

Tese

Educagéo. UFPB.

04

A sociologia escolar:
imbricagoes e
recontextualizagoes

curriculares para a

disciplina

SOUZA; A. C.
de

2017

Tese

Educacao

05

Faz sentido? préticas

docentes no ensino
médio na disciplina
sociologia: um estudo
da rede ptblica de sdo

Paulo

LEITE; M. C.
S.

2014

Dissertagacao

Educacao. USP.

06

As Praticas Escolares
do Ensino de Sociologia
no Ensino Médio na
Instituicdo de Ensino
Olavo Bilac de Santa

Maria — RS

OLIVEIRA;
R. M. de

2015

Dissertagao

Ciéncias  Sociais.

UFSM.

07

Sociologia no Ensino
Médio: Os Debates

Académicos Sobre a

NECHOLD;
R. dos R.

2014

Tese

Educacao. USP.

28
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Construgdo de uma

Disciplina
08 Didlogo Além dos COIMBRA;L. 2018 Dissertagcao Educaciao. UFMG
Muros da Escola: A N.
Construgdo do
Conhecimento

Sociolégico a Partir de
Narrativas Juvenis no

Ensino Médio

Fonte: Elaborada pela Autora.

Nessa busca nenhum trabalho foi encontrado relativo ao objeto de estudo em pauta. Face
ao fato, foi empreendida uma terceira pesquisa, meio que exploratoria e para servir de teste e,
desta vez, foram exploradas as possibilidades do Google Académico, tendo como referéncia os
mesmos descritores e periodo dos ultimos cinco anos. Apareceram nos 100 primeiros

resultados, trabalhos ja obtidos nas pesquisas em fontes acima j4 identificadas.

Quanto aos trabalhos relativos aos IF’s, buscou-se identificar outras fontes e inclusive
uma producio mais regionalizada e mais bem recente, porque essa Rede de Institutos Federais
ainda é muito jovem e inédita no Pais em termos de avancos em Educagdo. Pode-se constatar,
assim, uma producdo académica bastante significativa. Nesses termos essa pesquisa de
mestrado, cujos resultados podem ser vistos nesse trabalho, desde a qualidade do processo de
sua constru¢do, tem se mostrado relevante. Relevante, como os dados acima atestam, como
contribuicdo para ampliar o conhecimento sobre finalidade e o sentido da Sociologia na sala de
aula do Ensino Médio, especificamente do Ensino Médio Integrado. Sentido aqui pode e deve
ser lido como sentidos porque construidos e atribuidos no ambito das experiéncias e vivéncias
de seus sujeitos: docentes e discentes. Relevancia também tedrica e metodoldgica pela ousadia
de querer inovar, e mostrar que ensinar e aprender se implicam e deve ser uma tarefa solidaria
e dialégica. Nessa tarefa, os educadores e educandos, construtores do processo também se
identificam com os resultados obtidos de seus esforcos coletivos de conhecer e transformar a
realidade a partir do contexto imediato. Este trabalho de dissertacdo de mestrado também ¢é
relevante ndo somente do ponto de vista tedrico e metodolégico, como também em termos de
relevancia temdtica ao tratar da experiéncia inédita no pais, que é o Ensino Médio Integrado.
Este em termos de proposta curricular associa no processo formativo dois blocos de
conhecimentos que se dialetizam; as disciplinas de formacgdo geral e as disciplinas de formacao

nos aspectos técnicos e tecnoldgicos. Essa proposta supera o antigo dilema do dualismo
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estrutural prevalecente no Brasil desde, pelo menos, a Reforma de Gustavo Capanema, em
1942. E, bem se sabe, que essa inovagdo da Rede de Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia
e Tecnologia, estd a ameacada com a Lei 13.415 de 11/12/2017 que instituiu a reforma do
Ensino Médio e outros imperativos legais e normativos que a partir dessa data vem implantando

a BNCC.

O trabalho estd estruturado em 03 capitulos. No capitulo I, discute-se os trabalhos
selecionados devido a sua aproximagao com a nossa tematica e problematica que € a finalidade
e sentido da disciplina Sociologia no Ensino Médio para além das atribui¢des feitas pela
legislacdo pertinente, 6rgaos publicos e documentos oficiais como planos, programas, pareceres
e resolucdes do MEC e do Conselho Nacional de Educaciao (CNE), especificamente diretrizes
nacionais e bases curriculares para o Ensino Médio. Na discussio da bibliografia, sao
verificados que aspetos do tema sdo abordados, que teorias e autores sdo privilegiados, que
procedimentos metodoldgicos de levantamentos, tratamento e andlise de dados sdo utilizados,

bem como resultados alcancados.

No capitulo II, sdo apresentados os referenciais tedrico-metodolégicos que norteiam esta
investigacdo. Considera-se que a arte de ensinar e aprender Sociologia no Ensino Médio visa
promover a emancipacdo humana. Considera-se, também, que a arte de aprender-e-ensinar no
caso de outras ciéncias, estd na interface entre dois campos cientificos: Ciéncias Sociais € as
chamadas Ciéncias da Educagdo. Nesse sentido, o didlogo vivo com a experiéncia humana
questionando firmemente o nosso senso € o mundo que nos rodeia poderd ser uma tarefa
também politico-pedagdgica de exercicio da liberdade, pelo menos — e ndo € pouco - em termos
de liberdade de pensamento e de escolha no contexto da modernidade liquida Nesse aspecto,
pode-se pensar a sala de aula da Sociologia como um lugar privilegiado para esse exercicio de
aprendizado da liberdade principalmente para o professor e a professora a medida que “O
conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma carreira; que saiba ou
ndo o trabalhador intelectual forma-se a si proprio a medida que trabalha para o
aperfeicoamento de seu oficio.

No Capitulo III, sdo apresentados os procedimentos de realizacao da pesquisa empirica:
levantamento, tratamento e analise dos dados. E, finalmente os resultados apresentados que, de
certa forma, corresponde as perspectivas iniciais desta pesquisa de resgatar, sistematizar e
analisar as experiéncias e vivéncias dos estudantes e das estudantes em conjunto com a

professora na sala de aula de Sociologia do IFPB — Campus de Campina Grande, durante trés

anos.
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CAPITULO 1

REVISAO BIBLIOGRAFICA: O ESTADO DA ARTE - O ENSINO DA
SOCIOLOGIA E A ARTE DO DIALOGO COMO METODO

Neste capitulo, € apresentada uma discussao sobre o estado da arte da pesquisa cientifica
sobre o tema. Ou seja, verifica-se que aspectos do objeto de investigacdo ja foram estudados
antes por outro autores; que autores e enfoques tedricos foram privilegiados, que avancos em
termos de procedimentos metodolégicos de pesquisa foram realizados; que lacunas podem ser
observadas e de que forma se pode avancar. Enfim, em torno de quais aspectos teméticos,
modelos tedricos e procedimentos metodoldgicos se pode avangar com a contribuicdo deste

trabalho.

De inicio € preciso trabalhar os autores em blocos tematicos, comegando por aqueles
que buscam refletir os sentidos da Sociologia no Ensino Médio mediante o livro didético e
outros temas. Como ja se sabe que o livro diddtico € um simbolo do conhecimento a ser
transmitido as nossas geracdes, representando também no Brasil profundo, das comunidades
longinquas e de dificil acesso, o tnico meio do aluno e aluna ter acesso a livros didéticos,
embora haja criticas, inclusive aos recentes aprovados e publicados pelo Programa Nacional do
Livro Didéatico, como uma espécie de curriculo a ser seguido ou instrumento indutor de
curriculo. Seja qual for o uso que se faca do livro didatico, no ambito do Ensino Médio, ele
também tem sido uma importante fonte de pesquisa para os professores, além de serem

completados com os manuais de orientacao ou guia do professor.

1.1 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO: uma leitura de
dissertacOes e teses defendidas entre 2000-2014. Recife, 2017

Gomes (2017), em sua dissertacdo de mestrado, faz uma reflexdo sobre os recursos e
materiais didaticos para a Sociologia no Ensino Bésico. Esse autor leva em consideracao sete
dissertacdes de mestrado defendidas em varias universidades, até 2014, sendo duas na drea de
Ciéncias Sociais e cinco na drea de educacdo, para entender por meio dessa producio cientifica
de que forma o livro didético e outros materiais influenciam o ensino de Sociologia, como

ciéncia colocada a disposi¢ao dos estudantes do Ensino Médio. Evidentemente, esse material
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didédtico deve ter critérios adequados a este publico: temas, teorias e conceitos, mediagcdao
didética e linguagem adequada (MEUCCI, 2000; GUELFI, 2001; SARANDY, 2004; COHEN,
2006; TAKAGTI, 2007; PERUCCHI, 2009 e BORGES, 2014). Entre esses autores, em relacao
aos primeiros manuais de Sociologia no Ensino Secundério, como eram chamados nos anos 30
esperava-se que a Sociologia pudesse auxiliar na forma¢do de uma nova tradicao intelectual
que se opusesse a tradicdo bacharelesca. Nesse sentido, constatou-se que era frequente nas
introducdes de tais manuais de Sociologia o alerta de que aquele conhecimento veiculado ndo

se destinava a formagao de eruditos (GOMES, 2017, p. 49).

Assim os primeiros sistematizadores do conhecimento sociolégico compreendiam que
os eruditos acumulavam um saber enciclopédico e ornamental; eram descomprometidos com a

realidade social, despreocupados com o destino da nagdo (IDEM, IBDEM. p. 50).

No entanto autores como MEUCCI (op. cit. p. 50) informam que os manuais de
Sociologia, ja naquela época, entendiam que era preciso tornar compreensivel o conhecimento
socioldgico para além da erudicao, de forma que representasse as ideias em suas manifestacoes
mais concretas e evidentes. No caso dos estudantes de escolas secundarias, as atividades
deveriam ser capazes de despertar nos alunos o espirito critico, dispostos a refletir, investigar e
observar. Isto em meio a um contexto em que o conhecimento da realidade social se impunha
e colocava como grande desafio o desejo e a necessidade de estabelecimento de um padrdo
cientifico, objetivo e pratico que pudesse substituir a concep¢do ornamental e cldssica do
conhecimento que historicamente foi cultivada no meio intelectual brasileiro. (MEUCCI, 2000,

p-112, apud GOMES, op.cit. p.50)

Assim, 0 que estava em jogo eram as exigéncias de que os conhecimentos sociolégicos
viessem a contribuir com a elaboracdo de diagndsticos que orientassem as condi¢des de
progresso. Estava em pauta, portanto, uma visdo de que as ciéncias pudessem colaborar e
subsidiar como ingredientes indispensdveis do movimento de modernizacdo da sociedade

brasileira.

Nao a toa que a criagdo de varios cursos de Sociologia, em regides como o Nordeste do
Brasil, sempre estiveram associados a modernizacdo versus desenvolvimento, e, portanto,

muito mais além do ensino propedéutico representado pelos manuais e as praticas professorais.

Além desse ajustamento ao contexto, haveria nas palavras de GOMES (op. cit), um
grande esforco intelectual por parte dos precursores da Sociologia brasileira em compreender a

realidade do pais e também pensar, e a historia tem mostrado que o ensino de Sociologia muitas
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vezes tem assumido uma proposta mais de ajustamento social do que a possibilidade de
questionamento. Assim, o ensino desta ciéncia teve sempre a perspectiva de se ajustar a certas
propostas politicas especificas, como € o caso nos anos recente de adaptacdes a nova BNCC,

por questdes de sobrevivéncia.

Gomes também evidencia os problemas de superficialidade do tratamento de certos
temas e problemas, como € o caso sobre questdes relacionadas ao mundo do trabalho. A
superficialidade do tratamento estd relacionada muitas vezes ao modismo académico, que nao
esconde sua intencionalidade politica, adestrando os novos professores com “olhares”
aparentemente criticos de certas realidades para desviar esse olhar de outros que devem
permanecer invisiveis ou silenciados. Desta forma, o sentido da Sociologia no Ensino Médio
estaria, pelos manuais e materiais didéticos, induzindo um curriculo - o que se pensa e deve ser
pensado - e de que forma deve ser transmitido para ser reproduzido como “o certo”, “o

cientifico”, “o avangado”, “o reciclado” com novas linguagens e novas receitas pedagogicas.

N3ao a toa que:

[...] pode-se observar que a sociologia € uma disciplina integrada aos diferentes
discursos pedagdgicos, tendo mais possibilidades de fixacdo e consolidacdo nos
modelos de curriculos cientificos. Todavia, como conjunto de saberes tteis ao
desenvolvimento de competéncias sociais e comportamentais, ela vicejou nos
modelos de curriculos das competéncias, dependendo das batalhas, das lutas e dos
desfechos nos campos de recontextualizagdo, nas universidades, no MEC, nas
secretarias de estado de educacdo e nas escolas” (SILVA, 2006, p. 269 apud GOMES,
op. cit., p. 65)

Mais uma vez, a citagdo acima faz lembrar o carater instrumental que se pode dar ou
que essa ciéncia pode assumir, o mais provavel é ter um lugar comum entre todas as outras
disciplinas nos curriculos institucionais e nos curriculos ocultos: uma disciplina puramente
propedéutica e preparatdria para concursos, para ENEM e outras formas de ingresso em cursos
superiores e concursos publicos. E, assim, estaria entre os melhores lugares desejados. Nao se
pode aqui deixar de lembrar que mesmo em Weber (2002) toda acdo humana € intencional, e,
negar isso, € negar o 6bvio. Toda acdo humana € dotada de sentido. Quem age, age para abragar
alguma coisa ou causa. E, isso exige escolhas, exige assumir um lado, de que lado eu quero
estar, lutar. Até porque numa sociedade extremamente desigual como a do Brasil, as classes

subalternas sempre estarao a dancar, independente do lado que ela escolha.

Essas e outras ligdes os professores e professoras j4 tiveram, e se ndo aprenderam, resta

serem arrastados pela tormenta como coisas € ndo como sujeitos. Ensinar exige compreender
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que a educacdo € uma forma de intervencdo humana no mundo. E isso exige liberdade, e
liberdade e tomada consciente de decisdes se implicam. Nessa direcdo, ensinar exige saber
escutar e reconhecer que educagdo € ideoldgica. E escutar aqui, ndo € ouvir simplesmente de
quem fala para outros, que s6 ouvem. Este modelo de ensinar esta falido, mas persiste na nova
BNCC. E, mesmo que adornada de vérios protagonismos programados pelos curriculos e as
maquinas falantes ideologizadas “embora humanas”, e que acham que sdo modernas e que estao
seguindo as novidades, as cartilhas e as modas. Ensinar exige reconhecer que educacdo é
ideoldgica e que ensinar € um ato politico. “Nés professores, ndo somos ingénuos, longe disso!”

(FREIRE, 2019, p. 96-131).

1.2 “SOCIOLOGIA SERVE PARA QUE?” As priticas escolares de Ensino de
Sociologia, no Ensino Médio da Institui¢do Olavo Bilac de Santa Maria — RS, 2015.

A proposta de OLIVEIRA (2015), a partir da sala de aula, daquilo que os estudantes
estavam refletindo, € responder: Sociologia, serve para qué? Portanto, se tem mais que um
trabalho que busca refletir o sentido da Sociologia no Ensino Médio, s6 que a partir das préticas

em sala de aula nesse nivel de ensino da Educacio Baésica.

A pesquisa foi realizada mediante a observacdo de um grupo de estudantes do Ensino
Meédio, por uma professora formada na Licenciatura em Ciéncias Sociais. A investigacao se
realizou durante os meses de agosto de 2011 a dezembro de 2013, na instituicdo de ensino
estadual Olavo Bilac, em Santa Maria - RS. O objetivo principal, segundo a autora, foi a partir
do discurso dos alunos e das alunas de Ensino Médio daquela escola, e, das explicacdes da
professora responder: Para que serve a Sociologia no Ensino Médio? Significa dizer que o
sentido do ensino de Sociologia, deva ser buscado em didlogo, no préprio cotidiano escolar.

Assim, segundo Ribia Oliveira:

[...] percebi que era necessdrio sair da zona de conforto tedrica e verificar na pratica
como estd sendo construido o aprendizado da disciplina Sociologia pelos alunos do
ensino médio, pois ndo hd nenhum registro de experi€ncias e apontamentos que
demonstrem a opinido dos estudantes da propria escola basica sobre a experiéncia de
ter a sociologia em seu cotidiano escolar (OLIVEIRA, 2015, p.17).

Apesar de tais lacunas na produgdo cientifica sobre o ensino de Sociologia na educacdo
bésica, a autora considera inovadores e promissores os trabalhos de investigacido que toma a

prépria sala de aula como espaco de observacgao etnogréfica. Nesta direcdo ela faz uma incursao
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bibliogréfica, citando autores como Da Silva (2002), Moraes (2003); Handfas (2011) e Handfas
e Macaira (2014). Com essas referéncias bibliograficas, Oliveira (2015), constata que existiam
trabalhos de pesquisa abordando assuntos diversos, como histéria da disciplina na educacao
basica e formagdo de professores e, no entanto, nenhum estudo sobre o cotidiano do
aprendizado no ambito da propria sala de aula. O interesse por este estudo, conforme a autora,
nasceu durante o periodo que atuou como bolsista do PROLICEM, no projeto: “Como os
socidlogos se tornam professores?” Neste estdgio, constatou-se as dificuldades que a disciplina
em foco atravessava nas escolas de nivel médio, em Santa Maria - RS, tais como ensinar € o
que ensinar, e a propria escassez de professores licenciados para ministrar a disciplina e,
portanto, diante da prépria questdo da obrigatoriedade dessa disciplina: quem iria ensinar, seria
portanto outro problema crucial, e daf a ideia de verificar, na pritica, como este processo estava
sendo conduzido nessa cidade gaucha.

O caminho metodolégico escolhido por Oliveira foi a observacao direta em sala de aula,
pois a finalidade era realizar uma etnografia em sala. Esta perto dos sujeitos pesquisados, pois
uma ““a abordagem etnografica se constréi tomando como base a ideia de que os comportamentos

humanos s6 podem ser devidamente compreendidos e explicados se tomarmos como referéncia o

contexto social onde eles atuam” (VICTORIA et al. 2000, p. 53, apud OLIVEIRA, op. cit. p. 54).

Além de ter essa caracteristica de ser contextualizado este trabalho de campo, segundo

Clifford Geertz (2003):

Além da experiéncia de “estar 14, tem a caracteristica de ser uma escrita que
subentende a presenga do pesquisador em um lugar e num determinado tempo”. O
desafio do pesquisador € “descobrir onde se situar no texto no qual, a0 mesmo tempo,
espera-se que seja uma visdo intima e uma avaliagdo fria” (GEERTZ, 2008, p. 12,

apud OLIVEIRA, op. cit., p. 55)

Citando DAMATA (1978), reforca que esta avaliagcdo fria exige uma dupla tarefa, que
¢ transformar o exdtico em familiar, bem como transformar aquilo que é familiar em exdtico

(IDEM, IBDEM). Ainda sobre a sua metodologia, Oliveira diz que ela tomou como base:

[...] os pressupostos de que uma abordagem etnografica, estd no esforgo intelectual de
pesquisa-lo na elaboracdo de uma descricdo significa dizer que o trabalho do
pesquisador se reconhece no empenho feito por ele em apresentar as minucias do
ambiente pesquisado, pois € através deste empenho em observar e detalhar o espago
de pesquisa que se define o trabalho etnografico” (OLIVEIRA, 2015, p. 55).

Desta forma, para a pesquisadora:
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[...] o método etnografico mostrou-se o mais propicio para a realiza¢do da pesquisa,
tendo em vista que somente convivendo com a turma seria possivel compreender o
processo de aprendizagem e constru¢do do conhecimento, bem como apontar as
relagdes desenvolvidas pelo aluno com a disciplina de sociologia (IDEM, IBDEM).

Um aspecto que parece novo na pesquisa de Oliveira € o fato de que ela se propds a uma
observacao de longo prazo, fato que traz insegurancga para a pesquisadora. No entanto, Oliveira

fala que, aos poucos, teria sido criadas as condi¢des que possibilitasse transformar essa:

[...] singular experiéncia que era estar em meio aos alunos assistindo aulas de
sociologia, em uma pesquisa e com isso estar contribuindo com as discussdes
referentes aos processos educacionais ligados as ciéncias sociais e aos poucos tem
ganhado espacos importantes no cendrio intelectual brasileiros (IDEM, p.57).

Utilizacdo e registro no didrio de campo, conversas em grupo com alunos e alunas;
conversas com a professora, além de informacdes obtidas em didlogos fora do espaco escolar,
compuseram os procedimentos de levantamento de informacdes durante o segundo semestre de
2011. O primeiro semestre foi ocupado com questdes burocraticas e negociacdes para realizar
a pesquisa com a direc@o das escolas e com os seus professores. Trata-se da Escola Olavo Bilac
e outra que aderiu a pesquisa.

Finalmente a pesquisadora concluiu sua dissertacdo dizendo que, para seu trabalho
elegeu elementos encontrados em sala de aula que convergiram para o debate em torno do papel
da Sociologia no Ensino Médio. Além disso contou-se com informagdes relativas ao histdrico
escolar dos alunos e outras informacgdes extraidas de documentos e outros: o préprio Projeto
Politico Pedagégico da escola, o regimento escolar e, ainda, o relatério de estdgio de uma

professora a qual cedeu a sua producao para consulta.

As observacdes em sala de aula foram realizadas mediante dois critérios: as relacdes
professores versus alunos e as relacdes de professores e do aluno com a matéria trabalhada.
Veja-se os resultados obtendo-se respostas e reflexdes em “Para que Serve a Sociologia” e que
sentidos ela teria no chio da sala de aula mediante a visdo de seus professores (duas salas de

aula) e duas turmas de alunos e de alunas.

A autora comega a apresentar os resultados de sua pesquisa com a seguinte citacio: “O

ensino de Sociologia, no ensino médio, o seu significado, relevancia, pratica e realidade esta
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entre alguns dos temas mais fecundos, proeminentes e atuais na educagdo brasileira”

(MUCELIN; RAIZER, 2014).

Em seguida, apresenta a justificativa do préprio método utilizado e mediante os
procedimentos etnograficos mostra como as técnicas se adequaram a apreensdo da realidade
imediata em foco: duas salas de aulas de Sociologia e o professor e a professora, além de

contatos e entrevistas com outros docentes de outras unidades de ensino:

Para este trabalho especifico, busquei analisar o ambito educacional, percebendo-o
como um campo complexo e sensivel do qual é fundamental se fazer presente dentro
do contexto da institui¢do educativa e no que se referiu a este trabalho no interior da
sala de aula, para que se torne possivel compreender efetivamente o que pensam os
alunos e professor, o que sabem, o que estd aprendendo, o que estd sendo feito e
porque esta sendo feito desta ou daquela maneira (IDEM, IBDEM).

Apesar da adequabilidade do método, a pesquisadora admite que a questdo que norteou
a investigacdo permitiu impulsiond-la, de certa forma, dialogando com os atores e atrizes que
fazem o dia-a-dia da sala de aula. Para que serve a Sociologia no ensino médio? Admite, no
entanto, que esta € uma pergunta que envolve outras tantas questoes ligadas, por exemplo, a
formacdo docente, a sua pratica e a sua percep¢ao com relacdo as finalidades da disciplina para
a vida dos estudantes e ndo somente para a sua vida. Segundo a autora, envolve outras questoes
tais como a luta dos profissionais das Ciéncias Sociais para a implantacdo da disciplina; a

propria trajetoria desta no pais, entre tantas outras questdes (IDEM, IBDEM).

Em termos praticos a pesquisadora fala que sua postura, no entanto, foi se aproximar o

maximo possivel da resposta e em foco nos estudantes e professores:

Apostei na fala dos estudantes quanto a utilidade da sociologia para as suas vidas,
assim como nas ponderacdes da professora em relacao a importancia de se conhecer
esta ciéncia. Busquei a partir da descricdo dos alunos e suas avaliagdes sobre a
disciplina, apontar quais as mudancas que a sociologia estava provocando no modo
de pensar daqueles estudantes (OLIVEIRA, 2015, p. 147).

Assim:

[...] as colocacdes dos estudantes sobre a disciplinas e a importancia delas para suas
vidas, juntamente com as consideragdes da professora em relagdo aos seus objetivos
quanto ao que desejou ensinar nas suas aulas, direcionei as consideracdes e as
discussdes elaboradas aqui (IDEM, p. 149).
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Aponta-se, a seguir, algumas questdes conclusivas da pesquisadora:

a) Autonomia ou liberdade da professora: interpretando as falas dos alunos para
conhecer-se, reconhece-se que a professora tem o poder de decisdo quanto ao
que oferecerd aos estudantes e com isso ela pode fazer a diferenca com relacao
a qualidade de suas aulas. A professora, teria entdo a sua frente a aproximagao
do universo social e pessoal dos seus alunos. Construir debates e oferecer
subsidios de acordo com as necessidades apresentadas pelos alunos (IDEM,

IBDEM. p. 149).

b) Todavia, segundo a professora usar a liberdade do professor, traz problemas,
principalmente quando se trata de uma disciplina e no contexto em que nem
todos os professores tem formacgdo especifica para lecionar a disciplina, quando
mesmo os licenciados em Ciéncias Sociais apresentam ddvidas quanto aos
caminhos metodolégicos e pedagdgicos a seguir.

¢) Um terceiro elemento, que segundo Oliveira, tem sido determinante: a
experiéncia, o que significa que ensinar € também aprender, € adquirir maior
confianga e seguranca no trabalho, “autoformacao”. No entanto, juntam-se a essa
experiéncia “uma forte dose de amor e boa vontade conjugados ao
conhecimento. Estes sdo elementos que auxiliam o professor a chamar atencao
dos alunos para a constru¢do de um sentido para aquilo que estavam

aprendendo” (OLIVEIRA, IDEM, p. 149).

Embora pondere que, sentimentos como amor e boa vontade extrapolam a leitura
académica, admite que eles fazem parte da formacao de qualquer sujeito, e, que estd também
presente no trabalho docente. Assim, conforme o depoimento da professora participante da

pesquisa, a professora Mara:

E seu "amor" que motiva a ndo desanimar, e de acordo com os alunos, é "a
compreensdo e o carinho" que a professora demonstrava ao ouvi-los, "respeitando e
dando oportunidades para que todos se expressassem' que motivou a turma a querer
saber o que significava essa disciplina IDEM IBDEM, p. 150).

Assim, conforme Oliveira, ndo bastava nessa realidade estudada, que “basta um
professor e uma teoria. Existem diversos elementos que permeiam a construcdo de um

conhecimento e eles vao além daquilo que o professor aprendeu na universidade e se inserem
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no ambito simbdlico e particular de cada sujeito, seja do professor ou do aluno” (IDEM,

IBDEM p. 151-152).

Oliveira, percebe um diferencial entre a sala de aula de um professor licenciado em
ciéncias sociais e a sala de um professor com formacao diferente (Direito, Economia). A
Formacao especifica, criticidade com relacdo a sua propria pratica, somados a dose de amor,
comprometimento, seguranga, competéncia, generosidade e tomada consciente de decisdes em
sala de aula, entre outras coisas que se somam a experiéncia ajudam a interagir de maneira
produtiva com “os fendmenos vivenciados pelos alunos, suas duvidas, seus sonhos, das

inquietacdes cotidianas” (IDEM, IBDEM p. 151). E neste sentido a pesquisadora pondera que:

Os professores universitarios, precisam aprender a lidar com a realidade na qual estdo
formando profissionais, visto que uma das maiores reclamagdes € justamente o
choque inicial de enfrentar uma realidade na qual nio foram preparados para atuar e
este ¢ um ponto que constatamos a partir do contato com professores da escola bésica
e com os estudantes da Licenciatura IDEM IBDEM).

Voltando: para que serve a Sociologia?

Na turma da professora Mara, o aprendizado se deu por etapas. Aos estudantes do
primeiro e segundo ano (...) foi instigado o conhecimento da turma, da linguagem e
dos conceitos pertinentes as Ciéncias Sociais. Assim, como também foram motivados
a criar o habito a leitura e da reflex@o a partir dos debates levantados pela professora
na aula. Apés um periodo de contatos e esclarecimento, jamais familiarizado com
alguns termos sociolégicos, os alunos comegaram a inferir questdes, sugerir reflexdes
e criticas sobre leituras (IDEM, IBDEM).

Entdo, mais familiarizado com a Sociologia veio o terceiro momento: estes comecam a
formular seus préprios argumentos sobre os fendmenos, agora ndo mais unicamente através do
senso comum, mais sim através de uma avaliagcdo mais profunda do universo causal dos
fenomenos sociais. Em resumo: “comeco a ter um maior cuidado em relacao as fontes de suas

afirmagdes” (IDEM. p. 149).

Dessa forma, proximo de terminarem o Ensino Médio, depois de muitas conversas,
muitas duvidas e reflexdes, todos ja sabiam qual caminho iriam comecar a trilhar, quais eram

as profissoes desejadas (IDEM, IBDEM).

Conclui Oliveira que, no contato semanal com a turma era possivel perceber a mudanca

no comportamento, no modo de pensar e de se expressar da turma.
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Ponderando, entretanto que, tais mudangas ndao poderiam ser atribuidas unicamente a

disciplina Sociologia, a pesquisadora fala que:

[...] a parte que cabe as ciéncias sociais se encontra no fato de que este conhecimento
organiza o modo de pensar. Essa ciéncia bem compreendida serve de guia na aventura
humana que € viver em uma sociedade heterogé€nea e complexa, orientando os sujeitos
naquilo que eles dizem e fazem, apontando mintcias que passaram despercebida aos
seus olhos. Sendo um guia, pode se dizer que a sociologia, quando bem compreendida,
explica detalhes que nds enquanto sujeitos imersos na vida cotidiana, j4 nem
percebemos pois estd naturalizado por nés (OLIVEIRA, 2015, p. 50).

Sociologia também serve para mudar valores e atitudes no ambito de uma sociedade

moderna, complexa e plural:

[...] a sociologia constr6i um sentido de entendimento que coloca os sujeitos a
constantes exercicios de reflexdo de suas experiéncias e dos fatos que surgem das
relacdes sociais buscando sempre interpretar essas relacdes com referéncia as
circunstincias sociais nas quais se encontram os sujeitos e os fatos (IDEM, p. 151).

Entao, dizer isso:

[...] significa afirmar que a sociologia ajuda a ampliar os horizontes de compreensdo
dos fendmenos sociais contribuindo com o desenvolvimento de uma sociedade mais
tolerante, pois no instante que os sujeitos percebem que € normal ser diferente,
comecam a interessar-se compreender onde estd a diferenca, pois ela existe, e
principalmente aprendem a respeita-la. Assim, como passam a cobrar respeito por si
e pelos outros (IDEM, IBDEM).

Com relagdo a democracia e a cidadania:

[...] queriam saber mais sobre aquilo que tinham duvidas, compreender sobre o
funcionamento do sistema politico, colaborando para que percebessem que a omissao
contribui para que a corrupgdo tdo apontada por eles permanega. Saber sobre os
movimentos sociais contribuiu para que percebessem que os comentdrios feitos em
casa pelos pais sobre os “baderneiros” eram muito mais influéncia das midias do que
compreensdo do que estava acontecendo no pais (IDEM, IBDEM).

Questionados pela professora quanto as suas coloca¢des em sala de aula:

[...] eles comecaram a se dar conta de que as suas vidas e as suas colocagdes eram
frutos de relacdes nas quais estavam inseridos e que precisavam a (...) tomar posicao,
avaliar os fatos e buscar compreender as suas motivacdes dentro daquele espago
temporal em que foi ocasionado (IDEM, IBDEM).
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Portanto, avalia a pesquisadora, de acordo com a opinido do grupo, a Sociologia servia
para eles ampliarem os horizontes de compreensdo e consequentemente desenvolver em cada
um o respeito pelo outro, pelas diferencas. Serviu para mostrar que a grandeza do conhecimento
¢ resultado da interacdo entre sujeitos e suas diferencas, pois € dessa interacdo que surgem as

ideias, as observagdes e com isso a sociedade enriquece em sua cultura.

Finalizando, o sentido da Sociologia do Ensino Médio, nos resultados da pesquisadora,
se constroi no “chdo” da sala de aula. Esse sentido como guia e caminho, deve ser encontrado
nas proprias relagdes dos professores com os estudantes e construidas na sala de aula de

Sociologia, pois € para eles

[...] que o conhecimento precisa fazer sentido, pois mais do que saber para que serve
um conhecimento especifico ele precisa ter aplicabilidade. Assim sendo, finaliza
dizendo que o conhecimento de Sociologia serve acima de tudo para que os estudantes
busquem a transformacio de si mesmo (IDEM, p. 151).

1.3 “Faz Sentido?”, Praticas Docente no Ensino Médio da Sociologia. Um estudo na

rede publica de Sao Paulo, 2014

Maria Cristina Stello Leite (2014), em: “Faz Sentido?”, Praticas Docente no Ensino
Médio da Sociologia. Um estudo na rede publica de Sdo Paulo, escreve um trabalho

emblemadtico sobre o tema sobressaindo-se pela sua originalidade e qualidade académica.

Leite inicia seu trabalho de dissertacdo tendo como objeto de estudo as praticas docentes
de um professor/professora de Sociologia da rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo.
Parte do pressuposto de que “compreende-se a escola e seu agentes como produtores de cultura,
e, por isso, analisa aquilo que professores/professoras de Sociologia realiza a sala de aula”

(LEITE, 2014, p.8). Desta forma acredita que:

Estas andlises realizadas sob praticas observadas em uma escola dizem respeito as
condicdes em questdes que perpassam o nivel individual e a0 mesmo tempo
contribuem para discussdes relacionadas tanto ao que é especifico da rede estadual
paulista, quanto ao que estdo se configurando como préprio da Sociologia no formato
de disciplina escolar (IDEM, IBDEM).
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O problema:

a sua narrativa comeg¢a com a sua entrada por concurso publico em 2012 na rede
estadual de ensino. Entre duas escolas que passou a ensinar havia diferengas: origens
socioecondmicas dos alunos e alunas; com relag@o ao tipo de gestao presente em duas
instituicdes; diferencas em relagdo aos colegas de trabalho e, mesmo com relagdo a
arquitetura dos prédios escolares — que embora tipica de prédios escolares —
guardavam diferencas entre si. Diz que ficou em turmas regulares na primeira escola
e, em turma de EJA, na outra. No entanto, para além das diferencgas, diz que a sua
inseguranga era um elemento presente em todas as salas de aulas: “e inseguranca que
se referia em escolha de contetidos de sociologia e ao modo de ensind-los para jovens
entre 15 a 18 anos”. Além disso indagava do que haveria de diferente entre as praticas
de ensino para jovens de 19 anos e senhores/as de 60 anos que precisavam de um
diploma de ensino médio (IDEM IBDEM).

No total, a professora revela que atuou em oito turmas diferentes e que ja na primeira
semana, alunos e alunas lhe indagava sobre o que era sociologia ou por qué ela era parte do
curriculo. Outras dividas: Como fornecer uma defini¢do de Sociologia? Dizer que era uma
ciéncia que estudava a sociedade parecia um tanto vago. E, por qual razao ela era tdo importante
que deveria estar de forma obrigatdria no curriculo e ao ponto de estar reduzindo a carga horaria

dedicada a histéria? Responder, segundo a professora:

Que se tratava de oferecer recursos para se pensar os fendmenos sociais
sociologicamente orientar para constituigdo de uma “sensibilidade socioldgica” ou
falar da importancia destes conhecimentos para a formagao do “cidad@o criticos” seria
recorrer a expressdes muitas vezes esvaziadas de sentido ou até tautoldgicas (IDEM,

p. 10).

A diferenca desta construc@o do problema € que a autora supracitada parte do préprio
“chao da escola” especificamente a sala de aula. Mas, por exemplo, se as finalidades assim sao
insuficientes para sustentar a necessidade da Sociologia no ensino médio, qual seria, entdo, a
finalidade como justificativa plausivel? Entdo, a autora observa que diante de tais circunstancias
também a “crenca” de que a apresentagdo da Sociologia como ciéncia seria meio caminho para
alcancar a legitimac¢do da disciplina perante os alunos e as alunas — caiu por terra quando havia
constatado que eles e elas ndo manifestavam nenhum sinal de compreensado ante essa revelagcdo
— (IDEM p.10). Entao, a interlocutora resolve buscar caminhos e respostas para tais questdes e

busca essas de forma posicionadas na sala de aula de Sociologia:

[...] fiz um esforco para buscar explicacdes que se aproximassem daquilo que
poderiam ser identificado como uma pratica “sociologicas”. [...] busquei considerar
as realidades que vivenciei em diferentes escolas como aluna da rede publica, desde
o ensino fundamental até uma parte do ensino médio; como estudante da licenciatura;
como colega de trabalho de professores e professoras que faziam e fazem parte do
convivio. Na busca por fornecer informacdo que satisfizessem tanto os/as
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alunos/alunas quanto a mim, procurei apresentar um assunto que dialogasse
diretamente com as turmas em que fosse possivel identificar opinides préprias do
senso comum por meio de andlise, bem como demonstrar um olhar préprio da
sociologia, ou talvez aquilo que WRIGHT MILLS nomeou um exercicio da
imaginacdo sociolégica (IDEM p. 10).

A prépria experiéncia de enfrentamento de insegurancas, incertezas e dividas que ela e
seus colegas enfrentavam no cotidiano da sala de aula de Sociologia, outra divida aconteceu
diante do conflito de desapropriacdo de uma drea urbana chamada Pinheirinho, mobilizando
justica, policia, os moradores da terra ocupada pelos sem teto e os donos e seus prepostos que
reivindicavam a reintegracdo de posse da drea. Este fato estava mobilizando toda populagdo
nio s6 de Sao José dos Campos e o bairro local do conflito, mas, municipios vizinhos, a
imprensa, os jornais, a TV e outros meios de comunicagdes veiculando opinides, imagens e
julgamentos sobre o fato e a0 mesmo tempo homogeneizando pontos de vistas sobre 0 mesmo.
Tudo isto, no inicio de um semestre letivo.Com base neste fato, a pesquisadora partiu para
apresentacao da Sociologia as suas turmas quando este fato mobilizava também as suas opinides
e as dos proprios professores da escola. “Mas, como problematizar? de que ponto iniciar a
problematizacdo? Como suscitar a curiosidade dos alunos e das alunas para além do mero

interesse efémero?” (IDEM p.11)

A autora passa a descrever toda experiéncia no intuito de transformar Pinheirinho em
matéria de sala de aula, uma espécie de laboratério no qual professora e alunos/as podiam
aprender e refletir sobre vérios temas num processo de reflexdo mediada pela realidade. Para
iniciar o planejamento das aulas por exemplo a professora buscou informacdes disponiveis nos
jornais de grande circulacdo. As informacdes mais objetivas como o tamanho do terreno
ocupado, localizagdo, periodo de ocupagdo, quantas familias residiam neste local. Em seguida
coletou informacgdes que relatavam a desapropriacdo e a sentenga judicial, resisténcia dos
moradores até a entrada da Policia Militar por ordens do governador (IDEM p.14). Buscou

didatizar e sistematizar os assuntos relativos ao tema. Segundo Leite:

Os/as alunos/as desconheciam mesmo essas informagdes, aparentemente objetivas e
seus comentdrios reproduziam as opinides veiculadas nos meios de comunicagdes a
favor da retirada das familias. A intencdo era fazer uso da proximidade deste
acontecimento para sensibilizar os/as alunos/as e utilizar as Ciéncias Sociais para
“desnaturalizar” valores vistos como inquestionaveis. Apesar de apresentar condi¢cdes
socioecondmicas bastante semelhantes as dos moradores do Pinheirinho, as opinides
emitidas pelo/as alunos/as era favoraveis ao dono do terreno, alguém que se distancia
muito das condi¢des vividas por eles no cotidiano (IDEM, IBDEM).
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Explica Leite que, segundo as informacdes divulgadas pelos meios de comunicacao, o
interesse era tornar Pinheirinho, semelhante a outros que foram construido em seu entorno:

condominio de alta classe social. O argumento, por seu turno era:

Que viviamos no estado de direito, e, portanto, ndo faria sentido o governador de Sao
Paulo ndo executar a sentenga judicial que determinava a desapropriacdo da érea.
Condenava-se a evasao do terreno alheio como algo ilegal e se dizia que as pessoas
ndo estariam autorizadas a fazer justica com as préprias maos, recusar a desocupacdo
de local e organizar uma resisténcia (LEITE, op. cit. p.11).

Entdo, se buscava convencer a populacdo que tudo estava nos conformes da ordem legal,
ao ponto de até os proprios professores da escola de Leite, reproduzirem esse discurso
legitimador da especulacao imobilidria e da reproducdo injusta do espaco urbano: “O fato de
alguém ndo ter casa ndo justifica a invasdo de um terreno diziam dos [...] colegas de escola,
ignorando o conceito de uso social da terra”. (IDEM, IBDEM).

Também, segundo Leite, escutava muitas vezes pessoas afirmarem, que os moradores
despejados da ocupacdo de Pinheirinho “possuia varias casas na ocupacdo e que viviam de
renda”, algo que diminuiria a solidariedade da populagdo do entorno em relagdo ao movimento
de resisténcia (LEITE, op. cit. p.12)”. Outro fator, segundo essa autora, que criava esse
distanciamento, esses discursos desabonadores, desqualificadores dessa populacdo de
moradores de Pinheirinho, estava relacionado a mé fama da comunidade “que possuindo altos
indices de violéncia — seria o “lugar de traficante e bandido” — (IDEM, IBDEM). E, no entanto,
“muitas das imagens veiculadas pelos jornais mostravam mulheres e criangas pequenas sendo

retiradas de suas casas de forma violenta” (IDEM, IBDEM) [Grifos da autora].

As opinides pré-concebidas sobre os moradores e as imagens dos jornais, muitas vezes
se contrapondo pelo realismo das violéncias documentadas contra essa populagcdo sob uma das
maiorias e consequentes violéncias urbanas, foram elementos que alimentaram os
planejamentos de aulas feitos por Leite. Segundo ela, todas as informagdes estavam presentes
em dezenas de artigos de jornais que a mesma coletou para serem trabalhadas em sala de aula.
Entretanto, a autora afirma que “[...] para iniciar a discuss@o e desnaturalizar parece-me
essencial uma recuperacao histérica da questdo da terra do Brasil, desde o periodo colonial,
passando pelo império e a situagdo dos negros apds a abolicdo da escravatura” (IDEM,

IBDEM).

Por outro lado, ao colocar:
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[...] a questdo sobre a desigualdade de acesso a terra ao longo da Histdria do Brasil e
mostrar como, a luz da constitui¢do nacional, o direito da propriedade prevaleceu
sobre o direito & moradia no caso de Pinheirinho, o objetivo era demonstrar e
problematizar a “naturaliza¢do” de um fenémeno social (IDEM, IBDEM).

Entdo, na “cabeca” de qualquer um de nds professores de Sociologia, o itinerdrio
politico-pedagdgico de Leite parece razodvel, plausivel. Contudo, mesmo que algo seja
logicamente plausivel, parece que se tem que pensar para quem se vai colocd-lo em evidéncia

como objeto de reflex@o. Esse cuidado parece ser levantado pela autora quando afirma:

[...] contudo, a disciplina escolar Sociologia e a forma como as Ciéncias Sociais sdo
apresentadas aos/as alunos/as permaneciam questdes em abertos, uma vez que, um
problema social ndo necessariamente € um problema sociolégico (IDEM, p.13).

Significa dizer que um problema sociolégico € uma construcao intelectual, € um produto
daquilo que se tem em mente, quando se reflete algo ou o propdsito de conhece-lo ou quando
se delibera com o fim de se tomar uma decisao (FAORO, 1994, p. 78).

Essa especificidade da chamada adequacdo dos assuntos ao publico a que se destinava
exigia, portanto, olhar para o problema social a partir das Ciéncias Sociais e construir uma
forma para apresenta-los no dmbito de uma disciplina escolar. Nao seria, portanto, ao olhar da
professora algo tao simples. No minimo, exigiria uma estreita interacdo e aproximag¢ao com o
publico estudantil que estava ali, na sala de aula. E sobre isso que a pesquisadora indaga, por
exemplo: “as praticas no cotidiano da sala de aula se constituiam a partir de quais elementos?
Quais eram os objetivos a serem percorridos? Desnaturalizar, estranhar um fendmeno social?”

(LEITE, 2014, p. 12).

Sobre como as praticas do cotidiano da sala de aula se constituia, a professora afirma
que, nesse ambito os temas da desapropriacio e da especulagdo, por exemplo, tinham gerado
um significativo interesse nas turmas e era possivel oferecer exemplos praticos como problema
do planejamento urbano. Embora sem usar conceitos das Ciéncias Sociais, o tema havia gerado
grande estranhamento nos alunos e nas alunas. Nos debates polemizavam sobre o direito ou nao
dos moradores despejados de permanecer com a posse da terra. E, no entanto, segundo a
pesquisadora, ignorava-se o motivo de um terreno tdo grande permanecer sem ninguém
reivindicar a sua propriedade. No entanto, para a pesquisadora o seu interesse como professora
de Sociologia era introduzir questdes ndo debatidas pelos meios de comunicag@o social mais
acessados pelos alunos e alunas, langando outro olhar para os mesmos fendmenos. Entretanto,

1SS0 merece um outro cuidado:
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Todavia, fornecer informacdes e dados ndo significa, tornar um problema social em
um problema socioldgico, mas a partir disso foi possivel provocar o estranhamento
em relac@o ao senso comum. Este exigiu [...] como a professora envolvimento com o
assunto abordado, busca de referéncia e constru¢cdo de um repertério que, permitisse
as aulas se desenrolarem com certo sentindo aos alunos e as alunas argumentarem a
partir do que foi trabalhado em sala de aula (LEITE, 2014, p. 12).

Essa adequacdo, segundo Leite, ainda teria que levar em consideracio questdes bdsicas
como a diferenciacdo que repercutiria na sala de aula e no decorrer das aulas, sem deixar de
destacar que também havia ensino regular e EJA. Os participantes do debate terminam
explicitando discordancias entre si, a0 mesmo tempo em que certas afirmagdes diziam respeito
as diferentes experiéncias e vivéncias de cada um e cada uma na vida cotidiana. Por exemplo,
enquanto alguns afirmavam que ndo gostaria que sua casa fosse invadida e outros indagavam
por qual razao seria justo pagarem para adquirir a casa propria e outros ndo. Segundo Leite, em
algumas turmas estudantes explicitaram solidariedade com os desapropriados, levando em
consideracdo as duras condi¢des enfrentadas para adquirir o terreno ora despejados (LEITE,

2014, p. 13).

Frente a tais diversas e contraditorias opinides, a autora diz que tais visdes ajudaram-na
a organizar o seu trabalho como docente na medida em que permitiam identificar os varios

perfis dos alunos/as com os quais estavam trabalhando.

A pesquisadora ndo relata como coordenou, interviu ou sugeriu questdes no debate da
sala de aula, como seria de se esperar e, no sentido de fomentar procedimentos de debate e
reflexdo e de busca de superacao do senso comum a partir da realidade especifica e imediata da
sala de aula. No entanto, afirma que ao refletir posteriormente sobre sua prética sentia-se um
pouco, guardando as devidas propor¢des, como Francois Dubet (1997), quando quis saber o
que € ser professor. Vale a pena aqui reproduzir essa passagem para localizar melhor a postura,
bem como, os motivos que a levaram ao curso de mestrado. Entdo, Dubet, segundo Leite, ao
final quis saber o que € Socidlogo e professor ao mesmo tempo, que vai realizar uma experiéncia
de um ano como professor do Cinqui€éme (segundo ginasial), em uma escola em Paris.
Acreditando que os relatos dos professores desse nivel de ensino, estava carregados de certos
exageros, Dubut tomou como objetivo saber o que eles falavam sobre a dificuldade da relacdo

pedagodgica e se era verdade (DUBET. 1997, p. 222 apud LEITE, 2014, p. 13). Assim ap0s:

[...] ap6s a experiéncia de um ano de professor, Dubet faz uma andlise do que se
passou, alertando que o fato de ser um Soci6logo ndo lhe permitiam antecipar os
acontecimentos melhor que outros profissionais do ensino. No entanto, a andlise que
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faz posteriormente de sua experiéncia como professor, como nio poderia deixar de
ser, € como socidlogo (LEITE, op. cit., p. 13).

Isto, pode significar dizer que a condi¢do de sociélogo, obrigou a tomar distanciamento,

a tomar uma postura de estranhamento diante de um objeto de sua reflex@o.

Com relagdo a isso, Leite fala que a concomitincia com relacdo mestrado e a docéncia
no Ensino Médio contribuiram para que ela assumisse a postura investigativa dentro da sala de
aula. Ela diz que se sentiu como a Socidloga que vai ao campo na tentativa de se aproxima do
objeto de estudo e criar um distanciamento para escrever o que se passa na sala de aula quando
se € o professor, percebendo como sugere Dubet (1997, p. 223) “as suas posi¢des de ator e de
pesquisador sdo quase impossiveis de conciliar (IDEM, IBDEM)”. Concorda-se com Leite e

Dubet:

[...] mas se é possivel fazer de sua prépria sala de aula material de pesquisa € possivel
torna-la geradora de questdes relacionada ao ensino, principalmente aquelas
relacionada a pratica. Nessa curta experi€ncia como professora de Sociologia foi-me
possivel ter contato com outros professores e professoras e perceber de perto que
algumas das dificuldades enfrentadas em sala de aula ndo eram exclusivamente
minhas (IDEM, p. 14).

Semelhante ao problema levantado por Leite e Dubet (IDEM, p. 12-13), nesta
dissertacdo toma-se como material empirico as préticas realizadas no cotidiano em sala de aula.
Mas, ndo houve o problema, de certa forma, da concomitancia de ser professora e a0 mesmo
tempo pesquisadora, na medida em que a professora realizava a sua pesquisa com os seus alunos
e alunas egressos € no momento a posteriori portanto, das experiéncias e vivéncias que ambos
experimentaram em trés anos de ensino de Sociologia no nivel médio da educagdo bésica.
Coerente com a metodologia participativa da pesquisa, € a0 mesmo tempo, em conformidade
com a proposta de BAUMAN, de se praticar uma Sociologia como didlogo com a experiéncia
viva do cotidiano. Nesse didlogo com o senso comum, o tema da investigacdo socioldgica €
compartilhado com seus objetos. “Os socidlogos e seus objetivos (também humanos?) de seu
estudo a historias sobre a “mesma” experiéncia e nao ha nenhuma razao imediata para se atribuir

valor maior as histdrias contadas pelos artesdos da sociologia” (BAUMAN, 2015).

O relato dessa breve experiéncia segundo Leite ndo serve como resposta cabal a

questdes de praticas docentes, mas como ponto de partida para discutir a Sociologia como
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disciplina escolar. Além disso, conforme a autora supracitada, ofereceria elementos

fundamentais para elaboragdo do seu projeto de pesquisa e da pesquisa propriamente dita.

Nessa direcao Leite afirma que seu interesse foi estudar as praticas docentes do ensino
de Sociologia. Para ela essas préiticas docentes abrangeriam: ter responsabilidade pelo
planejamento e materializacdo das aulas; responder a superiores, representados tanto pela figura
do gestor quanto pelas politicas piblicas implementadas; sobre o que se faz e se deixa de fazer

em sala de aula; usar recursos didaticos e construir uma relagdo cotidiana com os alunos.
Para elaboragdo do projeto, Leite descreve uma serie de tarefas e decisdes. Assim:

a) No primeiro momento ela fez entrevista com alguns professores da rede publica de
ensino, partindo de questdes que ajudassem, segundo ela, a discutir praticas, levantando
possibilidades e objetivos pretendidos, além de refletir sobre a constitui¢do da Sociologia

como disciplina escolar;

b) No momento da qualificacio a banca orientou a pesquisadora acompanhar docentes no
seu cotidiano na sala de aula, considerado, entdo, um caminho mais proveitoso. A
pesquisadora afirma que neste momento da qualificacao contava com certa carga de leituras
e de posses de questdes mais elaboradas e com melhor contorno e clareza de caminhos e

propostas;

c) Leite, relata que buscou escolas para realizar a sua investigacdo na regido central na
cidade de Sao Paulo. Teria ido a quatro escolas diferentes até encontrar uma que autorizasse
a pesquisa; sublinha também que estas escolas como sao ligadas a Diretoria de Ensino do
Centro hé facilidades de se deslocar e uma maior oferta de professores ligados a essa
diretoria. Outras dificuldades de escolha: negativa diante da proposta de pesquisa;
dificuldades de acesso a Coordenacdo da Escola; inexisténcia de professores formados em
Ciéncias Sociais lecionando Sociologia e excessiva demanda de alunos de licenciatura

realizando estagios;

d) Em seguida descreve a localizac¢do da escola que foi possivel realizar a pesquisa: escola de
porte médio com 17 salas de aulas e ocupada em trés turnos. Como era localizada na regiao
central, estava também préxima do metr6 e corredores de dnibus. Nas proximidades, bairro
de classe média alta como Higiendpolis e bairros que abrigam uma quantidade consideravel
de corticos, como Campos Eliseos. Portanto, no cendrio que vivem juntos edificios

luxuosos e corticos amontoados e separados por uma rua. Na regido ha espacos de cultura:
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como o SESC, teatros, espacos de exposi¢des e outros. Portanto, uma regido bastante
movimentada.

e) Professores com quem trabalhar: primeiros contatos e primeiras informagdes; fim do
segundo bimestre em 2013. Nesse momento ficou sabendo que apenas a professora de
Sociologia que lhe tinha acolhido para a realizacdo da pesquisa tinha licenciatura plena
em Ciéncias Sociais. Um dos professores era formado em Servi¢o Social e lecionava no
periodo da noite, o outro professor de Sociologia, o terceiro, fazia licenciatura em

Filosofia, mas, todos concordaram com a realiza¢do da pesquisa.

No entanto Leite decidiu apenas acompanhar a professora licenciada em Ciéncias
Sociais, devido ao seu interesse em pessoas formadas na area e, certamente, preocupadas na
composi¢do de suas praticas docentes. Acompanhou também o outro professor que estudava no
curso de Filosofia. Entretanto, segundo ela, esta situacdo era muito comum na rede estadual
paulista. Ou seja: a Sociologia lecionada por pessoas com formagdes diversificadas cujas

praticas sdo parte da constitui¢do da disciplina escolar.

f) Segundo relato de Leite, foram oitenta horas dentro da sala de aula, conversando com
os docentes e também na sala dos professores e nos corredores da escola. Entdo, numa
pesquisa de inspiracdo etnogréfica, procurou observar o que se passava na sala de aula
e anotava em caderno de campo as conversas e reflexdes realizadas com outros

professores (LEITE, 2014 op. cit., p. 17).

Como ja foi dito acima Leite reforca que o método etnografico lhe serviu de inspiragao
para planejar e organizar a sua pesquisa na sala de aula durante o semestre letivo. Sublinha que
fez diferente do antropdlogo Bronislaw Malinowsk que, em sua obra sobre as Ilhas Trinidad,
ao discutir os métodos para uma investigacao etnogréfica sugere ao pesquisador imaginar ser
“o principiante sem experiéncia anterior, sem nada para o guiar e ninguém para o ajudar”

(MALINOWSKI, 1976, p. 19 apud, LEITE, 2014, p.17).

Leite afirma que realizou suas observacdes de campo com base em questdes que ha
tempo lhe acompanhava tanto por conta de sua pesquisa de iniciagdo cientifica, realizada entre
2009 e 2010, quanto pela sua vivéncia no magistério. Em nota de rodapé, explica que essa
pesquisa de inicia¢do cientifica se ateve a andlise do uso da fotografia nos Cadernos de

Sociologia para o Ensino Médio, produzidos pela Programa Sao Paulo Faz Escola.

Sobre as anélise das imagens presentes nos Cadernos de Sociologia, a autora afirma que

“levantou varias questdes relacionadas ao ensino dessa disciplina, como por exemplo, a forma
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como os docentes eram tratados pelo material didatico” (LEITE, 2014, p. 18). Acrescenta que
acompanhou a docente e que a mesma sempre esteve disposta a lhes ajudar propondo inclusive
observagdes que muitas vezes lhe ajudaram a reformular questdes de pesquisa. Neste sentido,
s6 depois de coletar o material requerido da pesquisa de campo, adverte Leite, foi preciso ela
se distanciar de algo muito familiar. Segundo a mesma, reforgar “tal distanciamento exige
trabalho arduo e que em muitos momentos ¢ impossivel ser alcancado” (IDEM, IBDEM). Dai
que a autora trata de descrever a trajetéria percorrida com o intuito de tornar mais “objetivo” o

“trabalho realizado” (IDEM, IBDEM) [Grifos da autora].

Ja no primeiro capitulo de sua dissertacdo, Leite se propde pensar o ensino da Sociologia
dentro do formato de disciplina escolar, procura refletir sobre o sentindo daquilo que os
estudantes estdo aprendendo sem esquecer as especificidades que rondam essa disciplina;
portanto, analisando-a como parte da cultura escolar marco que pode impedir que ela possa ser
vista como mera reproducdo ou adaptacao de algo produzido fora da escola. Para tanto, a autora
se apoia em sua andlise, em autores do campo da histéria e da Sociologia da educacgdo, tendo

como foco pensar o lugar da Sociologia do Ensino Médio (LEITE, 2014, p.20).

Depois dessa reflexdao daquilo que se ensina aos alunos/as e qual o lugar da Sociologia
como parte da cultura escolar, Leite indaga sobre o curriculo para disciplina de Sociologia, mas
partindo de uma andlise mais abrangente sobre o papel da escola. Nessa parte do trabalho, a
autora aborda questdes referentes ao curriculo do Estado de Sdo Paulo e ao material didatico
utilizado em sala de aula, considerado este, como elemento da cultura escolar e bastante

importante pela sua influéncia nas praticas docentes (IDEM, p. 21).

No capitulo seguinte — capitulo III, Leite vai refletir sobre as préticas docentes e a partir
de dois principios que estdo presentes da proposta curricular do Estado de Sao Paulo:
“desnaturalizagdo” e “estranhamento”, ela quis verificar que como estes principios norteiam as
estratégias utilizada pelos professores especificamente pela professora da disciplina que ela
acompanhou durante a pesquisa de campo. Dessa forma, segundo Leite foi possivel
problematizar o espaco da escola “entendendo os elementos da cultura material escolar

presentes no cotidiano de sala de aula como constituidores de praticas docentes” (LEITE, 2014,

p. 21).

Nessa diregdo a autora assevera que “a dindmica da sala de aula faz o professor se
questionar sobre seus planejamentos, propostas curriculares e expectativas sobre os alunos e as

alunas” (IDEM. IBDEM).
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Com relacgdo ao resultado da pesquisa, verifica-se que as andlises das préticas docentes
do ensino da Sociologia “podem ser vistas como local de criagdo docente e importante
contribuicdo para os debates e pesquisas sobre a Sociologia do Ensino médio”. (IDEM.
IBDEM). Relata a pesquisadora que no dia em que esteve na escola e apds o intervalo entre
uma e outra aula, “a professora coloca pela dltima vez a pergunta sobre como fazer os contetidos
da Sociologia ter sentido para os/as alunos/as. Como dar sentido de modo que os/as alunos/as
ndo o vejam como algo a mais para decorar? Como abordar os contetidos de Sociologia em sala
de aula como parte do cotidiano dos/as alunos/as”? (IDEM. IBDEM). Perguntas que parecem
expressar em certas medidas as angustias docentes na busca por “dar sentido” entre os
contetidos propostos para a disciplina Sociologia, relacionando-os as realidades dos/as

alunos/as, mas sem banalizi-los (LEITE, op. cit. p. 96).

Assim segundo Leite a partir da prépria pergunta da professora — “faz sentido?” -
referente as suas praticas em sala de aula e o €xito dos objetivos pretendidos, retomar a proposta
de Florestan Fernandes (1980) para o antigo ensino secunddrio e desta forma descartando a
proposta de aquisi¢do do conhecimento na forma enciclopédica; o objetivo era pensar como 0s
conhecimentos seria apresentados aos/as alunos/as pela disciplina Sociologia de modo que os
formasse para uma participacao ativa para as atividades politicas (LEITE, 2004, p. 96). Nesse

sentindo defendia Florestan Fernandes que:

O ensino das ciéncias sociais no curso secunddrio seria uma condicao natural para a
formacdo de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no sentido de
aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em uma compreensio
racional das relagdes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social
(FERNANDES, 1980, p. 106 apud LEITE, 2014 op. cit. p. 97).

Depois dessa citagdo, vale a pena concluir este didlogo com Leite, a qual sublinha que
abordagem do ensino da Sociologia como esta de Florestan Fernandes eram referéncias em seus

didlogos com a professora e com a sua reflexdo. Segundo ela:

O objetivo de desnaturalizar as relagdes sociais, perceber que as coisas nem sempre
foram assim segundo a fala da professora, contribuiu com a formacgao que visa maior
participagdo, possibilitando o/a aluno/a participar da vida politica que o/a acerca. Este
desafio configurou-se nessa pesquisa, principalmente, por meio do formato escolar
inerente a constituicdo da Sociologia como disciplina. Uma vez que esse formato
precisa ser compreendido dentro das culturas escolares, houve necessidade de
observar o quanto estas se implicava nas praticas realizadas no cotidiano da sala de
aula, o quanto interferiam na execugdo dos planos de acdo (IDEM, p. 98).
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Por outros caminhos e utilizando o método etnogréfico, a autora situa a produgdo de
Sociologia para os estudantes e para a professora no chdao da escola, discutindo praticas
docentes e levantando possibilidade e alcance dos objetivos pretendidos fundamentalmente,
proporcionando aos/as alunos/as uma visao diferente do senso comum. Isto, naturalmente, leva
os docentes a indagar constantemente em didlogo com os seus e as suas alunos e alunas que
sentido teria para as suas vidas as aulas de Sociologia. Este fato deve ser a preocupacdo
constante dos docentes que fazem acontecer a Sociologia escolar no nivel do Ensino Médio.
Como Leite, também busca-se avancar indagando igualmente com a professora que participou
de sua investigacdo: Faz Sentido? Preferiu-se, no entanto, trabalhar numa perspectiva tedrico-
metodoldgica presente nas contribui¢cdes de Wright Mills quanto nas contribui¢des de Bauman,
de se exercitar um Sociologia como prética discente e docente da liberdade. Desta forma e
através deles, inclusive de Paulo Freire, adota-se a tradi¢@o platdnica do didlogo como método,
como procedimento mais adequado, e possivelmente menos unilateral de se sugerir aos
alunos/as, procedimentos de desnaturalizacdo e de estranhamento, ao contrdrio do que é feito

com a propria ideia de “distanciamento” utilizada por Leite (IDEM, IDEM).

Neste sentido Paulo Freire utiliza, por exemplo, o termo admiracdo, ou melhor,
maravilhamento, espanto, por que a particula “ad” significa afastamento, tomar posi¢do para
ver ou conhecer, afastando-se do objeto para apreende-lo de vérios angulos possiveis. Assim,
pensar, refletir, serd uma atividade que se dirige ao objeto e cogita tornd-lo conhecivel,

apreendendo-o em vdrias e possiveis dimensdes, aspectos e correlacdes de causas e efeitos.

1.4 Tempos de Didlogo: O olhar dos jovens sobre as experiéncias no Ensino Médio do

IFRS, 2016

Na linha de trabalhos que refletem a finalidade e o sentido da disciplina do Ensino
Médio, e particularmente, no Ensino Médio Integrado da Rede de Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, Camila Siqueira apresenta um trabalho digno de louvor porqué
bastante inovador ao retomar a categoria didlogo. Essa categoria é ao mesmo tempo pedagdgica
e metodoldgica no sentido dos procedimentos e levantamentos dos dados. Trata-se, portanto da
dissertacdo de Camila Siqueira Rodrigues Pellizzer defendido no Programa de Pés Graduacao
da Universidade de Caxias do Sul — RS, intitulado: Tempos de Dialogo: O olhar dos jovens

sobre as experiéncias no Ensino Médio do IFRS, 2016.
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O trabalho além do tema, inova, nos métodos de pesquisa e na abordagem tedrica,
trazendo a discussdo académica o didlogo tanto no sentido pedagégico quanto no sentido
conceitual, envolvendo vdrios autores com quem dialoga. De entrada antes do Resumo na

L. ) o 1e4 . ~ ~
pagina 06 a autora anuncia para que veio: “O didlogo € o encontro no qual a reflexao e a agao,
insepardveis daqueles que dialogam, orienta-se para o mundo que € preciso transformar e

humanizar” (FREIRE, 1980, p. 23, apud PELLIZZER, 2016, p. 6).

Este trabalho de PELLIZZER tem muito a ver com nossa dissertacdo pela propria
incorporagdo do dialogo no seu sentido metodolégico, assim como, na sua dimensdo politico-
pedagdgico ja que ensinar exige comprometimento, portanto, exige tomar partido, que implica
tomada consciente de decisdes consolidando-se pela praxis progressista e democratica em
cidaddos de luta contra a ordem politica, econdmica e social injusta. Conforme a pesquisadora

a sua dissertagao:

Tem como objetivo analisar as multiplas dimensdes do dialogo experenciado pelos
jovens estudantes no ensino médio do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, afim
de identificar as dificuldades encontradas para a promocao da escuta, como pratica
humana e educativa que transversaliza as culturas escolares (PELLIZZER, 2016, p.
08).

O problema da pesquisa pretende investigar como os jovens percebem e significa o
didlogo na experiéncia do ensino médio integrado, em trés campi do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul — se justifica, conforme a autora pelo crescimento de estudos académicos que
apontam diferentes sentidos atribuidos ao didlogo pelos jovens na trajetéria do Ensino Médio.
Portanto, o que estd em jogo aqui como objeto de reflexdo ndo € o ensino, nem uma disciplina,
mas os procedimentos, o didlogo como método, afinal € muito comum se falar em didlogo como
postura relacional professor versus alunos, superando modelos e projetos de escola que foca na
memorizagao de contetidos em que o professor € a figura ativa, somente ele fala, é o ator central
e o aluno s6 ouve memorizando o que o professor sabe e transmite, receptor passivo de
conteddo.

A pesquisadora no primeiro capitulo faz uma discussdao sobre o Ensino Médio
Brasileiro, identificando os avancos e recuos, buscando localizar neste universo o Ensino Médio
do IFRS, portanto, delimitando espacialmente e temporalmente seu objeto de estudo, para em

seguida apresentar universo da pesquisa: o Ensino Médio Integrado do IFRS representado por
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trés Campi universitario, portanto, em tracos largos, apresenta o contexto que envolve esse seu

objeto de investigacdo.

Antes, porém, da caracterizacdo do universo da pesquisa e de seu contexto a
pesquisadora explicita a sua pratica profissional no IFRS como orientadora profissional e nessa
lida para além de disciplinas de suas salas de aulas, trabalha com toda a escola e, todas turmas
de alunos. E nessa condicao, ela diz que vem observando nos ultimos anos muitos desafios na
educacdo, sendo um deles a dificuldade de didlogo nos espagos escolares. Nessa dire¢do ela
afirma que tem identificado em vérios estudos académicos discussdes sobre a falta de didlogo
nesse nivel da educacao bdsica, fato que levou a mesma levantar como hipétese: a propagagao

de praticas antidialdgicas em diferentes contextos escolares. (PELLIZZER, 2016, p.20).

Na verdade, estd aqui de fato a problematizacdo da pesquisadora: a falta de didlogo. E
tanto que ela diz que, adentrando em pesquisas no ambito académico na drea da educacdo
divulgadas em periddicos e anais em diversos dominios, a mesma sentia estar visitando um
universo juvenil complexo e diverso e necessitava de aten¢do nas praticas educacionais que

ocorre no interior das institui¢des escolares (IDEM, IBDEM).

No entanto, conforme a pesquisadora, sua trajetéria lhe fez pensar em investigar a
seguinte hipdtese com relacdo ao jovem no Ensino Médio: Como esses jovens percebem e
significa o didlogo na experiéncia do Ensino Médio Integrado do IFRS, nos campus X, Y e Z?

Destaca a partir dessa defini¢do o objetivo geral, a seguir os objetivos especificos.

Compreender como as produgdes académicas da drea de educagdo tem abordado a
tematica sobre juventudes e ensino médio; identificar pela lente dos estudantes quais
s@o as caracteristicas das juventudes do IFRS; identificar pela lente dos estudantes,
como € percebido ensino médio integrado no IFRS; analisar como as préaticas
escolares evidenciadas nas narrativas dos jovens promovem situacdo de didlogo e
escuta (IDEM, IBDEM, op. cit., p. 22).

Além desse objetivo especifico, a pesquisadora busca:

Evidenciar os fatores que dificultam a promog¢ao do didlogo e da escuta no ensino
médio e, detectar se hd proximidade de opinides sobre temdticas propostas para
discussdo (Juventude, Ensino Médio e Didlogo) entres os participantes dos trés grupos
focais (IDEM, IBDEM, p. 20).

Em Ensino Médio Brasileiro: Avancgos e Desafios, a pesquisadora traga o quadro de
transformagodes na educacdo brasileira para verificar o lugar do Ensino Médio nos ultimos 20

anos quando se afirma uma conjuntura neoliberal de conducdo do Estado e das politicas
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econOmicas e sociais do pais. Segundo ela, reforca-se através das politicas educacionais a ideia
de que educacio € um servico e um campo de investimento, € ndo meramente um direito social
e, portanto, de afirmacdo de cidadania. Tal guinada neoliberal se deu no governo de Fernando
Henrique Cardoso “dois mandatos de 1994 a 2003”, acirrou o clima de lutas sociais pela
educagdo como direito e ndo como mercadoria. Alarga-se o debate sobre a crise do Ensino
Médio e questiona-se sobre sua identidade, finalidade e a questdo da dualidade estrutural.
Sucede o governo liberal de Fernando Henrique Cardoso o governo de Luis Inédcio Lula da
Silva. Este governo identificado com os movimentos sociais incluindo as lutas de estudantes,
professores, intelectuais, artistas entre outros segmentos atingidos pelas medidas neoliberais

abre novas perspectivas para a educacao em um quadro de crise econdmica.

Nesse sentido a autora revisita a primeira parte do capitulo as politicas publicas voltadas
para o Ensino Médio, para na segunda parte apresentar proposta de um Ensino Médio ptblico
gratuito e de qualidade com intencionalidade de inclusdo social. Assim, a autora supracitada
busca contextualizar o surgimento da rede de escolas do IFRS, fato considerado um avanco em
termos de superar vdrios problemas relacionados a identidade desta modalidade de ensino, o

que implica em clareza quanto a sua finalidade e ao velho problema do dualismo estrutural.

Para a autora, no inicio dos anos 2000, além de criar politicas educacionais voltada para
contemplar o estdgio da ordem capitalista mundial, o proprio Plano Nacional de Educagdo, o
governo FHC tinha como principal intencionalidade responder exigéncias do mercado de
trabalho. No entanto, esse governo tinha deixado de heranga uma enorme divida social
facilmente comprovada pelo agravamento de todos os indicadores sociais, “o pior periodo na
histéria republicana desde Prudente de Morais” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003 apud.
PELLIZZER. op. cit., p. 30).

No ano de 2013, sob o governo Lula e por for¢a das circunstancias acima, estavam
postos os desafios e perspectivas de formulagdo de politicas publicas concretas para a educagdo.
O ministro da educa¢do do novo governo, Tasso Genro, sinaliza rupturas com as orientagdes
politicas do governo anterior e, implanta politicas de médio, longo prazo: Programa
Universidade para Todos — PROUNI, lancado em 2004 e voltado para apoiar com bolsas de
estudos alunos de graduagdo que desejassem cursar universidades privadas. Ja em 2007 cria o
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educac¢iao Basica — FUNDEB, em substitui¢do ao
FUNDEEF que vingou este ultimo entre 1997 e 2006. Além desses, o Plano de Desenvolvimento
da Educagdo — PDE lancado em 2007, ao qual devia se alinhar todos os programas e projetos

na drea de educagdo, bem como, os Estados e Municipios.
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Uma destas inovagdes foi o decreto 5.154/04, modifica a lei de n° 6.394/96, propondo
trazer de volta a possibilidade “de integrar o ensino médio a educacao profissional técnica do
ensino médio”. (BRASIL, 2007, p. 24 apud PELLIZZER op. cit., p. 30). Prosseguindo a
narrativa de surgimento de Ensino Médio integrado, PELLIZZER sublinha que ja em 2007
surge um documento intitulado “Educacdo Profissional Técnica Profissional de Nivel Médio”.
Este documento, representaria entdo, apontamentos para mudangas significativas no que diz
respeito as politicas educacionais para essa etapa da educagdo basica. De acordo com tal

documento:

A discussao sobre as finalidades do ensino médio deu centralidade aos seus principais
sentidos — sujeitos e conhecimentos — buscando superar a determinagdo histérica do
mercado de trabalho sobre essa etapa de ensino, seja na sua forma imediata,
predominantemente pela vertente profissionalizante; seja de forma mediata, pela
vertente propedéutica. Assim, a politica de ensino médio foi orientada pela construgdo
de um projeto que supere a dualidade entre formagdo especifica e formacdo geral e
que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana,
tendo como dimensdes indissocidveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia
(BRASIL, 2007, p. 06 apud. PELLIZZER. op. cit., p. 30-31).

Este documento oportunizado por tal conjuntura politica ndo somente ia em direcao
contraria as orientacdes neoliberais e privatistas do governo federal anterior, ndo somente
representado o dualismo estrutural da educacdo brasileira desde de Gustavo Capanema,
ministro de Getilio Vargas, uma escola para os trabalhadores e pobres e uma outra de formacao
geral e erudita para formar elites dirigentes. Nas palavras de PELLIZZER, essa articulagdo entre
ensino médio e educacao profissional langa novas perspectivas para jovens estudantes. Passaria,
portanto a ser ofertada, durante o percurso escolar representando a educagdo profissional um
novo olhar na formacdo do conhecimento humano haja visto ndo se direcionar apenas para o
trabalho. Neste sentido, a sua relagdo com o mundo do trabalho ndo podia “ser confundido com
a urgéncia do mercado de trabalho e nem o vinculo imediato com o trabalho produtivo”

(FRIGOTTO, 2005 apud PELLIZZER, IDEM, p. 21).

Nessa mesma direcdo concorda com as criticas consideraveis de Frigotto e Ciavatta
(2003, p. 120 apud PELLIZZER, IDEM, p. 31), com relagdo ao ensino pensado, até entdo, para

estudantes brasileiros.

Coerentemente com as reflexdes e experiéncias tedricos-politicas de especialista de
trabalhadores da educag¢do de todos os niveis do sistema educacional do pafs,
acumuladas historicamente, cabe a defesa de uma escola unitdria que supera o
dualismo da organizagdo social brasileira com consequéncias para a organizacio do
sistema educacional. O que significa a superac@o definitiva da concepc¢do que separa
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educacdo geral, propedéutica, das especificas e profissionalizantes, a primeira
destinada aos ricos e a segunda aos pobres (IDEM, IBDEM).

Até entdo, apesar desse avanco histérico que representa mais de meio século de lutas
sociais por uma educacgdo publica, gratuita, de qualidade e socialmente inclusiva essa decisio

politica nao reverteria de imediato a propalada crise de nivel médio de ensino.

[...] essa mudanga ndo diminuiu a taxa de repeténcia no pais. O grande obstdculo de
conclusdo do Ensino Médio continua sendo a repeténcia e a evasdo escolar, outros
aspectos agravantes sio as avaliagdes nacionais, SAEB e ENEM, e internacionais
como o Pisa (Programme for International Student Assessement — Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos), que mostram resultados negativos no Ensino
Meédio brasileiro (IDEM, p. 31).

Outra mudanca, que toca diretamente nosso trabalho foi a obrigatoriedade da Sociologia
e da Filosofia do Ensino Médio. Este fato representou um ganho em todos os sentidos das lutas
sociais pela volta das disciplinas filosofia e, principalmente de Sociologia no Ensino Médio,
para fazer frente as demandas de formacdo das novas geragdes estudantis: Formagdo
omnilateral associada a politecnia para fazer frente as exigéncias da revolugdo cientifica e
tecnoldgica e suas repercussodes na vida humana. Bem se sabe que ensino integrado, educacao
omnilateral e politecnia ndo s@o a mesma coisa. Ja se viu que o Ensino Médio Integrado
significou a superacdo da dualidade estrutural, assim como se falou, e se pdde entender essa
ideia de educagdo voltada para superar a propria divisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual. J4 politecnia, pode ser mais polémico, mas pode significar uma educacdo que
contemple todas as dimensdes da vida humana, que incluem as diferentes formas de
conhecimentos e de saberes tanto em suas formas tangiveis como intangiveis, codificdveis e
ticitas. Educacdo omnilateral estaria, por seu turno, ligada a formacao de um sujeito humano,
critico e emancipado, dotado de autonomia moral e intelectual, livre. A autora ndo deixa de
mencionar o Ensino Médio inovador e que apresentava algumas estratégias para melhorar a
educacgdo. Para os formuladores desse projeto, entre outras coisas, ele teria como meta se pensar
um Ensino Médio para todas classes sociais e com base na constatacdo de que se tinha o desafio
de abranger todas as realidades sociais nas quais os estudantes estavam inseridos. Portanto, ja
nesse projeto ja estava embutido a ideia de uma escola unitdria e politécnica, além da

necessidade de superacdo do dualismo de que se falou mais assim.

A partir de 2009, segundo Pellizzer, o ENEM passa a ser utilizado como mecanismo de
ingresso nas universidades. Outras politicas vao sendo lancadas para dar respostas as

necessidades para as realidades sociais brasileira, tais como: O Programa Nacional de Acesso
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ao Ensino Técnico e ao Emprego — PRONATEC. Este foi lancado mediante a Lei de n°
12.513/2011, ja pelo governo de Dilma Rousseff. O programa pretendia ampliar a oferta de
cursos de educacdo profissional e tecnoldgica e a0 mesmo tempo apoiar 0S egressos com
programas, projetos e acdes de assisténcia técnica financeira. Entdo, no governo da Dilma
Rousseff, segundo Pellizzer, o ensino técnico surge apoiado na perspectiva de empregabilidade
podendo ser um instrumento nas maos das classes trabalhadoras caso se proponha a dar espago
para a formacdo da consciéncia critica e entendimento do mundo do trabalho. (WALDOW,

2014, p. 14 apud PELLIZZER op. cit., p. 33).

Em 2011 além do PRONATEC, e a vez também de serem atualizadas as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio — DCNEM, em funcdo nas diversas mudangas ocorridas na
legislacdo, bem como, das transformagdes ocorridas no mundo do trabalho. Assim, as DCNEM

deveriam:

[...]possibilitar a defini¢do de uma grade curricular mais atrativa e flexivel, capaz de
atrair o aluno para o ensino médio e combater a repeténcia e a evasdo. Nessa diregao,
sugere-se uma estrutura curricular que articule uma base unitdria com uma parte
diversificada, que atenda & multiplicidade de interesses dos jovens (MOEHLECKE,
2015, p. 53 apud PELLIZZER op. cit. p. 33).

H4 nessa conjuntura inaugurada politicamente pelos governos do Partido dos
Trabalhadores — PT, portanto, toda uma agenda de mudancas e, orientadas especificamente para
as juventudes brasileira. Por exemplo, a0 mesmo tempo que o ensino médio ganhava uma
identidade como etapa final da educagdo bésica, essa etapa de ensino é também reconhecida

como direito a ser garantido aos estudantes:

O ensino médio como etapa conclusiva da educaco bésica, que contempla a idade de
13 a 17 anos, s6 foi efetivamente reconhecido a partir da emenda constitucional n°
59/09 e incluida no texto atual da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em
abril de 2013. Portanto, é recente o reconhecimento do ensino médio como um direito
a ser garantido aos estudantes (IDEM, IBDEM).

Contudo, inicia-se os ataques aos avancos das DCNEM atualizadas em 2012 mediante
a publicacdo da Resolu¢do CEB n° 02/12, essas novas mudangas tinham superado a €nfase
mercadolégicas de sua primeira versao reforcada pela publicagdo da Resolucao CEB n° 03/98.
Esta indicava mudancas curriculares que deveria contemplar as competéncias bédsicas do tempo
do governo FHC, bem como, contetudos e forma de tratamento de conteudos organizando-se
nos principios pedagégicos da identidade, da diversidade, da autonomia, da

interdisciplinaridade e da contextualiza¢do. Tal retrocesso encoberto no nivel do discurso
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politico ideoldgico do curriculo organizado segundo uma pedagogia das competéncias. Pois
bem, enquanto a Resolucao CEB n° 03/98 alinha-se com os interesses privatistas na area de
educacdo e no nivel internacional, com a Organizacio Mundial do Comércio — OMC, que
impunha a ordem neoliberal no mundo e definicdo da educacdo como mercadoria; a Resolugao
CEB n° 02/12, alinha-se com a educacdo como direito social e, de certa forma, no plano
internacional alinhava-se com as posicdes mais avancadas da UNESCO, a qual publica
documentos que de certa forma contraria as posi¢cdes neoliberais da OMC. Assim, segundo

DELORS (2010, p.3 apud PELLIZZER, op. cit. p.35), a UNESCO a época, preceitua que:

A educacdo secunddria deve ser repensada nessa perspectiva geral de educagdo ao
longo da vida. O principio essencial consiste em organizar a diversidade em opgdes,
sem que seja fechada a possibilidade de um retorno ulterior ao sistema educacional.

Para os movimentos sociais que defendem o Ensino Médio, que ofereca uma formacao
relevante para a classe trabalhadora, o desafio que se colocava naquele momento, era oferecer
a juventude a universalizacdo do Ensino Médio com qualidade social. E, desta forma,
“superando o barateamento e a desqualificacido da educacdo da maioria dos jovens que
frequentava o ensino médio ndo profissionalizante”. Vale destacar, entretanto, que o problema
nao estd na formacao humanista e cientifica, mas na forma como ela se objetiva (COSTA, 2013,

p. 194 apud PELLIZZER op. cit., p. 36).

Vale salientar que, também como demonstra a autora, essa juventude que requer essa
educagdo de qualidade pensada para o longo da vida e com qualidade social ndo ¢ uma
juventude qualquer, invisivel e ndo contabilizada nas estatisticas populacionais brasileiras. E o
grosso da populacdo jovem do pais e que representa uma forca vital, assim como, o futuro
imediato do pais, de sua econdmica e de sua sociedade: nada menos que 51 milhdes de jovens,
representando 26% da populagdo total, um pouco mais de % dos duzentos milhdes de
brasileiros. Portanto, uma grande parcela do que se chama de populagdo atualmente ativa. Essa
parcela vital de nossa populacdo teria segundo Pellizzer “caracteristicas proprias e diferentes
formas de expressao; elas participam de maneira ativa na sociedade, resultando nisso a garantia
de politicas publicas de diferentes épocas corroborando os direitos garantidos em lei”

(PELLIZZER, op. cit. p. 36).

Mas, conforme a supracitada autora, destes 26% da populagao brasileira, somente 54,3%
consegue concluir o Ensino Médio até os 19 anos. Dados alarmantes serdo apresentados com

indicadores de evasdo escolar, portanto de exclusdo de parcelas significativas desses jovens do
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Ensino Médio ao completarem até 19 anos. Em 2007 apenas 46,5%, em 2010: 51,9% e em
2012: 54,3%. Verifica uma melhoria relativa, mas os nimeros de exclusdo permaneceram altos

aos longos de 5 anos (IDEM, p. 35).

Contrariando, todos os esfor¢os de inclusdo social e de garantia de uma educagdo de
qualidade para essa parcela vital da populacio brasileira, eis que ja no ano de 2013 surge uma
proposta de mudanca da LDB, a PL 6.840/13, que reformula o Ensino Médio e “interessa
sinalizar a presenca de interlocutores externos aos 6rgaos do governo neste cendrio e atribui-se
énfase a recente reacdo do Movimento Nacional de Defesa do Ensino Médio” (RIBEIRO, 2016,
p.- 01 apud PELLIZZER op. cit., p. 36). Essa PL 6.840/13, implicava organiza¢do do curriculo
do Ensino Médio em dreas do conhecimento entre outras providéncias e que representava um
imenso retrocesso como a ideia de énfases implicando um retorno a organizacao curricular dos
tempos da ditadura militar de 1964, além de ameacas a direitos assegurados, como por exemplo
a volta da compulsoriedade do tempo integral, ameacando o abandono escolar por parte dos
que estudam e trabalham ao mesmo tempo. Desta forma, a exclusdo de parcelas ainda maior
dessa populacdo estava a vista, ao passo que se reduzia gastos com educacdo, estava criado o
Movimento Nacional de Defesa do Ensino Médio conforme Ribeiro (2010, p. 10 apud

PELLIZZER, op. cit., p. 36).

De 14 para c4, e bem logo depois do impeachment da presidenta eleita pelo voto popular
amplia-se os ataques as duras conquistas conseguidas desde o final do governo FHC [...] e

durante os mandatos Lula - Dilma.

Essa digressao historica foi importante para situar as resisténcia e sonhos de mudancas
que se faz realidade no caminhar. E preciso esperancar como diz o mestre Paulo Freire, mas

como diz a autora deste texto destacado nessa revisao bibliogréficas:

Nao cabe em condicdes definitivas a respeito desses processos, porém percebo o
impasse para o estabelecimento de continuidade nas politicas educacionais as quais
foram criadas entre governo e outro, além de profunda distor¢des em relacio ao ensino
profissionalizantes nos discursos politicos, porém nao priorizadas (IDEM, IBDEM, p.
37).

Prossegue:

A falta de identidade prépria em sua esséncia € outro fator a ser considerado ndo €
suficiente apenas reformular a legislacdo para transformar realidades educacional. O
principal obsticulo que enfrentamos ¢ uma sociedade dividida nas relagdes
estabelecidas entre o capital e o trabalho a legislacdo recente ainda mantem a légica
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da escola estruturalmente dualista. Nao obstante nota-se mudangas pertinentes no que
tange as politicas para o ensino médio, (PELLIZZER, op. cit. p. 39).

Tem-se consciéncia de que o Ensino Médio foi esquecido e por muito tempo foi
colocado como algo de importancia secunddria na educac¢do nacional conforme a autora
supracitada s6 recentemente houve uma superacdo na dualidade e fragmentagdo no ambito
curricular. Neste sentido o Ensino Médio teria passado “agora a ser reconhecido como um dos
principais gargalos da Educacdo brasileira e uma etapa do ensino estratégico para o

desenvolvimento do pais”, convergindo com Corti (2009, p. 35 apud PELLIZZER, op. p. 39).

O problema de pesquisa de Pellizzer coloca-se, portanto, nessa andlise macro que
terminou-se de realizar. A autora se preocupa com as possibilidades que tem o Ensino Médio
integrado como exemplo emblemdtico de politicas publicas que avancaram e continua
resistindo nos enfrentamentos com as chamadas reformas neoliberais. Todavia, a autora, volta-
se para dentro do Ensino Médio, especificamente estudando trés campi do IFRS para verificar
as possibilidades que o dialogo teria no ambito macro daqueles campi universitarios. Enquanto
o presente estudo observa a produgdo de sentido da Sociologia do Ensino Médio integrado para
os estudantes sob a coordenacdo do professor j4 que ensinar exige responsabilidade para o
didlogo (FREIRE, 2019); Pellizzer estd preocupada em investigar como os jovens percebem e
significam o didlogo na experiéncia do ensino médio integrado. Enquanto em a pesquisa
trabalhou apenas um campus do IFPB e com o sentido da Sociologia a partir da sala de aula,
em tré€s anos de docéncia; Pellizzer estd preocupada em investigar como os jovens acolhem as
diferencas e s@o capazes de didlogo na experiéncia no Ensino Médio integrado como um todo
em trés unidades do IFRS. A sua justificativa estd na constatacdo do préprio crescimento dos
estudos académicos que aportam diferentes sentidos atribuidos ao didlogo pelos jovens na
trajetéria do Ensino Médio. Para a gente aqui a pergunta se d4 a préopria hipdtese de trabalho:
Qual é o sentido para os estudantes do IFPB da disciplina Sociologia no Ensino Médio
integrado? Muito mais que atribuicao de finalidade e sentido os agentes, suas politicas, planos,
programas e projeto os quais terminam reproduzindo sentidos da prépria légica de educagao
sobre o capitalismo e os mandatarios do Estado. Nesse trabalho procurou-se investigar que
sentido faz a Sociologia para professores e estudantes no dia a dia da sala de aula. Pellizzer se
propde analisar as multiplas dimensdes do didlogo experenciadas pelos jovens no Ensino Médio
afim de identificar as dificuldades encontradas na promocgao da escuta como pratica humana e
educativa que transversaliza nas culturas escolares. Para tanto ela indaga sobre a

performatividade e outras préticas contemporaneas no cendrio educacional. A autora quer
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identificar e observar outras préticas escolares essencialmente dialégicas por parte dos seus
educadores. Portanto, se tem nos educadores o foco e ndo nos estudantes. Bom, o que se tem
aqui em mira na 6tica da pesquisadora € um trabalho de orientacdo educacional que avalia
trabalhos de outrem e ndo a nossa perspectiva que sao os sujeitos do ato de estudar e aprender
avaliando a sua propria experiéncia. Para tanto, a pesquisadora faz a revisdo bibliografica
intitulada “Juventude, Ensino Médio: Um Estado da Arte”, cujo autores mobilizados para este
debate temdtico foram delimitados a produgdo regional da regido sul do pafs, e, basicamente as
edicdes ANPED Sul entre 1999 a 2014. Em seguida traga um rico referencial tedrico pelo
nimero de autores que mobiliza: DAYRELL (2003, 2006,2009, 2011, 2014); CARRANO
(2000, 2009); SPOSITO (2002); SALVA e STECANELA (2006) STECANELA (2010, 2013,
2016); PAIS (1990, 2003, 2005); TOMAZETTI (2014); SCHLICKMANN, (2010, 2012, 2014);
BUBER (1977, 2009); CARBONARA (2013); GADAMER (2002, 2004, 2007); FREIRE
(1980, 1992, 2002, 2009); HERMANN (2014). Estes autores como reconhece a investigadora
trazem aportes que subsidiam o seu trabalho, tanto no campo filoséfico quanto no campo da
educagdo. Assim, segundo ela, numa perspectiva dialdgica discute as contribui¢cdes de tais
atores no que concerne aos conceitos de didlogo, experiéncia e encontro inter-humano E com
1sso busca “uma reaproximacgao entre os sujeitos jovens e seus educadores no contexto escolar
como forma de reencontro. Além disso, exemplifica diferentes didlogos educacionais presentes

no cendrio educacional. (IDEM, IBDEM, p. 23).

Um ponto importante no trabalho da supracitada pesquisadora é que ela associa as
possibilidades de didlogo a conjuntura atual da educacdo brasileira. Adverte que tanto sujeito
que constitui 0s espacos escolares por mudancga quando a educacdo necessitou fazer ajustes a
legislagdo. Parece um pouco contraditério esse ultimo aporte da educadora, quando essa
legislacdo € explicitamente é contraria ao Ensino Médio Integrado. Alids, se tem que enfrentar
de cara quem sdo os produtores dessa mudanca. Quem € essa juventude? Entdo, o ator e
contexto sao dois elementos chaves para se verificar as possibilidades de didlogo como conceito
ontoldégico no sentido da abertura ao outro e a0 mesmo tempo de abertura curiosa, indagativa e
criativa diante da vida e de seus desafios. Dessa forma, quais as possibilidades que essa
juventude teria diante a vida liquida moderna nos termos de Bauman (2017) Quais sdo as
possibilidades, diga-se da dimensao utdpica do didlogo como condicdo existencial dos seres

humanos numa conjuntura histérica em que:

As organizacgdes sociais (estruturas que limitam as escolhas individuais, instituicdes
que asseguram a repeti¢do de rotinas, padrdes de comportamentos aceitivel) ndo pode
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mais manter a sua forma por muito tempo (nem se espera que o faca), pois se
decompde e se dissolve mais rdpido do que o tempo e leva para molda-las e, por sua
vez, reorganizadas para que se estabelecam (BAUMAN, 2017, p.7).

E mais:

E pouco provivel que essas formas que jd estdo presentes ou apenas vislumbradas,
tenha tempo suficiente para se estabelecer, e elas ndo podem servir de arcabougos de
referéncias para as a¢des humana, assim como, para as estratégias existenciais a longo
prazo em razdo de suas expectativas de vida curta (IDEM, IBDEM).

E, com efeito “[...] uma expectativa mais curta que o tempo que leva para desenvolver
uma estratégia coesa e consistente, e ainda mais curta que o necessdrio para a realizacdo de um

projeto de ‘vida’ individual” (BAUMAN, 2017, p. 07).

Nessa realidade neoliberal, alavancada pela revolucdo cientifica e tecnolégica da
informacdo e da comunicac¢do, pode-se portanto, perguntar qual € o lugar do Estado através de
instituicdes de formagdo humana e de criag@o cultural, como seria o caso da escola quando o
futuro ¢ “incerto” o fracasso para enfrentd-lo e o infortinio diante do solapamento da

solidariedade social, € jogado sob a responsabilidade do préprio individuo?

Bauman, completa assim, esse diagndstico, embora que resumido para efeito de

exemplificacdo nesse didlogo Pellizzer:

Os lagos inter-humanos que antes teciam uma rede de seguranca digna de um amplo
e continuo investimento de tempo e esfor¢o, e valiam o sacrificio de interesse
individuais e imediatos (o do que poderia ser visto como sendo de interesse de
individuos), se tornaria cada vez mais frageis e reconhecidamente temporarios, a
exposi¢do dos individuos aos caprichos dos mercados de mao de obra e de
mercadorias inspira e promove a divisdo e ndo a unidade. Incentiva as atitudes
competitivas a0 mesmo tempo que rebaixa a colaboragdo e o trabalho em equipe a
condicao de estratagemas temporarios que precisam ser suspensos ou concluidos no
momento em que esgotaram seus beneficios (IDEM, p. 9).

Os trabalhadores da educacao e por extens@o os alunos sao as vitimas mais contumazes
desse modelo, dessa realidade. Mas, suas organizagdes sociais existem para tecer novas utopias,
razdo mesma da formag¢do humana para além da subsuncdo do trabalho ao capital, e dos
caprichos de suas revolucdes estruturais. Entao qual é o modelo de Institutos Federais que se

desenhou e qual € o papel utépico da educacado nele? E quem é contra?

A sociedade ¢ cada vez mais vista e tratada como uma “rede” em vez de uma
“estrutura para ndo falar em uma totalidade”: ela € percebida e encarada como uma
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matriz de conexdes e desconexdes aleatdrias e de um volume essencialmente infinito
de permutacdes possiveis (IDEM, p. 9).

Performatividade outros jovens e outras praticas. Tantos os sujeitos que constituem os
espagos escolares passaram por mudangas, quanto a prépria educagdo que apresenta suas
formas de resisténcia e necessitou fazer ajustes, para continuar se mantendo como um fator de
formacdo de mao de obra e de uma resposta possivel ao direito ao trabalho digno de todas as
pessoas “[...] um direito humano que propicia por sua formagao geral, condi¢des melhores para
a vida e pela participacao politica e social (HADADD, 2013, p. 8 apud PELLIZZER, op. cit.,
p. 74)”.

Nessa direcdo diagnodstica de seus efeitos a supracitada autora identifica o porqué das
mudancgas recorrentes da educacao das ultimas décadas. Assim, ela concorda com a leitura de
Silva de que ao que parece “ocorre um deslocamento do carater coletivo dos processos escolares
paras os individuais” (SILVA, 2013, p. 697). Esse autor segundo PELLIZZER, assevera que a
propria escola induz prética tanto individuais, como coletivas que se atenuam para disputar
entre quem sao os melhores entre eles, e também proporciona avaliacdes constantes de si e dos

outros por meio de atividades em que entra a competi¢do e nota (PELLIZZER, op. cit., p. 75).

Acrescente ainda a supracitada autora que é:

[...] notdvel como nas esferas sociais e privadas vem se regulando e se naturalizando
modos de ser, pensar e executar ancorados em principios de competitividade e
performatividade que atinge a maior ¢ a menor propor¢do dos jovens (IDEM,
IBDEM).

Assim, a autora cita BALL (2010), para quem a humanidade estd no rumo de uma

sociedade performativa. Segundo este autor seria:

[...] uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulacdo, € mesmo tal como define
LYOTARD, um sistema de “terror”, sistema que implica julgamento, comparag@o e
a exposi¢do, tomados respectivamente como formas de controle, de atrito e de
mudanca (BALL, 2010, p. 38 apud PELLIZER op. cit., p.75).

Neste sentido, existe uma realidade em que cada vez mais os seres humanos adentram
em um cendrio de competicdo sob a dtica de que quanto mais se destaca mais pode alcancar
reconhecimento e, o outro que se dane. Nestes termos o que importa € ter resultados de

performances e que sirvam como medidas de produtividade e de resultados, como formas de
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apresentacdo da qualidade ou momentos de promocdo e inspecao (BALL, 2010, p. 38 apud
PELLIZZER op. cit., 75).

Exemplificando a autora toma a obra de PAIS (2005, p.22), intitulado “Ganchos, Tachos
e Biscates: Jovens, Trabalho e Futuro”, no qual retrata o cotidiano em busca de um trabalho
seja ela ele legal ou ilegal, formal ou informal, legitimo ou ilegitimo num labirinto que é a
forma como a vida se constitui. Esses jovens seriam lancados para a vida real e ativa. E tanto,

segundo a autora em epigrafe que BALL relaciona o jogo com a prépria vida do jovem:

Por vezes, o caminho ndo € tao rapido (fast lane) quanto se supde. Faz parte do jogo
(o que a vida é). Apenas os mais hdbeis conseguem a rapidez para atingir os seus
objetivos — 0 que pressupde que os adversarios fiquem pelo caminho. Mas, o mais
provavel € que tenha de aproveitar quaisquer ganchos ou biscates. Convém, entdo,
enfatizar o cardter crescentemente performativo das culturas jovens e das transi¢cdes
dos jovens para a vida ativa acentuando a sua aleatoriedade e diversidade. O que entre
os jovens parece cada vez mais estar em jogo € o jogo com a propria vida, € uma ética
de vida que a toma como aventura (PAIS, 2005. p. 22 apud PELLIZZER op. cit., p.
76).

Dessa forma segundo PELLIZZER:

BALL (2010) e PAIS (2005), mostram uma cultura disseminada pela logica do
reconhecimento, visto que o jovem entra em um jogo em que o adversario pode ser
tanto ele mesmo quanto outros individuos, e tais disputas acontecem pela prépria
sociedade que enaltece tais praticas e pelas necessidades que o jovem enfrenta na vida
cotidiana (IDEM, IBDEM, p. 75).

Tendo, Krawczyk (2014, p. 37) como referéncia, Pellizzer sublinha que as organizacdes
educacionais englobam redes e niveis, mais niao escapam das performances atraidas pelo capital
financeiro e objetivando implantar determinada ideologia nas escolas e sistemas educacionais
também publicos. Tecnologias que lhes favorecam como fracao hegemonica do capital em nivel
mundial. Razdo pela qual tais mudancas na educagdo e seus espacos de socializagcao fizeram e
faz com que as juventudes ndo seja mais a mesmas. Isto implica que nesse cendrio tragado
acima os estudantes sdo outros, as juventudes que se configuram nos espacos escolares sao
outras. Dai conforme Pellizzer, a necessidade de se investigar como essas juventudes estao
constituidas, como organizam seus modos de vida e constréi suas relacdes com outros
individuos em diferentes espacgos sociais (IDEM, p. 76). Apesar de todas essas argumentagdes
acima, a autora acredita que: “os jovens atualmente apresentam uma criticidade acentuada em

relagdo as geragOes anteriores, carregada de pluralidade de ideias e posi¢des” (IDEM, IBDEM).
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Entdo, apesar dos pesares, a autora acredita que € possivel enxergar que esse momento
“¢ 0o momento proprio de experimentacdes, de descobertas e testes das proprias potencialidades
e demandas de autonomias que se efetiva no exercicio de escolhas” (DAYRELL; CARRANO,
2014, p. 117 apud PELLIZZER, op. cit.,, p. 77). Em seguida a autora vai caracterizar as
geracOes. Assim, por exemplo, a geracdo contemporanea (X ou Z) dependendo da literatura,

apresentaria caracteristicas pessoais comuns levantadas na literatura:

[...] tais como autoconfianga, foco no sucesso pessoal, independéncia, imediatismo,
autenticidade ou relagdes numerosas conduzem para um ponto comum: Elas tendem
a caracterizar comportamentos que valorizam a igualdade ‘(liberdade de escolha,
tolerdncia), bem como foco nas conquistas pessoais (autoconfianca, impaciéncia,
consumismo). Na verdade essas caracteristicas representam bases das culturas
individualistas, em que a independéncia prevalece sobre o pertencimento a grupos
especificos e as pessoas tem principios; indistintas, tem seu valor associado a suas
conquistas pessoais (VALENTE, 2011, p. 24 apud PELLIZZER, 2016, p. 78).

Concluindo essa apresentacdo das geragdes, segundo Pellizzer (2017, p. 79) os jovens
estariam, entdo, convidados a se fabricarem em seu cotidiano. E consonante com isso BALL
(2010, p. 50) afirma que representamos cada vez mais e encenamos nossas individualidades nos
termos da nossa produtividade e das tabelas de performance. E, assim sendo, “a disseminag¢ao
de préticas performativas podem ser vistas sobre um anglo asseverativo enraizadas no modelo
capitalista em que o lucro e o consumo intensificam-se, ainda assim, avaliagdes e resultados de
projetos apresentados para despertar quem sao os melhores entre eles e também propiciar

avaliacdes constantes entre eles e os outros” (PELLIZZER, op. cit. p. 75).

Entre outras questdes Pellizzer afirma que vale retomar o papel do Ensino Médio e sua
perspectiva de formagdo dos jovens para a cidadania, quanto humana, papel esse repleto de
significados para esses jovens no espago escolar e em sua trajetoria nesse nivel de ensino. Nessa
trajetoria, os jovens tendem em transformar esses espacos fisicos em espacos sociais, pela

producdo das estruturas particulares de significados. (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 119).

Aqui, nota-se que as propostas de investigac@o da supracitada autora convergem com as
nossas no sentido de que a produgdo de sentido do Ensino Médio Integrado para os jovens a
que se destina, € produto das agdes e realizagdes que tecem no cotidiano de sua vida escolar,
transformando os préprios espacos fisicos em espagos sociais, como se viu acima e, pela

producdo de estruturas particulares de significados conforme Dayrell, Carrano, acima citados.

Tais espacos sociais seriam transformados segundo Pelllizzer, pelos jovens por

intermédio de suas acdes e constituidos pela linguagem e mais especificamente pela palavra,
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palavra essa segundo Paulo Freire “ndo deve ser privilégio de poucas pessoas, mas direito de
todos os homens e mulheres, os homens se fazem pela palavra, no trabalho, na acao-reflexdo”
(FREIRE, 2002, p. 78 apud PELLIZZER op. cit., p.81). Entao, fazer-se pelas palavras é fazer-
se pela linguagem, pois vivemos na linguagem, € nela que se dar a experiéncia existencial dos

homens (FLICKINGER, 2014, apud PELLIZZER op. cit. p.81).

Concluindo essa parte em que a supracitada apresentadora apresenta a juventude,
publico do IFRS, a interlocutora desse dialogo diz que € preciso entender que se estd diante de
outros sujeitos e também de outras culturas na contemporaneidade. E preciso entender que o
jovem vive em um mundo radicalmente novo e com outras categorias de inteligibilidade, que
ele proprio ajuda a construir, ao contrario dos adultos como pode ser o caso dos proprios

professores e professoras que sofreria de forma mais direta o impacto das retoricas do passado.

E, continua dizendo que nessa perspectiva, os profissionais da educacdo precisariam
repensar as suas praticas escolares cotidianas a comecar pela compreensao das mudangas nos
processos de socializagdo dos jovens, € a0 mesmo tempo, buscar o reconhecimento de seus
saberes, de suas experiéncias e culturas. Sobretudo, abrindo possibilidades para escuta-los, ja
que muitos conflitos entre os jovens e professores seriam provocados pelas dificuldades,
“dificuldades de traduzir sinais que ndo conseguem decifrar” (IDEM, p. 82). [...] esta forma
seria preciso criar ambiéncia de didlogos que sejam capazes de incentivar que 0s jovens tomem
a palavra no sentido de Paulo Freire. Tomar a palavra em Paulo Freire, significaria, portanto, a

constituicdo de sujeitos da acdo-reflexdo que exige saber e escutar:

“Escutar a si e ao outro se torna, portanto, a condicdo para o reconhecimento e a
comunicacdo. Propiciar espagos-tempos educativos e promover processos de aprendizagem
para que os sujeitos reconhecam a si mesmo e aos outros deveria ser a meta prioritdria das

institui¢des escolares” (CARRANO, 2009, p. 15).

Por “atalhos” diferentes, esses autores advogam o que se fez na sala de Sociologia do
IFPB — e que motivou nossa dissertacao: avaliar, professores e alunos a experiéncia de trés anos
de caminhada e na qual o didlogo foi adotado como método e foi posto em prética; didlogo é
escuta de ambas as partes levando os participantes para além do senso comum e sempre

naturalizado pelas rotinas cotidianas.

Prosseguindo a sua dissertacdo, Pellizzer apresenta os procedimentos metodolégicos,
que segundo ela estdo ancorados na pesquisa qualitativa em educacdo. Na prética ela adotou a

técnica dos grupos focais e, através de tais procedimentos se propds a escutar e discutir
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determinados assuntos entre os participantes. Tais assuntos na verdade sdo produtos do
processo de categorizacio como passo para organizar o debate e aprofundar os temas. E
parecido, ja que ela fala tanto de Paulo Freire, com a tematizacdo das situagdes-problemas
identificadas em primeira mao, na leitura do mundo e a partir de experiéncias vivenciadas pelos
estudantes do IFRS. Categorizadas, os temas sdo debatidos e aprofundados para além da

realidade imediata.

Portanto, cada um e cada uma, ali, ao apresentar suas narrativas a comecar por qual
razdo ali estdo, terminam construindo ambiéncia dialégica e na qual, ator e didlogo identificam-
se na comunica¢do. Comunicacdo do termo latino “comunicare” que significa, entdo, partilhar
algo, participar algo, tornar comum e, depois debater esse algo em comum aprofundando para
elevar-se além desse algo comum identificado com o proprio senso comum, € i1Sso pressupoe
categorizacdo. Portanto, o problema estd nos procedimentos que comeca com as descobertas
das categorias que a nosso ver nao pode perder o fundamento da consciéncia dialdgica de todas

as etapas e passos do processo.

Na andlise das narrativas produzidas pelos grupos focais, a autora utiliza os
procedimentos da Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi (2011 apud PELLIZZER,
2016). Mediante essa andlise textual foram construidas 13 categorias temdticas, as quais
contemplam assuntos que fazem parte do cotidiano do Ensino Médio Integrado IFRS, mas que
ndo eram visualizados pelos autores participantes do didlogo promovidos pelos ditos grupos
focais. Essas categorias s@o: Juventudes: Um Estado de Espirito; Uma Geracao Interconectada:
O Receio de Ficar Sozinho; O Encontro Geracional: Os Mais Velhos como Referéncia nas
Relagoes Juvenis; Um Ensino Médio Distinto; Do Engajamento a Compensacdo; O Pensar
Sobre: o Exercicio para uma Consciéncia Critica; Um Curriculo Voltado para
Interdisciplinaridade; Cultura Performativa: Uma Outra Cultura Escolar; O Didlogo como Meio
de Aproximacao; Negacdo a Escuta: Um Ato Opressor; Escutar e Ser Escutado no Grupo Focal

e a Oportunidade de Aprender com o Grupo.

O resultado da pesquisa segundo a autora sinalizou que na contramao das hipéteses
comumente levantadas os jovens narram na presenca de praticas dialdgicas e significativas. Ou
seja, tomam a palavra. Mas, tomar a palavra é superar por exemplo a aceitacdo passiva e ao
mesmo tempo em que pese a visualizacdo de questdes até entdo invisiveis, ocultas ou indiziveis

no chao das experiéncias cotidianas.
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Além disso, a autora identificou no interior das instituicdes escolares pesquisadas uma
juventude performativa, engajada e que busca ser reconhecida em um Ensino Médio distinto e
compensatério em relagdes as demais instituicdes que ofertam essa etapa final da educacao

basica.

A autora nessa jornada de constru¢do e realizacio de sua dissertacdo partiu do
pressuposto de que os jovens estdo buscando a compreensao de seus educadores no sentido de
ser jovens numa totalidade e nio apenas na figura de aluno, de um nome, de um nimero, ou
sdo jovens com uma identidade prépria como sujeitos marcados por singularidades
(PELLIZZER 2016, p. 19). Com esse pressuposto, a autora acredita que “uma combinagao de
interacdo e compreensao sobre quem sa0 esses jovens € como se apresentam possa abrir uma
possibilidade de conhecé-los” (PELLIZER, op. cit., p. 20). Para tanto ela usou instrumentos de
didlogos com muitos autores para fundamentar sua hipdtese de trabalho e esse objetivo de
superar as dificuldades de didlogos nos espagos escolares. Esses autores foram de Gadamer,
passando por outros e indo até a pedagogia freiriana e a sua no¢do de didlogo como condi¢@o

existencial do ser humano.

Entdo, o seu problema entre muitos desafios que perpassam a educagao e principalmente

o Ensino Médio € a falta de didlogo nesse nivel de escolarizacio das atuais geracoes.

Entdo, identifica que o alto indice, abordados, em estudos académicos, de discussdo
sobre a falta de didlogo no Ensino Médio fez com que a autora levantasse como hipdtese de que
ha no contexto Ensino Médio, em particular do IFRS a propagacdo de praticas antidialégicas

em diferentes contextos escolares.

Desse modo, a pesquisadora buscou responder como os jovens de trés Campi do IFRS
percebem e significam o didlogo na experiéncia do Ensino Médio Integrado. Tendo apoio
metodoldgico das técnicas de realizagdo de grupos focais, a pesquisa revelou que os jovens
envolvidos nesta experiéncia tinham muito a dizer “sobre a sua juventude, suas relacdes e
percepcdes a partir das experiéncias do ensino médio” (PELLIZZER, op. cit. p. 160). Portanto,
a experiéncia, segundo a pesquisadora propiciou analisar multiplas dimensdes do didlogo
experienciadas “com o fim de identificar dificuldades encontradas, para a promog¢ao do didlogo
e da escuta como prética humana e educativa que transversalizam as culturas escolares” (IDEM,

IBDEM, p. 160).

Assim, dentro dessas multiplas dimensdes, a autora identificou o didlogo geracional,

percursos de vida, cultura juvenis, organizagdo curricular, didlogo relacional e processo
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civilizador. E dentro das dificuldades encontradas, estaria segundo Pellizzer a resisténcia a
abertura do didlogo. A dimensdo do didlogo geracional demonstrou que os jovens da pesquisa
produzem didlogos com suas préprias geragdes e com outras, como € o caso dos servidores e
familiares; trocam saberes e experiéncias intergeracionais. Nessa perspectiva, “o dialogo entre
geragOes acontece, de forma que cada um respeite as especificidades em que o outro se encontra,
seja pelo tempo, seja pelo espacgo, através dos quais vivem suas experiéncias no cotidiano”

(IDEM, IBDEM).

Com relagdo aos percursos de vida, cada sujeito acabou trangando trajetdrias singulares.
Assim, cada sujeito tenderia a percursos e identidades diferentes. Haveria um reconhecimento

nos limites postos pelo tempo em que cada um e cada qual esté inserido.

Quanto as culturas juvenis, por exemplo, a pesquisadora verifica, que sdo préprias de
seu tempo e espaco e os acompanham na experiéncia do Ensino Médio. Porém, conforme as
narrativas dos jovens na experiéncia dos Grupo Focais, essas culturas juvenis sdo negociadas
em funcdo tanto dos esforcos de se integrarem aos estudos quanto da formagdo que se proporam
a fazer. Em sintese, as culturas juvenis perpassariam pelas culturas escolares, evidenciado
préiticas pedagdgicas que podem legitimar transformagdes como seria o caso das praticas

performativas evidenciadas nas pesquisas.

Com relacdo a organizacdo curricular, a autora identificou que os jovens narram
diferentes percepg¢des, sinalizam, por exemplo que “deveriam ser trabalhado aspectos relativos
ndo apenas aos conteudos para formacgdo geral e futuras escolhas profissionais, mas também,
conteddos que possam contribuir para o pensar sobre suas escolhas, suas aprendizagens, suas

relagdes com os outros” (IDEM, IBDEM).

Assim, por meio dos processos reflexivos desencadeado pelo pensar sobre:

O estudante pode aprender a se perguntar pelos sentidos e significados daquilo que
aprendem e, consequentemente passar a compreender melhor sobre o mundo e a
situar-se como sujeito historico (IDEM, p.162).

As narrativas dos jovens dos grupos focais apontam que eles:

Também desejam um curriculo mais integrado, em que a interdisciplinaridade sejam
legitimas nas préticas escolares, rompendo com moldes anacronicos incapazes de
responder as suas expectativas e exigéncias, segundo suas especificidades e
diversidades” (IDEM, p. 163).
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Por outro lado, tais narrativas juvenis indica situacdes de antididlogo e suas

consequéncias para suas vidas e aprendizados na experiéncias dos IFs:

Enquanto os servidores (professores e técnicos) ndo deixarem apenas na teoria as
praticas necessdrias para um curriculo mais atrativo, em que haja planejamento em
conjunto com outros colegas; até mesmo projetos em comum de tema para ser
explorado pelas diferentes dreas, dificilmente teremos um curriculo mais atrativo
interdisciplinar. [...] na maioria das disciplinas ndo hd uma conexdo naquilo que
aprendem em diferentes aulas; a aprendizagem pode até acontecer mas continua
fragmentada, sem conex@o com outras disciplinas IDEM, IBDEM).

Como se pode ver Pellizzer, utilizando o didlogo dos grupos focais e outros
procedimentos dialogais esta autora chega a resultados semelhantes a pesquisa as aqueles
perseguidos por esse projeto de dissertacdo, sobre o sentido do Ensino Médio na vida dos
estudantes. Por outros caminhos, a gente inova nos procedimentos, levantamento e andlise de
dados em funcdo mesmo da pandemia da Covid-19. Através da internet criou-se um Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AV A, onde trabalhou-se rodas de didlogos; reunides virtuais, cartas
online e questiondrios, sob assertiva de debate livre de coacdo. A nossa pesquisa foi um
momento de avaliacdo de um processo de ensino- aprendizagem durante trés anos em um dos
campi do IFPB. Como se sabe, Paulo Freire admite que todo o processo educativo ndo pode
dispensar o papel do professor ou da professora na diretividade do processo, incluindo a
perspectiva de que a educagdo € ideoldgica, ela tem um lado, professor/professora e aluno/aluna
precisam ter consciéncia quer “dancar” no processo. Assim, com relacdo & pesquisa inovadora
de Pellizzer (2016) acredita-se que também inovou-se nessa experiéncia. Enquanto ela abraca
com sua investigacdo o universo de pesquisa mais abrangente que corresponde a trés Campi do
IFRS, a gente abraga a sala de Sociologia, portanto em nossa pesquisa, a sala de aula de
Sociologia e o sentido dessa disciplina para os estudantes do Ensino Médio integrado do IFPB

— Campus de Campina Grande — foi o universo de abrangéncia.
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CAPITULO 11

REFERENCIAL TEORICO: A SOCIOLOGIA COMO PRATICA DA LIBERDADE

Nesse capitulo sdo apresentadas as contribui¢des de Wright Mills e Zygmunt Bauman e
a irrefutdvel defesa de cada um desses autores quanto a necessidade de aproximar a Sociologia
dos homens e mulheres comuns a partir da experi€éncia humana.

2.1 Contribui¢des de Wright Mills

Quem Foi Wright Mills:

Charles Wright Mills (1916-1962) foi socidlogo e professor americano, mestre em arte,
filosofia e sociologia pela University of Texas, e doutorado em sociologia e antropologia pela
University of Wisconsin. Contribuiu com obras essenciais para as bases da perspectiva
socioldgica. Sua obra de maior peso ¢ “A imaginacdo sociologica”, de 1959, em que Mills
relaciona a importancia de pensarmos o individuo inserido dentro do seu contexto amplo: social,
politico, cultural, econdmico e histérico. Essa é a relacdo entre biografia e historia: cada
individuo é resultado de uma construgao histérica.

O socidlogo americano Wright Mills, convida-nos a exercitar a Imaginagao Socioldgica,
ferramentas para o aperfeicoamento da consciéncia e atualizacdo do fazer socioldgico.
Construindo novos sentidos para a Sociologia e indagando sobre o seu futuro, autor propde aos
individuos navegar sobre seu contexto a partir da descri¢do de sua realidade, em busca da apreensido
de significados, tendo como ponto de partida sua época histérica em interface com a vida, com
aquilo que homens comuns sentem e aspiram. “E quanto mais conscientes se tornam, ainda que
vagamente, de ambigdes e ameacas que transcendem seus ambientes imediatos, mais parecem sentir

que cairam em armadilhas” (MILLS, 2009, p. 81).

[...] a essa sensacdo de ter caido numa armadilha hd mudancas aparentemente
impessoais na propria estrutura de sociedades de extensdo continental. Os fatos da
histéria contemporinea sdo também sao também fatos sobre o sucesso e o fracasso de
homens e mulheres individuais. Quando uma sociedade é industrializada, um
campongs torna-se um operdrio; um senhor feudal € liquidado ou se torna um homem
de negécios. Quando classes ascendem ou decaem, um homem é empregado ou
desempregado; quando uma taxa de investimento sobe ou desce, um homem ganha
novo dnimo ou vai a faléncia. Quando guerras acontecem, um vendedor de seguros
torna-se um langador de foguetes; um almoxarife, um operador de radar; uma esposa
vive sozinha, uma crianca cresce sem pai. Nem a vida de um individuo e nem a histéria
de uma sociedade pode ser compreendida sem entendermos ambos (MILLS, IDEM,

p. 82-83).
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Acima, o autor com poucas palavras apresenta e explica um pressuposto bésico do
exercicio da imaginagdo socioldgica, o bindmio biografia e histéria no processo de didlogo com
a experiéncia viva da vida cotidiana e tendo em vista a de superacao do senso comum. Porque
para Mills, esses homens e mulheres ndo costumam definir ou refletir as dificuldades que
enfrentam em termos de mudancgas histéricas e contradi¢des institucionais. Nao pensar ou

atribuir o bem-estar que gozam nesse ou naquele periodo de suas vidas.

[...] aos altos e baixos da sociedade em que vivem. Raramente, conscientes da
intrincada conexao entre os padrdes de suas proprias vidas e o curso da histéria
mundial, os homens comuns ndo sabem em geral o que essa conexao significa para os
tipos de homens que estdo se tornando e para os tipos de feitura da histéria de que
poderiam fazer parte. Eles ndo possuem a qualidade mental essencial para apreender
a interacdo de homem e sociedade, de biografia e histdria, de eu e de mundo, Nao sdo
capazes de enfrentar as suas dificuldades pessoais de maneira a controlar as
transformacdes estruturais que usual mente se encontram atrds delas (MILLS, p. 82).

O propésito de Mills € constituir um cendrio de compreensdo da realidade através do didlogo
onde se multipliquem narrativas a partir do mundo vivido, numa linguagem de facil acesso no qual
as pessoas reflitam suas experiéncias histéricas e possam encontrar respostas e conexdes para as

suas vivéncias e as questdes de ordem publica.

Estimular a Imaginag@o Socioldgica deve ser o oficio do Professor de Sociologia na sala
de aula de ensino regular. Instigar os alunos a observar a realidade social ampla e a si mesmos
pelas lentes da Sociologia, pode parecer uma afirmagdo Obvia, todavia o fortalecimento e
legitimidade da Sociologia passam pelo aperfeicoamento das préticas de ensino e reflexdes
sobre o fazer socioldgico, sua contribuicdo formativa a partir do aprofundamento de espacgos de
debate com a comunidade académica. Mas, essa comunidade e, sobretudo, esse professor
precisa saber que agora a propria conformacao da histdria, segundo Mills, supera a capacidade
de homens e de mulheres agirem e se orientarem em conformidade com certos valores
apreciados e aprecidveis. E que valores! Destaca esse autor! E nesse sentido, homens e
mulheres, “mesmo que ndo se sintam ‘tomados pelo panico, percebem muitas vezes que
maneiras mais antigas de sentir e pensar se desintegraram e que novos comeg¢os sao ambiguos
ao ponto éxtase moral” (IDEM, p.83). E de espantar, que segundo o autor, que homens comuns
sintam que ndo podem lidar com mundos tdo vastos com que sio subitamente confrontados e
que ndo consigam compreender o sentido de sua época para as suas proprias vidas; que a defesa

de sua individualidade os tornem pessoas insensiveis, tentando serem totalmente privados e,
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terminem sentindo que foram possuidos pela impressdao de armadilha (IDEM, IBDEM). No
entanto, conforme Mills, o que esses homens precisam ndo é somente de informacgdo as quais
muitas vezes dominam sua atencio e lhes esmagam a capacidade de assimild-la. Na verdade,

para Mills o que esses homens e também mulheres necessitam é:

Aquilo de que precisam e sentem que precisam, € uma qualidade mental que os
ajudem a usar a informacdo e desenvolver a razdo de modo a alcancgar sinteses
inteligiveis do que estd acontecendo no mundo e do que estd acontecendo dentro deles
mesmos. E essa qualidade, vou sustentar, que jornalistas e estudiosos, artistas e
publicos, cientistas e editores estdo passando a esperar do que pode ser chamado de
imaginagdo socioldgica (MILLS, 2009, p. 83).

Entdo, a imaginacgdo socioldgica diz respeito ao modo de percepcao e reflexdo de como
a vida das pessoas e os problemas e estados de coisas, que vivenciam na vida cotidiana, estdo
intimamente vinculados a contextos sociais mais amplas. Apresenta-se como uma categoria
legitimadora das Ciéncias Sociais, aproxima os pesquisadores de uma nova promessa € um
método que qualifica a prética socioldgica, propde a renovacao as Ciéncias Sociais a partir da
dialética entre os campos que passam pelas “realidades sociais amplas”™ e “as realidades sociais
intimas” de n6s mesmos. Representa a conexdo entre os fendmenos para além da experiéncia
individual oferecendo sentido a fatos desconexos que agrupam as relagdes sociais, e as

institui¢des com as quais as pessoas convivem em sua vida cotidiana.

Essa forma de fazer Sociologia é contraposta a uma Ciéncia Social burocratica “_cujo
instrumento mais apropriado é o empirismo abstrato sua grande teoria € a auséncia de teoria
todo esforco da Ciéncia Social limitou-se aos servigos prestados as autoridades dominantes.
Nem a velha praticidade liberal nem a Ciéncia Social burocritica manejam as questoes publicas
e as inquietacdes privadas de modo que sejam incorporadas aos problemas da Ciéncia Social”

(MILLS, 1961, p. 132-133, 143, apud MOYA, 1970, p. 136).

Com a ideia de imaginacdo socioldgica e a nocdo de artesanato intelectual e, sob a
assertiva de que a sede da racionalidade migrou dos individuos para a grande institui¢do, propde
uma Ciéncia Social como pratica da liberdade. Advoga que o incremento da ilustra¢do ndo torna
necessariamente o individuo mais sibio e que isto tem a ver com a distin¢do da racionalidade
substantiva e a racionalidade formal; numa palavra, com o desenvolvimento de uma imaginacao
burocratica do conhecimento” (MILLS, op. cit.; apud MOYA, op. cit., p. 131). Nesse caso,
pode-se pressupor que a pratica da imaginagdo socioldgica exigiria uma postura de sujeitos

descentrados e, portanto, abertos ao didlogo, ao debate, ao exercicio do didlogo com a
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experiéncias da vida cotidiana no sentido de superacao de nosso senso comum sobre situagdes-
problemas e estados de coisas que nos tomam mais ignorantes, alienados, e menos livres. Nesse

sentido:

A decisdo individual livre — como subjetividade que parecia assegurar a mudanga em
termos de progresso — vai contra o muro objetivo das grandes organizacdes e contra a
opacidade das massas. Assim, partindo da impoténcia prética do sujeito, € colocado o
problema dos centros de poder como instincias coletivas que alienam sua liberdade
real IDEM, IBDEM).

Assim:

O homem alienado ¢ a antitese da imagem do homem ocidental livre. A sociedade em
que esse homem, em que esse robd alegre floresce € a antitese da sociedade livre ou,
no sentido literal e pleno da palavra, a antitese de uma sociedade democratica
(MILLS, 1961, p. 185 apud MOYA, op. cit.).

Diante de uma Ciéncia Social burocratizada e a servigo dos centros de poder, diante do
fracasso do pragmatismo da Psicologia Social que ndo consegue dar respostas as necessidades
praticas de auto realizacdo subjetiva dos sujeitos imersos na vida cotidiana, mesmo diante do
“oportunismo politico- social do pragmatismo, a crise radical que floresce com a ampliacdo da
alienacdo humana, s6 pode ser superada com a Sociologia enquanto ‘responsabilidade
intelectual de explicar o que estd acontecendo no mundo para que os homens possam entender
e agir (MILLS, apud MOYA, op. cit. p. 131). Para Mills, “os homens sdo muito mais animais
politicos, mas existem momentos que tem que ser isto acima de tudo ou perdem todas as suas
formas de ser”. (IDEM, IBDEM). Dessa forma, como “vocagdo pritica da Sociologia a luta
pela democracia constitui ndo apenas a sua legitimacdo ética, mas também a sua prépria
possibilidade real de desenvolvimento cientifico progressivo” (MOYA, op. cit. p. 143). Assim,

uma ciéncia social livre

[...] se desenvolve como desenvolvimento social e coletivo da liberdade. Como
imaginacdo sociolédgica livre, ela destréi a velha ideia de destino como uma condi¢do
estrutural de certas sociedades. Esta é a maior promessa da Ciéncia Social e a maiores
responsabilidades dos cientistas sociais. Em nosso mundo comtemporaneo, o futuro
abre-se como possibilidade histdrica.se a comunidade intelectual é capaz de ilustrar
publicamente essa sociedade de massas, liberando-a de sua inércia burocritica
irresponsavel (IDEM, p. 143).

Com essa ideia de Sociologia como prética da liberdade, deve se verificar como Mills

concebe as praticas, os modos de proceder.
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Devemos liberar a imaginacdo humana para compreender uma nova exploracdo de
alternativas possiveis nesses momentos para a comunidade dos homens; devemos
anunciar planos, ideias e visdes gerais e detalhadas; em suma, programas. Devemos
transcender mera exortagdo de principios gerais e reagdes oportunistas, Fazem falta
visdes levadas de futuro que temos a oportunidade e a missdo de proporcionar
(MILLS, 1958, 132, apud MOYA, 1970, p. 143-144).

Refletir sobre as praticas de ensino e as possiblidades do didlogo como método é uma
acdo premente no ensino de Sociologia que demanda esforco daqueles que acreditam na
atualidade e na necessidade das Ciéncias Sociais no curriculo da escola regular como
instrumento de criticidade e formacdo ampliada da realidade. Os conceitos fundantes desse
trabalho se inspiram nas leituras de Wright Mills (1965) a partir de um denso esfor¢co para
aperfeicoar o trabalho intelectual e renovar a Sociologia de sua época, suas ideias apresentam
conceitos significativos para a pratica do Professor- pesquisador de Sociologia: a imaginacao
socioldgica e o artesanato intelectual (1965) sdo conceitos elementares na constru¢cdo dessa

dissertacdo.

Mills (1965) convida os leitores de seu tempo a fazer um giro relacional entre a biografia
e a histdria, estimulando-os a exercitar uma Sociologia contextual que faca o individuo se
posicionar e localizar num determinado cendrio, com o objetivo de desnudar a complexa rede
de vinculos causais entre suas angustias individuais e os problemas sociais coletivamente
produzidos. A partir de metaforas e exemplos simples oferece novos sentidos a andlise dos fatos
sociais cotidianos e mostra com profundidade a confluéncia entre as questdes estruturais € o

comportamento humano de uma determinada época.

Na introducao do livro “Sobre o Artesanato Intelectual e outros ensaios”, Castro (2009)
destaca que segundo Mills “No trabalho do cientista social ndo haveria férmulas, leis, receitas,
e sim métodos, no sentido original grego da palavra: via, caminho, rota para se chegar a um
fim” (CASTRO, 2009, p. 13). A clareza com que sua obra € escrita demonstra ao leitor a
possibilidade de se exercitar uma linguagem socioldgica, de qualidade conceitual e atenta aos
fatos sem a necessidade de um palavreado rebuscado e de dificil acesso ao leitor. As obras do
autor americano sdo provocadoras e podem se aproximar muito bem da pratica professoral a

ser utilizada em sala de aula.

Ensinar Sociologia requer do professor um esfor¢co no sentido de performar conceitos e
teorias, agrupando num s6 espaco fatos histéricos em intersecdo com questdes cotidianas que

estejam alinhadas a vida dos individuos. Oliveira (2013) afirma que tal configuragdo demanda
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uma pratica de ensino que va além de uma proposta bancéria de educagao. “A articulacao entre
teoria, categorias socioldgicas e realidade social deve apresentar-se de forma clara, de modo a

tornar significativo o que se diz, para quem se fala” (OLIVEIRA, 2013, p. 09).

A técnica proposta por Mills em “A Imaginac¢do Sociologica”, segundo Martins (2013),
envolve a competéncia cientifica para dialogar interpretativamente com o imagindrio social (DE
SOUZA MARTINS, 2013). Os elementos e modelos abstratos propostos na obra atualizaram a
Sociologia da época a partir de metdforas e exemplos que situaram o leitor numa trama maior
de significacdes. O autor exemplifica a partir de comparagdes do dia a dia, “como a Sociologia
pode ser edificada numa linguagem simples e as ideias compreendidas por diferentes publicos,

sem grandes arrodeios” (CASTRO, 2009, p. 12).

“A Imaginagdo Socioldgica” foi uma leitura estimulante no aprofundamento da tematica
estudada, pois permitiu a pesquisadora observar seu objeto de forma ampliada enquanto um
processo social em sua inteireza, e ainda visualizd-lo no cotidiano da prética escolar. Mills
estimula uma critica ao distanciamento da Sociologia das questdes publicas e problemas de
interesse coletivo. Desta forma, inspira educadores a requalificar os sentidos do exercicio
docente, reavaliar suas atividades e principalmente exemplificar, a partir de sua vida e sua obra,

a impossibilidade de separar a Sociologia do cotidiano.

Segundo Castro (2009), os Cientistas Sociais devem apreender com Mills a unidade
existencial entre trabalho intelectual e as vivéncias que perfazem a vida do pesquisador nos

mais distintos aspectos. Mills afirma:

Isso significa que deve aprender a usar sua experiéncia de vida em seu trabalho
intelectual: examind-la e interpretd-la continuamente. Neste sentido, o artesanato é o
centro de vocé mesmo, e vocé€ estd pessoalmente envolvido em cada produto
intelectual em que possa trabalhar (MILLS, 2017, p. 22).

Mills (1965), sugere a aproximagao daqueles que fazem Sociologia de uma nova prética
que estimule debate sobre o fazer socioldgico contextualizado a partir de embates com 0 senso
comum e com as angustias que marcam determinado contexto. As reflexdes sobre o oficio do
soci6logo e a intima conexdo entre trabalho e a vida, provoca os intelectuais envolvidos na
tessitura do exercicio docente a refletir sobre o seu fazer em sala de aula, desafiando-os a ir
além dos modelos tradicionais. O exercicio da imaginagdo socioldgica, segundo Castro (2009),

demanda dos atores envolvidos aproximagdo com o banal, com o simples, com o imediato,
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suscitando os atores a exercitar o didlogo e a desconstrucdo de certezas imutédveis a partir da

analise do mundo vivido.

Mills (1965) resgata a importancia da teoria cldssica, sem deleitar-se num vocabuldrio
prolixo aos seus leitores. Congrega a dialética marxista enquanto modo de observagdo e a utopia
como condic¢do ética para a liberdade dos individuos, analisa valores presentes na sociedade
daquele periodo, a exemplo da apatia e da indiferenga, fruto da insensibilidade moral dos

homens modernos e da agonia da acumulag@o primitiva.

Em sua escrita, Mills (1965), congrega e articula ainda tragos e caracteristicas do método
weberiano, constroi tipos ideias simples, que ampliam a caracterizagdo da sociedade e seus
elementos temporais € motivacoes individuais para o entendimento do contexto. Constroi uma
racionalidade a partir de varidveis e estudos empiricos da época para legitimar entre os seus
leitores o sentido da Sociologia como conhecimento e pratica de anélise da realidade a partir

do oficio do Socidlogo.

Em sua principal obra, A Imaginacdo Sociologica, Mills (1965), ainda escreve sobre o
artesanato intelectual no apéndice da obra, construindo o que pode ser classificado de um
manual de trabalho de campo do Socidlogo. Denota alguns passos necessario para se realizar
uma boa investigacdo e as etapas de uma andlise, influenciando pesquisadores a refletir sobre
seu trabalho e sobre seu objeto de estudo a partir de sua pratica cotidiana onde demostra a

impossibilidade da separacdo do trabalho intelectual e existencial.

Mills denota que:

[...] o conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma carreira,
quer o saiba ou ndo, o trabalhador intelectual forma-se a si proprio, na medida em que
trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio, para realizar suas proprias
potencialidades [...]. Isso significa que deve aprender a usar sua experiéncia de vida
em seu trabalho intelectual: examind-la e interpretd-la continuamente (MILLS, 2009,
p- 22).

Numa linguagem clara e acessivel esse autor apresenta ideias € método para o artesanato
intelectual e demostra ser possivel construir, a partir da pesquisa e trabalho intelectual
cotidiano, um significativo arsenal para exercicio da pritica socioldgica. Suas hipéteses
disponibilizam um importante instrumental que oferece amplitude e legitimidade ao sentido da
Sociologia como um conhecimento util e sempre atual para o exercicio compreensivo da

sociedade.
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Seus textos, cartas e livros sdo reinterpretados e tardiamente referidos por autores como
Anthony Giddens (2005) e Zygmunt Bauman (2015) que destacam a notoriedade e a
importancia desse autor americano da metade do século XX para as Cié€ncias Sociais, que tao
bem interpretou as questdes publicas de seu tempo e principalmente ofereceu importantes

reflexdes enquanto um metodélogo e estudioso do artesanato intelectual.

2.2 Contribui¢des de Zygmunt Bauman

Na secdo anterior foi possivel dialogar sobre as contribui¢des de Wright Mills e
destacando trés grandes contribui¢des deste autor com base na critica € a0 mesmo tempo
veemente defesa da Sociologia Classica e a defesa da ideia de conhecimento como escolha tanto
de um modo de vida, quanto de uma profissdo. As suas contribui¢des que anteriormente foram
discutidas: Imaginacdo socioldgica; Ciéncia Social como pratica da liberdade e artesanato
intelectual, essas contribui¢des foram produzidas no contexto da crise ciclica do Capitalismo
que levou a Segunda Guerra Mundial e que apds seu fim, levou a um ciclo de recuperacgédo e

expansao econdmica internacional.

Quem foi Zigmunt Bauman:

Zygmunt Bauman (1925-2017) foi um socidlogo e fildsofo polonés, nasceu em 19 de
novembro de 1925, em Pozndn, Dedicou-se a interpretar o século XX e a sociedade em
permanente mudanca. A partir de conceitos como modernidade liquida e fluidez formata densa
reflexdo quanto a negacdo da pds-modernidade e a afirmacdo espécie de continuacdo da
Modernidade aprofundadas pelas transformagdes técnicos-informacionais geradores de
modificagdes profundas nas relagdes sociais entre individuos. Tornando-se um dos autores mais

influentes nas Ciéncias Humanas.

Bauman, apresenta contribuicdes bastante pertinentes e originais. Mas, também
incorporou e atualizou as contribui¢des de Mills, inclusive a ideia de uma Sociologia Puiblica e
a adocdo de um fazer socioldgico contextualizado e alicercado nos debates e embates com o
senso comum. Acredita que o debate com as experi€ncias e enfrentamentos concretos da vida
cotidiana podem levar homens e mulheres a condicdo de sujeitos do ato de conhecer e

transformar a realidade.

Bauman (2015) ofereceu importante referencial para a construgdo das hipdteses desse

trabalho de dissertacdo e fundamenta a pesquisa através de reflexdes sobre o método do didlogo



80

vivo e sobre Sociologia problematizadora, articula temas que tratam a sociedade capitalista
contemporanea e as inter-relacbes com as vidas dos sujeitos, seus problemas e sua

individualidade.

A vasta obra do autor polonés se fundamenta no exercicio de uma Sociologia voltada
para preocupagdes publicas da sociedade, mediadas por fatos da vida cotidiana. Bauman abre
portas reflexivas que facilitam a compreensao das mudancas planetarias e ainda possibilitam o
aprofundamento dos novos paradigmas, como o da modernidade liquida e os padrdes que

marcam a contemporaneidade.

A partir de cartas e didlogos, Bauman (2011) nos faz refletir sobre comportamentos,
vinculos e formas de comunicacdo. Trava um intenso debate sobre as mutacdes nas relacdes
sociais a partir da consolidag@o do capitalismo parasitario e desenvolve profundas anélises da

sociedade capitalista do século XX e das duas primeiras décadas do século XXI.

Compara os tempos e comportamentos vigentes na liquidez, nos ajudando a refletir

sobre novos padrdes agora estabelecidos.

Em primeiro lugar, a passagem da fase “solida” da modernidade para a “liquida” — ou
seja, para uma condi¢cdo em que as organizagdes sociais (estruturas que limitam as
escolhas individuais, instituicdes que asseguram a repeticdo de rotinas, padrdes de
comportamento aceitdvel) ndo podem mais manter sua forma por muito tempo (nem
se espera que o facam), pois se decompdem mais rdpido que o tempo que leva para
moldé-las e, uma vez reorganizadas, para que se estabelecam (BAUMAN, 2007, p.
07).

As relacdes vem mudando de forma hiper-acelerada nos ultimos trinta anos. Bauman a
partir de metaforas e reflexdes sobre o0 mundo liquido ajuda-nos a observar que a sociedade
moderna de prescri¢cdes e classificagdes pré-fixadas ja ndo se sustentam na nova ordem das

liberdades individuais, intolerante a interferéncia coletiva sobre o destino particular.

O filésofo esmitga os processos de fragmentagdo, segmentacdo € crescente
individualizagdo da vida a partir de fatos reais na sociedade da informacgdo e consumo, levando
os individuos a refletir sobre a privatizacdo e desregulamentacdo dos lacos humanos. Bauman
(2011) relata as “estorias” e padrdes dessa nova forma de viver e se comportar, agora instalada
nos espagos publicos e domésticos. Descortinando o que, a primeira vista, apresenta-se como

natural e ndo como um padrao produzido pelo novo sistema de acumulagdo.

O autor propde um método que facilita a compreensao da realidade e pode ajudar jovens

e adultos a compreenderem o tempo vivido vendo além daquilo que € superficial. As metaforas
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elaboradas pelo autor polonés simplificam a complexidade do real, a partir de comparacdes e
exemplos de vivéncias do mundo social. Desnudam as relagdes cotidianas e facilitam o
entendimento das novas formas como os individuos se comportam, as inter-relagdes entre as

mudancas macro politicas, o neoliberalismo e os novos hébitos cotidianos.

Bauman (2015) convida os individuos a engajar-se num didlogo permanente com a
experiéncia, para tentar ajudar as pessoas em luta contra a dupla praga da ignorancia e da
impoténcia. Afirma que “o mundo se atrofiou em histérias, ndo em informacdes, e onde as
histdrias sdo atrofiadas também o € a capacidade de homens e mulheres entenderem suas vidas

num contexto histérico amplo” (BAUMAN, 2015, p. 13).

As obras desse autor polonés formam um mosaico que congrega diversos textos
convidativos (BAUMAN, 2001; 2010; 2011) a um didlogo com fatos reais que muitas vezes
ndo conseguimos compreender os detalhes a primeira vista. Todavia os relatos e experiéncias
analiticas oferecidos nas cartas sd@o geradoras de um choque de realidade e convida os

individuos a refletir por si mesmos sobre o contexto em que estdo inseridos.

Bauman (2015) evidenciou um conceito significativo ao campo das Ciéncias Sociais no
século XX: a “Imaginacdo Sociologica” de White Mills. Atualizou as li¢des de Mills e chamou
a atencdo para capacidade consciente de leitura que todos os individuos podem desenvolver

através do exercicio da imagina¢do socioldgica, vinculando a ideia de didlogo como método.

Os textos de Bauman estimulam seus leitores a exercitarem novos didlogos e
localizarem-se em seu periodo histérico, a partir da sua densa e atual literatura. Destaca que a
relacdo entre individuo, sua biografia e as relacdes estruturais ndo podem estar separadas. A
Imaginagdo Socioldgica qualifica a Sociologia, pois facilita a interpretagdo ampliada da

realidade e do lugar do individuo no mundo.

Bauman ainda assevera a importancia de tal pratica: “E tarefa da imaginac¢ao socioldgica
ajudar as pessoas a compreender o significado de sua época em relacdo a suas préprias vidas e
¢ essa sua ambig¢do, de acordo com Mills, “fazer a diferenca na qualidade de vida humana em

nossa época” (BAUMAN, 2015, p. 13).

Bauman resgatou as ideias centrais do método da Imaginacdo Socioldgica para
demostrar as possibilidades compreensivas a serem estimuladas pelos Cientistas Sociais através
do aprofundamento de questdes como “individualidade” e “contexto” presentes em seu texto e

na pratica da Imaginacdo Socioldgica a partir do didlogo. O didlogo é uma prética possivel e
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nos ajuda a construir relacdes de intercambio e empatia com nossos interlocutores exercitando

relacOes bilaterais com o senso comum e com as experiéncias sensiveis dos individuos.

Bauman renova a imaginag@o socioldgica e convida os soci6logos contemporaneos a
criar novas formas de comunicacdo e mensagens adaptados ao tempo presente. Seus textos
problematizam a necessidade de pensar em estimulos que evoquem respostas, convidando os
atores do didlogo a participar intensamente da experiéncia reflexiva enquanto agentes ativos da

andlise em questao.

O autor polonés denota a atualidade e a utilidade da imaginacdo socioldgica e reconhece
o esfor¢o e a defesa feita por Mills para demostrar “como os problemas pessoais” estdao
intrinsicamente ligados as ‘“questdes publicas”. “[...] os problemas pessoais estdo
intrinsicamente ligados as questdes publicas. Assim € a tarefa da Imaginacdo Socioldgica,
mostrar como a vida pessoal e a biografia individual estdo intimamente conectados a eventos

historicos e processos estruturais” (BAUMAN, 2015, p.13).

A Imaginagdo Socioldgica representa a conexdo entre os fendmenos para além da
experiéncia individual com as institui¢cdes com as quais as pessoas convivem. Nas metdforas e
cartas escritas durante as ultimas décadas, Zygmunt Bauman analisa as interfaces e o que estd
“por tras” de simples acontecimentos da vida cotidiana e demostra as complexas tramas sociais

subentendidas.

2.3 Didlogo e Contextualizagdo: Caminhos para a Imaginagao Sociologica.

A Imaginacdo Sociolégica é uma pratica possivel e nos ajuda a renovar o fazer
socioldgico a partir de didlogos contextualizados que podem gerar relacdes empaticas, das quais
o professor de Sociologia organiza o exercicio intelectual a partir de um intenso didlogo que

perpassa a vida e os problemas reais da sociedade.

Essa ferramenta ajuda os alunos a compreenderem as questdes complexas em que se
encontram inseridos, fazendo leituras mais profundas sobre sua realidade. Essa capacidade vai
além de uma simples técnica instrumental, auxilia os alunos a compreenderem as distintas
formas de relagdes humanas. A Imaginacao Socioldgica se realiza a partir de temas e conceitos
escolhidos pelo professor que convida seus alunos a problematizar e discutir as relagdes sociais
cotidianas convidando-os a fazer novos giros e andlises a partir de fatos geradores em mescla

com as teorias socioldgicas.
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Partindo do simples para o complexo, as questdes contextuais e as articulagdes entre o
complexo (estrutura) e o cotidiano (vida das pessoas) vao exercitando a tomada de consciéncia.
Essa metodologia estd presente na obra de Mills (1969) e Bauman (2015) através da leitura de
questdes polémicas que marcam a sociedade nos quais eles estiveram inseridos. Ambos
constroem tipos ideias para demostrar as tramas relacionais que marcam a sociedade e o
individuos a partir de caracteristicas de cada tempo histérico, ajudando os individuos a

compreenderem o contexto.

Bauman destaca ainda duas questdes importantes e centrais ao fazer socioldgico: “Aqui
a generalidade da descri¢do da época, deve conectar a uma consciéncia sutilmente detalhada da
vida dos homens e mulheres” (BAUMAN, 2015, p.14). O autor oferece passos para a
constru¢do de um modelo abstrato que pode ser utilizado na formulagdo e planejamento de

conteddos a serem desenvolvidos no espaco da sala de aula.

“A pratica da imaginacdo socioldgica demanda um trabalho a respeito de conexdes,
dialogos e conversas, ndo sobre verdades e mondlogos” (BAUMAN, 2015, p. 14). Uma das
chaves essenciais ao exercicio da imaginacdo ou curiosidade socioldgica se realiza a partir do
cultivo do didlogo, tarefa desafiadora e importante na qual os alunos e professores sdo
convidados a buscar resposta para o seu contexto vivido, analisando as interfaces da vida em

sociedade.

O didlogo aproxima o exercicio socioldgico de uma nova fluidez a partir de préticas
pedagdgicas e curriculares horizontalizadas, capazes de facilitar o questionamento com vista a
uma formacao humanizada e critica. O método do didlogo vivo oferece chaves importantes,
uma delas € a contextualizacdo; O professor de Sociologia do Ensino Médio pode realizar
importantes debates a partir do processo de adaptacdo dos contetidos exercitando a
desnaturalizacdo a partir de fatos cotidianos que estimulem ao aluno a se envolver com os

debates propostos.

O dialogo vivo € caracterizado por um debate livre, espontaneo e dindmico no qual
alunos e professores sdo convidados a observar um dado cendrio e a partir dele problematizar
as relagdes presentes numa dada situacdo, reinventando o espago da sala de aula a partir de
novas experiéncias de leitura do mundo e do contexto no qual o individuo se encontra imerso.

Bauman (2015) afirma:

Repito mais uma vez que a fungdo da Sociologia é o didlogo /intercAmbio continuo,
infinito bilateral com “o senso comum” construido pelas experiéncias humanas e nelas
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investido, e isso quer dizer com praticantes comuns da vida, ndo com os porta-vozes
dessa ou daquela profissdo; hoje, em nossa era profundamente desregulamentada e
individualizada, mais que em qualquer outro estdgio da histéria da Sociologia
(BAUMAN, 2015, p.127).

O Socidlogo deve envolver-se no didlogo com os alunos que tem como ponto de partida
0 senso comum, que permite envolver a gama de teorias, categorias e paradigmas das Ciéncias
Sociais na realidade significativa (objetivamente e subjetivamente) do aluno. Em torno da

importancia do senso comum e dos fatos da vida cotidiana; Fernandes (2020) denota:

Esse processo permite aos participantes do didlogo, em estreita interacdo com o
contexto imediato enxergarem que muitos problemas que na vida cotidiana, no
contexto imediato, dizem respeito ao individuo, na verdade sao reflexdes de questdes
muito mais amplas e complexas. Estas poderao permitir que deixemos de lado a visdo
pessoal e representativa do senso comum para olharmos cuidadosamente para as
influéncias e consequéncias que condicionam e moldam nossas vidas e a dos outros
(FERNANDES, 2020, p. 90)

O didlogo como método em Bauman (2015), nos ajuda a pensar formas de intercAmbio
do conhecimento divergentes dos modelos tradicionais de transmissdo no qual professores e
alunos sdo convidados a problematizar, a duvidar sobre certezas inabaldveis sobre habitos e
priticas cotidianas, observar a esséncia questionadora da Sociologia e sua vocagdo
transformadora nos quais os sujeitos podem se descobrir protagonistas de suas vidas mesmo em

meio a muitas dificuldades em um mundo de incertezas.

Bauman (2015) nos ajuda a pensar questdes essenciais sobre a percep¢ao ou raciocinio
socioldgico. A Sociologia permite ao aluno observar sua propria realidade em confronto com
realidades culturalmente distantes, contextualizar e problematizar o mundo de diferentes
perspectivas. Esse seria um raciocinio € uma compreensdao que nem uma outra ciéncia faz de

forma direta.

2.4 Bauman, sociedade liquida e educagdo

Bauman oferece um contraponto aos modelos hegemdnicos, que vem simplificando os
processos de aprendizagem e tornando a educagdo um mero produto das tendéncias de mercado.
Alerta para a necessidade de tratar a educacdo e aprendizagem como um direito permanente e
ndo um mero curso de capacitacdo circunstancial de acordo com as demandas progressivas do

mercado.
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Descreve mudancas e distor¢des da educacdo num cendrio de transformagdes culturais
e morais. Reflete sobre o aprendizado e os desacertos da sociedade em relacdo ao ensino no

momento contemporaneo. Segundo Bauman (2013):

Em vez de organizar o conhecimento segundo linhas ordenadas, a sociedade da
informacao oferece castas de signos descontextualizados, conectados entre si de forma
mais ou menos aleatéria. Dito de outra maneira: a quantidade crescente de
informagdes sdo distribuidas de uma velocidade cada vez maior, torna-se
progressivamente mais dificeis as narrativas, ordem e sequéncia de desenvolvimento.
(...) Isso tem consequéncias para a maneira como nos relacionamos com o
conhecimento, o trabalho e o estilo de vida num sentido amplo (BAUMAN, 2013, p.
36).

A hiper informacao oferecidas pelo celular e internet sem fio proporcionaram rapidez e
praticidade todavia ndo se pode dizer o mesmo quanto a qualidade e verdade da informacgdo. A
vida de adultos, jovens e criangas vem sendo invadida pelo ciberespaco global. Esse
ciberespaco de interacdo oferecido pela rede mundial de computadores, presentes nos mais
diversos espacos, inclusive na escola, adentrou nos tempos de intervalo que antes era utilizado
para brincadeiras e bate-papos em meio a jornada didria, e é cada vez mais ocupado pela rede
mundial de computadores transformando as formas de sociabilidade entre pessoas de distintas

1dades.

A Globalizacdo e as mudangas estruturais presenciadas de forma veloz nas mais
diferentes esferas em virtude da reestruturacdo produtiva e revolugdo cultural, demandaram

significativas mudancas no sistema educacional.

Todavia as diversas reformas e mudancas educacionais presenciadas nas ultimas
décadas sdo controvertidas pois nao ofereceram em sua ampla maioria propostas que reflitam a

complexidade da nova racionalidade do tempo vivido.

Bauman, em sua obra, analisa as mudangas globais em sua totalidade e em alguns
espacos de fala publica terce criticas e alerta quanto aos modelos desqualificadores das novas
experiéncias em tramitacdo, caracterizando-os como utilitaristas e pragmaéticas que ndo

oferecem aos individuos uma educagao para a existéncia. Sobre a educagdo afirma:

O tnico propdsito invaridvel da educagdo era, € e continuard a ser a preparacdo desses
jovens para a vida segundo as realidades que tenderdo a enfrentar. Para estar
preparados, eles precisam da instrugdo: “conhecimento pratico, concreto e
imediatamente aplicavel”, para usar a expressdo de Tullio de Mauro. E, para ser
“pratico”, o ensino de qualidade precisa provocar e propagar a abertura, ndo a oclusao
mental (BAUMAN, 2013, p. 25).
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O estado deve oferecer a jovens e adultos, um curriculo baseado numa consciéncia bem
informada dos modos de vida por eles vividos, nos quais sejam capazes de analisar suas
experiéncias e ainda conviver com as diferengas e contextos divergentes, encontrados todos os
dias em seu cotidiano dentro e fora da escola. Dessa forma o ensino precisa ser de qualidade e
promover a abertura da mente, as mudangas que acontecem de forma constante na sociedade
atual e fazem da educacdo um produto em permanente valorizacao, pois os conhecimentos se
transformam todos os dias frente ao progresso tecnoldgico, demandando resolucdo de

problemas e tomada de decisao.

Bauman (2009), o filésofo da liquidez, afirma que a razdo instrumental simples,
superficial e temporaria ndo oferece aos individuos a capacidade de pensar criticamente, nem a
condicdo de elevar seu pensamento, impossibilitando os jovens de enfrentar os dilemas

apresentados nos mais diferentes espacos de sociabilidade.

Bauman (2015) acredita que € preciso produzir conhecimento realmente util e
principalmente analitico, ndo para ser utilizado de forma imediata, mas que ajude os estudantes
a filtrar as informacdes essenciais daquilo que € superficial. Sendo assim as Ciéncias Sociais
seria um conhecimento sempre ttil por contribuir na andlise de diferentes cendrios vividos pelos

individuos.

A proposta de didlogo com as experiéncias vivas da vida cotidiana desse autor (2015)
nos ajuda a pensar formas de intercAmbio do conhecimento, divergentes dos modelos
tradicionais, incorpora a ideia da Sociologia como pratica da liberdade humana. Voltando-se
para o lugar de professor-pesquisador estimula-nos, alunos e professores, a problematizar, a
desnaturalizar, favorecendo a uma prética humanista tendo como ferramenta o nosso didlogo,

tornando-nos sensiveis, tolerantes e preparados para fazer as melhores escolhas.

Bauman (2015) em sua obra nos ajuda a pensar questdes essenciais sobre a percepcao
ou raciocinio sociolégico. Demostrando porque a Sociologia tem uma vocagdo humanizadora
e seu potencial permite ao aluno observar sua propria realidade em confronto com realidades
culturalmente distantes, contextualizar e problematizar o mundo a partir da Imaginagdo

Socioldgica, inspirando novos didlogos sobre o sentido da disciplinas nos dias atuais.
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CAPITULO III

O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO IFPB

O capitulo que segue apresenta o IFPB e a Sala de Aula de Sociologia, espaco de novas
aprendizagens, vivenciando a pratica da liberdade a partir das experi€ncias de debates em torno
do sentido da Sociologia no Ensino Médio no campus de Campina Grande. Essa tarefa foi
construida de forma compartilhada entre a Professora-pesquisadora e os alunos que tiveram a

liberdade de pensamento e escolha para construir novos sentidos para disciplina,

3.1 Universo da pesquisa

O Campus Campina Grande do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB) foi o locus de investigacdo social dessa pesquisa. Essa unidade nasceu do
processo de expansao da Rede Federal de Ensino a partir da Lei 11.892, de 29 de Dezembro de
2008.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB tem uma
historia centendria que comecga a partir do Decreto do Presidente Nilo Pecanha de criacdo da
Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba. Ao longo de todo esse periodo o IFPB recebeu
diferentes denominacdes: a primeira, Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba, de 1909 a
1937; Liceu Industrial de Jodo Pessoa, de 1937 a 1942; Escola Industrial, de 1942 a 1958;
Escola Industrial Coriolano de Medeiros, de 1958 a1965; Escola Industrial Federal da Paraiba,
de 1965 a 1968; Escola Técnica Federal da Paraiba, de 1968 a 1999; Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica da Paraiba, de 1999 a 2008; e, atualmente, Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, com a edi¢ao da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro
2008. O IFPB tem 111 anos de histdria na educagdo profissional do estado da Paraiba (IFPB,
2021).
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Figura 1 - Expansdo dos Institutos Federais no Brasil e na Paraiba

Evoiucao dos IFs no territério brasileiro (em unidades) Evolugac do IFPB no territério paraibano (em unidades)

653

140

1909 - 2002 2003 - 2010 2011 - 2019 1909 - 2002 2003 -2010 2011 - 2019

Fonte: MEC (2020); Elaboragado: (IFPB, 2021)

E fato que a expansdo da Rede Federal representou um marco na oferta educacional da
Paraiba, alcancando diversas cidades polos no estado. O IFPB iniciou o primeiro ano de
atividades em 2008 com 08 Campi: Cajazeiras, Sousa, Princesa Isabel, Monteiro, Picui,
Campina Grande, Jodo Pessoa e Cabedelo. Hoje congrega 21 campi: Além dos campi
anteriormente citados foram criados os Campi de Areia, Cabedelo Centro, Catolé do Rocha,
Esperanca, Guarabira, Itabaiana, Itaporanga, Mangabeira/ Jodo Pessoa, Patos, Pedras de

Fogo, Princesa Isabel, Santa Luzia, Santa Rita e Soledade.

A pesquisa em tela tera como universo da pesquisa a unidade de Campina Grande. De
acordo os documentos e fotos oficiais, as atividades deste campus foram iniciadas no ano de
2006. Num espaco locado pela Prefeitura Municipal de Campina Grande que se localizou de
forma proviséria no Edificio Assi'! até a construgio da estrutura atual. A sede permanente do
campus Campina Grande foi inaugurada no dia 27 de julho de 2009, pelo entdo presidente Luis
Inécio Lula da Silva. A instituicdo conta com uma estrutura arquitetonica moderna, congrega
um complexo educacional com 32 salas de aula, cerca de 40 laboratdrios, gindsio poliesportivo,
restaurante e biblioteca, entre outros ambientes. Em 2009 atendia 729 alunos em trés cursos.
Sendo eles dois de nivel médio integrado e um superior. Atualmente o campus atende mais de

5.445 estudantes matriculados nos seis cursos técnicos integrados, seis de graduagdes, e quatro

! A localizac@o do Edificio Assu é em um dos pontos mais centrais da cidade, em frente & Praca da
Bandeira.


https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/cabedelo
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/cabedelo
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/catoledorocha
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/esperanca
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/guarabira
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/itabaiana
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/patos
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/princesaisabel
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/princesaisabel
https://www.ifpb.edu.br/campi/%24%7Bportal_url%7D/soledade
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cursos subsequentes. O corpo docente atual é composto por 184 professores das mais diversas
dreas. Também sdo oferecidos os cursos integrados na modalidade Educacdo de Jovens e

Adultos — EJA, e Cursos de Formagao Inicial e Continuada (FIC).

Segundo dados do Sistema Unificado para Administragdao Piblica (SUAP) do IFPB, o
campus atende 1.851 jovens na modalidade Ensino Médio Integrado, matriculados em seis

cursos, conforme exposto no Quadro 3.

Quadro 3 — Listas de Cursos Técnicos Integrados do Campus Campina Grande.

CURSO TECNICO TOTAL ALUNOS TOTAL ALUNOS
MATRICULADOS ATIVOS CONCLUINTES 2020
(2020)
Curso Técnico Integrado em 519 68

Petréleo e Gas Integrado

Curso Técnico Integrado em 308 60
Quimica

Curso Técnico Integrado em 246 40
Informadtica

Curso Técnico Integrado em 326 80

Edificagdes Integrado

Curso Técnico Integrado em 514 63

Mineragéo Integrado

FONTE: Sistema Unificado para Administra¢do Puiblica (SUAP)

O Instituto Federal da Paraiba, campus de Campina Grande, no que toca ao Ensino
Meédio integrado regular, atende jovens entre 15 a 19 anos, das regides do Agreste e Borborema.
Sua estrutura e matriz curricular se fundamenta no artigo 26 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Os cursos de Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, na forma articulada com o Ensino Médio, t€ém cargas horérias totais
de, no minimo, 3.000 horas, garantindo-se carga horaria maxima de 1.800 horas para a BNCC.

(BRASIL, 2021).

O Quadro 4 apresenta a matriz curricular do curso de EdificacOes e seus componentes,
exemplificando o ndmero de horas de componentes propedéuticos de um dos cursos técnicos

integrados oferecidos na unidade de ensino, no qual a disciplina de Sociologia est4 assentada.
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A proposta curricular deve privilegiar a formacao contextualizada, tratando no mesmo patamar
as disciplinas técnicas e cientificas na perspectiva da emancipa¢do humana. Essa € a concepg¢ado
filoso6fica presente no curriculo do IFPB a ser oferecido aos jovens para o seu pleno

desenvolvimento enquanto ser humano.

Quadro 4 — Matriz Curricular do Curso Técnico Integrado em Edificacoes, atualizada no
ano 2020, campus Campina Grande.

DISCIPLINAS 1% Série 2" Série 3" Série Total
FORMACAO GERAL als h.r. als h.r. als h.r. als h.r.
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 3 100 3 100 3 100 360 300
Educacao Fisica 2 67 2 67 2 67 240 201
Artes 2 67 - - - - 80 67
Histéria 1 33 2 67 2 67 200 167
Geografia 1 33 2 67 2 67 200 167
Filosofia 2 67 2 67 1 33 200 167
Sociologia 2 67 2 67 1 33 200 167
Quimica 2 67 2 67 2 67 240 201
Fisica 2 67 2 67 2 67 240 201
Biologia 3 100 3 100 - - 240 201
Matemitica 4 133 3 100 3 100 400 333
Subtotal 24 801 23 769 18 601 2600 2172

Fonte: IFPB (2021)

Nesta secdo apresenta-se também a escolha do publico alvo da pesquisa. Para este
recorte foi priorizado, no conjunto da comunidade académica, os estudantes, atores centrais do

processo de aprendizagem.

Dentre os estudantes da unidade de ensino, foram escolhidos discentes dos cursos
técnicos integrados regulares, nivel de ensino delimitado para essa investigacdo. Realizou-se
ainda mais uma segmentagdo, optou-se pelos os alunos concluintes do ano letivo de 2020. O
critério que embasou a escolha deste ajuntamento de discentes foi o fato dos mesmos terem
cursado os trés anos do curriculo integrado, nos quais, durante dois anos e seis meses estudaram
a disciplina de Sociologia, componente comum e obrigatdrio aos cursos, de acordo com a

ementa e o regimento didatico do IFPB.
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3.2 Caminhos da Pesquisa

De partida, destaca-se que a escolha da metodologia e das ferramentas foram planejadas
dentro dos limites da pandemia decorrentes do virus SARS-CoV-2, popularmente chamado de

COVID-19.

Em virtude dessa pandemia, ocasionada pelo COVID-19, O IFPB paralisou suas
atividades durante 160 dias consecutivos. No més de Julho de 2020, por decisao do Conselho
Superior, através da Resolucao 28/2020, o IFPB efetivou as fases necessdrias para implantacao
do ensino ndo presencial. Considerando essa situacdo se teve que adequar todos os

procedimentos de pesquisa para ambientes virtuais de interacao.

A seguir descreveu-se as trés principais fases de investigacdo em tela, dessa forma a

investigacdo contemplou os seguintes procedimentos metodoldgicos:

3.2.1 Pesquisa bibliografica sobre o tema

Realizacdo de uma ampla pesquisa bibliogrifica sobre o tema. Essa pesquisa foi

necessdria para construir desde o projeto de pesquisa até o capitulo da revisdo bibliografica.

3.2.2 Pesquisa documental

Realizou-se uma pesquisa documental no acervo da institui¢cdo para anélise de dados
sobre a historia e criagdo, para se entender o contexto e expansdo e o lugar da Sociologia no

Ensino Médio Integrado.

3.2.3 Pesquisa de Campo

Para a realizacdo da pesquisa de campo se tinha optado pela metodologia de grupos
focais. Portanto, o planejamento das atividades anteriores as restricdes sanitdrias e sociais
previam a utilizagdo da ferramenta de grupos focais com os alunos concluintes que desejassem
se inserir nos espacos de vivéncias no contra turno das aulas. Em funcdo da pandemia a
metodologia de andlise foi realinhada, sem todavia abrir mao da realizacdo da pesquisa
compartilhada com os estudantes concluintes do 3° ano do Ensino Médio integrado. Significa

dizer, que a pesquisa foi realizada mediante ambiente virtual de aprendizagem (AVA), entre
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outros. Essa mudanca teve o intuito de permitir didlogos vivos, auténticos e voluntérios sobre
vivéncias e experiéncias que marcaram o ambiente da sala de aula de Sociologia, mesmo com os

distanciamentos e tensdes que vividas no cendrio da pandemia.

A pesquisa de campo seguiu 0s seguintes passos operacionais:

ETAPA I: Didlogos iniciais com os 6rgios gestores

A pesquisa foi apresentada para diferentes instancias do Campus em questdo, como a
Direcdo de Ensino, o Departamento de Ensino Técnico e a Coordenacdo de Assisténcia
Estudantil, aos quais foi solicitada e autorizada a realiza¢do da pesquisa. Essa interacdo com a
direcdo da escola foi importante por dois motivos: Primeiro pela permissdo de acesso as fontes
documentais relativos a escola e aos estudantes, segundo porque ainda numa fase em que a
pandemia ndo tinha se instalado se pensava em utilizar as dependéncias fisicas da escola para

realizacdo dos encontros dos grupos focais e outras atividades interativas.

ETAPA II: Experimentacdo dos instrumentos de andlise.

De forma experimental, realizou-se no dia 30 de Julho de 2021, uma conversa de forma
preliminar com uma aluna concluinte pelo Google Meet, no intuito de testar a utilizacdo dos
instrumentos de anélise, os eixo para construcdo dos didlogos, apresentacdo do termo de livre
consentimento para participagdo na pesquisa e a verificagdo da disponibilidade para producao
de uma carta com relatos sobre o sentido e a finalidade da Sociologia no EMI. Foi muito bem
sucedido o didlogo e uma semana depois ja recebeu-se a primeira producdo de texto para

andlise, atestando a possibilidade de realizacdo com outros jovens.

ETAPA III: Whatsapp no cotidiano escolar

Um meio de comunicag@o usual entre os alunos e utilizado para a comunicagio entre

Professora-Pesquisadora e estudantes foi o Whatsapp. Os canais de comunicacao ja existiam
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previamente, criados pelos proprios alunos da institui¢do, com os nomes das turmas no primeiro
ano que adentraram a escola. Optou-se em utilizar o Whatsapp como espaco de comunicagdo
para nos aproximar das turmas, uma vez que essa era uma ferramenta de comunicacio rapida e

comum entre os estudantes.

Segundo a estudante voluntdria do primeiro didlogo, os grupos de comunicagdo via
aplicativo Whatsapp das turmas continuavam ativos, mesmo depois do término das aulas.
Destaca-se que, apds a confirmacdo desta informacao, decidiu-se por nao solicitar a inclusao
da Professora-Pesquisadora nos grupos ja existentes, respeitando o espaco dos jovens e a
autonomia de livre escolha de cada um para fazer comentarios, interagir com os pares e tomar

a decisdo de participar ou ndo da pesquisa.

ETAPA 1V: Criacdo dos grupos do Whatsapp e contato no Instagram

A estratégia empregada para manter um didlogo durante a pesquisa com os alunos foi a
criacdo de grupos de conversa, proprio dentro do aplicativo Whatsapp, um grupo para cada
turma. Para tanto, foi necessario realizar busca ativa dos estudantes, realizar um convite
explicando o objetivo da pesquisa e disponibilizar um link para que os interessados pudessem

entrar no grupo.

O proximo passo foi o contato com os alunos através do aplicativo de rede social
Instagram. Foi solicitado a um aluno de cada turma o compartilhamento do material elaborado
para o convite para apresentar a pesquisa (Apéndice A) nos respectivos grupos de turmas pelo
Whatsapp. Este material foi composto de 03 elementos: uma imagem com o brasdo da UFCG
e o nome do curso técnico; um texto convite apresentando os objetivos do trabalho de pesquisa

e o link para participar do grupo de conversa do aplicativo Whatsapp.

ApOs os passos mencionados, aos poucos, os alunos foram adentrando nos grupos do
aplicativo Whatsapp. Cada aluno que entrou nestes grupos tomou a decisdo de livre vontade e
de forma voluntdria com a inten¢ao de colaborar e construir significados em torno da pesquisa.
A interacdo ativa dos jovens/ estudantes através das redes sociais dentro e fora da escola
facilitou o rdpido acesso as turmas e otimizou o tempo para identificacdo daqueles estudantes
interessados em colaborar. Alguns deles compartilharam com outros colegas a pesquisa, além
de motiva-los a participar destacando a importancia de contribuir e também tornar-se

responsavel pelos espagos de didlogos da investigagao.
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ETAPA V. Rodas de didlogo pelo Google Meet

No intuito de alcancar os objetivos propostos neste trabalho, fez-se necessédrio o
desenvolvimento de uma pesquisa, de cardter qualitativo, organizada através de técnicas grupais
que foram trabalhadas com os 22 alunos voluntarios, que se inseriram livremente na investigagao,

esta técnica foi chamada de Roda de Didlogo.

A Roda de Didlogo foi uma oportunidade para que alunos e a professora-pesquisadora
mergulhassem de forma atenta nas discussdes, ampliassem lagos, construissem narrativas e
atribuissem “sentidos” ou “significados” para as aprendizagens com Sociologia no espago da
sala de aula. O didlogo foi um método colaborativo escolhido para a constru¢do desses
significados sobre as experi€ncias pds-facto, aprofundar temas ja discutidos, compreender
melhor como os participantes pensam e avaliam as suas experiéncias e vivéncias depois de

estudar Sociologia durante trés anos no Ensino Médio.

Verifica-se que ao estudar as ferramentas a serem desenvolvidas na anélise, identifica-
se uma relacdo de proximidade entre os grupos focais com a pesquisa dialdgica que fundamenta
as rodas de didlogo em Paulo Freire (2019) e o didlogo como método em Bauman (2010). As
propostas dos grupos focais se prestaram a exercitar formas de didlogo e aprofundamento
progressivo de temas nos espagos de observacdo. Todavia, a metodologia dessa investigagao
ampliou o foco de visdo, qualificando debates sobre a experiéncia humana, convidando os
atores a interagirem, avaliar e criar novas ideias a partir do seu cotidiano. A pesquisa propunha
aos participes além de debates, a producdo de cartas, espaco de escrita livre e expressao
subjetiva dos atores envolvidos no ato de compreender a realidade a partir da comunicacao com

os demais colegas inseridos na pesquisa.

A metodologia foi inspirada nos circulos de didlogo presentes na obra de Paulo Freire,
que denota: o didlogo fenomeniza e historiciza a esséncia da intersubjetividade humana, ele é
relacional (FREIRE, 1968, p. 14). O debate problematiza o mundo, fazendo os seus atores
compreenderem sua época, a partir do circulo de didlogo nos quais educadores e educandos sao

convidados a colaborar, refletir e ir além de sua realidade imediata.

A pesquisa foi espaco de troca, espaco de educagdo horizontalizada e problematizadora.
Suscitou didlogos que permitiu aos envolvidos descodificar experiéncias e vivencias que cada

qual experimentou em suas vidas, em certo espaco — tempo e lugar dentro e fora da sala de aula
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enquanto alunos do IFPB. Imersos nas roda de didlogo num contexto de reencontros
interagiram e construiram significacdes com o mundo comum através de trocas que os
desafiavam a se encontrar consigo mesmo e com os demais e construir andlises dos problemas
cotidianos através de categorias socioldgicas, desvelando-se o imediato e produzindo ideias
permeadas de sentido através das trocas dialégicas e textos escritos pelos envolvidos ao longo

do processo de andlise.

ETAPA VI: CARTAS

A producdo de cartas foi uma ferramenta importante que combinada aos didlogos
fortaleceu a andlise. A escrita livre, expressdo objetiva dos alunos demostrou o compromisso e

o envolvimento dos atores com o ato de interpretar a realidade e expressar juizo sobre a mesma.

Inicialmente a ideia das cartas era abrir os didlogos e suscitar os debates a partir de
perguntas e memorias que traziam relatos de vivéncias no chdo da sala de aula. Dois dias antes
dos encontros pelo Google Meet os alunos recebiam pelo Whatsapp um lembrete da agenda e
uma carta (APENDICE A) para aquecer o debate. O texto continha uma proposta que
apresentava uma narrativa sobre a experiéncia com a disciplina de Sociologia na sala de aula
de Ensino Médio do IFPB, oferecia ainda “questdes de estilo interrogativo”, Bauman (2010).
Visaram aproximar os discentes do tema apresentado, estimulando-os a relatar as vivéncias e

memorias das aulas de Sociologia.

As perguntas contidas nas cartas objetivaram incentivar reflexdes sobre a finalidade e
sentido da Sociologia no Ensino Médio Integrado. Facilitaram as trocas de saberes e os debates
a partir de conceitos apreendidos e indagacdes na forma oral durante as rodas de didlogos.
Também quando apresentadas aos alunos, na forma escrita, estimularam os mesmos a se
distanciar das rotinas e construirem suas préprias respostas indo além dos horizontes que os

circundam.

Dessa forma, a carta € um instrumento importante, objetivo € a0 mesmo tempo
subjetivo de abertura ao debate, reflexdo e exposicao de seu ponto de vista ao outrem. Esse
instrumento também presenta a personalizacdo no qual os estudantes se auto reconhecessem
criticamente como agentes de sua continua transformacdo. Sendo um elemento central e

diferencial dessa anélise, as cartas colaboraram na consolidac¢do das asser¢des da hipdtese.
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As cartas (Apéndice B e C) da professora-pesquisadora eram enviadas pelo grupo do
Whatsapp com o endereco do acesso da sala no Google Meet para participacdo nas rodas. J4
nos anexo (se¢do 10) contém 18 cartas com a produgdo dos alunos que se propuseram a elaborar
suas interpretacdes sobre o sentido e a finalidade da disciplina em suas biografias. Esta foi fase

conclusiva da pesquisa realizada de forma compartilha entre a Professora-pesquisa e os alunos.

ETAPA VII: Questionario do Google Form

Este foi uma ferramenta auxiliar utilizada ap6s as rodas de didlogo no intuito de sondar
quais alunos iriam de fato entregar a carta apds o prazo combinado, de forma a ndo se sentirem
pressionados. Também para solicitar alguns dados complementares do termo de compromisso
do perfil social dos participantes da pesquisa nao contemplados pelos mesmo inicio da asser¢ao.

O Quadro 5 apresenta o tema, a data e as turmas das rodas de didlogo.

Quadro 5 — Data e turmas participantes da rodas de didlogos

RODA DE DIALOGO DATA Turma Participante
S

Apresentacio da pesquisa e dialogos sobre a  17/08/21  Petréleo e Gés 04
Sociologia no EMI
Apresentacio da pesquisa e dialogos sobre a  18/08/21  Quimica, Informdtica 10
Sociologia no EMI. Edificacdes Petréleo e

Gés
Apresentacio da pesquisa e didlogos sobre a  23/08/21  Quimica, Informatica 06
Sociologia no EMI. Edificacdes,

Mineragao
Roda de dialogo para apresentacao da cartae  31/08/21  Quimica Informdtica 08
producao e troca de saberes. Petréleo e Gas

Fonte: Elaborada pela autora. Dados da pesquisa.

3.3 Wright Mills, Zygmunt Bauman e Paulo Freire: fundamentos para a nossa pesquisa.

A luz da producdo tedrica de Wright Mills (1965), Zigman Bauman (2015) e Paulo
Freire (2019), procurou-se construir um caminho metodolégico convergente com o0s

instrumentos digitais protagonizados por alunos e professores na modalidade ndo-presencial no



97

IFPB. Com base nas vivéncias ja extraidas no dltimo ano da pandemia, nas salas virtuais do
Google Meet e grupos de Whatsapp, foi elaborado uma proposta a distancia, sem contudo
comprometer as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa e suas assercdes para dados

confirmatdrios através do didlogo como método.

Os trés livros principais que alicercaram as etapas organizativas e os instrumentos de
interpretacdo e andlise dos dados apresentados acima foram: “Para que Serve a Sociologia™
(2015), “Aprendendo a Pensar a Sociologia” (2010) e “44 Cartas do Mundo Liquido Moderno ™
(2011).

Baumam, nessas obras, mostra métodos e meios para interpretar a contemporaneidade
a partir de didlogos sobre o cotidiano. O autor utiliza-se de uma forma de comunicacao
particular a partir da metodologia conhecida por Sociologia da Pergunta, bem presente no seu
livro “Aprendendo a Pensar com a Sociologia” (BAUMAM, 2010). Oferece questdes de estilo
interrogativo, nos quais convida o leitor a ser um agente ativo da leitura e se aproximar dos
temas publicos em andlise, através de indagagdes postas ao final de cada capitulo do livro. Outra
obra central foi “44 Cartas do Mundo Liquido ", livro essencial para a escolha da comunicagdo
com os estudantes a partir do convite a producio textual de cartas, pautadas em textos geradores
e convidativos a reflexdo, estimulando-os a participar dos debates com a professora-
pesquisadora e da producgdo textual dos participes das rodas de didlogo e da constru¢do da

anélise.

Segundo Bauman (2015), o método coerente com uma educagdo para a pratica da
liberdade e util para a formacdo de jovens numa sociedade complexa com as suas multiplas
singularidades, consistiria em uma Sociologia que pratica o didlogo com a experiéncia vivida.
Afirma que a “liberdade comecga fazendo perguntas e termina com respostas facilitadoras”

(BAUMAN, 2015, p. 67).

No Livro “Para que Serve a Sociologia”, Bauman (2015) elaborou uma obra relevante
para renovacdo metodoldgica da Sociologia no século XXI e consolidou o método dialégico
como op¢ao e como caminho possivel de abordagem “para inspirar conversas que possam ir
além do seu livro”, convidando os soci6logos a se identificarem como sujeitos ativos de uma
forma de abordar o mundo. Inspirada nessa proposta, foi utilizado o didlogo como caminho
determinante para construir pontes e encontrar respostas para o desafio de refletir sobre a

presenca e a finalidade da Sociologia no Ensino Médio em colaboracdo com jovens estudantes
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que aceitaram o desafio de compartilhar situacdes significativas, como descobertas e

aprendizagens coletivas vivenciadas durante as aulas de Sociologia.

Destaca-se ainda que, as rodas de didlogo, etapas importantes da andlise, foram
inspiradas nos Circulos de Cultura do Método Paulo Freire, com o objetivo de reviver em
profundidade “o mundo vivido, objetivando-o, problematizando-o, compreendendo-o como um
projeto humano. Em didlogo circular, intersubjetivando-se mais e mais, vai assumindo,
criticamente, o dinamismo de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo, em

colaboracao” (FREIRE, 2019, p. 24).

Essa troca que se efetivou a partir de processos dialdgicos e problematizadores nas
Rodas de Dialogo da pesquisa, suscitaram debates que valorizaram a cultura e o saber dos
envolvidos, na medida em que partiam da andlise dos problemas em conexdo com a totalidade
dos problemas sociais. Ouve, pela pritica, conexdes entre biografias e histéria (BAUMAN,

2015, p.70).

Freire, propde uma Pedagogia que estimula a conscientizacdo a partir de uma agdo da
leitura dos envolvidos no processo de aprendizagem. Essa pratica educativa deve se fundar na
liberdade e no didlogo, dai porque ao se falar de Rodas de didlogo se estd convidando os
participantes a refletir sobre suas experiéncias na sala de aula de Sociologia no IFPB e ao
mesmo tempo desvelar a sua relagdo com a histéria e com a sua existéncia. Assim transforma-
se a realidade a qual se encontram imersos e assim a partir do momento que muda a prépria

percepg¢do que se tinha dela.

Os Circulos de Didlogo em Freire s@o espacos que inspiraram a desconstrucao da sala
de aula tradicional, que instigou a professora-pesquisadora a aperfeicoar dindmicas mais
contextualizadas, consonantes com o perfil de uma juventude mais empoderada aberta a discutir
o0 eu, o outro e as diferencas a partir dos processos de escuta, geradores de debates sobre temas

contemporaneos e cotidianos, alinhados com as necessidades da jovens.

Uma outra ideia fundante que alicergou os pilares de formulag@o das técnicas e a forma
de proceder antes e durante a pesquisa foi a pratica da Imaginacdo Socioldgica e o artesanato
intelectual de Wright Mills, ja aprofundadas no referencial teérico do atual trabalho. Suas
contribuicdes tedricas demostram aos pesquisadores que a pratica socioldgica envolve a criacao
de técnicas de pesquisa ajustadas a realidade do publico e a abordagem deve se ajustar a

natureza do tema e do objeto.
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Durante trés anos, a sala de aula de Sociologia foi espaco de aperfeicoamento e um
convite a producao de sentidos nos quais a vida e as experiéncias pessoais se conectaram com
a histdria e os problemas estruturais vivenciados pelos individuos. O conhecimento sociolégico
foi utilizado, tendo como ponto de partida o didlogo dos individuos com o seu contexto,
ampliando as capacidades dos jovens e da educadora de compreender melhor o significado de
sua época em relacdo ao mundo vivido. Nessas préticas das rodas de didlogos tomou-se como
espelho ou referéncia a Imaginag@o Socioldgica em Mills combinado as reflexdes de Bauman
e de Freire. Sobre o didlogo como método. Essa reflexdes e insights em torno da educagdo
socioldgica como pratica de liberdade e emancipag¢do humana, transformou-se nessa pesquisa,
na medida do possivel, em pressuposto do exercicio cotidiano de ser e fazer-se educadora em

continua troca com os educandos.

3.4 Apresentacdo e Andlise dos Dados

Nesta secdo sdo apresentados os procedimentos de realizagdo da pesquisa empirica:
levantamento, tratamento e andlise dos dados e a sistematizacdo dos resultados das experiéncias
e vivéncias dos estudantes em conjunto com a professora na sala de aula de Sociologia do IFPB

— Campus de Campina Grande.

Para levantamento e tratamento de anélise de dados seguiu-se a metodologia de andlise
de contetddo no termos de Bardin (2010) sob o signo de uma abordagem tedrico- empirica. Essa
abordagem foi associada as contribui¢des metodoldgicas de Wright Mills o qual sugere o
artesanato intelectual com forma de registro e organizacao dos dados da pesquisa, e, sobretudo,
a ideia de pesquisa em Bauman, o qual sugere duas fases: a investigacdo e a exposi¢do. Na
investigacao se incorpora os mais variados métodos e técnicas de pesquisa: Roda de conversa,
grupos focais, dados estatisticos pré-existentes e etc. J& na fase da exposicdo o autor sugere
que a andlise se oriente pelo bindmio biografia e histdria, no sentido de articular desde as
apresentacdo de temas e debates, até a exposi¢do dos resultados, tendo como referéncia a
articulacdo entre as situacdes e estados de coisas vivenciadas pelos individuos em relacao ao
contexto. Portanto, tendo sempre como referéncia o bindémio individuo e histéria. Esses
artefatos de organizacdo e andlise sdo utilizados pelo Sociélogo Zygmunt Bauman. Isto esta

devidamente descrito na apresentacdo e andlise dos resultados.

3.5 Perfil dos participantes da pesquisa
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Nessa secdo serdo apresentados os resultados da pesquisa em consonancia com OS
métodos e técnicas acima apresentados que se alicer¢caram no didlogo enquanto perspectiva
educativa no espaco da sala de aula e aprofundados nas rodas de didlogos e cartas, escritas pelos
jovens voluntérios, no intuito de compreender o sentido e a finalidade da Sociologia a partir de

suas experiéncias no cotidiano na sala de aula.

Segundo Freire (2002), escavar o cotidiano leva-nos, de algum modo, a novas
descobertas, novas praticas, que podem estar nas entrelinhas das narrativas dos sujeitos
pertencentes a determinado contexto. Os alunos e a professora se mobilizaram envolvidos em
uma relacdo social especifica, a partir de um processo de confianga mitua para escavar seu
cotidiano, vivenciados em 3 anos, na sala de aula de Sociologia no IFPB. Ambos estavam

desejosos de dialogar e debater os significados dessa disciplina para as suas vidas.

Os alunos voluntdrios envolveram-se livremente na pesquisa. Os convites foram
enviados ao alunos concluintes de 05 turmas do Ensino Médio Integrado. Isto representa 261

alunos. Desse total apenas 22 expressaram interesse em participar da pesquisa.

O Quadro 6 apresenta nomes ficticios dos jovens, as cidades e a faixa etdria dos
participantes e local de moradia. Neste quadro sdo expostos os dados originais respondidos

pelos estudantes participantes.

Quadro 6 — Nomes ficticios, cidades, local de moradia e género dos alunos participantes.

Identificacio Idade Curso Turma Cidade Localizacao da
Moradia

Anita 18 Petr6leoe Gds B Campina Grande Zona Urbana
Marta 19 Quimica A Campina Grande Zona Urbana
Carlos 18 Petréleoe Gis B Pocinhos Zona Rural
Marilia 18 Mineragao B Olivedos Zona Urbana
Luiza 18 Informatica A Campina Grande Zona Urbana
Mateus 18 Mineragao B Boqueirdo Zona Urbana
Davi 18 Quimica A Sdo Vicente do Serido Zona Urbana
Luana 19 Mineragao B Pocinhos Zona Urbana
Fabio 19 Quimica B Lagoa Seca Zona Rural
Helena 18 Edificagoes B Campina Grande Zona Urbana
Carol 18 EdificacGes B Campina Grande Zona Urbana
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Iara 18 Quimica A Campina Grande Zona Rural
Vinicius 18 Mineragdo B Massaranduba Zona Rural
Rogéria 19 Quimica A Campina Grande Zona Urbana
Roberta 18 Quimica A Juazeirinho Zona Urbana
Sara 19 EdificacGes B Salgadinho Zona Rural
Suzy 18 Informética A Campina Grande Zona Urbana
Rafaela 18 Petréleoe Gis B Pocinhos Zona Urbana
Pedro 18 Petréleoe Gis B Pocinhos Zona Rural
Suzana 18 Petréleoe Gis B Gado Bravo Zona Rural
Valéria 19 Quimica A Campina Grande Zona Urbana
Fabiana 18 Quimica B Boa Vista Zona Rural

Fonte: Elaborada pela autora. Dados da pesquisa.

Como pode ser visto na tabela acima apenas 05 rapazes responderam as cartas-convite
manifestando a vontade participar da pesquisa. Ao passo que 13 mulheres a maioria
explicitaram também a vontade de participar. Desses rapazes a maioria era da Zona Rural ou

pequenas cidades do entorno de Campina Grande.

A maioria das mulheres residia na cidade de Campina Grande, cidade polo da regido.
Essa participag@o das mulheres de residir numa cidade de médio porte pode estar associada ao
fato dessas jovens apresentarem comportamentos tipicos da culturas contemporaneas tais como:
Perfil de autoconfianca, disposicdo para leitura, debate, compromisso e pontualidade no
cumprimento das tarefas. Destacavam-se nos debates tanto apresentacdo de propostas como a
incorporagdo de ideias e capacidade de sintese e tomada de decisdo. Apresentavam, portanto,
uma postura de desenvolvimento cognitivo que atingia o patamar do pensamento descentrado,
que segundo Piaget, seria o estdgio mais elevado que o individuo atinge pela capacidade de ndo
sO debater diferentes pontos de vista, mas, também, incorporar pontos de vista alheio com base
no melhor argumento. Em sintese, participaram da pesquisa as alunas que tiveram o maior €

melhor sucesso escolar.

Sobre a maior participacdo de jovens do sexo masculino, residentes de cidades de
pequeno porte, o interesse de participar destoou dos jovens do mundo urbano. Enquanto os
ultimos ausentavam-se de debates e temas, inclusive discussdes, a exemplo de género,
sexualidade, os jovens do campo, por incrivel possa parecer, participavam de todos os debates
sem restri¢des. Essa participacdo também pode estar ligada ao investimento que suas familias

fazem para que os mesmos cheguem as salas do IFPB, fato que leva os mesmos a corresponder
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com tais esforcos e sacrificios. Ja é por demais conhecida a importancia que a populacdo do
campo atribui a escola. Igualmente as mulheres e os jovens do espaco rural, mesmo em menor
nimero também se aproximaram das culturas de performance, enfrentando a vida como um

jogo de estratégias.

Ja a Figura 2 apresenta o percentual de participantes por curso. Ela teve intuito de

facilitar a visualizagdo para além da tabela acima.

Figura 2 - Porcentagem dos participantes segmentado por curso

Curso
Edificagdes
[3,6% Petrdlen & Gas
22795
Infarmatica
91%
Mineragdo
1R _"-"..
Quimica

35.4%

Fonte: Elaborada pela autora. Dados da Pesquisa.

A investigac¢do se realizou de forma satisfatoria. Vale destacar que a pesquisa se realizou
30 dias ap6s o termino das aulas remotas. Alguns desses alunos, mesmo ja estando trabalhando,
e outros ja iniciando suas atividades em universidades publicas e privadas, aceitaram o desafio
de participar. Fez-se necessdrio a realizacdo de espagos de didlogos em dias e hordrios
diferentes para comtemplar a maioria dos interessados, de acordo com o dia da semana e o

horério definido pela maioria.

Como se vé acima, 0s cursos que contribuiram com a maior participacdo na pesquisa
foram: Quimica, Petrdleo e Gds e Mineracdo. Respectivamente Quimica, 36,4 %, Petréleo e

Gés 22, 7% e Mineragdo, 18,2%. Coincidentemente foram nesses cursos que houve maior
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dinamismo discente, acrescenta-se também que essa participa¢do foi muito maior de mulheres

que dos homens, fato que coincide com o Figura 3.

Figura 3 - Porcentagem dos participantes por género

Prefiro ndo declarar
&6%

Masculino
27.3%

Ferminino
AH 29

Fonte: Elaborada pela autora. Dados da Pesquisa.

O questiondrio do Google Form trouxe questdes sobre o género dos participantes. O
formulério continha opcdes pré-definidas (Masculino, Feminino e Prefiro ndo declarar), como
também um campo em que o préprio participante tinha a op¢ao de manifestar a sua declaragcao

quanto ao género (Campo outros).

Nessa amostragem cerca de 68% dos participantes da pesquisa se declararam mulheres,
27,3% de homens e 4,5% preferiram ndo declarar. Tal dado faz interface com uma reflexao,
trazida pela aluna Carol de Edifica¢des, na Roda de Didlogo B, ela apontou que as meninas da
unidade de ensino sdo bem mais interessadas pela Sociologia que os meninos. E que essa
constatacdo ela e suas colegas de classe observaram no ano de 2021, durante as aulas remotas,
nas quais a participacdo nos debates, em sua maioria, era de garotas nas. Enquanto os alunos
quase nao compareceram ao espaco, a aluna fez a mesma provocagdo coletiva para os pares
presente nos didlogos da pesquisa quanto a repeticdo desse quadro com ampla participacao mais

uma vez das garotas e confirmado no conjunto total da amostra.
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A aluna coloca que existe um incdmodo por parte dos alunos em discutir temas ligados
a direitos e participacdo das mulheres. E como o tema € uma questdes que se faz presente nas
aulas de Sociologia, eles preferiam silenciar ou se retirar dos espacos remotos de discussdo,

segundo opinido da aluna.

3.9 A Sociologia e o Didlogo com Método: Das Vivéncias da Sala Presencial ao Google

Meet

Nessa Secao apresenta-se a sistematiza¢do do material das rodas de didlogo e cartas que
oferecem informagdes sobre o universo pesquisado de acordo com a interpretacdo grupal e
colaborativa. Nos processos de didlogo, os alunos puderam destacar fatos relevantes em debate
com a professora e outros colegas, compartilhando vivéncias e explorando temas e conceitos ja
estudados em sala de aula, oferecendo coletivamente novas informagdes como ferramenta de

constru¢do da andlise.

A pesquisa consistiu na producao de espacos de didlogos livres, no qual a pesquisadora
mediava o debate e os alunos, de forma espontanea, destacavam questdes significativas em
torno do conhecimento socioldgico. A ideia ndo era de recriar o espaco da sala de aula, mas de
propiciar um espaco horizontal e democrético, no qual, cada participante retratasse sua
experiéncia e a compreensao das questdes trazidas nas cartas e, principalmente, as memorias e

fatos reflexivos vividos no ambiente escolar.

Nas etapas de construcdo da andlise, os alunos foram incentivados a colaborar e
expressar suas opinides em torno da pesquisa com o objetivo de entender como tais sujeitos
percebiam a disciplina. A ideia foi estimular cada aluno a ouvir e observar que pode-se aprender
com o que cada um tem a falar. Freire (2019) nos ensina “que pode-se aprender nas mais
distintas experiéncias e, como tais, é preciso vivé-las distintamente, e s6 aprende-se se aceita-
se que o diferente estd no outro; no contrdrio ndo ha didlogo. O didlogo sé existe quando aceita-

se que o outro ¢é diferente e pode nos dizer algo que nao se conhece” (FREIRE, 2019, p. 53).

De partida, essa andlise fundamenta-se na Sociologia categorizada por Bauman (2015)
“como um didlogo com a experiéncia humana”, interfaces e descobertas que os individuos
realizam ao interagir com o mundo, sua percep¢ao de um acontecimento e o esforco de
compreendé-lo de forma objetiva e subjetiva, tal ideia pode ser ampliada ao torné-la inteligivel
e reconstruida de forma reflexiva e sistematizada nas impressdes € emocdes com o mundo

vivido.
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O desenvolvimento de uma pesquisa pds-facto e de forma nao-presencial nao foi uma
tarefa facil, mas foi notério como os jovens utilizam com familiaridade as ferramentas do
Whatsapp, Google Meet e os questiondrio do Google Form e se inter-relacionam sem muita
dificuldade nesses espagos, se apropriando dos instrumentos e intervindo de forma cooperativa

nas etapas ao expressar seus pontos de vista.

Na roda de didlogo e nas cartas, os pontos de vista foram diversos, nos quais os alunos
expressaram conhecimentos e opinides sobre suas experiéncias e vivéncias, além de falarem
sobre as aprendizagens adquiridas na sala de aula de Sociologia, as quais foram compartilhadas
e refletidas de forma que se construiu uma visdo mais sistematizada sobre as aprendizagem no

IFPB.

Nos quadros abaixo apresenta-se a expressao dos discentes em duas formas diferentes,
oral e escrita, que compde uma diversidade de narrativas que possibilitam a compreensao do
sentido da Sociologia no IFPB a partir da interpretacdo intersubjetiva construida e reconstruida

através das trocas de experiéncia.

A sistematizacdo foi agrupada a partir de temas para facilitar o desenvolvimento da
andlise e suas intepretagdes. De acordo com Sousa (2012), os temas sdo considerados uma
unidade de significagdo, ideias, enunciados e proposi¢des portadoras de significacdes (SOUSA,

2012, p. 50).

Antes de comecar a apresentacdo dos quadros de andlise de serdo relembrados os
caminhos utilizados para a sistematizacdo dos espagos de discussao e as etapas vivenciadas na
pesquisa de campo. Os instrumentos foram adaptados foram ao ambiente digital e a realidade
de que os jovens participantes ja4 ndo compunham o quadro de discentes da instituicdo. Esse
cendrio ndo impediu a efetividade da pesquisa; o convite foi enviados aos grupos das 05 turmas
do EMI e langavam o desafio aos jovens. (Apéndice A). O segundo passo foi a pesquisadora
encaminhar um a Carta 01 (Apéndice B) pelo Whatsapp, fortalecer o vinculo e apresentar
consideragdes iniciais sobre o tema da finalidade e sentido da Sociologia e agucar a curiosidades

dos jovens no intuito de estimula-los a participar das rodas de didlogo.

Se faz necessario esclarecer que foram criados espacgos de didlogo em dias alternados
para contemplar todos os interessados, utilizando a mesma metodologia, trazendo como ponto
de partida a leitura da carta (Apéndice B). Por isso na tabelas da andlise a etapa 01 trazem a

subdivisdo A, B e C no intuito de melhor organizar os dados por sessdes.
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Logo apds a apresentacdo da metodologia, a palavra foi dada aos jovens para que
pudessem colaborar trazendo as reflexdes em torno da carta enviada, abrindo a partir dai o
debate. Cada um dos participantes do encontros trouxe compreensdes complementares que
colaboraram com o quadros e demostraram o protagonismo e disponibilidade de colaborar e

trocar experiéncias.

Entre as pactuagdes estava a constru¢do de uma carta que apresentasse a experiéncia
subjetiva de cada um dos participes sobre a disciplina e ajudaria a construir o texto que contaria

com colaborac¢do dos estudantes que concluiram o Ensino Médio no més de julho de 2021.

A segunda Roda de Didlogo D (ETAPA 02) aprofundou o debate anterior sobre a
finalidade e sentido daquele conhecimento curriculo do IFPB e se realizou em uma tnica sessao
de debate. Um dia antes todos os alunos e alunas receberam uma nova carta, sempre no intuito
de motiva-los e lembra-los da sessdao (Apéndice C) que teve como principal objetivo a
apresentacdo da experiéncia reflexiva de compor a carta e ainda colocar questdes comuns,
aquelas que mais chamaram a atenc¢do do grupo, consensos e aprendizados daquele exercicio;
12 alunos cumpriram o prazo de entrega da elaboracdo da carta, 10 passaram pela sala do
Google Meet e 08 permaneceram até o final onde dialogaram sobre o ato de escrever e refletir
sobre a experiéncia vivida. Segue quadro complementar com as datas e numero de participantes

dos espacos.

Quadro 7 — Data e turmas participantes da rodas de didlogos

RODA DE DIALOGO DATA Turma Participante
S

ETAPA 01 -Apresentacio da pesquisa e 17/08/21  Petréleo e Gis 04
dialogos sobre a Sociologia no EMI
ETAPA 01 Apresentacio da pesquisa e  18/08/21  Quimica, Informdtica 10
dialogos sobre a Sociologia no EMI. EdificacGes Petréleo e

Giés
ETAPA 01 -Apresentacio da pesquisa e 23/08/21  Quimica, Informdtica 06
dialogos sobre a Sociologia no EMI. Edificagoes,

Mineragdo
ETAPA 02-Roda de dialogo para 31/08/21  Quimica Informética 08
apresentacao da carta e producio e troca de Petréleo e Gas
saberes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Lembra-se mais uma vez que o quadro a seguir ndo seguem uma linha temporal sdo
unidades de categorizacdo dos temais comuns colocados na Rodas e Cartas demostram a
elevacao de um rico debate a partir da Sociologia enquanto didlogo vivo com a experiéncia de

cada um e resultaram nas interpretacdes dos dados da andlise que seguem abaixo.

Na construcdo do Quadro 8, o processo de categorizacdo da andlise apresentou
narrativas dos estudantes egressos sobre a possiblidade de participar e colaborar na pesquisa
em torno da finalidade e o sentido da Sociologia no IFPB. A partir da Roda de Didlogo ETAPA
01 (A e B) e das Cartas escritas (Anexo 03) pelos estudantes que destacaram as questdes sobre

vivéncias com a disciplina.

Quadro 8 — Inicio e motivacdes para a pesquisa

ALUNO COMUNICACAO ETAPA ARGUMENTO

SUZY CARTA 03 “Inicialmente, quando veio ao meu conhecimento que a
senhora estava realizando essa pesquisa sobre a Sociologia
no IFPB, eu simplesmente amei. Isso aconteceu, pois as
matérias de humanas ministradas no instituto abriram minha
mente de uma forma gigantesca, fazendo com que eu
entendesse muitos processos sociais que antes passavam
despercebidos.

Dessa maneira, fico muito feliz de estar participando e,
consequentemente, contribuindo de alguma forma, com o
desenvolvimento do seu trabalho”.

RAFAELA RODA DE 01 “Eu achei bem importante a pesquisa, assim

DIALOGO A particularmente todos os anos que a gente participou das
aulas de Sociologia com a senhora, porque era envolvido o
conteudo, era didético, literalmente mas sempre era puxado
para alguma experiéncia, alguma coisa do nosso presente no

nosso dia-dia”.

LUIZA CARTA 03 “Fico muito feliz de poder contribuir com seu mestrado,
contando um pouco da minha experiéncia com a disciplina
de Sociologia no meu Ensino Médio no IFPB - Campus
Campina Grande. Particularmente, gosto muito das
disciplinas de humanas e, principalmente, de Sociologia,

porque além de explicar sobre os fendmenos sociais que nos
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deparamos cotidianamente, também nos deparamos com a

reflexdo sobre eles”.

MARTA RODA DE 01 “Bu s6 queria agradecer a senhora por este espaco e
DIALOGO B convidar a gente para fazer parte dessa pesquisa e a gente

ter esse espaco aberto para falar, pra discutir, para ouvir uns

aos outros, uma coisa boa desse espago € que eu nunca pude

conversar tanto com pessoas de outras cursos para saber a

experiéncia delas a respeito de uma disciplina que eu

considero tdo importante, entdo muito obrigado pelo

espaco”.
Valéria RODA DE 02 “E impossivel falar de Sociologia sem falar de cotidiano e
DIALOGO D sem falar das nossas vidas”

Fonte: Elaborado pela autora.

O diédlogo apresentou-se como ponto de partida para compreensao dos significados da
pesquisa. A aluna Suzy destaca, em sua carta, a livre escolha de colaborar, além de frisar a
importancia da Sociologia para sua formacao e desvelamento de processos sociais cotidianos.
“Isso aconteceu, pois as matérias de humanas ministradas no instituto abriram minha mente de
uma forma gigantesca, fazendo com que eu entendesse muitos processos sociais que antes

passavam despercebidos”. (Cartas, 2021)

A prética educativa construidos ao longo dos trés anos do Ensino Médio de forma
reflexiva transformaram-se em estimulos e desvelamento com o mundo vivido pela aluna,
ampliando sua compreensdo sobre a historia e seu lugar no mundo. Efetivando a ruptura com
habitos generalizados que parecem naturais por serem comuns ha vida da grande maioria das

pessoas.

J4 a aluna Luiza aponta: “Gosto muito das disciplinas de humanas e, principalmente, de
sociologia, porque além de explicar sobre os fendmenos sociais que nos deparamos

cotidianamente, também nos deparamos com a reflexao sobre eles” (Cartas, 2021).

O destaque da segunda aluna também aponta a importancia da reflexdo sobre os
fendmenos sociais, expandindo o expecto sobre a realidade, revelando caracteristica dos
fendmenos e expandindo nossa visdo sobre a realidade em diferentes aspectos. Relevando
caracteristicas sociais que ndo percebiam e portanto oferecendo bases para de observacdo e

entendimento para suas experiéncias.
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A andlise de fatos da vida cotidiana se mostrou eficaz do didlogo se mostrou para
entendimento de questdes complexas sobre 0 mundo em interface com a vida cotidiana dos
estudantes. Tal metodologia foi aprofundada nas rodas de didlogo e como j4 sabido, nas aulas
durante os trés anos do Ensino Médio. Entre os preceitos metodolégicos das rodas de didlogo,

estiveram presentes a abertura ao didlogo, a informalidade e a cooperagdo.

[...] ‘Informalidade’ significa que as regras do didlogo ndo sdo preestabelecidas, eles
surgem no curso do proprio didlogo. ‘Abertura’ quer dizer que ninguém entra no
didlogo com a certeza de sua prépria verdade e vendo como sua tinica tarefa convencer
os outros (detentores a priori, de ideais erradas). E ‘cooperagdo’ significa que nesse
didlogo todos os participantes sdo ao mesmo tempo mestres e aprendizes, e que nao
ha vencedores e nem vencidos (BAUMAN, 2015, p. 76).

A Sociologia, segundo Bauman, tem como fim o intercAmbio continuo com senso
comum, construida a partir da experi€éncia humana e pode auxiliar os jovens a interpretar e
refletir sobre a realidade em que estdo inseridos num continuo didlogo com dinamicas sociais

para além de fatos e acontecimentos restritos de seu dia a dia.

[...] a fungdo da sociologia € um didlogo, intercAmbio continuo, infinito fato bilateral
com o "senso comum" construido pelas experiéncias humanas e nelas investida; e isso
quer dizer com os praticantes comuns da vida, ndo com os porta-vozes desta ou
daquela profissdo, incluindo a nossa, hoje em nossa era profundamente
desregulamentada e individualizada (BAUMAN; 2015, p. 127).

Na sala de Sociologia do Ensino Médio os jovens puderam construir espagos de
aprendizagem colaborativa potencializadores de uma formacido humana, ja nesse primeiro se
pode aferir como nesses sujeitos se descobriram responsaveis pela constru¢do de sua propria
histéria em inter-relacio com outros individuos que trazem em sua biografia caracteristicas
comuns € os ajudam as enxergar o que antes era visto como uma questdo localizada ou

particular.

Ainda no Quadro 8, a aluna Rafaela ressalta que “as aulas de Sociologia eram marcadas
por questdes que debatiam coisas do nosso presente, do nosso dia a dia”. Nao € frequente que
se pare para pensar sobre o significado daquilo que se vivencia. Ainda nessa mesma tabela, a
aluna Luiza também destaca “a importancia das reflexdes trazidas para sala de aula ao explicar
sobre os fendmenos sociais que nos deparamos cotidianamente, também nos deparamos com a
reflex@o sobre eles”. As jovens destacaram que as aulas de Sociologia eram espacos de debate

sobre questdes cotidianas, complexas e latentes, que marcavam o seu dia a dia, mas, muitas



110

vezes, ndo paravam para, conscientemente, refletir sobre as mesmas. Desta forma, percebem
que a Sociologia ajudou-as a encontrar respostas para os labirintos subjetivos ou até mesmo

comuns a outros colegas.

As expressoes trazidas nos discursos das alunas apontam para a importancia de trabalhar
a Sociologia a partir de praticas reais do cotidiano, articulando experiéncia individual e reflexao
sobre os problemas sociais coletivos no contexto vivido pelos alunos. Tais destaques
apresentados fazem interface com os pensamento de Charles Wright Mills (1965, p. 14), ao
enfatizar que o Socidlogo deve apontar caracteristicas essenciais de uma época e relacionar o
sentido social e histérico para que os participes possam perceber o que acontece com o mundo

e com eles mesmos, causas e efeitos dos problemas que marcam um determinado contexto.

Ainda segundo Mills (1965), a Sociologia ndo deve abdicar da tarefa intelectual e
politica de dialogar sobre as informagdes publicas e suas interfaces com as inquietacdes
privadas. Desenvolvendo e cultivando uma educagdo fincada em valores como autonomia e
liberdade e ndo abrir mdo de seu papel questionador, voltando-se sempre para a andlise das

contradigdes e determinacdes do mundo como ele estd e ndo como ele €.

O exercicio do didlogo aproximou os alunos dos temas em debates ultrapassando o nivel
das preocupacgdes rotineiras enraizadas ao senso comum. Durante as rodas de didlogo da
pesquisa os jovens debateram com colegas de sua turma ou de outras turmas, participavam de
forma livre das sessdes de debate, compartilharam pontos de vistas e questdes comuns que

marcam suas biografias para além dos bancos da escola.

Nao existiu tragos de batalha ou competicio pelo centro das ideias, o foco era
problematizar, protagonizar principalmente suas interpretagdes, conceitos € temas que
marcaram as vivéncias com o livro, as redacdes, os filmes assistidos e as inumeras pesquisas
produzidas e assim construir sentidos coletivos quanto a finalidade, aprendizagens e vivéncias

com a Sociologia no EML

Eu s6 queria agradecer a senhora por este espaco e convidar a gente para fazer parte
dessa pesquisa e a gente ter esse espago aberto para falar, pra discutir, para ouvir uns
aos outros, uma coisa boa desse espaco é que eu nunca pude conversar tanto com
pessoas de outras cursos para saber a experiéncia delas a respeito de uma disciplina
que eu considero tdo importante, entdo muito obrigado pelo espago (CARTA, 2021).

Os alunos e alunas participaram ativamente das etapas como expressa a tabelas de

andlise e os destaque com as narrativas das construcdo coletivas, construindo reflexdes entre
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suas vidas e os temas estudados, como destaca a aluna Valéria: “¢ impossivel falar de Sociologia
sem falar de cotidiano e sem falar das nossas vidas” (Quadro 8). Aquela dindmica de troca e
interpretacdo das aprendizagens socioldgicas chamaram a atencdo dos jovens que
rememoravam fatos cotidianos e conhecimentos estudados na sua formacdo a partir dos
instrumentos de andlise propostos. Demarcando o seu lugar de protagonistas da pesquisa,
construiram e afirmaram a importancia da disciplina a partir da constru¢do de sentidos
intersubjetivas sobre a finalidade da Sociologia na escola e particularmente na formacdo de
jovens mais criticos e antenados com as questdes de seu tempo como mostra outros quadros a

seguir.

No Quadro 9, foram reunidas informacgdes sobre a Sociologia tendo como mote a vida
cotidiana, o contexto e relatos em torno de estranhamentos da realidade. As aprendizagens
socioldgicas que foram sendo exemplificadas pelos jovens a partir de memorias marcantes das

rodas de didlogos ETAPA (1 e 2) e Cartas reunidas abaixo:

Quadro 9 — Sociologia e estranhamento 1

ALUNO COMUNICACAO ETAPA ARGUMENTO
SUZANA RODA DE 02 Uma das aulas foi quando ela mostrou uma foto onde tinha um
DIALOGO B muro que era dividido entre as pessoas da periferia e outra ali das

pessoas de classe alta, ou seja € algo que para gente muita das
vezes ¢ comum mas quando a gente comega a enxergar com outros
olhos a gente comeca a debater, a gente comega a enxergar de

forma diferente. A gente vé que ndo ¢ tdo comum assim € ...
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ANITA

CARTA

03

Na carta para os alunos ¢ perguntado: “Os debates e temas
retratados fizeram vocé€ pensar sobre essas relacdes e sobre sua
percep¢do sobre seu lugar nesse mundo, a partir da realidade
vivida e fatos estudados?” e minha resposta é sim, em uma aula
estdvamos discutindo sobre dado assunto e chegamos até a
meritocracia... um colega tinha uma opinido diferente da minha.
Tentando o convencer que estava errado, que meritocracia nao
existe, usei a mim e a uma outra colega de turma que enfrentava
diversas dificuldades de locomocao da sua casa até o IFPB como
exemplo. Nesse cendrio, me comparando com ela, eu nao
enfrentava quase nenhuma dificuldade para chegar na escola o que
facilitava minha vida e podia ser uma fator importante quando
falamos em desisténcia de alguns alunos, onde a maioria sdo de
cidades circunvizinhas e acabam desistindo do curso pela distancia
e cansaco. Foi um debate caloroso, mas me ajudou perceber meu
lugar no mundo, meus privilégios e também a cruzar o que era

estudado em sala de aula com a nossa vida cotidiana.

RAFAELA

CARTA

03

“Sempre nas aulas de Sociologia eu conseguia absorver o
conteddo mais facilmente quando a professora o relacionava com
algo da atualidade e do nosso dia a dia assim as aulas ficavam mais

dindmicas e aumentava meu nivel de aprendizado”.

SUZANA

RODA DE
DIALOGO B

Outra também que me marcou bastante foi ela mostrando uma
imagem de um comercial de cerveja onde a mulher ela fazia
propaganda da cerveja e naquele momento ali eu via, a gente vé
vérias vezes mulheres fazendo propagandas de cervejas s6 que a
gente naquele momento ali, e eu particularmente vi o quanto a
mulher € usada como um produto, ndo s6 de venda mas um
produto para vender, aquilo ali, ou seja para resumir, em si a
Sociologia ela vem abrir os nossos olhos para assuntos que a gente

acha que é comum.
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E tanto, ndo s6 a Sociologia, mas a Sociologia, a filosofia, a
histéria que a gente estudou ali no IFPB abriram, assim, abriu um
leque para a gente usar 0 nosso pensamento critico e ndo sé
acreditar em um lado. A gente usar nosso pensamento critico para
pensar todos os lados, para gente nio s6. E para gente duvidar, eu
acho que essa € a palavra, eu acho que essas trés disciplinas, do
jeito que a gente viu, que foi mostrado 14, foram de uma forma pra
gente duvidar das coisas, pra gente estudar, e antes de falar a gente
ter uma base de estudo. Pra gente criticar, a gente precisa ter uma
base e ndo so, por exemplo, a partir de noticia que a gente vé, das
noticias que a gente vé&, mas a gente ter base pra poder falar sobre

aquilo”.

“Mas ¢ exatamente isso. Para mim, diante das minhas experiéncias
com a disciplina no IFPB, a Sociologia tem que causar esse
desconforto para a saida da zona de conforto, porque € assim que
nos tornamos mais conscientes e independentes. E um pensamento
critico independente e bem desenvolvido ndo s6 é bom para o
individuo que a tem, mas para a sociedade, j4 que fazemos parte

dela e contribuimos para o que ela é”.

SARA RODA DE 01
DIALOGO C
VALERIA RODA DE 02
DIALOGO D
DAVI RODA DE
DIALOGO D

Estou tentando juntar os assuntos de manipulag@o e sobre o fato de
Sociologia estimular as pessoas a terem senso critico e seria
(serem) mais reflexivas, poderia fazer com que menos pessoas

fossem manipuladas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao longo das rodas de didlogo os alunos/as interpretaram passagens sobre suas

experiéncias dentro e fora do IFPB. Afirmaram a importancia da constru¢do do conhecimento

cientifico a partir do cotidiano e do debate sobre questdes significativas que envolviam as

relacdes sociais a partir de praticas do senso comum antes irrefletidas, que os levaram a novas

compreensodes sobre multiplas realidades.

O senso comum pode ser um ponto de partida para andlises mais profundas sobre o

mundo vivido e seus fatores, globais ou locais, em inter-relacdo com as vivéncias que batem a

porta dos jovens, seja em casa, na rua e nas relacdes com outros pares. Em suas reflexdes sobre

a Sociologia nos dias atuais, BAUMAN (2010) sugere que devemos ter como ponto de partida

o senso comum, segundo o fildsofo “pensar sociologicamente € dar sentido a condi¢do humana

por meio de uma analise das numerosas teias de interdependéncia humana” (BAUMAN, 2010,
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p-24). Ao dialogar e analisar fatos da vida cotidiana, o cientista social estimula os seus alunos
a irem além e construirem sua propria compreensao sobre a realidade social, ajudando-os a

apreender conceitos e categorias e ainda a refletir sobre seu lugar nesse contexto.

As alunas Anita e Suzana, no Quadro 9, exemplificaram, a partir de aprendizagens e
vivéncias em Sociologia, nos debate em sala, confrontos e a desconstru¢cdo de certezas que
pareciam naturais quanto as diferencas e desigualdades sociais. Entdo através do cruzamento
de fatos cotidianos singulares, foi possivel fazer uma releitura do mundo social sobre questdes

hoje compreendidas e antes ndo consideradas.

E observado ao longo dos didlogos que o confronto de diversos pontos de vista, durante
os 02 anos e cinco meses com a Sociologia escolar, auxiliou os estudantes a fazerem conexdes
que proporcionaram um olhar mais critico sobre a vida nas mais diferente esferas. A aluna Sara
destaca que ‘“as aprendizagens em Histdria, Sociologia e Filosofia a ajudaram a usar o

pensamento critico e ainda a duvidar das coisas”.

O exercicio de estranhar fatos cotidianos antes irrefletidos € uma pratica apontada pelos
alunos e alunas em diversas narrativas, mesmo que ndo categorizadas como estranhamento, mas
explicitadas ao longo dos discursos, sentimentos e compreensdes compartilhadas durante a

investigacao.

A aluna Suzana exemplifica, ainda, na Roda de Didlogo (Quadro 9), uma outra situa¢ao
de estranhamento da realidade, quando observa a presenca das mulheres como produto do
marketing em comerciais de cerveja e que, tal relacdo, era comum e passava totalmente
despercebida aos seus olhos. Aquele choque facilitou e marcou seu processo de aprendizagem
a partir de um fato corriqueiro na sociedade de consumo. A reinterpretacdo da aluna frente a
imagem da propaganda potencializa uma anélise critica a partir do estranhamento que, segundo
Guimaraes (2014), é a condi¢do necessdria para os jovens do Ensino Médio realizarem uma

leitura socioldgica do mundo.

Continuando a interpretagdo dos fragmentos do Quadro 9, em sua carta, a aluna Anita
exemplifica uma aprendizagem sociolégica marcante do periodo regular de aulas, onde relata
uma situacao de estranhamento e consequente desnaturalizacao sobre o que ela concebia como
meritocracia, ao final ela conclui o seu aprendizado: “Foi um debate caloroso, mas me ajudou
perceber meu lugar no mundo, meus privilégios e também a cruzar o que era estudado em sala

de aula com a nossa vida cotidiana”.
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A aluna Anita afirma que percebeu seus privilégios e seu lugar no mundo,
compreendendo os porqués e as relacdes sociais em que ela e os colegas estavam envolvidos,
modificando sua interpretacdo sobre o fato, observando, de um modo ndo naturalizado, o
contexto em que estavam inseridos. A partir dessa narrativa t€ém-se alguns dados importantes
para a reflexdo, a aluna afirma que acabou modificando sua visdo sobre o cendrio em que estava
inserida, o grupo social ou mesmo a comunidade em que se localizava, reconstruindo seu modo
de pensar e a compreensao da sua realidade em relacdo aos outros. Dessa forma, a Sociologia
na sala de aula do IFPB cumpre sua finalidade, ao serem confrontadas as falas dos discentes

com as Orienta¢des Curriculares Nacionais:

Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizacdo das
concepcdes ou explicacdes dos fendmenos sociais. H4 uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relacdes sociais, as institui¢des, os modos de vida, as
acdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacao politica, etc.
com argumentos naturalizadores (BRASIL, 2006).

A reinterpretacdo de fatos da vida cotidiana a partir de uma Sociologia que utiliza o
didlogo como método proporcionou aos jovens o confronto e a elevacao de suas consciéncias,
embasando-os a opinar, divergir, construir consensos que os tornaram cONscios e respeitosos
frente aos outros e capazes de fazer escolhas livres num mundo de tantas incertezas. No Quadro
9, os alunos relatam que a Sociologia no Ensino Médio colaborou de alguma forma com suas vidas
cotidianas, destacando experiéncias consistentes de estranhamento de desnaturalizacdo que

ampliaram sua criticidade e leitura do mundo.

E contribui¢do das Ciéncias Sociais, como a disciplina Sociologia para o nivel médio,
propiciar aos jovens o exame de situa¢des que fazem parte do seu dia a dia, imbuidos
de uma postura critica e atitude investigativa. E sua tarefa desnaturalizar os fendmenos
sociais, mediante o compromisso de examinar a realidade para além de sua aparéncia
imediata, informada pelas regras inconscientes da cultura e do senso comum.
Despertar no aluno a sensibilidade para perceber o mundo a sua volta como resultado
da atividade humana e, por isso mesmo, passivel de ser modificado, deve ser a tarefa
de todo professor (MORAES; GUIMARAES, 2010, p. 48).

Segundo as OCNEM a Sociologia tem o duplo papel enquanto ciéncia:
desnaturalizacdo e estranhamento dos fendmenos sociais, aperfei¢oar o olhar sociolégico para
observacdo dos fendmenos que parecem como ordindrios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade de explicacdo, aos quais se estd acostumado, e que, na verdade, nem sdo vistos,
pois parecem naturais, merecem ser compreendidos e explicados a partir dos métodos de ensino

da Sociologia.
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Na andlise em tela, a Sociologia se fez experimento, agucando a razao compreensiva
dos jovens para que os mesmos refletissem sobre a a¢do social de aprender a partir de fatos de
seu proprio cotidiano e elaborassem significagdes para o mundo vivido e, assim,

compreendessem as contradicdes e desafios de ser escritores de sua prépria historia.

A aluna Valéria, no Quadro 9, afirma “Para mim, diante das minhas experiéncias com a
disciplina no IFPB, a Sociologia tem que causar esse desconforto para a saida da zona de
conforto, porque € assim que nos tornamos mais conscientes e independentes. E um pensamento
critico independente e bem desenvolvido ndo sé € bom para o individuo que a tem, mas para a

sociedade, ja que fazemos parte dela e contribuimos para o que ela é”.

Nesse processo de didlogo, os alunos foram atribuindo o sentido da agdo de estudar
Sociologia no Ensino Médio, tomando consciéncia da sua identidade de jovens estudantes, sua
condic¢do de participes do debate, capazes de expressar suas opinides, de ouvir e de construir
seus proprios relatos a partir do contato com a disciplina. Mesmo afirmando que sentiram-se
inseguros no inicio, superaram medos e foram percebendo que o exercicio sugerido, segundo o
aluno DAVI, aperfeicoava seu o senso critico tornando-os seres mais reflexivos e menos

manipulados.

Na elaboracdo do Quadro 10, foram reunidos fragmentos de cartas escritas na ETAPA
03, momento o qual os alunos produziram suas préprias narrativas em torno das vivéncias e
experiéncias em sala de aula, relatando a importancia da Sociologia e os novos conhecimentos

que estariam levando na bagagem.

Quadro 10 — Sociologia e estranhamento 11

ALUNO COMUNI- ETAPA ARGUMENTO
CACAO
MARTA CARTA 03 “Eu escreveria aqui mais umas milhares de palavras porque minha

experiéncia foi muito boa, aprendi e cresci muito, a Unica critica que
tenho a fazer em relacdo a Sociologia é que deveriamos ter tido
muito mais aulas, muito mais momentos, no mais Sociologia foi
uma disciplina extremamente importante, ndo sé para cumprir
obrigacdes do curriculo escolar, ou porque estd presente no ENEM,
mas porque foi uma disciplina que me ajudou a me desenvolver
como pessoa, eu passei a compreender a sociedade e analisar as

coisas que acontecem ao meu redor sob outra dtica, me tornei uma
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pessoa mais critica, as coisas que eu achava ou que parecia comum,
passei a questionar.

Estudar, refletir, discutir Sociologia em seus diversos conteidos,
socidlogos, conceitos, livros fez com que eu entendesse que o
conhecimento liberta de fato o homem e que a Sociologia ndo € uma
disciplina que estd somente dentro da sala de aula, Sociologia diz
respeito a vida em sociedade, a nds seres sociais”.

MATEUS CARTA 03 “Durante o Ensino Médio, a disciplina de Sociologia nos mostrou

desde o inicio do pensamento socioldgico até as mudangas sociais
que enfrentamos hoje ainda, ampliando a visdo do estudante da

sociedade que se vive”.

LUIZA CARTA 03 Nessa otica, a Sociologia faz muito daqueles que a estuda, como
reflexivos e criticos, porque vocé conhece as diferentes realidades
em um espaco pequeno, que € a escola, por isso que € tdo
importante, pois € capaz de fazer nés, alunos, refletir acerca da

nossa propria sociedade, nossa cidade, nosso ser enquanto cidadao.

Fabio CARTA 03 “O que mais consigo destacar ¢ sobre mudar minha visdo de mundo
para um mundo mais claro, critico e bem analitico, conseguir ter o
poder e a consciéncia de analisar fatos que acontecem na nossa

sociedade.”

Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro analitico acima apresenta outros relatos dos alunos sobre suas percep¢des
quanto a importancia e a finalidade da Sociologia, a partir da vivéncia no ensino integrado.
Entre os entendimentos consensuais estd o de que as aprendizagens socioldgicas contribuiram
para o desenvolvimento e formag¢do humana, além de agucar o questionamento € uma maior

compreensdo da realidade.

A aluna Luiza, na Roda de Didlogo C, destaca a finalidade da Sociologia para os jovens
do Ensino Médio, ao afirmar que a disciplina “faz muito daqueles que a estuda, como reflexivos
e criticos, porque vocé conhece as diferentes realidades em um espago pequeno, que € a escola,
por isso que € tdo importante, pois € capaz de fazer nds, alunos, refletir acerca da nossa propria

~ 0

sociedade, nossa cidade, nosso ser enquanto cidaddo”. O aluno Mateus (Quadro 10 ) corrobora
com a declaracdo de Luiza, ao firmar que a disciplina de Sociologia permitiu ampliar “a visao

do estudante da sociedade que se vive”.
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Os dois discentes apontam que a disciplina expandiu a sua capacidade de visdo sobre a
sociedade e suas institui¢des, tornando-os mais criticos e reflexivos. Nas rodas, os alunos e
alunas construiram sentidos que demostraram a importancia das Ciéncias Sociais (Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica) no ambiente da educacgdo integrada, ao oferecer reflexdes em
torno de teorias, conceitos e temas que contribuem na interpretacdo mais ampliada da realidade,

desde a compreensdo do exercicio da cidadania e as mudang¢as no mundo do trabalho.

Essa perspectiva da andlise dos alunos, presente na tabela acima, corrobora com uma

questdo apresentada pelas OCNEM (BRASIL, 2006), quanto ao limite da:

[...] justificativa que se tornou slogan ou cliché — ‘formar o cidadao critico’ —, entende-
se que haja outras mais objetivas decorrentes da concretude com que a Sociologia
pode contribuir para a formacao do jovem brasileiro: quer aproximando esse jovem
de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer sistematizando os debates
em torno de temas de importancia dados pela tradicao ou pela contemporaneidade
(BRASIL, 2006, p.105).

Diante das andlises dos alunos e da professora-pesquisadora, apreende-se que a
Sociologia tem um importante papel politico-epistemolégico no campo educacional ao
desenvolver, entre aqueles que se apropriam de suas ferramentas de andlise, a ampliacdo da
consciéncia, categorizada por Mills (1965), como o exercicio da Imaginacdo Socioldgica.
Concretizadas, aqui, em experiéncias de estranhamento e desnaturalizacdo da realidade,
exemplificadas ou metaforizadas pelos participes dos didlogos quando denotam compreensoes
sobre suas praticas sociais, ampliando seu olhar sensivel, frente as questdes no espago privado

e ainda sobre a esfera publica.

Segundo Marta, a Sociologia a ajudou a observar a realidade social e a vida pessoal,
apurando sua capacidade reflexiva. J4 o aluno Fabio (Quadro 10) destaca que a disciplina
mudou “a visdo de mundo para um mundo mais claro, critico e bem analitico, consegui ter o
poder e a consciéncia de analisar fatos que acontecem na nossa sociedade”. Pode-se apreender
que a disciplina tem potencializado uma autoconsciéncia da realidade social, levando os alunos
a compreenderem seu lugar dentro de um contexto histérico amplo a medida que oportuniza
olhares relacionais sobre as esferas sociais, simbdlicas e politico-econdmica dando novos

sentido a sua condi¢do humana.

A Sociologia, segundo Aradjo e Lima em:
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[...] como espaco privilegiado para a realizagc@o das Ciéncias Sociais no Ensino Médio,
oportuniza aos estudantes a ado¢do de novas lentes para a interpretacdo da realidade,
possibilitando a constru¢cdo de novos modos de pensar as praticas sociais em suas

plurais formas de manifestagio (ARAUJO, A. M.; LIMA, JGSA, 2015, p. 03).

Dessa forma a Sociologia no Ensino Médio supera as previsdes dos Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio “a partir do desenvolvimento de uma postura mais
reflexiva e critica diante da complexidade do mundo moderno” (BRASIL, PARAMETROS
CURRICULARES NACIONALIS - 2005, p. 37). As aprendizagens demostradas pelos discentes

vao além dos marcos legais em torno da finalidade da disciplina.

O conhecimento sociolégico amplia o olhar dos estudantes em conformidade com

reflexdes e proposi¢des apontadas por Bauman quanto cardter humanizador da disciplina:

Pensar sociologicamente pode nos tornar mais sensiveis e tolerantes em relacdo a
diversidade, dai decorre sentidos afiados e olhos abertos para novos horizontes e
novas experiéncias imediatas, a fim de que possamos explorar condi¢des humanas até
entdo relativamente invisiveis (BAUMAN, 2015. p. 25).

O protagonismo dos Jovens e a experimentacao da Sociologia como prética da liberdade
humana demostrou que a disciplina no Ensino Médio pode ser mais que uma simples disciplina
no conjunto de uma matriz curricular. As atividades pedagégicas efetivadas através do didlogo,
enquanto pratica permanente com experiéncia humana no chio da sala de aula, possibilitaram
o aperfeicoamento da convivéncia e da formacao humana capacitando os agentes do didlogo a
aperfeicoaram a escuta ao outro, o respeito € a tolerancia que serd praticadas para além dos

muros da escola.

No Quadro 11 foram reunidos as interpretacdes significativas das Roda de Didlogo
(ETAPA 01) e 04 cartas (ETAPA 03) nos quais os jovens de forma bastante enfatica relatam
aprendizagens coletivas em torno da Sociologia através do exercicio do didlogo vivo com a
experiéncia humana, aperfeicoando a o exercicio o respeito mutuo, e principalmente a

autoconfianca frente a realidade.

Quadro 11 — Sociologia como prdtica da liberdade

ALUNO COMUNI- ETAPA ARGUMENTO
CACAO
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SUZANA RODA DE
DIALOGO
B

01

“E quando a gente chega no IF € uma diversidade de pessoas de
outros lugares pensamentos diferentes e a gente convive com isso e
a gente vai aprendendo cada vez mais ouvir as pessoas e ser ouvido.
E uma das coisas que a Sociologia, ela me mostrou muito é que,
diferente, assim das outras disciplinas, ndo desmerecendo as outras
disciplinas, jamais, mas ela quer, ela d4 muito espago para o aluno
falar, ela abre muitas rodas de debates para o aluno falar, ndo é

exatamente so aquilo ali robotizado”.

DAVI CARTA

03

“Nao s6 pensar em si mesmo como pensar na sociedade em geral,
os debates e temas que sdo retratados nessa drea de estudo sd@o bem
interessantes, por que nos faz pensar sobre diversos tipos de
relagdes e questionar nossa percepgdo sobre nosso lugar no mundo,
o que estamos fazendo, o que iremos fazer, que pode ou nio afetar
alguém, um grupo de pessoas ou a sociedade como todo, dentre

outras coisas”.

SUZY CARTA

03

“O que mais me encanta na Sociologia é que € uma disciplina que
da voz aos alunos, do espago para eles expressarem suas opinioes,
serem ouvidos e também aprendem a ouvir, a fazer escolhas de
forma mais consciente, pensar nas pessoas. Enfim é uma disciplina
extremamente importante para 0 meu crescimento como pessoa e
sou muito grata pela oportunidade de desfrutar desses

aprendizados”.

SARA CARTA

03

“Outro aspecto importante sobre a metodologia de ensino ¢ o fato
que os professores buscavam estimular nos alunos a autonomia,
nesse caso por meio de pesquisas, e trabalhos feitos pelos alunos
com o intuito de que nds tentdssemos tirar nossas proprias
conclusdes acerca do tema, e isso era melhorado quando tinha um
debate ou apresentagdo sobre o assunto, ampliando assim a
capacidade do aluno desenvolver tanto confianga para expressar sua

opinido, quanto respeito pela opinido dos outros”.

HELENA CARTA

03

“Por fim, a Sociologia me colocou direta e indiretamente em contato
com a sociedade, mostrando novas realidades, e as outras faces, que
por tantas vezes sdo esquecidas, nos ensinando a sermos mais

respeitosos com todos, mesmo que niao concordemos com eles”.

Fonte: Elaborado pela autora.

A Sociologia no IFPB, como parte de um conjunto articulado de disciplinas do curriculo

integrado, € descrita, pela maioria dos alunos, como uma disciplina importante. Nessa secao foi
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feita a interface entre a Sociologia e o ensino integrado. O campus de Campina Grande é um
centro de educacdo de exceléncia com as premissas para a efetivacdo de uma educagdo de

qualidade, espaco arquitetdnico novo, moderno e acolhedor.

Segundo os alunos estudar no IFPB, é uma experi€ncia Unica, relatam experiéncias de
aprendizagens na convivéncia com diferentes grupos de jovens presente na escola, afirmando
que aprenderam com pluralidade de pessoas vindas de varias cidades do estado. Destacam em
detalhes relacdes fortuitas de vivéncias no espago do Ensino Médio Integrado e enfatizam que
a unidade de ensino é um espago diverso e plural, sendo um ambiente permanente de
aperfeicoamento para o convivio com as diferencas e preparatério para a vida em sociedade?.
A Sociologia ajudou os alunos a melhor compreender a sociedade em que vivem e a escola os

preparou para enfrentar a vida 14 fora.

A partir do processo de debates, eles foram percebendo suas capacidades e foram
ganhando confianga para expressar opinides e pontos de vista como frisado por Sara (Quadro
11), que acentua que as metodologias de ensino utilizadas pelos professores da escola buscavam

leva-los a autonomia.

Uma reflexa@o que da sentido e legitimidade a Sociologia no Ensino Médio € a descri¢ao
do aluno DAVI: “Nao s6 pensar em si mesmo como pensar na sociedade em geral, os debates
e temas que sdo retratados nessa drea de estudo sdo bem interessantes, por que nos faz pensar
sobre diversos tipos de relagdes e questionar a percep¢ao sobre nosso lugar no mundo, o que
estamos fazendo, o que iremos fazer, que pode ou ndo afetar alguém, um grupo de pessoas ou
a sociedade como todo, dentre outras coisas”. Nesse pardgrafo de sua carta, ele consegue frisar
que os temas e debates o fazem pensar sobre as diversas relacdes sociais e seu lugar no mundo,
exercitando a imaginagdo socioldgica, aperfeicoando sua observagdo sobre sua histéria e seu

contexto além de refletir como se relaciona com o0s outros no espaco em que convive.

Suzy (Quadro 11) acrescenta que a Sociologia “¢ uma disciplina que da voz aos alunos,
da espaco para eles expressarem suas opinides, serem ouvidos e também aprendem a ouvir, a
fazer escolhas de forma mais consciente, pensar nas pessoas.” Essa fala reforca o entendimento
de que a disciplina ajudam os estudantes a aperfeicoar a escuta e contribuem no

desenvolvimento da sua autonomia. As citacdes do aluno Davi e da aluna Suzy favorecem a

2 Encontramos muitos destaques dessas expressio na (Roda de Didlogo 04 etapa 02) no apéndice X e em algumas
cartas especificas.
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observacdo que os conteddos e teorias foram apreendidas e transformadas num conhecimento
duradouro, que ajudardo os jovens a ampliar sua liberdade de escolha frente aos desafios

presentes e futuros.

Os dois pardgrafo acima congregam questdes em torno da finalidade da Sociologia que
vao além do objetivo legal previsto na Lei n.°. 9.394, de 1996, que ¢ o “dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania e preparagao
para o trabalho”. Demostrando que o estudo da sociedade e a compreensao das dinamicas
sociais apuram o pensamento critico e ainda ajudam na formagdo da autonomia e livre escolha

dos estudantes.

Na constru¢do do Quadro 12, foram reunidos fragmentos das narrativas das Roda de
Didlogo (ETAPA 01) e (ETAPA 01) 02 cartas (ETAPA 03) nos quais estudantes apontam
atividades significativas desenvolvidas e apreendidas na sala de aula, e as interfaces desse
conhecimento com o mundo vivido. Em especial trouxeram debates sobre as fake-news e as

vérias formas de manipulacdo que marcam esse momento contemporaneo.

Quadro 12 — Sociologia: Para além cidadd

ALUNO COMUNI- ETAPA ARGUMENTO
CACAO
HELENA CARTA 03 “A Sociologia nos faz refletir sobre os direitos humanos e suas

funcionalidades e como ndo importa a classe social, raga,
nacionalidade, género e orientago sexual, pois todos seres sdo
dignos dos direitos bésicos da vida”.

“(...)Como lidar com o racismo enraizado na sociedade,
machismo, etnocentrismo, preconceito, desigualdade,
equidade, intolerancia religiosa, meio-ambiente diversidade de
sexo, género e sexualidade. Debatemos sobre os assuntos mais
“simples” até os mais complexos de forma clara, divertida,
com filmes e musicas; onde os professores nos tiram de uma
realidade repetitiva para uma aprendizagem leve e dinamica”.

LUIZA RODA DE 02 “A Sociologia no IF e no Ensino Médio, assim no geral, acho

DIALOGO que ela é uma matéria, assim, muito
B importante. Principalmente porque a gente sabe que no final a
gente vai fazer um TCC e o nosso TCC ele sempre reflete sobre

a sociedade, e na verdade tudo na nossas vida reflete sobre a

sociedade porque a gente td inserido nela, entdo a discussdes




que a gente tinha na sala de aula sobre a questdo do trabalho, a
questdo de, por exemplo, os direitos politicos que a gente tem,
como a politica ¢ feita, era algo muito discutido na minha sala

e eu nunca tinha parado para pensar sabe?

MATEUS

CARTA

03

“Além disso, essas areas também sdo importantes para nos
desviar dos bombardeamentos de informacdo que estamos
expostos todo dia na internet, sendo possivel, muitas vezes,
discernir uma noticia falsa (Fake-News) de uma
verdadeira/confidavel, a fim de construir uma base de
argumentacdo baseada em noticias veridicas, evitando faldcias
nas discussdes e, consequentemente, o nido repasse de fake

news”.

Davi

RODA DE
DE
DIALOGO
D

“Eu vou falar um pouquinho sobre a minha experiéncia, o que
eu coloquei na carta. Uma coisa eu destaquei muito foi essa
manipulagdo em massas que me marcou bastante na disciplina
de Sociologia. E a senhora passou um trabalho que consistia
fazer uma redacdo e para isso a senhora passou um filme
chamado “A onda” e a gente tinha que citar esse filme na
redacgdo. (...) Ai, para fazer isso, eu pesquisei bastante sobre o
assunto e tudo mais e, assim, foi um choque de realidade
porque realmente a gente ¢ muito manipulado e nem se quer
percebe. Principalmente pela midia e pelas redes sociais, que
muitas vezes acaba influenciando a gente a comprar produtos,

a compartilhar informagdes nossas e dos outros.

RAFAELA

RODA DE
DIALOGO
A

01

“E isso facilitava bastante o entendimento da gente e ficou bem
claro isso quando a gente chegou na prova do Enem, porque
eu, particularmente teve varios conteidos que eu sé consegui
assim entender basicamente a questdo, por conta das aulas de

Sociologia”.

LUIZA

RODA DE
DIALOGO
D

02

“E uma Instituigio muito plural porque eu convivo com
pessoas que sdo diferentes de mim e isso nos faz refletir que a
gente é colocado (em) uma bolha, sabe, mas quando a gente vé,
a gente estuda as disciplinas de humanas: histdria e Sociologia,
filosofia, assim todo esse conjunto, é muito vdlido,
principalmente porque a gente tem um ensino técnico e af é
muito focado pras area de exatas”. E ai essas disciplinas fazem
a gente voltar, assim, para a realidade e ver que a sociedade,
uma hora ou outra, ela estd inserido naquilo ali e ela precisa ser
refletida. Entdo, meio que a gente se acha tanto protagonista, a

gente acaba vendo que estamos dentro de uma bolha social e

123
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também; e a gente td em outras também e € protagonista de

outras e ¢ importante vocé entender todas”.

SARA CARTA 03 E ainda posso dizer que a experiéncia como aluna de
Sociologia ndo sé serviu para mim como algo académico,

como também para aspectos da vida real.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os debates e trocas de experiéncias vivenciados durante a pesquisa propiciaram a
construgdo analitica de uma colcha de retalhos, costuradas a partir de uma diversidade de pontos
de vista sobre as aprendizagens em Sociologia escolar no Ensino Médio e os sentidos

desenvolvidos a partir da visdo dos jovens quanto a utilidade desse conhecimento.

A aluna Helena (Quadro 12) detalha que a “A Sociologia nos faz refletir sobre os direitos
humanos e suas funcionalidades e como nao importa a classe social, raga, nacionalidade, género
e orientacdo sexual, pois todos seres sdo dignos dos direitos basicos da vida”. Destaca que
aprendeu como lidar com o racismo enraizado na “sociedade, machismo, etnocentrismo,
preconceito, desigualdade, equidade, intolerancia religiosa, meio-ambiente, diversidade de

sexo, género e sexualidade”.

A aluna Luiza (Quadro 12) aponta que os aprendizados apreendidos nas ciéncias
humanas possibilitaram enxergar “além da bolha assim todo esse conjunto, € muito valido,
principalmente porque a gente tem um ensino técnico e ai ¢ muito focado pras area de exatas”.
A aluna visualiza de forma positiva a presenca do conjunto das disciplinas propedéuticas para
o processo de leitura ampliada de compreensdo da realidade. Tal observacao faz interface com
as cartas de Marta e lara (Anexo 3) que destacam a importincia da Sociologia como
instrumental para apreensdo das mudangas na sociedade capitalista € do mundo do trabalho a
partir da aprendizagem de contetidos como Taylorismo, reformas trabalhistas e os processos de

terceirizagoes.

Um outro tema de caloroso debate e gerador de interesse foi a “Fake News” e a
manipulagdo da informagdo de massa cada vez mais intenso em nossa sociedade. O aluno
Mateus acredita que a Sociologia nos dias atuais ajudaria aos jovens na leitura mais consciente
de noticias falsas e destaca que “sdo importantes para nos desviar dos bombardeamentos de

informacao que estamos expostos todo dia na internet, sendo possivel, muitas vezes, discernir
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uma noticia falsa (Fake-News) de uma verdadeira/confidvel, a fim de construir uma base de

argumentacio baseada em noticias veridicas”.

Os dias atuais sao marcados pela hiper-informacao, que se modifica e desaparece de
forma instantanea como um produto de interesses diversos a servico do mercado de consumo.
Mateus destaca uma questio relevante quanto a utilidade da Sociologia na interpretacdo dos
fatos mididticos, sua interpreta¢do dialoga com as questdes apontadas pelo aluno Davi (Quadro
12): “foi um choque de realidade porque realmente a gente ¢ muito manipulado € nem se quer
percebe. Principalmente pela midia e pelas redes sociais, que muitas vezes acaba influenciando

a gente a comprar produtos, a compartilhar informag¢des nossas e dos outros.

A Sociologia no Ensino Médio pode desenvolver recortes nas unidades curriculares
tratando de assuntos presentes e relevantes aos jovens, a exemplo das redes sociais e
comunicacdo de massa, tratando desses temas através de fatos simples que fazem interface com
categorias e situagdes mais complexas. O desenvolvimento de metodologias e praticas
horizontais como a produgdo textual destacada por Davi € geradora de uma racionalidade
socioldgica e choque no qual o aluno exerce a reflexividade e constréi sua propria percepcao

sobre o fato.

O exercicio da curiosidade cientifica no contexto do Ensino Médio Integrado é gerador
de possibilidades inovadoras como destaca a aluna Valéria a compartilhar com os colegas que
os aprendizados e o raciocinio socioldgico foram importantes para interpretar a complexidade
das questdes do ENEM “E isso facilitava bastante o entendimento da gente e ficou bem claro
isso quando a gente chegou na prova do Enem, porque eu, particularmente teve varios
conteddos que eu sé consegui assim entender basicamente a questio, por conta das aulas de

Sociologia”.

A fala de Valéria e de Mateus entre outros demostram sentidos para os aprendizados em
Sociologia, a partir de vivéncias sistematizadas de forma coletiva e o aumento da capacidade
interpretativa frente a realidade e aos desafios preparatérios para o mundo do trabalho a

exemplo do ENEM.

No Quadro 13 as Rodas de Didlogo (B e D) e trés cartas (ETAPA 3) apresentam relatos
dos estudantes sobre os novos sentidos da disciplina, construidos de forma intersubjetiva.
Destacando as potencialidades desse conhecimento que vdo para além do marco legal e

ajudando-os se desenvolverem como seres humanos melhores e mais critico.
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Quadro 13 — Sociologia no Ensino Médio: Novos Sentidos

ALUNO COMUNI- ETAPA ARGUMENTO
CACAO
SARA CARTA 03 E ainda posso dizer que a experi€ncia como aluna de Sociologia

ndo sé serviu para mim como algo académico, como também

para aspectos da vida real.

VALERIA RODA DE 02 “Escrever o que pensa e sente ¢ dificil demais”. E dificil
DIALOGO principalmente porque a gente é muito envolvido por questdes
D externas, assim, a gente ¢ muito do visual, muito da aceleracdo

mental, a gente vive nessa sociedade cada vez mais acelerada.
Tudo muito rdpido, mas, as vezes a gente ndo consegue fazer

essa conexao, com o que eu até coloquei na carta para voces.

VALERIA CARTA 03 As vezes me peguei decorando conceitos para obter apenas uma
nota boa e passar por média, até porque, com 16 ou mais matérias
¢é até compreensivel para o aluno, mas ndo deveria ser assim,
visto que o mais importante: o pensamento critico sobre os

assuntos, ndo estd sendo exercitado em pequenas frases

decoradas.
IARA RODA DE 02 “Enfim, pelo que eu ouvi, né, das meninas e pelas minhas
DIALOGO conclusdes também, das aulas que a gente teve e tudo mais e
B mais isso mesmo que Marta e Suzana acabou de falar. Que a

Sociologia, ela € muito importante para a gente porque, assim
como Marta (disse), a Sociologia mudou muito (nossa forma de
pensar). Ela fez crescer, ela mesmo como ser humano, também
me fez crescer, me fez enxergar tudo de uma maneira diferente,
aquela matéria que eu achava que ndo servia para nada, que ndo
era importante e tudo mais, depois que eu passei a estudar e
entrar mais, adentrar nela, eu vi que ela tinha sim importancia
para a gente, principalmente por essa questio de diversidade no

IF, né”.

HELENA CARTA 03 “Fomos instigados a pensar no coletivo, a respeitar a todos
mesmo pensando diferente, mesmo pensando de forma

diferente.”

DAVI RODA DE 02 Eu destaquei a importancia de matérias como Sociologia, que
DIALOGO estimulam a gente a ser mais criticas e mais reflexivas. Porque,

D assim, né? Na nossa vida, nas escolas mesmo, matérias de
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humanas como Sociologia, filosofia e tudo mais sdo bem como
posso dizer, subestimadas sabe?!

Eu mesmo antes de eu comecar a estudar eu ficava tipo “o que
serd que danado estuda em Sociologia?”, “Sera que isso serve
para alguma coisa?” Ai quando eu comecei a estudar eu “nossa

¢ uma coisa tdo diferente do que eu achei que seria.”

Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa propiciou espacos de didlogos e producdo de novos sentidos sobre a
finalidade da Sociologia no Ensino Médio. Os alunos protagonizaram reflexdes e o
aprofundamento de questdes sobre suas vidas e sobre a identidade como estudantes do Ensino
Médio Integrado no IFPB. Problematizaram as relagdes cotidianas, teceram criticas sobre os
modelos tradicionais de ensino no ambiente escolar e destacaram a passividade dos mesmos

frente a alguns conhecimentos nos quais eram meros receptores de contetdo.

A aluna Valéria, na roda de didlogo D (Quadro 13) (um espago coletivo de discussdo
e compartilhamento sobre a escrita das cartas), coloca a dificuldade de escrever e explorar seu
lugar de participante da pesquisa, uma vez que estava enquadrada nos modelos tradicionais de
educacgdo organizados a partir da transmissao do conhecimento centradas na figura do professor.
Todavia afirma que depois superou os medos e limites iniciais € conseguiu entregar a carta.
Verificou-se que a aluna participou ativamente da etapa 02 da anélise, dialogando durante toda

a roda, mesmo tendo que escrever suas participacdes no chat por falta de microfone.

Compartilhou em sua carta (anexo) uma autocritica a0 seu ao comportamento no
primeiro ano do Ensino Médio ao afirmar “as vezes me peguei decorando conceitos para obter
apenas uma nota boa e passar por média, até porque, com 16 ou mais matérias é até
compreensivel para o aluno, mas ndo deveria ser assim, visto que 0 mais importante: o
pensamento critico sobre 0s assuntos, ndo esta sendo exercitado em pequenas frases decoradas”.
Ao longo de sua narrativa coloca que foi mudando sua atitude e se interessou pelos temas
estudados a exemplo da Revolucao Industrial no segundo ano e de cldssicos da Sociologia no

terceiro ano.

Nas rodas de didlogo os jovens apresentaram exemplos e metdforas sobre seus
aprendizados no Ensino Médio e destacaram experi€ncias proprias e questdes identitarias com

a disciplina. A aluna Helena destaca (Quadro 13) que durante as aula de Sociologia “Fomos
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instigados a pensar no coletivo, a respeitar a todos, mesmo pensando diferente, mesmo
pensando de forma diferente”. E observavel que os alunos passam a perceber a importancia da
disciplina a partir do desenvolvimento dos conteidos do Ensino Médio; Duas expressoes

analiticas nesse sentido desenvolvidas nas falas da aluna Helena e do aluno Davi.

No Quadro 13 a aluna Iara destaca que se sentiu comtemplada o depoimento da colega

€ assevera:

Ela fez crescer, ela mesmo como ser humano, também me fez crescer, me fez enxergar
tudo de uma maneira diferente, aquela matéria que eu achava que ndo servia para
nada, que ndo era importante e tudo mais, depois que eu passei a estudar e entrar
mais, adentrar nela, eu vi que ela tinha sim importancia para a gente, principalmente
por essa questdo de diversidade no IF, né” (Depoimento colhido durante a pesquisa
da aluna Iara).

A fala de Davi se aproxima do relato de Helena e também de lara ao denotar que, depois
do contato com a disciplina passou a compreender a importancia desta: “Eu destaquei a
importancia de matérias como Sociologia, que estimulam a gente a ser mais criticos e mais
reflexivos. Porque, assim, né? Na nossa vida, nas escolas mesmo, matérias de humanas como
Sociologia, filosofia e tudo mais sdo bem como posso dizer, subestimadas sabe?! Eu mesmo
antes de eu comecar a estudar eu ficava tipo - o que serd que danado estuda em Sociologia?
Sera que isso serve para alguma coisa? - Af quando eu comecei a estudar eu - nossa € uma coisa

tao diferente do que eu achei que seria”.

Essas reflexdes acima sdo muito relevantes para o objeto da anédlise, Davi destaca que a
utilidade da Sociologia € subestimada na escola de Ensino Médio. Em sua carta aponta que
deveria ser mais valorizada por ser importantes para a vida dos jovens e o estimulou a ser mais
critico e reflexivo. Nos seis quadros acima os destaques realizados pelos alunos e alunas
apontam para efetiva utilidade e colabora¢ao da Sociologia para a criticidade, autoconsciéncia,
respeito e tolerdncia com as diferencas e ainda contribui para preparar os alunos para enfrentar

desafios como a preparagdo para o ENEM e para o TCC.

A aluna Sara acentua que “E ainda posso dizer que a experiéncia com a Sociologia ndo
sO serviu para mim como algo académico, como também para aspectos da vida real. As
narrativas sao expressoes coletivas intersubjetivas construidas ao longo do didlogos aos quais
demostram que a sala de Sociologia pode ser um espago oportuno para ampliagdo consciéncia
reflexiva dos participes possibilitando novos modos de pensar mais plurais e favorecem a

efetividade do ensino integrado.
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CONSIDERACOES FINAIS

De partida, pode-se explicitar que essa pesquisa foi bem sucedida quanto ao objetivos
propostos no tocante a andlise sobre o sentido e a finalidade da Sociologia no Ensino Médio. A
investigacdo da hipétese se realizou de forma satisfatéria praticando o aprofundamento de
didlogos pds-facto e troca de cartas com alunos concluintes do 3° ano do Ensino Médio
Integrado do campus de Campina Grande. Pode-se afirmar que foram construidos novos

sentidos a partir da experiéncia reflexiva intersubjetiva sobre as aprendizagens socioldégicas.

Mesmo tendo sido planejada num contexto de normalidade, a investigacdo efetivou-se
de forma remota em virtude do periodo de pandemia do COVID-19 através de Rodas de
Didlogo, Cartas e Questionario do Google Form. As atividades de didlogo se realizariam a partir
de grupos focais de modo presencial com os alunos que desejassem se inserir nos espacos de
vivéncias. De forma alternativa as rodas de didlogo online foram adaptadas ao cendrio atipico,
garantindo espacos colaborativos no sentido de constru¢ao de conhecimento, onde a professora
e educando/as debrucaram-se para refletir sobre as experiéncias que ambos vivenciaram durante

trés anos na sala de Sociologia do IFPB no Campus de Campina Grande.

As discussdes e debates produziram reflexdes e sistematizacdes das experiéncias de
ensinar e aprender Sociologia no “chdo da sala de aula”. A sala de aula tornou-se uma grande
roda, um espaco critico-reflexivo de elevacdo do pensamento, no qual o conhecimento foi
construido a partir de trocas de experiéncias e vivéncias que fizeram parte da vida, da histéria

e do contexto vivido pelos alunos no Ensino Médio.

O carater fundante desse espaco de pesquisa foi a metodologia do didlogo com os fatos
da vida cotidiana e memorias compartilhadas sobre a Sociologia no Ensino Médio Integrado.
A final de contas, € bom lembrar, que os alunos falavam muito e questionavam sobre a presenca
de Sociologia no curriculo. No desenvolvimento de uma pesquisa pds-facto de forma nao-
presencial os jovens utilizaram com familiaridade as ferramentas do, Google Meet e Whatsapp,
se inter-relacionaram sem muita dificuldade nos espagos remotos, se apropriando dos
instrumentos e intervindo de forma cooperativa nas etapas propostas. Expressaram pontos de
vistas e refletiram de forma bastante livre os conceitos e questdes apresentadas surpreendendo
a pesquisadora no que toca a autonomia na construcao de questdes temdticas e aprofundamento

de categorias estudadas ao longo do curso.
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Os alunos envolveram-se no debate coletivo, construindo reflexdes entre suas vidas € as
aprendizagens socioldgicas. Destacaram que o ensino de Sociologia os fizeram pensar sobre 0s
fendmenos e relacdes sociais e a percepgdo dos mesmos sobre o seu lugar no mundo. Colocando
a importancia que o conhecimento Socioldgico operou no rompimento de antigos padrdes
limitantes e na desconstrucdo de modos de ver o mundo, os estudantes expressaram que a

experiéncia formativa os levou para além do modo de enxergar a realidade.

Os espagos de debates e trocas possibilitaram elevacdo da compreensao e explicagdo de
fatos para além das relagdes cotidianas, afinal, metodologicamente, a professora sempre
sublinhou para os alunos o cuidado de relacionar biografia e histéria. Dessa forma, as
ferramentas de didlogo estimularam a busca de novo embasamento através de atividades de

leitura e debates e portanto, agucavam os jovens a saber mais, a conhecer mais.

Segundo os alunos, os didlogos em torno da finalidade e sentido da Sociologia foram
importantes para registrar e sistematizar a experiéncia bem sucedida do didlogo como método
de ensino e consequente aprofundamento das vivéncias que eram reconstituidas e
complementadas por questdes consensuais e destaques que eram geradores de outras perguntas

e adendos que iam sendo elaborados pelos jovens de forma distintiva e interessada.

A realizacdo das rodas de didlogo indicou que os jovens t€ém muito a dizer sobre a
Sociologia e sobre o Ensino Médio, suas relacdes e percepgdes a partir das experiéncias vividas
no chao da sala de aula e construidas a partir de relacdes horizontalizadas, nao hierdrquicas do

ato de ensinar e aprender entre os participes do processo.
Como ja é sabido, a pesquisa perseguiu os seguintes objetivos especificos:

a) Analisar a finalidade e o sentido da disciplina Sociologia na Rede Federal de Ensino,

nesse contexto de sociedade liquida;

b) Investigar as experi€ncias e a vivéncias de ensinar - e - aprender dos alunos e das
alunas e, da professora, na sala de Sociologia do IFPB — Campus de Campina Grande. Avaliar
as contribui¢des desse conhecimento para formagao dessas pessoas do Ensino Médio Integrado

a partir das experiéncias e vivéncias formativas num cendrio de globalizacdo negativa.

No primeiro objetivo especifico a andlise da finalidade e do sentido da Sociologia no
ambito do Ensino Médio Integrado foi alcancada plenamente. Entretanto, para atingir este
objetivo especifico todos os esfor¢os de andlise foram orientados metodologicamente pelos

pressupostos defendidos por Wright Mills, de que, para se compreender sociologicamente a
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realidade, principalmente no mundo liquido moderno, o soci6logo ndo pode abrir mio da
relacdo entre biografia e histéria. Ou seja, das conexdes entre o ator € o contexto, entre as
experiéncias e vivéncias cotidianas e as estruturas econdmicas e politicas que repercutem na

vida de cada um e cada qual e, portanto, de diferentes grupos e classes sociais.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico, pode-se dizer, que ele corresponde ao
nicleo técnico e empirico da pesquisa. Apesar da ja explicitada conjuntara do COVID-19 e das
mudancgas dos métodos e técnicas de pesquisa, 0s objetivos ndo somente foram atingidos, mas
consistiram numa riqueza, incomensurdvel em termos de conteudos. Sinceramente, a
pesquisadora ndo esperava, que o aprendizado dos alunos e das alunas participantes tivesse
atingido um patamar tao elevado e diversificado em termo de anélise e compreensdo dos fatos
e das problematicas abordadas para além do senso comum. E, apesar de ter convivido com eles
e com elas durante trés anos na labuta no que se refere ao exercicio cotidiano de aprender e

ensinar.

A pesquisa confirmou plenamente a sua hipétese de trabalho: que sentido tem a
Sociologia para os estudantes do IFPB? Essa hipdtese de trabalho implica em dizer que a
producdo de sentido ndo se realiza fora da escola. Ela deve ser buscada no dia a dia da sala de
aula. Quem produz sentido sdo os alunos e a professora que vivem a experiéncia de ensinar e

aprender e portanto de troca de experiéncias e saberes.

Este trabalho consistiu numa experiéncia de sistematizacao de trés anos de sala de aula
no IFPB de Campina Grande, feita pelos proprios atores que vivenciaram esta experiéncia: a
professora e os estudantes. Entdo, a pesquisa se propds a avaliar a pratica vivida entre a
professora e seus alunos no espaco da sala. Esses autores conseguiram produzir saberes e
significacdes mediante o debate, procurando refletir sobre a Sociologia e indo além dela,
demostrou-se, a partir da constru¢do de novas ideias, que os participes ao longo daqueles trés

anos tornaram-se mais autoconscientes e preparados para enfrentar a vida 14 fora.

Apesar desse sucesso da pesquisa, ndo pode-se deixar de destacar que o trabalho contém
limites e lacunas entre eles o fato de se ter trabalhado com menos autores do que foi previsto
na revisao bibliografica, levando-se em consideragdo a propria exiguidade do tempo para se
concluir a dissertacdo de acordo com o calendério académico. Apesar disso, foi realizado uma
ampla leitura das teses e dos textos que estdo explicitados na introducdo deste trabalho. Sem

esta leitura, provavelmente ndo teriamos chegado a concluir este trabalho e nem ter alcangado
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o sucesso na realizacdo de seus objetivos e hipdtese. Pode-se destacar os trabalhos de Pellizzer

(2016), Gomes(2020), Oliveira (2015) e Leite (2017).

Outro limite que ndo pode deixar de ser destacado estd relacionado ao fato de que a
pesquisa foi realizada apenas com vinte trés alunos de um grupo bem maior. Ou seja, foram
convidados todos os alunos e alunos, concluintes dos terceiros anos do IFPB, campus Campina

Grande do ano de 2020.

Nao podemos deixar de destacar que a pandemia possa ter sido um fator que reduziu
essa participagdo. Mesmo assim, dada essa conjuntura de crise pode-se dizer que mobilizar 23
alunos e alunas j4 é um fator de sucesso. Ainda mais se somarmos a outro fator ja explicitado
que € a espontaneidade dessa participacdo e ndo inducao. Entretanto ndo se pode deixar dizer

que essa pesquisa pode apresentar limites quanto a generalizacdo de seus resultados.

Em termos metodoldgicos as leituras feitas, C. Wright Mills, Bauman e Paulo Freire,
foram fundamentais, porque elas coincidiram ndo sé com a pesquisa em si, mas foram
referéncias que nos subsidiaram durante a experiéncia de 03 anos de ensino de Sociologia em
sala de aula do IFPB, nos norteando com a ideia de Sociologia como pratica de liberdade,
imaginacdo socioldgica, artesanato intelectual, modernidade liquida, cultura juvenis
performaticas e, principalmente, a ideia de didlogo como método, defendido por ambos autores
e principalmente, o didlogo como método em Paulo Freire e suas ideias de Pedagogia da
Autonomia, Pedagogia da Pergunta, Pedagogia da Solidariedade e a ideia das cartas como
mediacOes de didlogos presenciais ou a distancia para produzir conhecimento a partir das
experiéncias vivenciadas colocadas em debate. Por incrivel que pareca esta ideia € plenamente

utilizada por Zygmunt Bauman.

Destacar ainda toda gratidao e respeito aos jovens egressos que se disponibilizaram a
construir essa troca de experiéncia, exercitando a Sociologia como prética da liberdade e de
forma amorosa construiram novos sentidos e possibilidades para uma educacio que pode ser
mais do que decodificar cddigos e sim a arte do dialogar e encontrar respostas para as

experiéncias e vivéncias humanas.

Finalizando o texto sabe-se que se tem muito ainda a aprofundar e uma longa estrada a
percorrer como professora de Instituto Federal de Educagdo da Paraiba. Mas fica em aberto a
ideia de uma linha de pesquisa que norteard os nossos estudos daqui para adiante. Nao se pode
terminar este trabalho sem sublinhar que o IF é uma grande institui¢do de ensino, que oferece

uma ambiéncia que facilitou o experimento de ensino de uma disciplina que inovou, superando
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determinadas dicotomias h4d muito propaladas e discutidas no meio académico: ensino versus
aprender, e escutar versus falar, pesquisar versus ensinar, teoria versus pratica. Além disso,
como ja é conhecido, mas vale lembrar que, o Ensino Médio Integrado foi um grande avango
em termos da proposta de superacio da dualidade estrutural. Esse avanco ha anos foi perseguido
por vérios atores e movimentos de reforma do ensino basico e s6 recentemente conquistado por
um longo e amplo debate que levou a construcao dos Institutos Federais e desta modalidade de
ensino visando a formacao para o trabalho, para a cidadania, por fim, ao longo da vida. Como
€ sabido esse problema da dualidade estrutural estd institucionalizado desde a Reforma
Capanema, no Governo de Getdlio Vargas. Ela tem se expressado como proposta
neodarwiniana de uma escola para pobre e outra para rico. Esse avanco em termo do ensino

médio integrado, estd sendo ameacada pelas politicas educacionais do governo federal.

De partida, tem-se que explicitar que estd pesquisa foi bem sucedida quanto ao objetivos
proposto no tocante a anélise sobre o sentido e a finalidade da Sociologia no Ensino Médio. A
investigacao das hipoteses se realizou de forma satisfatdria praticando o aprofundamento de
didlogos pds-facto e troca de cartas com alunos concluintes do 3° ano do Ensino Médio
integrado do campus de Campina Grande. Construindo novos sentidos a partir da experiéncia

reflexiva intersubjetiva sobre as aprendizagens socioldgicas.

Mesmo tendo sido planejada num contexto de normalidade, a investigacdo efetivou-se
de forma remota em virtude do periodo de pandemia do COVID-19 através de Rodas de
Didlogo, Cartas e Questiondrio do Google Form. As atividades de didlogo se realizariam a partir
de grupos focais de modo presencial com os alunos que desejassem se inserir nos espacos de
vivéncias. De forma alternativa as rodas de didlogo online foram adaptadas ao cendrio atipico,
garantindo espacos colaborativos no sentido de constru¢ao de conhecimento, onde a professora
e educando/as debrucaram-se para refletir sobre as experiéncias que ambos vivenciaram durante

trés anos na sala de Sociologia do IFPB no Campus de Campina Grande.

As discussodes e debates produziram reflexdes e sistematizacdes das experiéncias de
ensinar e aprender Sociologia no “chao da sala de aula”. A sala de aula tornou-se uma grande
roda, um espaco critico-reflexivo de elevacdo do pensamento, no qual o conhecimento foi
construido a partir de trocas de experiéncias e vivéncias que fizeram parte da vida, da histdria

e do contexto vivido pelos alunos no Ensino Médio.

O carater fundante desse espaco de pesquisa foi a metodologia do didlogo com fatos da

vida cotidiana e memdrias compartilhadas sobre a Sociologia no Ensino Médio Integrado. A
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final de contas, € bom lembrar, que os alunos falavam muito e questionavam sobre a presenca
de Sociologia no curriculo. No desenvolvimento de uma pesquisa pds-facto de forma nao-
presencial os jovens utilizaram com familiaridade as ferramentas do, Google Meet e Whatsapp
se inter-relacionaram sem muita dificuldade nos espagos remotos, se apropriando dos
instrumentos e intervindo de forma cooperativa nas etapas propostas. Expressaram pontos de
vistas e refletiram de forma bastante livre os conceitos e questdes apresentadas surpreendendo
a pesquisadora no que toca a autonomia na construcao de questdes tematicas e aprofundamento

de categorias estudadas ao longo do curso.

Os alunos envolveram-se no debate coletivo, construindo reflexdes entre suas vidas € as
aprendizagens socioldgicas. Destacaram que o ensino de Sociologia os fizeram pensar sobre
fendmenos relagdes sociais e a percep¢do dos mesmos sobre o seu lugar no mundo. Colocando
a importancia que o conhecimento Sociol6gico operou no rompimento de antigos padrdes
limitantes e na desconstru¢do de modos de ver o mundo, os estudantes expressaram que a

experiéncia formativa os levou para além do modo de enxergar a realidade.

Os espacos de debates e trocas possibilitaram elevacdo da compreensao e explicacdo de
fatos para além das relacdes cotidianas, afinal, metodologicamente, a professora sempre
sublinhou para os alunos o cuidado de relacionar biografia e histéria. Dessa forma, as
ferramentas de didlogo estimularam a busca de novo embasamento através de atividades de

leitura e debates e portanto, agucavam os jovens a saber mais, a conhecer mais.

Segundo os alunos, os didlogos em torno da finalidade e sentido da Sociologia foram
importantes para registrar e sistematizar a experiéncia bem sucedida do didlogo como método
de ensino e consequente aprofundamento das vivéncias que eram reconstituidas e
complementadas por questdes consensuais e destaques que eram geradores de outras perguntas

e adendos que iam sendo elaborados pelos jovens de forma distintiva e interessada.

A realizacdo das rodas de didlogo indicou que os jovens tém muito a dizer sobre a
Sociologia e sobre o Ensino Médio, suas relagdes e percepgdes a partir das experiéncias vividas
no chdo da sala de aula e construidas a partir de relagdes horizontalizadas, ndo hierdrquicas do

ato de ensinar e aprender entre os participes do processo.
Como ja € sabido, a pesquisa perseguiu os seguintes objetivos especificos:

a) Analisar a finalidade e o sentido da disciplina Sociologia da Rede Federal de

Ensino, nesse contexto de sociedade liquida;
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b) Investigar as experiéncias e a vivéncias de ensinar - e - aprender dos alunos e
das alunas e, da professora, na sala de Sociologia do IFPB — Campus de Campina
Grande. Avaliar as contribui¢cdes desse conhecimento para formagdo dessas
pessoas do Ensino Médio Integrado a partir das experiéncias e vivéncias

formativas num cendrio de globaliza¢do negativa.

No primeiro objetivo especifico foi concluido plenamente a andlise, conforme ja foi
exposto acima, quando foi tratado o objetivo geral. Entretanto, para atingir este objetivo
especifico todos os esfor¢os de andlise foram orientados metodologicamente pelos pressupostos
defendidos por Wright Mills, de que, para se compreender sociologicamente a realidade,
principalmente no mundo liquido moderno, o soci6logo nao pode abrir mao da relagdo entre
biografia e historia. Ou seja, as conexdes entre o ator € o contexto, entre as experiéncias e
vivéncias cotidiana e as estruturas econdmicas e politicas que repercutem na vida de cada um e

cada qual e, portanto, de diferentes grupos e classes sociais.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico, pode-se dizer, que € o ntcleo técnico
empirico da atual pesquisa. Apesar da ja explicita conjuntara de COVID-19 e das mudancgas
dos métodos e técnicas de pesquisa, os objetivos ndo somente foram atingidos, mas consistiram
numa riqueza, em termos de conteidos que, sinceramente, a pesquisadora ndo esperava, e,

apesar de ter convivido com eles e com outros durante 3 anos na labuta de aprender e ensinar.

A pesquisa confirmou plenamente a sua hipétese de trabalho: que sentido tem a
Sociologia para os estudantes do IFPB? Essa hipotese de trabalho implica em dizer que a
producdo de sentido ndo se realiza fora da escola. Ela deve ser buscada no dia a dia da sala de
aula. Quem produz sentido sdo os alunos e a professora que vivem a experiéncia de ensinar e

aprender e portanto de troca de experiéncias e saberes.

Este trabalho consistiu numa experiéncia de sistematizacao de trés anos de sala de aula
no IFPB de Campina Grande, feita pelos proprios atores que vivenciaram esta experiéncia: a
professora e os estudantes. Entdo, a pesquisa se propds a avaliar a pratica vivida entre a
professora e seus alunos no espago da sala. Esses autores conseguiram produzir saberes e
significacdes mediante o debate, procurando refletir sobre a Sociologia e indo além dela,
demostrou-se, a partir da constru¢do de novas ideias, que os participes ao longo daqueles trés

anos tornaram-se mais autoconscientes e preparados para enfrentar a vida 14 fora.

Apesar desse sucesso da pesquisa, ndao pode-se deixar de destacar que o trabalho contém

limites e lacunas entre eles o fato de se ter trabalhado com menos autores do que foi previsto
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na revisdo bibliografica, levando-se em consideragdo a prépria exiguidade do tempo para se
concluir a dissertacdo de acordo com o calendério académico. Apesar disso, foi realizado uma
ampla leitura das teses e dos textos que estdo explicitados na introducao deste trabalho. Sem
esta leitura, provavelmente ndo teriamos chegado a concluir este trabalho e nem ter alcancado
o sucesso na realizacdo de seus objetivos e hipdtese. Pode-se destacar os trabalhos de Pellizzer

(2016), Gomes(2020), Oliveira (2015) e Leite (2017).

Em termos metodoldgicos as leituras feitas, C. Wright Mills, Bauman e Paulo Freire,
foram fundamentais, porque elas coincidiram n@o s6é com a pesquisa em si, mas foram
referéncias que nos subsidiaram durante a experiéncia de 03 anos de ensino de Sociologia em
sala de aula do IFPB, nos norteando com a ideia de Sociologia como préatica de liberdade,
imaginacdo socioldgica, artesanato intelectual, modernidade liquida, cultura juvenis
performaticas e, principalmente, a ideia de didlogo como método, defendido por ambos autores
e principalmente, o didlogo como método em Paulo Freire e suas ideias de Pedagogia da
Autonomia, Pedagogia da Pergunta, Pedagogia da Solidariedade e a ideia das cartas como
mediacOes de didlogos presenciais ou a distancia para produzir conhecimento a partir das
experiéncias vivenciadas colocadas em debate. Por incrivel que pareca esta ideia € plenamente

utilizada por Zygmunt Bauman.

Destacar ainda toda gratidao e respeito aos jovens egressos que se disponibilizaram a
construir essa troca de experiéncia, exercitando a Sociologia como prética da liberdade e de
forma amorosa construiram novos sentidos e possibilidades para uma educacio que pode ser
mais do que decodificar cddigos e sim a arte do dialogar e encontrar respostas para as

experiéncias e vivéncias humanas.

Finalizando o nosso texto sabe-se que tem-se muito ainda a aprofundar e uma longa
estrada a percorrer como professora de Instituto Federal de Educagdo da Paraiba. Mas fica em
aberto a ideia de uma linha de pesquisa que norteara os nossos estudos daqui para adiante. Nao
pode-se terminar este trabalho sem sublinhar que o IF € uma grande instituicao de ensino, que
oferece uma ambiéncia que facilitou o experimento de ensino de uma disciplina que inovou,
superando determinadas dicotomias a muito propaladas e discutidas no meio académico: ensino
versus aprender, e escutar versus falar, pesquisar versus ensinar, teoria versus pratica. Além
disso, ja € conhecido, mas vale lembrar que, o Ensino Médio Integrado foi um grande avango
em termos de proposta que a anos foi perseguida pelos varios atores do campo do ensino bésico
desde a reforma Capanema, no Governo Getulio Vargas, de superacdo da dualidade estrutural,

a qual pode ser expressa pelas propostas neodarwiniana de uma escola para pobre e outras para
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ricos. Essa proposta, infelizmente estd sendo ameacada pelas politicas educacionais do governo

federal.
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APENDICE

APENDICE A — CONVITE AOS ALUNOS PARA PARTICIPAR DA PESQUISA

(WHATSAPP)
IMAGEM ENVIADA:
N . : ':
\\\\ ° = : : L] : .

Convite aos
alunos
concluintes da
turma Petréleo

.. Gas 2018.1
e A\
TEXTO ENVIADO:

Convite aos alunos concluintes da turma Petroleo Gas 2018.1 (Para Whatsapp)
Caros e alunos e alunas;

Feliz em me comunicar com vocés! Escrevo no intuito de dialogar sobre a pesquisa de

mestrado na qual estou trabalhando, esta pesquisa diz respeito ao Ensino de Sociologia no IFPB.

No Instituto vocés tiveram acesso a diversos conteuddos curriculares, entre eles
disciplinas das dreas gerais e técnicas e oportunidade de trocar experiéncias, aprender sobre

novos temas e realidades ao longo desses trés anos.

Vocé topa participar como voluntario de um espaco de didlogo no qual refletiremos
‘Para que serve a Sociologia no ensino médio’? Esse sera um momento aberto para construgao
de ideias e diferentes pontos de vista. Iniciaremos no dia 17/08 as 14 horas através de uma sala
no Zoom, onde apresentarei a ideia da pesquisa e voceé terd oportunidade de tirar dividas sobre
os procedimentos da andlise e como pode colaborar nos didlogos desse grupo. Espero contar

com sua presencga!
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Qualquer didvida pode se comunicar comigo pelo Whatsapp. (083988055057) ou pelo
meu email ana.almeida@ifpb. edu.br. Preciso da sua confirmacdo até o proximo domingo dia

15/08. Desde ja agradeco.


mailto:ana.almeida@ifpb
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APENDICE B — PRIMEIRA CARTA ENVIADA AOS ALUNOS PARTICIPANTES

Carta a um estudante de Sociologia do IFPB!

Somos seres sociais, nascemos eu uma familia, aprendemos valores em nossa
casa. Ao crescermos vamos a escola, aprendemos, brincamos e fazemos amigos. Ao
longo da vida somos influenciados e influenciamos pessoas com as nossas opinides.
Somos seres sociais em constante aprendizado e mudanca!

Crescemos e aos poucos vamos fazendo nossas escolhas. Temos muitos sonhos,
quem nao os tem? Quando terminou o ensino fundamental vocé decidiu que iria tentar
fazer selecdo para o IFPB. Chegou a sua nova escola cheio de inquietacdes e medos.
Ao longo dos trés anos viveu a experiéncia de um curriculo bem diferente, conheceu
novas pessoas, fez amigos, superou desafios, assistiu muitas aulas, fez diversas
avaliagcOes e semindrios. Estd concluindo o ensino médio.

Quero conversar especialmente com vocé sobre uma disciplina, a Sociologia.
Ao longo dos trés anos vocé trabalhou com conceitos como Sociedade, Cultura,
Familia, Institui¢des, Mudangas no Trabalho, Consumo, Desigualdades, Violéncia,
Cidadania, Género, Movimentos Sociais, entre outros.

O propésito da disciplina € problematizar e refletir aquilo que a primeira vista
parece comum E, ATE IMUTAVEL Realizamos diversos debates, trabalhamos com o
livro, textos e leituras nas quais voc€s sempre respondiam perguntas e, certamente
aprenderam que sabidamente nio existe a resposta, mas respostas. Existem, portanto,
argumentacgdes diferentes porque existem pessoas diferentes e que pensam de forma
diferente. Dai, a necessidade de didlogo, de debate no processo de convencer e
conviver. Aprendemos juntos, portanto, ¢ fizemos redacdes, assistimos filmes e
inimeras pesquisas no intuito de transformacao da realidade e de nds mesmos.

Pensamos sobre nossa visio de mundo e buscamos compreender o espaco
social, suas dindmicas e as diferencas que marcam a nossa sociedade. Ler e estudar o
mundo social e nosso lugar nesse contexto. A sociedade que vivemos nos oferece um
turbilhdo de informacdes e muitas vezes a assimilamos sem pensar. A Sociologia pode
e deve SER ESSA DISCIPLINA QUE BUSCA FORMAR PESSOAS QUE PENSAM
O MUNDO E SE PENSAM. Essa disciplina pode nos ajudar a fazer filtros e observar
compreensivamente as relacdes ao nosso redor para tornar as nossas decisdes mais

conscientes.




Os debates e temas retratados fizeram vocé€ pensar sobre essas relacdes e sobre
sua percep¢do sobre seu lugar nesse mundo, a partir da realidade vivida e fatos
estudados?

A Sociologia pode nos ajudar a ser mais reflexivos e criticos? Seja bem sincero!
Colaborou na percep¢do sobre direitos ou respeito? Sobre Cidadania e participagdo
social? Ou ajudou a pensar sobre suas escolhas e a fazé-las de forma mais conscientes
e, portanto, de forma criteriosa, embasada em critérios?

Vocé pode nos contar alguma experiéncia, inquietacdo, algo que marcou
aqueles didlogos durante as aulas da disciplina? E escrever sobre sua experiéncia?

Pode nos falar sobre os sentidos e possiblidades desse aprendizado? Ou, seja,
do que ele significou para a sua vida Claro, pode tecer criticas e compartilhar

dificuldades. A ideia dessa carta € pensarmos juntos o papel da Sociologia no IFPB.
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APENDICE C - SEGUNDA CARTA ENVIADA AOS ALUNOS PARTICIPANTES

Boa tarde, queridos alunos e alunas!

Amanha teremos a oportunidade de conversar sobre o ato de escrever o que
vivemos durante nossas aulas de Sociologia; Trouxe pensamentos do autor polonés
Zigmunt Bauman para estimular nossa reflexdo e nossa roda de didlogo.

“Embora profundamente imersos em nossas rotinas- conformados por
conhecimentos praticos orientados por parametros sociais pelos quais interagimos —
ndao é frequente que paramos para pensar sobre aquilo que passamos -; e menos
ainda para comparar nossas experiéncias pessoais com o destino dos outros.
(BAUMAN,2010,p.19)

Ja haviam pensado algo nessa direcdo colocada por Bauman? Vamos relacionar
esse pensamento com as questdes ligadas ao nosso debate!

“Como sua biografia individual se entrelaga com a histéria que compartilhamos
com outros seres humanos”? Talvez a biografia de outros colegas tenha algo em comum
e a0 mesmo tempo tenham muitas diferencas com a sua. Que experiéncias e motivagoes
temos em comum? Vamos refletir sobre essas fronteiras de forma coletiva? O que
aprendemos e desaprendemos até aqui?

“Pensar Sociologicamente pode nos tornar mais sensiveis e tolerantes em
relacdo a diversidade, dai decorre sentidos afiados e olhos abertos para novos
horizontes e novas experiéncias imediatas, a fim de que possamos explorar condi¢des
humanas até entdo relativamente invisiveis. (BAUMAN,2010, p.19)

Como vocé se sentiu a ser autor de seu proprio texto e de sua reflexdo? Que
questdes pode destacar ou relatar em uma frase, palavra ou pardgrafo de sua propria
escrita? Foi dificil escrever e se expressar, como percebeu o ato de escrever? Conto
com voc€ amanha dia 31/08 a partir das 14 horas!

Esse didlogo se torna mais rico e cheio de novas possibilidades quando vocé
participa e inspira o debate com seu ponto de vista. Vocé eleva nossa discussio e
reflexdo!

Ja foi dada a largada vamos finalizar esse desafio socioldgico.

Espero vocé em nossa sala virtual -

https://meet.google.com/lookup/avvge3rmap
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Qualquer ddvida ou dificuldade se comunique comigo pelo Whatsapp
83988055057 ou pelo email ( ana.almeida@ifpb.edu.br ). Estou esperando seu retorno
e feedback; Até amanhi! Professora Ana Paula Almeida — Mestranda Profsocio -UFPB
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APENDICE D — RODA DE DIALOGO A (ETAPA 1)

RODA DE DIALOGO: APRESENTACAO DA PESQUISA E DIALOGOS SOBRE A
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO.

DATA: 17/08/2021

LOCAL: SALA DO ZOOM

ENDERECO: https://us02web.zoom.us/j/87372839359?pwd=bkxBbFpOQnlyVFByTOp
tMU40U2RRUT09

PARTICIPACAO: 04 ALUNOS

PROFESSORA-PESQUISADORA: ANA PAULA

« Otimo, entdo eu vou falar um pouquinho com vocés qual é o objetivo desse encontro
certo, hoje a tarde e aos poucos eu vou...

e Qualquer coisa eu vou conversando com 0s outros colegas para ver quem € que vai
poder participar, e a gente faz no segundo momento para eles, certo?

» Entdo gente, eu quero comegar agradecendo a vocés pela atencdo, de estar aqui com
vocés na tarde de hoje, queria muito que a gente tivesse tido a oportunidade de fazer
esse momento presencialmente.

e Mas esse periodo foi um periodo diferente para todos nds, e acho que em algumas
vezes eu compartilhei com vocés em sala, que eu tava fazendo o mestrado em
sociologia e o meu objeto de estudo € a sociologia no IFPB.

o Entdo eu estudo a sociologia no IFPB a partir de um autor polonés que se chama
Zygmunt Bauman e ele coloca a questdo da sociologia que ela tem que ser
desenvolvida como uma arte do didlogo, € a partir do processo de didlogo como
método que a gente pode dar um novo sentido a essa disciplina e que pode ser muito
bem utilizado no ensino médio.

e E aminha ideia foi trabalhar, a pergunta central do meu trabalho ¢: ‘Porque estudar
sociologia no ensino médio integrado?’

e E ai, a minha ideia ¢ pensar um pouco “Qual ¢ a finalidade?”, “Qual ¢ o sentido da
disciplina de sociologia?”

e E a minha pesquisa ela vai se realizar também com voceés!

o Entdo a minha ideia € ouvir, € dialogar, ¢ me aproximar um pouco da percep¢ao, como
€ que voceés sentiram, como foram as nossas vivéncias, como foi a experiéncia de
estudar a sociologia no ensino médio.

e Entdo eu ndo quis fazer somente uma pesquisa bibliografica, como tradicionalmente
se faz, mas eu quis ampliar esse didlogo com vocés e também ouvi-los e trabalhar um
pouco dessa percep¢ao também do aluno certo?

e E eu vou s6 rapidamente fazer uma apresentacdo, mas a gente vai ser bem.

e Aideia é que vocés também, desde o principio, seja um didlogo certo?

o Entdo assim s6 para introduzir para voces, a sociologia desde que o nosso Campus de
Campina Grande ele foi criado em 2000, ele foi entregue no ano de 2007 através de
um projeto de expansdo da Rede Federal que comega no ano de 2002

e Entdo o IF de Campina Grande ele € fruto dessa expansao do governo Lula e uma
coincidéncia, € que a Sociologia ela comeca a ser, obrigatdria no ensino médio no
mesmo ano que foi garantida a expansao dos IF’s para o Brasil

o Entdo o ano que a Sociologia, o ano de 2008 € onde, comeca a vigorar a sociologia
obrigatoriamente no ensino médio também a gente teve no mesmo ano a criagdo em
ambito Federal da Rede que a gente tinha os CEFET’s
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E a partir dai voceés ja foram desse grupo dos 10 anos da rede Federal de ensino

E qual € a minha proposta era bater um papo com vocés hoje a tarde, fazer uma
apresentacdo com vocés e convidar vocés a compartilhar um pouco do que foi as
nossas vivéncias e a nossa experiéncia da disciplina de sociologia

Entdo a minha ideia era que a gente fizesse um grupo, um espaco uma roda de didlogo
Para que vocés pudessem também ser participes desse didlogo junto comigo onde a
gente, pudesse fazer uma andlise

Desse sentido dessa disciplina e af a questdo central seria, porque € importante
“Porque nds devemos estudar sociologia?”” “Qual o sentido da presencga dessa
disciplina no ensino médio?”

Entdo assim o meu desejo foi trazer assim, trabalhar principalmente com as

turmas que tiveram mais assim 70% das aulas presenciais, porque eu acho que
inicialmente essas turmas, como vocés tiveram € um periodo muito maior de aulas
assim..

Vocés tiveram uma vivéncia, uma experiéncia muito rica, a partir desse contato de
dois turnos, que eu sentia € que eu via muito presente na turma de vocés e em algumas
outras turmas

Do aspecto da unidade, de uma solidariedade, e uma rotina, almogava junto passava o
dia junto entdo assim eu quis trabalhar um pouco dessas vivéncias e da experiéncia do
IF como um todo, do curriculo integrado

Vocés tiveram acesso a diversas, acho que em torno de 17 disciplinas e eu queria que
a gente tivesse um olhar nessa roda, nessa conversa e especialmente para o ensino de
sociologia

O que € que essa disciplina ela foi diferente das outras disciplinas?

O que € que ela traz para a experiéncia do ensino médio de vocés?

E a nossa ideia era fazer, é esse momento de debate e ouvi-los um pouco e a partir dai
a gente compartilhar e fazer um desafio que era escrita de uma carta

A metodologia que eu estou propondo € que voces escrevam!

Eu quero colocar no meu trabalho relato da experiéncia e da vivéncia de vocés entdo a
ideia hoje era bater um papo era lembrar um pouco das nossas vivéncias

E a partir daf fazer um convite para vocés, para que a gente tivesse oportunidade de
fazer dissertar, de narrar, é de vocés escreverem, a escrita livre de vocés um pouco
dessa experi€éncia que a gente iria conversar sobre ela

Af eu abro um pouquinho e deixo a fala com voces ...

RAFAELA:

Eu achei bem importante, assim particularmente todos os anos que a gente participou
das aulas de Sociologia com a senhora porque era envolvido o conteudo era didatico,
literalmente mas sempre era puxado para alguma experiéncia, alguma coisa do nosso
presente no nosso dia-dia

E isso facilitava bastante o entendimento da gente e ficou bem claro isso quando a
gente chegou na prova do Enem, porque eu particularmente teve vérios contetdos que
eu sO consegui assim entender basicamente a questao por conta das aulas de
sociologia

ANA PAULA:
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e Que bom, que bom Leticia, fico muito feliz de ouvir essa..,

ANITA:

e Ta me escutando professora?
ANA PAULA:

e TO6,td6 sim
ANITA:

e E também eu lembro bem que a gente como Leticia disse né, a gente discutia muito,
importante para a gente também como pessoa né

e Tipo Meritocracia, eu me lembro bem que no primeiro ano, que a gente discutiu um
pouco disso né que ndo existe a meritocracia de que e todas essas coisas assim eu acho
muito importante essa discussao para a sociologia também nao sé forma ele
academicamente também forma a gente como pessoa como cidaddo com...

e Aprendendo a olhar para o outro com essas pequenas coisas que a senhora foi
colocando pra gente, assim empatico né de certa forma.

e Também um trabalho que a gente fez no segundo ano sobre acho que foi sobre o
fordismo que a gente trabalhou os os meios de produgdo e a e gente viu todo o
processo de, como eu vou dizer, todo o processo de exploracdo ali que tinha naquele,
naquele no fordismo né.

o E af a gente também discutia isso trazendo para a realidade de agora, foi muito
interessante.

e Eulembro também de outro trabalho a gente fez que ela colocou varias charges e
trouxe para a realidade do Brasil naquele momento e tipo assim a sociologia tem um
ponto positivo que a gente pode falar da realidade do nosso pais agora e pode também
agregar o conteido mais agregar uma coisa que aumenta o aluno também nao sé
academicamente como pessoa na vida dele é muito interessante

ANA PAULA:

e Essa, eu acho que eu lembro, essa das charges que até vocés prepararam uma
apresentacao que foi sobre terceirizagdes se eu ndo estou enganada, no segundo ano
essa.

ANITA:

e Que a gente tinha o que naquele tempo em 2019 € aquelas fomentacdo ali da reforma
trabalhista que infelizmente foi aprovada

o E af a gente pode também se atentar o cendrio da reforma, que tava acontecendo no
Brasil que € importante também a gente ter o senso critico, ter essa vontade de estar,
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de saber o que td acontecendo no nosso pais para a gente poder votar e ser cidadaos
melhores né?!

ANA PAULA:

E essa coisa, Anita que vocé coloca assim, Rafaela também colocou

Esse autor que eu estou trabalhando o Zygmunt Bauman ele coloca muito da
importancia de nés trabalharmos a sociologia com o cotidiano

O que € que eu posso trazer do contexto amplo para a realidade do aluno, como é que
eu posso pegar um fato grande, uma, um contetido e trazer tanto os aspectos do
contexto mundial, nacional mas como € que aquilo tem interface com a vida das
pessoas, entdo a sociologia ela se torna interessante a partir do momento que ela
consegue chegar no mundo vivido, ela consegue chegar na vida da gente

E também assim a turma de voc€s me chamava a aten¢do que era uma turma muito
eclética, que é grande mas era uma turma que quando a gente comecgava um debate a
gente conseguia adentrar em algumas questoes que a principio parecia que a turma
estava dispersa, mas a gente conseguia junto naquele bate-papo, naquela vivéncia
ampliar o debate e voc€s conseguiram apresentar vdrias questoes interessantes para
andlise que a gente fazia de forma coletiva

Entao muitos de vocés conseguiam entrar nesse debate e a gente tinha varios

grupos nao sei se € s6 eu que observardo, mas a turma tinha varios grupos varios
nucleos, as vezes assim

ANITA:
e Sim
e E agente até rodeava assim, o grupo, no nosso grupo né que tinha pessoas de
esquerda, direita, de evangélicas, catdlicas, que ndo acredita em nada, que ndo
estava, que tava ali no centro
e Aspessoas que estavam discutindo essas coisas, € o debate era interessante
porque tinha vdrios lados, parecia que a gente tava fazendo uma pequena
cupula ali do Brasil e tava conversando, dialogando e era interessante também
isso
ANA PAULA:

Assim tinha esse lugar da diversidade, também eu lembro que tinha as pessoas

também que eram discordantes mas que assim a gente conseguia chegar num

consenso no debate também nao se desrespeitava assim a gente conseguia fazer

esse trabalho da experiéncia

e Aideia inicialmente era que a gente tivesse um, COmo ho comego a gente tava
com 15 pessoas confirmadas assim era fazer a escuta com cada um ou com
cada uma

e Mas uma das questdes importantes para nds seria pensar um pouco de...

e Vitdria eu ja trouxe um pouco e Leticia também a partir da experiéncia delas

e Assim dentro dos nossos didlogos, dentro das nossas conversas ¢ muito

importante para mim assim que vocés colocassem quais eram as questoes
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assim, como vocés foram colocando essa questdo do olhar, a sociologia ajuda a
gente a olhar esse, esse contexto ampliado, ajuda também a gente no aspecto
da empatia

e Vocés foram colocando e a ideia era que, era fazer essa pergunta assim “A
sociologia ela pode nos ajudar a ser pessoas mais reflexivas?” “Ela pode
pensar a gente a nos ajudar a pensar esse lugar?”’

e Eaideia era que vocés colocassem isso nao € desse sentido da disciplina, é
vocés colocassem isso de forma escrita

e Aideia era, eu vou mostrar um pouco aqui para voc€s que muitas vezes a
sociedade ela oferece um turbilhdo de informacdes

e Quem de nds hoje no Instagram e no WhatsApp a gente recebe um turbilhdo de
informacdes

o E adisciplina nela ela tem como proposta, ela busca formar, trabalhar para que
vocés pensem a partir de vocé€s mesmos nesse lugar, pensar o mundo e pensar
o mundo de vocés também, pensar onde voces estdo inseridos

o E aideia gente, qual € a ideia, € que a gente trabalhe com a escrita de uma de
uma de uma carta, onde vocés contariam, falassem da experi€ncia da vivéncia
de vocés e do sentido da sociologia no ensino médio

e FEu nao sei se eu estou me fazendo clara, assim ndo sei se isso esta ficando
claro para vocés

o Eai o que é que a gente, que eu precisaria de voc€s, um € que eu vou mandar
tudo isso, eu precisaria, eu vou mandar para o grupo um, s6 um questiondrio
zinho com os dados pessoais, nome de vocés, o e-mail de voces, o telefone e a
cidade e a idade

e Voces sao menores de idade ainda?

PEDRO:

e Naio, jd temos 18

ANA PAULA:

e Voces ja tem 187 Pronto, porque a universidade pede para que a gente, que voceés
assinem um termo de consentimento, dizendo que vocé comprovando que voces
participaram da minha pesquisa

o Entdo o que é que eu precisaria de vocés

e FEu precisaria que vocés fizessem, assinassem, eu vou mandar para vocé€s quando
vocés vou mandar para o grupo um questionariozinho para vocés colocarem um e-mail
de voces

e E eu vou pedir para vocés assinarem esse termo que se vocés fossem menores de 18
anos voceés teriam que ter o consentimento do pai, como nos varios momentos que
vocés participaram de atividades no IF, externas

e E ai vocé€s me encaminhariam a produgdo dessa carta certo por e-mail

o E caso a gente ainda conseguisse, a gente ainda conseguisse reunir a turma €, a ideia
era que a gente fizesse um novo momento, era que a gente fizesse um novo momento
para a gente apresentar a nossa, a nossa escrita

o Entdo a metodologia seria essa, seria dois encontros e a producao dessa, dessa vamos
dizer de uma pagina, a producgdo dessa carta
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e Um minutinho viu vocés aqui?

ANITA:

e O microfone desligou

ANA PAULA:

o Liguei agora

e Eu estou colocando aqui para voceés, certo?

e Eu fiz uma escrita.

e Naio sei se voces estdo me ouvindo?

e FEufiz a escrita de uma, de uma carta certo?

e Que essa carta eu escrevi também vou mandar para voce esta certo?

“Somos seres sociais, nascemos em uma familia, aprendemos valores em nossa casa.
Ao crescermos vamos a escola, aprendemos, brincamos e fazemos amigos. Ao longo
da vida somos influenciados e influenciamos pessoas com as nossas opinides. Somos
seres sociais em constante aprendizado e mudanca!

Crescemos e aos poucos vamos fazendo nossas escolhas. Temos muitos sonhos, quem
ndo os tétm? Quando terminou o ensino fundamental vocé decidiu que iria tentar fazer
selecdo para o IFPB. Chegou a sua nova escola cheio de inquietacoes e medos. Ao
longo dos trés anos viveu a experiéncia de um curriculo bem diferente, conheceu
novas pessoas, fez amigos, superou desafios, assistiu muitas aulas, fez diversas
avaliacdes e semindrios. Estd concluindo o ensino médio.

Quero conversar especialmente com vocé sobre uma disciplina, a Sociologia.
Ao longo dos trés anos vocé trabalhou com conceitos como Sociedade, Cultura...”

e Ai vocés vao escolher a partir do que a gente vivenciou ...

“O proposito da disciplina € problematizar e refletir aquilo que a primeira vista parece
comum E, ATE IMUTAVEL Realizamos diversos debates, trabalhamos com o livro,
textos e leituras certo?”

o Entdo assim qual € a ideia, a ideia desta carta € relembrar um pouco e a partir
dai vocés colocarem a visdo de vocés sobre esses sentidos
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e E essas possibilidades desse aprendizado no ensino médio, também podem tecer
criticas, pode falar as dificuldades, do préprio modelo de avaliacdo, porque essa a
ideia desta carta € a gente pensar junto

o E também a minha ideia porque muitas vezes a gente ouve burburinhos, a gente ouve
criticas como se os alunos nao quisessem a disciplina, sendo que nas salas de aula a
gente ndo ouvi isso dos alunos

e A gente tem uma participagcdo sempre muito compartilhada de vocés entao, esse
documento e essa, essa ideia desse trabalho € para ouvir de fato como os alunos véem
essa disciplina

e Como outros profissionais, outros técnicos véem essa disciplina, uma ideia € trabalhar
com voceés sobre a disciplina

e Vocés me ouviram?

ALUNO CARLOS:

e Sim professora

ANITA:

e Sim professora
e Aino caso a carta € tipo assim, seguindo esse modelo?

ANA PAULA:

e Nao, a carta é de vocés, € livre

o Essa carta eu escrevi para vocés, certo?

e Eu escrevi para vocés colocando um pouco assim do que o observava de alguém que
chegou no IF, eu...

e A turma de vocés em especial nem todas, mas assim eu cheguei no mesmo periodo
que voces chegaram, o mesmo ano entdo era todo mundo muito novo, muito cheio de
curiosidade para superar aqueles desafios

e Eaideia, € aideia é que vocés coloquem essa experiéncia de vocés assim como € que
vocés véem a disciplina

e Quais foram os aprendizados que voces tiveram nesta disciplina, ajudou vocés de
alguma forma,

e« Ea compreensdo que vocés tém, ndo € a minha nio, € a de voces

o  E vocés, vocés estariam totalmente livres para para escrever sobre o sentimento a
compreensdo que vocés tém da disciplina mas

e Carlos seja bem-vindo e também fique a vontade também porque a gente tava falando
um pouco sobre Leticia e Anita estavam falando um pouco da experiéncia delas assim
lembrando um pouco das nossas aulas ndo sei se voce quer falar..

CARLOS:

e Naio professora, eu lembro também um pouco das aulas era muito didatica né?
e A gente tinha muito a participagdo, as apresentagdes rendiam muito nao era?
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e Havia um grande didlogo entre professores, alunos
o Eu gostava

ANA PAULA:

e E ai eu tava colocando para meninas também, que esse autor que eu estou trabalhando
no mestrado, € um autor que ele coloca a importancia de vocé trabalhar com a
contextualiza¢do, com aproximacao, e diminuir a0 maximo essa hierarquia do lugar do
professor, do lugar do aluno porque a ideia é que a gente construa realmente esse canal
de didlogo

o E para que a Sociologia ela seja compreendida, para que ela seja compreensiva as
pessoas, ela precisa realmente se efetivar a partir desse lugar do cotidiano, como € que
eu posso tornar essa disciplina mais interessante

e E ai eu agora vou colocar um momento assim, que eu lembro bem, também que foi o
filme “Cidade de Deus”, assim ja faz um tempo que foi no nosso primeiro ano ainda ja
no final do ano

e Mas foi um momento que rendeu muito debate da turma

e A gente ficou reunido em circulo 14 na sala e voc€s se reuniram e responderam as
perguntas

e E trouxeram que cena tinha chamado mais atencdo de vocés, eu ndo sei se voces
lembram desse dia

e E foi um momento de muita participagdo, assim a gente ficou duas horas de intenso
debate e voces trouxeram muitas reflexdes sobre a questio da violéncia, e como é que
essa violéncia estava, como crime organizado estava nas comunidades

e A violéncia cotidiana estava presente na vida dos jovens assim, essa aula para mim
foi uma aula que assim bastante assim, foi uma aula que me marcou pelo nivel de
debate que nds tivemos oportunidade

e Como vocés cada um trouxe a sua vivéncia e a sua experiéncia para aquele debate...

o Naio sei se vocés lembram desta ala..

ANITA:

e Eu lembro professora, do dia que a gente assistiu o filme e quando a gente fez o debate

e Eundo lembro qual a cena que eu dei que tinha me chamado mais aten¢do

e Mas eu lembro sim que o debate foi a tarde, a gente teve assim uma aula que a gente
botou pra tarde, porque ndo tinha tempo pela manha, foi muito interessante

ANA PAULA:

o Isso

e Eu até achei uma lista de assinaturas, naquele dia a gente estava com 37 alunos em
sala de aula, mesmo sendo em outro hordrio a gente teve um grupo bem grande de
debate que assinou a lista

o E até ajeitando os papéis eu achei esse material de vocés aqui

o E af gente o desafio seria esse, seria de vocés
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Eu sei que escrever é um desafio sempre, mas a ideia era que eu encaminhasse pra
vocés um termo de consentimento para vocés participarem da pesquisa

E af a gente construiria também quanto tempo vocé€s acham que é necessario entdo eu
encaminharia essa coisa para vocés colocarem o nimero, telefone, e a cidade

E vocés, eu queria ouvir vocés essa ideia o que é que vocés acham de fazer essa carta e
seria, ¢ meu objeto de andlise e além de fazer essa carta vocés assinariam esse termo
mas eu quero ouvir quanto tempo e se vocé€s acham possivel fazer

Quanto tempo voces precisariam para fazer?

ALUNA ANITA:

o Eu achei importante, achei muito bacana mesmo essa ideia porque seria uma
forma de ficar registrado né e embora que tinha sido pessoas diferentes mas
mesmo assunto, mesmo momento, sempre vai ter experiéncias e sempre as
pessoas vao absorver de forma diferente entdo vai ficar uma coisa bem mista
bem eclética como a senhora ja falou

e Eu concordo de fazer isso e € possivel pelo menos para mim

ALUNA RAFAELA:

E para mim também eu gosto da ideia, porque a gente pode contar tipo uma trajetéria
que teve no IF entendeu?

Principalmente da disciplina.

E a gente também com a senhora, passou muito tempo junto, a gente praticamente
sabe bem como era as aulas, a didatica, eu acho que d4 para fazer, eu consigo fazer
também.

ANA PAULA:

E ai vocés acham que seria assim quanto, quantos dias que s6 para gente que a gente
s0 marcaria novamente eu vou tentar conversar individualmente com alguns também
que topassem, mas que nao puderam estar

Mas Gustavo e Ligia também colocaram da dificuldade de estar presentes mas pelo
que eu entendi eles também vao pegar o material, vou conversar com eles
individualmente

E ai a gente poderia tentar ver em quanto tempo a gente poderia voltar a conversar

ALUNO PEDRO:

Eu acho que € melhor a senhora marcar visse, se a pessoa ficar.

Assim a gente escolher uma data se for para escolher para ndo ficar uma coisa tao
rigida, tdo assim

A senhora pode dizer uma data, dando um intervalozinho, pra ficar mais de boa

ALUNO CARLOS:
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« E asenhora pode falar, que a gente faz
e Se a gente for escolher ai.

ANA PAULA:

e Oh gente, hoje € 17
e Vocés acham que...

ANITA:

e Eu e Suzana, acho que assim ndo tem nada agora porque a gente s6 vai ter aula
na UFCG em, 14 para outubro novembro

e E ai Pedro tem aula sé de manha na universidade dele, eu acho que de tarde ele t4
trabalhando e estudando mas pode mandar que a gente desenrola

CARLOS :

e As minhas aulas s6 comecam para o més entao...

ANA PAULA:

e O que € que vocés acham, eu ndo sei se mais alguém assim além de vocés e eles dois
se vocés acham que a gente ainda conseguiria assim que mostrou mais disponivel
assim, eu vou mas eu vou conversar com cada um que a gente pode fazer que € que
vocés acham daqui a 7 dias na pro6xima na proxima terca-feira?

ALUNO F:

e Por mim ok
ANITA:

e Por mim tudo bem

e Eu sé ndo posso aceitar quarta, ou agora mas na ter¢a-feira tudo bem para mim
ANA PAULA:

e Naterca é possivel?
e E um dia bom para vocés?
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ALUNO E:

e Por mim sim, eu to esse més livre

ANA PAULA:

e Pronto, a ideia também € que eu me preocupei mas porque alguns de vocés alguns ja
comecaram e outros estdo comecando

e E ai também se vocés puderem dar um reforco com mais alguém assim que ndo pode
estar presente e ndo tem nenhum problema que eu faco eu converso com eles em
separado estd certo ?

e Gente, eu vou mandar agora para voces, certo?

e Eu vou mandar daqui a pouco até o final da tarde eu mando esse questionariozinho
pra voces

e E af quando vocés me mandaram o e-mail eu mando eu mando o termo certo € o
modelo da carta mas esse modelo das cartas foi eu foi minha escrita

e Voces ficam a vontade para fazer da forma, que essa coisa que € monitorada.

ALUNO G:

e Professora?

ANA PAULA:

e Pois nao?

ANITA:

o E ai esse texto, a gente pode falar assim sobre todos os temas que a senhora colocou ai
ou é pra escolher um tema pra gente se aprofundar?

ANA PAULA:

« Qualquer um, se vocé quiser falar de um ou mais de um o texto é seu. E aquilo que da
sua vivéncia

e Mas eu fiz uma um teste com uma aluna de quimica também que eu vou fazer essa
experiéncia com voceés

e Elafez com dois, ela escolheu duas aulas mas ai também ndo tem problema o mais
importante € a sua escrita € a sua forma de ver de pensar entendeu ?
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E essa, essa questdo também que todos vocés colocaram que as nossas aulas, a gente
sempre trouxe o cotidiano, ndo era aquela sociologia €, teoria pesada, mas que era
sempre mesclando

Que também a gente trabalhou com Marx, trabalhou eu lembro que a gente fez até a
gente trabalhou Marx em sei se vocé se lembra que a gente fez uma cruzada

A gente fez uma coisa bem, pegou os conceitos e trabalhou fazendo para a gente
descobrir que palavras assim, a gente trabalha os teéricos mas a gente tentava sempre
€ contextualizar para o cotidiano entdo também essas questdes vocés, mas fiquem a
vontade fiquem bem a vontade

E af a gente vai, a gente vai, eu tirando as duvidas de voc€s mas o importante mesmo
também € voc€s mandaram esse termo quando vocés mandarem a carta porque eu
preciso da carta e € s6 assim voces leiam, € um termo simples, mas vocé€s leem certo e
me reencaminhem

Assim vocés tem alguma dificuldade nesse caso de assim no sentido de colocar
assinatura no sei se vocés tém digital que eu fiquei preocupada foi com essa coisa
serd que vocés vao conseguir assinar

ALUNO PEDRO:

S6 se a gente imprimir assinar e escanear né € mandar para senhora?

ANA PAULA:

N3ao d4 para tirar foto, a Ginica questdo é que vocés tem que assinar

ANITA:

Ok

ALUNO H:

Certo

ANA PAULA:

Esta certo?
Pois gente muito obrigada
Vocés preferem de 15 horas ou de 14 horas daqui uma semana?

ANITA:

De 14 mesmo, eu prefiro de 14

ANA PAULA:
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e De 14 mesmo, certo

ALUNO CARLOS:

e Professora, s6 uma divida

ANA PAULA:

e Pois nao
ALUNO RAFAELA:

e Se pudesse cair numa terga-feira para mim era bom demais, € o dia da minha folga os
outros dias eu trabalho
e Aindo tem como ndo

ANA PAULA:

o Entdo pode ser na ter¢ca novamente, na préxima ter¢ca quando?
e Alguém estd com um calenddrio ai facil?

ALUNO C:

e Tudo certo entdo, deixa eu abrir aqui

ANITA:

e Na préxima terca-feira é dia 24

ANA PAULA:

» Entdo a gente se encontra de 14 horas novamente, viu?

e E se vocés puderem também convidar outros colegas e me dar um toque depois ta
certo?

e Muito obrigado foi muito bom fiquei muito feliz por todos vocés pelo resultado ai de
vocés de saber que vocés estdo ai em universidades publicas e eu tenho certeza que
vocés vao fazer a diferenca onde vocés estiverem

e E muito obrigada mesmo por esse nosso encontro viu?

e Qualquer coisa vao me dando noticia e qualquer divida eu vou mandando os
materiais para o grupo também

ALUNO PEDRO:
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e Tacerto

ALUNA ANITA:

e Tacerto
ANA PAULA:

e Obrigada e até mais, Tchau!
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APENDICE E — RODA DE DIALOGO B (ETAPA 1)

RODA DE DIALOGO: APRESENTACAO DA PESQUISA E DIALOGOS SOBRE A
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO.

DATA 18/08/2021
LOCAL: SALA DO GOOGLE MEET
ENDERECO: https://meet.google.com/lookup/avvqe3rmap ?authuser=0&hs=179

PARTICIPACAO: 09 ALUNOS.

PROFESSORA -PESQUISADORA: ANA PAULA

Eu vou falar um pouco da minha pesquisa inicialmente e em seguida, depois de falar
da minha pesquisa, a gente vai entrar num didlogo bem bacana porque meu objetivo
principal hoje ndo € so falar sobre minha pesquisa para voceés, € fazer como a gente fez
(durante nossas aulas), quem ja foi meu aluno sabe bem que eu prezo muito pela
participacao e pelo didlogo.

Entdo, no ano de 2019, a partir do ano de 2019, eu comecei a minha pds-graduagdo, no
mestrado que se chama PROFSOCIO, que é um Mestrado Nacional em Rede e é um
Mestrado voltado para o ensino de sociologia. Entdao eu venho desenvolvendo uma
pesquisa, desde o ano de 2019, e essa pesquisa tem como objeto principal o ensino de
sociologia no IFPB. Entdo, a partir do momento que eu comecei a fazer essa pesquisa
muitas curiosidades foram chegando.

Entdo eu agradeco as pessoas que vao entrando, e a gente, vocés depois podem me
fazer perguntas.

E a partir dai, o meu objeto comecou a ser observar qual a finalidade, qual o sentido da
Sociologia nesse curriculo integrado do IFPB. Ao longo do processo, dos trés anos,
vocés tiveram oportunidade de ter um curriculo amplo, vocés tiveram tanto disciplinas
que sdo disciplinas gerais, como vocés também tiveram disciplinas (das areas
técnicas).

Eu fiz uma apresentagdo de slides mas eu vou tocar sem ela, porque eu mudei aqui de
computador, estou tentando resolver mas enquanto isso a gente toca sem slide mesmo.
E € a ideia do meu trabalho hoje, do meu didlogo com vocés, € relembrar, é rememorar
um pouco dos contetidos que vocés viram no Ensino Médio, na Sociologia, nas
Ciéncias Humanas. Desde 2008, desde que o Campus de Campina Grande foi criado,
certo, a Sociologia foi uma disciplina que estd na grade de vocés, entdo desde que o
Campus foi criado ainda 14 no centro da cidade, antes de vir para o espaco que vocés
assistiram aula. Eu ndo sei se vocés sabem disso, mas quando o IF foi criado no ano de
2007, durante algum periodo ele ficou ali em frente a praga da Bandeira, até ser
entregue.

Mineracao foi o primeiro curso, nos meus estudos e nas minhas pesquisas eu fui vendo
isso, Mineracao foi o primeiro curso e de 14 pra cé a sociologia, desde que o campus
foi criado, ela também € uma disciplina presente no curriculo integrado.

Entdo vocés, finalizaram o curso de vocés, com uma proposta de disciplinas tanto da
area geral como da drea técnica, cada um na sua especificidade. Entdao quem € de
Edificacdes tem as disciplinas que sdo especificas de Edificacdes, quem ¢é de
Informética, quem é da area vamos dizer, de Quimica, cada um de vocés tem as suas
disciplinas especificas, mas também tem as suas disciplinas que sdo as disciplinas
gerais que os estudantes do ensino médio tem e voces t€ém o médio integrado que
dentro das disciplinas técnicas tem a sua especificidade.
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E dentro do meu objeto de estudo eu comecei a observar ¢ me chamou bastante
atencdo é que grande maioria dos alunos eles conviviam bem com a disciplina ndo era
uma disciplina que fosse para a maioria dos estudantes objetos de reclamagao € ao
contrario.

As turmas que eu lecionei, que eu tive oportunidade de lecionar eu também sempre
conversava com os colegas também professores, eles diziam que tanto na drea de
filosofia como na 4rea de sociologia a gente tinha a participacdo da grande maioria dos
alunos.

E af qual é a minha ideia hoje?

A minha ideia € ouvi-los e ouvi-las sobre as experiéncias e as vivéncias com 0 ensino
de Sociologia nos trés anos do ensino médio que vocés tiveram oportunidade de
participar e eu queria conversar um pouco com vocés. E sobre as vivéncias de vocés e
quando eu propus aquela carta, ndo sei se todo mundo que ta aqui teve acesso a uma
carta, eu fiz uma escrita de uma pequena carta. Qual era a proposta daquela lauda? Era
transmitir um pouco das minhas memorias desse lugar do estudante, eu sou professora
€ claro mas assim quando tem uma turma em especifico (...)

Acho que Suzana, ndo sei se Anita entrou, ndo tenho certeza mas (...)

Assim eu acompanhei algumas turmas quando eu cheguei em 2008 no IFPB, eu
acompanho algumas turmas. Eu lecionei quase dois anos e meio e ai eu observava que
vocés chegam no IF cheio de vontade, de desejos, de sonhos, ao longo desses trés
anos. E a minha ideia era trazer um pouco das vivéncias. Vou usar bem muito essas
palavras com vocés das vivéncias e das experiéncias de vocés.

Para vocés falarem do IF e para voc€s também lembrarem um pouco do que foi a
sociologia dentro desse contexto das disciplinas que vocés tiveram. A oportunidade de
vocés. Tiveram uma oportunidade de dialogar e a minha ideia era ouvi-los, se eu
tivesse até oportunidade de ouvir a fala de vocés para que a gente pudesse lembrar de
aulas, lembrar de algum episddio, lembrar de algum momento, de algum aprendizado,
de algo que fizesse com que voces (...)

Que aprendizados, que sentido teve a sociologia dentro, vamos dizer, de alguma

aula, ndo precisa, ndo precisa ser meu aluno ndo € especificamente também tem
pessoas aqui € grande maioria foi aluno, o aluno meu mais os teriamos aquelas
pessoas que ndo foram mas também tiveram excelentes professores na casa. O pessoal
de Informatica pelo que eu conversei um pouquinho também teve (aula com) o
professor Matheus, professor Gonzaga, professor, acho que, Diego também.

Vocés agora, professora Maria José, algum dos professores de Sociologia que vocés
relembrassem que voces colocassem porque vocés visualizam e se tem sentido a
sociologia no ensino médio. E dentro dessas memdrias de quem concluiu a pouco o
ensino médio que € que vocés poderiam relatar dessas vivéncias, desses aprendizados?
Entdo eu queria inicialmente ouvir vocés e em seguida falar um pouquinho sobre as
etapas da pesquisa que vao ser etapas super curtas, mas que inicialmente versa sobre a
participacdo (e) a escuta de vocés no meu trabalho. Eu vou escrever as minhas
percepgOes enquanto professora de sociologia e em seguida eu queria convida-las e
convida-los para emitir a opinido de vocés, respondendo aquela cartinha que eu,
aquela carta na verdade, que eu escrevi e estimulando vocés a falar sobre as
percepcdes de voces.

Entdo eu queria agradecer a presenca de todos e trocar um pouco dessas experiéncias
com vocés que estdo aqui na tarde de hoje.
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E ai? quem € que, se ndo quiser abrir a cAmera nao tem problema t4 gente a gente
trabalha também s6 com o microfone.

MARTA:

Ninguém quer comecar? Pode comegar professora?

ANA PAULA:

TIARA:

Marta vai comecar?
Quem é que vai comegar vamos 14?

E Marta mesmo

ANA PAULA

IARA:

O, lara, € vocé que vai comecar lara?

N3do, € Marta

MARTA:

Essa Iara é engracada! Mas bem, eu vou tentar ser rapida.

Quando a professora conversou comigo sobre a pesquisa dela, e eu ja escrevi a carta,
uma das coisas que me chamou aten¢do em relagdo a sociologia no IF foi porque eu
contei para ela que para mim, primeiro que Sociologia e o IFPB tem tudo a ver, e
segundo que uma coisa que me chama muito aten¢do no IF € que a troca de
experiéncias e a troca de vivéncias no IF € diferente de outras escolas
comuns, estaduais ou municipais porque no IF a gente tem contato com pessoas de
todos os lugares, de vérias cidades diferentes, de bairros diferentes, pessoas que
carregam consigo histdrias e vivéncias diferentes umas das outras.

Que té€m costumes e religides diferentes e eu acho que essa troca € muito mais rica do
que em uma escola, digamos, que comum, municipal ou estadual, onde os alunos da
escola eles sdo aqueles do bairro mesmo, da cidade em que se localiza a escola, onde
ela se situa.

Af eu acho que assim, para mim no meu ver essa troca de experiéncias no IF ela é bem
mais rica sabe, € diferente, a gente td com um monte de gente diferente e enfim essa
troca, ela acontece de uma forma diferente.

Outra coisa que eu me lembro, que mais me marcaram, assim em relacdo a Sociologia
no IF hoje, mas teve dois episddios de aulas distintas, e assuntos diferentes, mas que
me marcaram assim de uma forma, e eu vou sempre carregar comigo.

Eu sempre falo assim que Sociologia foi uma das disciplinas que me ajudaram a me
desenvolver como pessoa, sabe. Como ser humano, quando a gente aprende tudo
aquilo, que a gente vive, tudo que a gente aprende, a gente vai se tornando pessoas
melhores.

E uma das eu lembro que foi no assunto de terceirizac¢ao inclusive com a professora
Ana Paula, e a gente discutindo sobre terceirizag@o, o que era, e passando da parte de
conteddo mesmo, uma coisa que foi legal nesse assunto foi que a gente foi construido
o0 assunto junto né, ndo teve aquele negocio engessado, “e vamos para o livro”,
“vamos para o slide” ou sei 1a questiondrios” ou coisa assim, mas que a gente foi
conversando junto, construindo junto, o que € muito bacana.
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A gente vé tanta aula comum, tanta coisa assim, tdo comum, tdo engessada, que se
torna até chato da gente td revendo e estudando, e estudando vérias vezes o
mesmo assunto ou da mesma forma.

E a gente conversando chegou um momento que a gente decidiu que a gente ia
entrevistar algumas pessoas, do IF mesmo, pessoas que a gente conhecesse que
trabalhasse, né, sob, que fossem terceirizadas, e quando a gente comegou a conversar
com as pessoas a gente meio que levou um choque de realidade, porque a gente tinha
estudado no assunto, assim cargas hordrias, direitos, deveres, que as pessoas deveriam
cumprir e os direitos que elas tinham que deveriam ser assegurados
E na verdade quando a gente comecar a conversar, nao era sabe, teve pessoas que
trabalhavam a mais do que deveria e nao tinha consciéncia disso, outra coisa em
relacdo a isso que chamou muito minha atengdo porque a gente falava assim “ah e por
que vocé ndo reclama para o seu chefe que vocé ta trabalhando horas a mais?” Ou
“porque que vocé ndo reclama 14 ou fala?”

E a pessoa olhava pra gente e dizia assim “nao eu ndo posso reclamar do meu trabalho
e nem de horas porque eu preciso muito desse trabalho para o sustento da minha
familia e, tipo, se eu for reclamar, e ele achar ruim ndo sei, se eu largar esse trabalho
tem milhares de pessoas que querem trabalhar no meu lugar, eu preciso disso” ¢ ali a
gente enxergava o silencia mento por parte dessas pessoas, que para mim assim me
chocou um pouco sabe, porque as pessoas, elas dependem de trabalho.

E elas se submetem a coisas, elas sdo silenciadas, elas “nao podem” reclamar ou

pedir que seu direito seja assegurado porque elas precisam disso, que elas

precisam trabalhar elas precisam de sustento e elas se submetem as coisas e ali para
mim foi como se a liberdade de expressao daquelas pessoas fossem, assim,
desrespeitadas totalmente, entende?

Isso foi uma das coisas que me chamou muita atencao.

Outra coisa também € que eu sempre falo as meninas que estdo aqui que me conhecem
um pouco sabe que eu sempre falo assim que “o conhecimento liberta o homem” sabe,
e liberta a gente né como se realmente quando a gente conhecesse, quando a gente tem
acesso as informagdes a gente se torna pessoas mais esclarecidas acercas de muita
coisa, e a maioria das pessoas que a gente entrevistou em relacdo a esse tipo de
trabalho terceirizado elas ndo tinham nem a metade daquilo que a gente tinha visto em
sala de aula.

O que € triste mas que € a verdade, € uma realidade que a gente v€, e em episddios
assim como esses que eu enxergo a importancia de disciplinas como Sociologia,
mesmo as vezes até nesse novo curriculo agora, essa nova proposta do ensino médio o
governo e enfim querem diminuir disciplinas como essa, como se ndo fossem tao
importantes como se a gente pudesse falar, “ah essa disciplina nao € tdo importante
vamos cortar ela do curriculo escolar”, entendem?

E Sociologia para mim foi uma disciplina que me ajudou tanto, sabe? E
principalmente assim, dessas coisas que a gente vive, hoje eu tenho um olhar diferente
sobre nao s6 sobre terceirizagdo mas sobre outros assuntos que foram importantes, ta?
Eu ja estou terminando, e foi uma disciplina que me abriu tanto os olhos que me
ajudou a enxergar as coisas de outra forma, né, e Sociologia ndo € essa coisa distante
da gente, € porque, a gente, nds somos seres sociais, a gente td aqui e convive com
iss0, e como € bom que existe essa disciplina e que nela a gente possa aprender.

Que a gente possa ampliar nossa visdo para as coisas, € faz com que a gente se
torne pessoas mais criticas, faz com que a gente questione a sociedade, parece que a
gente ndo aceita mais tudo calada e as pessoas possam pisar ou passar por cima da
gente, ndo, a gente conhece as coisas € que bom por isso, teve outros episodios
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também que me chamaram muita aten¢c@o mas eu ji estou me alongando, vou dar
oportunidade para outras pessoas, obrigada.

ANA PAULA:

Obrigada Marta, gente o mais importante nesse momento, assim que eu acho que

vai, € importante que vocés expressem qualquer das experi€ncias, questdes que VOces
lembrem, ndo precisa ser o mesmo contetido, no exemplo eu lembro bem das aulas
com o pessoal de Edificagdes mesmo, na drea de meios de comunicagdo e industria
cultural, assim, cada turma a gente conseguia extrair coisas diferentes e muito ricas
entdo nem tudo que acontecia em Edifica¢des, assim, com certeza, os outros
professores também vocés externavam a participagdo, cada um a sua maneira.

De acordo com aquele determinado conteido, que a nossa ideia € trabalhar com essa
questao mesmo do contexto e da pessoa enquanto ser humano assim o que € que a
disciplina traz para mim, as vezes até certezas absolutas que a gente trazia, quando a
gente chegou na escola e com o tempo a gente foi desconstruindo e construindo outras
formas de pensar, até de encarar as coisas.

Entdo pode ser qualquer um de vocés, fiquem a vontade para falar nesse momento
inicial.

SUZANA:

Boa tarde gente, eu vou falar bem pouquinho porque eu sou um pouco envergonhada,
né, mas tudo bem.

Exatamente como Marta falou, né, a gente vive a sociologia ela faz parte do nosso dia

a dia, faz parte de quem a gente €, e isso gritou muito quando a gente chega (sic) no
IF, pelo menos comigo jé era o que eu queria falar, porque para quem ndo sabe eu
moro numa cidade bem pequenininha e quando eu digo pequenininha, é bem
pequenininha mesmo no interior e como ela mesmo falou € praticamente pessoas do
mesmo bairro, € aqui era praticamente, vamos supor duas escolas para cidade inteira,
ou seja a gente sO vive, sO convive, com pessoas da mesma maneira que a gente.

E quando a gente chega no IF é uma diversidade de pessoas de outros lugares
pensamentos diferentes e a gente convive com isso e a gente vai aprendendo cada vez
mais ouvir as pessoas e ser ouvido. E uma das coisas que a sociologia, ela me mostrou
muito é que, diferente, assim das outras disciplinas, ndo desmerecendo as outras
disciplinas, jamais, mas ela quer, ela d4 muito espacgo para o aluno falar, ela abre
muitas rodas de debates para o aluno falar, ndo € exatamente sé aquilo ali robotizado.
Uma das coisas, assim, das experiéncias que eu mais peguei para mim, né, nao s6 dos
assuntos em si, foi sim desse negdcio dos debates.

Ela abre muito para que, ela joga um assunto e faz com que a gente debata sobre
aquilo ali, no nosso dia a dia.

Geralmente as outras disciplinas sdo mais robotizadas, as pessoas perguntam mas nao,
a sociologia ela faz isso com a gente, ela joga um assunto muitas das vezes um assunto
que a gente ndo sabe, nem muito bem como tratar, mas a gente fica curioso com aquilo
ali e a gente solta.

A gente quer da nossa opinido, mas a gente também ouve a opinido das pessoas, € a
gente constroi, vai construindo aos poucos o que €, né, porque na verdade nao existe
uma resposta certa existe ali a constru¢ao da nossa resposta e ela abre muito 0s nossos
olhos para coisas que a gente era comum.
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Ela abre os nossos olhos para que a gente possa enxergar de maneiras diferentes. Eu
lembro bem de dois assuntos, é de duas aulas especificas onde coisas totalmente
comuns quando a gente tratou daquilo ali eu abri meus olhos para enxergar diferente.
Uma das aulas foi quando ela mostrou uma foto onde tinha um muro que era dividido
entre as pessoas da periferia e outra ali das pessoas de classe alta, ou seja € algo que
para gente muita das vezes é comum mas quando a gente comeca a enxergar com
outros olhos a gente comeca a debater, a gente comeca a enxergar de forma diferente.
A gente v€ que ndo ¢ tdo comum assim € ...

Outra também que me marcou bastante foi ela mostrando uma imagem de um
comercial de cerveja onde a mulher ela fazia propaganda da cerveja e naquele
momento ali eu via, a gente vé vérias vezes mulheres fazendo propagandas de cervejas
sO que a gente naquele momento ali, € eu particularmente vi o quanto a mulher é
usada como um produto, nio s6 de venda mas um produto para vender, aquilo ali, ou
seja para resumir, em si a sociologia ela vem abrir os nossos olhos para assuntos que a
gente acha que € comum mas, na verdade € muito necessdrio para se debater e € de
extremamente importancia, nao é extremamente, € algo realmente importante para
gente.

Porque além de dar espaco ao aluno para debater, além de dar espaco e voz ao aluno
para falar, € um assunto €, uma disciplina que ouve, faz a gente viver realmente,
vivenciar em si na pratica o que €, e para mim abriu realmente os meus olhos para
vdrias questoes, era s6 isso gente obrigado.

ANA PAULA:

Eu agradeco Suzana, as suas memorias ai de duas aulas, uma foi de desigualdade, que
era aquela questao da imagem que eram dois mundos vizinhos e essa outra aula a
gente tava discutindo meios de comunicacio e a industria, a industria e a
comunicacdo, realmente foram momentos muito ricos de didlogo, muito obrigada.

ANA PAULA:
o E af a gente vai ter mais vozes ativas ai no espago de didlogo?

MARTA:
e Professora agora é lara

ANA PAULA:
e Bora lara vocé t4 muito quietinha viu
TIARA:
e Misericordia agora ndo eu nao agora nao
MARTA:
e Bora lara, bora
e Voce sim senhora, bonitinha, e eu fui a primeira
TARA:
e Eu vim s6 pra ouvir
e Professora, é que eu t0 atarefada fazendo faxina e escutando
ANA PAULA:
¢ Mas ndo tem nada nao, vocé fala, faz faxina e escuta também
TIARA:
e Entdo eu vou falar logo que ai eu me livro
ANA PAULA:
e Ave Maria, acabou com a gente! (Risada)
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TARA:

o Foi ndo professora, é que eu gosto de ouvir

e Enfim, pelo que eu ouvi, né, das meninas e pelas minhas conclusdes também, das
aulas que a gente teve e tudo mais € mais isso mesmo que Marta e Suzana acabou de
falar.

e Que a sociologia, ela é muito importante para a gente porque, assim como Marta
(disse), a sociologia mudou muito (nossa forma de pensar). Ela fez crescer, ela mesmo
como ser humano, também me fez crescer, me fez enxergar tudo de uma maneira
diferente, aquela matéria que eu achava que nao servia para nada, que ndo era
importante e tudo mais, depois que eu passei a estudar e entrar mais, adentrar nela, eu
vi que ela tinha sim importancia para a gente, principalmente por essa questao de
diversidade no IF, né.

e Que l4 tem gente de todo tipo, de tudo que €, cada um com seu jeito diferente de ser, e
ali a gente comeca a se socializar com aquelas pessoas, entdo acho que a sociologia
estd ligada a isso, né. Aquela multidao de gente ali sabendo um conviver com o outro
com as suas diferencas e tudo mais, entdo no IF me fez enxergar isso, pronto
professora ta bom.

ANA PAULA:

e E assim eu vou fazer, eu vou lembrar um pouquinho aqui.
Iara falou, e lara foi uma aluna também que nos ensinou muito, porque ela era uma
pessoa muito criativa para o uso das tecnologias sociais e a gente teve um desafio
muito grande no ENEX, que foi criar espacos de interagdo com as redes sociais e ela
conseguia fazer coisas lindissimas e conseguia fazer com que estimular, o visual e foi
uma pessoa que mostrou um potencial muito grande, nos espacos da extensao.
Iara, voc€ conseguia trazer muita, € a mostrar muita potencialidade dos jovens, assim
para mim também foi muito marcante o Enex.
Vou falar desse lugar, visualizar como vocés no IF s3o pessoas criativas que tem
muito potencial e que faltava s6 um pouquinho ali de estimulo e vocés quando tinham
oportunidade, voc€s conseguiam fazer coisas fenoménicas.
Entdo eu lembro muito bem dessa vivéncia com Instagram, eu acho. Foi para o
Instagram?

TARA:

e Foi isso mesmo.

e E o Enex professora, foi um evento muito top, que tinha mesmo essa questao da
diversidade, tinha essa questao da sociologia 14 inserida em tudo o que é canto, tinha
gente de todo tipo, tinha danca, tinha a musica, tinha tanta coisa e foi muito bom cada
experiéncia adquirida naquele lugar que mora no meu coracio, mas infelizmente a
gente ja ndo faz mais parte de 4.

ANA PAULA:

e E af alguém mais quer compartilhar?

e A gente ja teve falas tao bonitas!

e Vamos, quanto mais a gente fala mais a gente traz coisas bacanas aqui para a roda,
mesmo que hao seja uma turma especifica também pode relatar questdes interessantes
de outros professores também, viu gente?

o Fica que, o importante € trazer suas experiéncias e vivéncias.
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MARTA:

Pois € gente, ndo se acanhe nao.

LUIZA:

Oi gente, boa tarde. Meu nome € Luiza, e a sociologia no IF e no ensino médio, assim
no geral, acho que ela ¢ uma matéria, assim, muito importante.

Principalmente porque a gente sabe que no final a gente vai fazer um TCC e 0 nosso
TCC ele sempre reflete sobre a sociedade, e na verdade tudo na nossas vida reflete
sobre a sociedade porque a gente td inserido nela, entdo a discussdes que a gente tinha
na sala de aula sobre a questdo do trabalho, a questao de, por exemplo, os direitos
politicos que a gente tem, como a politica é feita, era algo muito discutido na minha
sala e eu nunca tinha parado para pensar sabe?

Por exemplo, nessa questdo politica mesmo, eu sempre ficava “ah eu ndo gosto de
discutir sobre isso” e sendo que eu fui mudando o meu pensamento quando eu me Vi
que eu também era uma cidadd, quando eu me reconheci como isso, e foi a sociologia
que me mostrou isso. Justamente porque ela buscava estudar, né, nas nossas aulas
sobre as coisas da sociedade, questdes como trabalho, familia e todas as institui¢oes
que estdo ligadas.

A propria escola, né? E como vocés falaram, o IF € muito plural, e era algo que de
primeira me chocou, porque a gente sempre t4 acostumado com a nossa zona de
conforto, e as vezes nem € uma zona de conforto pela palavra mesmo, mas e ai quando
a gente abre portas na nossa mente de buscar conhecer o outro para poder entao
exercer a empatia, € algo que nos transforma.

Porque a gente percebe que nds nio estamos sozinhos na sociedade, tem o outro que
depende do outro e as dores do outro e a vitéria do outro (sic), também vao ser as
nossas, ai € importante ver as relagdes que estdo por trés.

Uma coisa interessante era, a sociologia busca também, vem muito a questdao de como
percebemos a sociedade, como a Suzana falou, da essa ideia de muitos debates na sala,
de como vocé pode interpretar aquela realidade, que € algo que a gente ja vé, mas, a
gente ndo tem isso de ficar se perguntando 14 “mas por que isso acontece?”” “Pelo
interesse de quem?”.

Entdo eu acho isso muito interessante a gente se tornar protagonista, a gente mesmo
deixa aprendizado e se reconhece na realidade.

ANA PAULA:

Essa questdo € muito importante Luiza, e € uma das questdes que eu vou trazer muito
na minha escrita, do protagonismo de vocés, assim, essa € uma das coisas que mais me
chamou aten¢do ao longo desse processo do IF. Foi esse protagonismo,

essa vivacidade, vocés sao, (...) a instituicao tem esse traco de alunos muito
participativos, assim, de pessoas muito diferentes também. Tem algumas turmas
assim, algumas turmas eu visualizava grupos até eu comento muito para as pessoas
que eu converso, no IF vocé tem vdrias turmas numa s6 turma, vocé tinha aquele
grupo de trabalho que sempre faziam os trabalhos juntos e que sempre estavam nos
intervalos juntos. Mas num segundo, vocé via, j4 estavam em movimento com outros
grupos, mas que conseguia manter o respeito a partir, dentro dos didlogos e dentro
também do possivel.

Claro que também tinha os conflitos, ndo eram s6 flores. Mas, assim, vocés sdo, o IF é
uma instituicdo muito viva, tanto que o meu tema didlogo vivo, ja trazendo para esse
aspecto, desse protagonismo mesmo, dessa voz que vocés t€m, e que também, claro,
que também tem momentos dificeis para alguns. Alguns momentos, modelos de
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avaliacdo e outras questdes também de processo, mas que vocés trazem muito essa
vivéncia e muito obrigada por terem vindo para somar e participar com a gente.
Quem é que pode também contribuir?

SUZY:

Ol4, boa tarde.

Meu nome € Suzy, eu sou da turma de Luiza também, infelizmente a gente teve pouco
tempo com a senhora, eu acho que foi um més ou um més e pouco. Mas uma coisa que
a gente sempre comenta no nosso grupo de amigos € que as matérias de humanas do
IF s@o simplesmente incriveis.

Tipo, todos os professores fizeram com que (...) uma palavra que a senhora disse, que
me tocou muito foi a palavra “estimulo”, que o que falta € esse estimulo com a gente
sabe?

Porque os professores faziam a gente entender a base, conversar e dialogar e entender
realmente a diferenca do outro, as coisas que compunham a sociedade, as instituicdes
sociais, e como que elas funcionam, e isso foi simplesmente incrivel, porque a pessoa
que eu era antes de entrar no IF € uma pessoa totalmente diferente do que eu sou hoje,
de entender a realidade social, sabe, de participar da politica, de entender qual foi a lei
que fizeram agora, mas o que essa lei significa? O que € que ela vai impactar na vida
da gente?

E como que ela vai me mudar?

Como que ela vai mudar o outro?

Sabe ndo pensar s6 no voce, tipo uma coisa que a gente vé muito € essa diferenca de
desigualdade mesmo, de o rico sempre vai ter mais e o pobre sempre vai ficar nesse
problema tipo nesse lugar de tipo de ndo crescer, de ndo ter estimulo de crescer
porque, enfim, e a gente estuda isso né, e as pessoas que estdo no poder elas sdo as que
vao formar as leis e, ...

Como € que a gente vai participar disso?

Como € que a gente vai tentar mudar isso?

E a sociologia, tipo, que nos ensina a enxergar isso e eu acho incrivel.

ANA PAULA:

Obrigada Suzy pela sua participacdo

E uma coisa que vocé coloca também, que € muito importante, a gente levar para
nossa vida de forma conjunta, até eu vou falar menos e deixar vocés falarem mais, mas
essa coisa das institui¢cdes, a gente vive, e se eu tiver oportunidade, assim que eu
terminar essa dissertacdo eu vou abrir um espaco assim voluntdrio mesmo para
discutir alguns conceitos que vao também, ndo ser s6 com alunos do IF eu vou acho
que fazer pelo Instagram.

Vamos pensar ai um pouco na ferramenta ou pelo Youtube, com alguns autores entre
eles um filésofo e sociélogo polonés chamado Zygmunt Bauman, que (€ o autor
utilizado no) meu trabalho. (Meu trabalho) é focado nele e ele trabalha muito essa
questao dessa separacdo que a gente estd vivendo hoje, entre as institui¢des e a vida
das pessoas, a gente estd no individualismo tao grande, num estimulo ao
individualismo tdo grande, que a gente desacredita das instituicdes, a gente é
estimulado e é convidado a abrir mao, da responsabilidade das institui¢des e dizer
“ndo, mas agora isso ¢ problema s6 meu” “ ¢ individual, entdo problema da seguranca
a gente comeca a fazer muitas vezes a gente procura uma empresa privada de
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seguranga, uma escola privada, a gente comega a fazer tudo na internet, tudo dentro da
minha casa, o uso da internet.

As relacdes que agora sdo todas pelo celular, a gente se comunica, a gente fala menos
com vizinho e a gente s6 fala com as pessoas superficialmente, sem aprofundar muita
coisa, e essa hiper individualizacdo faz com que a gente ndo acredite mais nas
institui¢des e seja indiferente, ndo é? Seja apético.

E isso traz muitas consequéncias para nossa vida porque a gente vai se
desinteressando, vai se desinteressando tanto em conviver com as pessoas como de
cobrar das institui¢cdes que a gente desacredita, a gente € indiferente a elas porque a
gente acha que elas ndo nos servem mais e ai essa € uma questao muito importante que
a gente futuramente, eu quero discutir mais, e, ndo vou, nio vai ser sé com os alunos,
a gente vai ampliar esse debate para a gente refletir sobre, serd que essa af a
individualizagdo ta fazendo bem a gente?

Sera que a gente consegue enxergar aqui essa hiper individualismo, esse lugar tao
individualista que a gente vive e aif eu ndo estou falando s6 da politica ndo, eu to
falando do dia a dia mesmo da gente das pequenas coisas, tem momentos que a gente
estd tdo apegado no celular da gente, a gente vai e adentra naquele nosso mundo,
naquele universo particular dos nossos stories para esquecer um pouquinho das nossas
preocupacodes e a gente acaba adentrando num processo de afastamento.

Entdo esse € um debate futuro, mas € uma preocupacdo também porque eu acho que a
sociologia, ela tem essa sentimentalidade que ela €, ela sempre serd uma disciplina
onde podemos aprender a conviver, ser menos individualista, onde a gente tenta ouvir
mais o outro.

A gente pode realmente parar um pouquinho para pensar nessas minucias, naquilo que
parece estar bem, algo, que ndo tem nada a ver comigo mas como a Giovanna falou,
tem tudo a ver comigo mas parece que nao tem, parece que ela € uma coisa que € bem
distante de nds.

N3ao sei se mais alguém quer falar...

HELENA:

Ol4 pessoal, boa tarde, estao me ouvindo?

HELENA:

Estamos sim, Helena.

HELENA:

Boa tarde pessoal, eu me chamo Helena, eu estou um pouquinho nervosa para falar
aqui, mas eu vou complementar aqui.

E a partir de algumas coisas que as pessoas, que as meninas ji falaram, né, entdo eu
também venho de uma cidade pequena.

Eu sou da cidade de Suzana também e quando a gente acabou de chegar no IF, né, é
uma realidade totalmente diferente porque em cidade pequena, a gente é acostumado
com, assim, ndo tem essa diversificacao.

No IF, como Luiza falou, € bem plural, tem muitas pluralidades, entdo me ajudou
bastante mesmo o IF tanto na questao de socializac¢do, né?

A gente acaba conhecendo pessoas de outros lugares, né?

Com problemas diferentes mesmo, com realidades totalmente diferentes, né?
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E eu me lembro de uma aula da professora Raquel de geografia que ela tratou sobre
inclusdo social, nessa medida de controle social, que ajuda a gente a se integrar, né, se
colocar no lugar de outras pessoas que foi, ela fez uma experiéncia com a gente que
ela vendou os alunos e assim ela colocou a gente como se fosse deficiente visual.

E a gente acaba que se coloca no lugar daquela pessoa e conhece aquela realidade que
¢ uma realidade muito dificil para quem, assim, a gente nunca viu aquela coisa assim
de perto nunca sentiu, né?

E acaba que é uma coisa muito diferente, € uma experi€ncia muito nova.

Outra ocasido, outra ocorrida também que eu me lembro bastante que foi uma aula da
senhora mesmo, que foi uma coisa mais, assim, de integrar o pessoal foi um trabalho,
eu nao lembro se foi sobre Theodor Adorno mas a gente acaba que colocou a musica
assim como o tema para gente.

E a gente acaba que socializa com as pessoas, encontra coisas iguais, acaba, assim,
surgindo debate, gostos semelhante(s), com outras pessoas.

E a gente acaba se identificando, entdo € uma coisa bastante interessante trabalhar
com a sociologia sobre o debate, sobre esse contetdo, sobre familia.

Como a gente tem essa imensiddo hoje em dia, entdo € uma coisa muito interessante, €
um espaco maravilhoso de se debater e como acho que foi Marta que falou, a
sociologia esta bem presente dentro do IF e acaba que, tipo, tem projetos que ajuda(m)
vocé a se desenvolver.

Voceé pode se encontrar de vdrias formas e eu acho isso muito interessante € me ajudou
bastante a me conhecer, a saber dos meus limites, porque como a gente sabe, no IF a
gente acaba tendo cargas horarias bem pesadas, entdo a gente também (...).

O IF também tem esse sistema, né?

Tem psicologo e tudo mais para ajudar a gente a essa, a debater, a conversar, tentar a
t4 ali para escutar os problemas um do outro entdo, assim, o IF é magnifico.

Ele acaba que nos d4 muitas oportunidades, oportunidade de crescer também, de ter
voz ativa. Vocé pode participar em CRT, como presidente de grémio, né, no caso de
chapas, participar de jogos, de tudo. Muitas coisas, né?

Entdo o IF acaba nos dando muitas oportunidades, cabe a voc€ querer participar
também.

Mas as vezes tem muitas pessoas que sdo timidas e tem essa dificuldade, mas muitas
das vezes ela acaba, as pessoas, elas acabam encontrando pessoas semelhantes e acaba
desenvolvendo didlogos e acaba crescendo e até tirando essa timidez.

Entdo € isso galera, perdao por nao ter articulado mais, mas € um pouquinho do que eu
consigo compreender, o nervosismo atrapalha bastante.

ANA PAULA:

Alguém ainda vai querer falar?
Vai colocar alguma coisa?

CAROL:

Ol4 professora, old boa tarde pessoal, entdo nome é Carol eu fazia parte do técnico em
edificacOes, assim, eu, assim como as meninas, também, apesar de ser daqui de
Campina Grande mesmo, mas, mesmo assim, antes de ter entrado no IF eu ficava
muito na minha zona de conforto.

Tinha minhas amizades, era praticamente aquelas. Eu participava de poucos grupos e
entdo minha sociabilizacdo, se minha sociabilizacdo aumentou com (o fato de) eu ter
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entrado no IF, justamente por causa dessas diferencas que as meninas ja
mencionaram.

Outra, uma assim, na, a nossa turma mesmo a gente teve cinco professores de
sociologia durante esses trés anos e, assim, a gente pode perceber a sociologia de
vdrios olhares e metodologias diferentes.

E isso me chamou bastante aten¢do, também no ensino da sociologia, apesar dos
professores de humanas, ter cada um sua metodologia, mas todos eles vao refletir em
trazer para gente contetidos que facam com que a gente perceba o mundo da forma que
ele é.

Porque muitas vezes a gente vé algumas disciplinas e € s6 ficar naquilo mesmo: slide,
professor falando.

E a sociologia nio, a sociologia permite o debate. E fora da nossa zona de conforto.
Eu lembro de alguns assuntos que me chamaram bastante aten¢do que foi discutido,
tanto no presencial, quanto no online.

Com os professores que era, que era a questdo da presenca da participacao feminina na
sociedade que muitas vezes € a gente sabe onde vivemos, na sociedade machista e que
infelizmente muitas vezes essa parte € agravada.

E a sociologia vem despertar em nds mulheres, por exemplo, aqui mesmo, a gente s6
td vendo meninas, entao eu percebi isso, principalmente nas aulas online, a questao
dos meninos ndo participarem muito das aulas de sociologia.

Justamente porque ndo acharem atrativos, ou porque a metodologia, nao a considerava
a metodologia boa.

E eu, assim, eu percebi isso que a sociologia, ndo sei se sdo em todas as turmas, eu td
dizendo o que eu presenciei que, para, assim, pra na parte dos meninos eu acho que eu
senti uma participacao ndo tao eficaz, €, assim, entdo, foi isso a minha fala.

ANA PAULA

Isso ai dava um debate bom viu Carol
E isso, ai € um...

CAROL:

Inclusive, no ultimo ano agora que foi aula online a gente teve a nossa disciplina de
sociologia.

Foi ministrado pelo professor Romulo, assim, tinha muitas poucas pessoas na sala.
Em todas eram meninas que tinha umas seis sete pessoas, como aqui mesmo, e todas
eram meninas € a gente questionava muito isso na aula inclusive (o) professor se
dispds a trazer justamente esse tema da participa¢do da mulher na sociedade e
infelizmente quase nao tinham meninos ou tinha um, dois perdidos ali.

ANA PAULA:

Também € uma discuss@o que perpassa a nossa vida, nao €?

Essa questdo do género, assim como ela faz parte do nosso cotidiano e existe um
silenciamento, as pessoas ndo gostam de adentrar em algumas questdes que sao
desconfortdveis.

E foi muito Interessante, Carol, também essa sua fala porque € uma fala que traz esse,
esse lugar também da sociologia, do género, ndo é?

Como certas questdes precisam ser mais discutidas, mais trazidas.

E uma das questdes também que eu ficava me perguntando como era, como tem sido,
como foi essa experiéncia do online para vocés?

Assim, mas porque € diferente?
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No espago da sala de aula a gente tinha essa oportunidade de estar ali, téte-a-téte.

E eu como eu ndo vivi com vocés esse momento, assim, também se alguém mais além
de Carol puder falar alguma coisa antes, acho que a gente j4 t4, j4 vem para a pesquisa
em si.

Mas se alguém mais pudesse falar de como foi, se foi diferente seria 6timo.

Se mudou muito os conteddos, assim, ou se foi tudo muito corrido...

ROBERTA:

Teve, assim, em Quimica deu uma reduzida nos assuntos, que era para gente ter visto,
ai tem muita gente que ndo gostou.

N3ao gostou, tipo, da metodologia, ficava sem tomada.

Até porque cada conteido que estava programado era fundamental ali para a gente

ver, nao é?

Para a gente ter uma base para sair para mercado de trabalho e tal.

Ai com o ensino remoto ndo dava para ver tudo isso, até porque, exemplo, ele,
durante o normal, a gente tinha duas horas de aula mas quem aguenta parada, duas
horas no computador assistindo aquela aula ali um pessoal conversando, conversando
tem uma hora que a gente comeca a desligar.

Comeca a pensar assim: bem facinho a gente em Marte foge totalmente o raciocinio,
né?
Af teve que se adequar a isso também e tal.

CAROL:

Assim eu achei que diminuiu muito o contato entre os professores e os alunos, ndo s6
na disciplina de sociologia mas também (em) outras disciplinas.
Acho que teve pouca participacao dos alunos em si também

ANA PAULA:

Pra vocé ver como a escola € algo, um espaco de sociabilidade muito importante? Esse
oferece tanto essa coisa do EAD, hoje, mais quantas vivéncias vocés tiveram, eu, €
oportunidade de presencialmente, nao é?

A gente ali ouvir, ndo é?

Até muitas vezes o proprio cansaco que as vezes a gente visualizava em alguns alunos
que vinham de outras cidades, ndo é?

No 6nibus que nio era facil para vocés?

Com a carga hordria, € muito grande, mas voc€s com certeza sentem a diferenga?
Dessa, desse lugar do presencial, ndo €?

Tanto que, uma das questdes que vou falar agora na apresentac@o para vocés € que a
minha luta maior, teria sido muito mais facil se eu tivesse trabalhando com os alunos
que estdo 14 no IF.

Mas eu sabia que vocés também traziam esses mais de 70%, dessa vivéncia presencial
e tem muitas especificidades que estariam ... ¢ muito rico esse essa presenga que
claro, ninguém escolheu estar assim mas que acabou sendo

Entdo gente, é, alguém quer ainda falar alguma coisa nesse momento?

Eu vou querer mostrar...
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ROBERTA:

Eu s6...

Eu s6 precisava falar um pouco da minha experiéncia que eu tive no primeiro ano. Até
com a professora Maria José, que ela passava muito filme para gente, e eu gosto
muito, assim quando passa filme e tal eu acho melhor de aprender, de entender e ela
passou até o filme das Sufragistas que era, era sobre a luta pela pelo voto feminino. E
assim hoje em dia a gente vé€ tanta gente menosprezando, ndo, o voto tipo “votar sei o
qué" “para qué, vai continuar a mesma coisa’.

S6 que quando a gente ndo tem aquilo, a gente comega a perceber o quanto € precioso,
né?

Entdo, eu, depois desse filme, eu comecei a ter essa visdo que quando a gente tem a
gente acha que (€) alguém indiferente, mas quando a gente bota para pensar como foi
conseguir aquilo a gente vé a luta que foi, ai né, tem que fazer uso do direito e € isso.

ANA PAULA:

O pessoal td comentando aqui no chat que foi muito bacana essa experiéncia das
Sufragistas.

Vou até anotar também para a gente, j4 ir aprendendo aqui com voce€s nessa questao.
Eu lembro de uma a outra questdo bem rapidinho, para a gente entrar na pesquisa
depois, também a gente trabalhou, eu trabalhei com uma outra turma com filmes e
assim como vocés gostam também ndo €?

Até Suzana saiu agora, € desta turma de P&G ,a gente também trabalhou alguns
filmes 14 e € uma outra também dindmica muito interessante, no didlogo, no
aprendizado que ndo s6 € aquela aula tradicional cansativa, que essa eu acho que os
professores também, €, quando trazem essas diferencas, a gente consegue aprender
coisas que nao estdo s naquela debulhar contetido, de forma a se preocupar somente
com contetdo, af eu tenho que dar aula sim mas a gente pode aprender de vérias
formas e a fala de vocés traz muito sobre os didlogos.

Alguém quer trazer alguma outra questao?

Esta todo mundo contemplado?

Eu vou apresentar bem rapidinho porque eu jé fiz quase que a fala toda a pesquisa
gente, e o que, qual € a ideia que a gente tem certo?

Eu vou passar bem rapidinho aqui s6 para eu ndo esquecer nada mas vai ser, vai ser
cinco minutinhos mesmo certo?

Que o debate era mais importante eu vou s6 colocar aqui para vocé€s a pesquisa para
vocés poderem ver e a gente combina algumas questoes certo?

No inicio, vocés estdo vendo af o slide?

MARTA:

Sim

ANA PAULA:

Eu vou falar bem rapidinho, prometo que essa parte vai ser bem rdpida, ta certo?
Entdo assim a minha pesquisa € uma pesquisa que estd trabalhando a questao de
porqué estudar sociologia no ensino médio integrado?

E ai foi muito rica as reflexdes que voces estdo trazendo para cd, porque a minha ideia
que € o ensino da sociologia, € 0 meu tema a arte do didlogo como método.

Entdo o centro do nosso da minha pesquisa € essa questio da sociologia como forma
de didlogo e muitos de vocés trouxeram falas sobre o didlogo como um método para
se ensinar e para se aprender.
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Tanto Professor como um Aluno a Sociologia certo entdo assim deixa eu ir passando

aqui, a sociologia ela vai voltar ao ensino regular no ano de 2008.

E eu ja falei isso para vocés, ela retorna ao ensino médio, no mesmo periodo que os
Institutos Federais eles passam por grande expansao.

Antes a gente tinha os CEFET’s e ai em 2008, foram, assinadas duas que leis sdo
muito importantes para vocés que passaram para o IF, uma é uma lei de 2005 que € a
lei que cria um ensino médio integrado.

Entdo a uma década o curriculo foi reformulou e vocés tiveram como curriculo uma
proposta que foi reformulada, onde vocés teriam tanto ensino médio, como ensino
técnico entdo a sociologia a filosofia, elas ndo eram disciplinas presentes no curriculo
entdo e muitas disciplinas também da drea técnica metodologia do trabalho cientifico
algumas outras disciplinas elas ndo faziam parte desse curriculo. E um curriculo muito
mais enxuto era muito mais fazer vocés iriam voces ..

O foco era o saber fazer e ndo de pensar e fazer de forma associada fazer e
refletir. Coloquei um pouquinho ai de imagens das turmas, porque eu td fazendo essa
apresentacdo, esse bate-papo, porque eu queria ouvir um pouco dessas vivéncias e
dessas experiéncias e eu queria que os alunos também fossem participes da minha
dissertacdo principalmente porque eu via uma diferenca muito grande na esséncia e na
curiosidade, nos didlogos que nés fomos fazendo nao s6 eu, mas eu conversava com
muitos professores Maria José, Laisa, Gonzaga professores que vocés tiveram ao
longo do processo
E aideia é ampliar, eu queria convida-las para que a gente tivesse oportunidade de
fazer um exercicio diferente pensar nos conceitos que vocés tiveram ao longo do
ensino médio certo e que vocés colocassem e respondessem aquela carta, que eu
mandei para vocés
Eu enviei acho que para a maioria e os que eu ndo mandei, me mande um alo, o
pessoal de informédtica vou até também pedir a Luiza para gente visualizar, para todos
mundo receber, pegar o Whatsapp de vocé€s para a gente ter oportunidade participar.
O meu desafio com vocés € escrever né sobre a sua experiéncia com a sociologia nao
no aspecto mais so geral a uma disciplina que estudou o mundo, mas sociologia a
partir da minha vivéncia a sociologia a partir da minha experiéncia e voc€ ja foram
externando

Carol trouxe essa questdo da participacdo das meninas € do IF o interesse da
discussdo de género, Roberta a questdo bem bacana das Sufragistas, cada uma de
voces, foi colocando a sua experiéncia, Suzana foi colocando algumas imagens entao
todas vocés trouxeram pontos de vista muito diferentes e eu ndo teria essa condi¢do de
escrever sobre essas experiéncias que sdo particulares individuais de vocés, certo!
Entdo a ideia a era que vocés trouxessem essa experiéncia da disciplina para uma
carta, a ideia € uma narrativa, ou se vocé tiver dificuldade o texto também pode ser
dissertativo, ndo tem problema mas assim, eu na minha escrita naquele momento, eu
trouxe varios categorias da sociologia sobre socializacdo, sobre os sonhos de voces,
para vocés falarem da experiéncia de vocés com a sociologia.

Entdo eu queria ouvir o ponto de vista de voceés, qual € o sentido que essa disciplina
tras?

Ela nos ajudou a ser mais reflexivos, a carta diz que ela desconstréi algumas certezas
imutdveis. Entdo a ideia € falar da vivéncia e da experiéncia de forma particular, no
meu mundo, e 0 mundo externo e como a sociologia se inseriu nessa experiéncia do
ensino médio?

Entdo a ideia € que vocés respondessem com total liberdade e para discordar
também.
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- Se tem alguma questdo que a gente também colocou aqui que ndo seja consenso, que
acha também que ndo € tdo importante, aqui a gente vai ter a liberdade de pensamento
e liberdade de expressao, certo!

- E ai, o que é que com vocés acharam de e estar inseridos nessa pesquisa, eu vou
mandar um questionario, com os dados pessoais acho que cinco linhas o nome, a
cidade, se mora na zona urbana, ou se mora na zona rural, o e-mail, o telefone de
vocés somente isso e a idade, € bem curtinho questiondrio , as informagdes sao de
dados pessoais, mais € da sua idade, o seu nome, do curso que vocé participou, quando
eu for anexar as cartas ao meu trabalho, eu ndo vou colocar os nomes de vocés, sO serda
a producdo textual, seria uma producdo textual da vivéncia, onde eu vou analisar
questdes, que t€m relagdo com os tedricos, que estou lendo, que eu estou
aprofundando.

— E eu vou produzir um documento que tanto vai estar no IF como na universidade,
onde eu vou fazer a minha defesa, entdo essa fala também dos alunos que vao estar
contido.

- Entdo o que eu precisaria de vocés era da producdo dessa narrativa, desse texto que
ndo € coisa complicada, ndo precisa de se preocupar com a linguagem de uma
linguagem cientifica ndo precisa.

— Precisa ter a experiéncia, a vivéncia, aquilo que chamou a aten¢do de voces, coisas
muito simples.

- Nao precisa ser um texto longo, € a uma escrita livre certo e a outra questao é que
quando a gente t4 participando desse didlogo, eu vou encaminhar um termo de livre
consentimento por qué?

- Porque € uma condi¢do do mestrado que as pessoas que participaram desse debate elas
sejam voluntarias.

- E assim eu fiz, porque eu quis estar aqui, voc€s ndo eu vieram por nota.

- Vocés devem estar a vontade e desejosos de fazer, certo? Entdo a ideia desse material
seria esse.

— Prometi que ia ser rdpido nao ia demorar muito e ao final a gente reuniria novamente,
se possivel fosse todas as turmas, pelo menos uma parte delas, s6 para sé para
finalizar, pronto entdo assim mais ou menos € esse 0 nosso objetivo, na tarde de hoje.
Eu ndo sei se eu me fiz clara, posso também estou aqui a disposicao para tirar as
davidas de vocés. O mais importante € que vocés assinem ainda, esse termo de
consentimento para eu comprovar que vocés foram participes, que vocés participaram
dessa pesquisa mais ou menos era isso que eu queria colocar para voces.

- Esse material que eu t6 produzindo ele vai ser um documento que vai responder
algumas inquietacdes também sobre até a legitimidade de algumas disciplinas, na
instituicao algumas suspeitas, algumas dividas que algumas pessoas colocam e eu
também vou externar esse ponto de vista, tanto da professora de sociologia, como de
alguns alunos que participaram da pesquisa e como eu disse a vocés, cada um com seu
lugar sua liberdade, sua individualidade para colocar aquilo que acham € que € a
disciplina e também de discordar e questionar se acham que as avaliagdes eram muito
tradicionais ou se acham que era j4 tinham disciplinas demais. O ponto de vista € o de
vocés e ndo o da professora de sociologia!

- E aif o que que vocés acharam?

- Esta bem baixinho

- O que é que vocés me dizem ao vivo ou pelo chat?

HELENA:
- Muito interessante professora, espero que dé tudo certo
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ANA PAULA:

Eu ainda vou fazer uns convites para acredito que o pessoal de minera¢do que eu
acabei ndo fazendo entdo se tiver algum colega como a gente fez aqui com pessoal de
outras turmas que voc€s achem interessante participar eu conto muito com ajuda de
vocés nessa divulgacao porque nesse trabalho de formiguinha assim foi super bacana a
tarde de hoje assim a gente pensou em fazer uma turma depois foi convidando outros
colegas

Foi super bacana entdo eu vou eu € vou fazer o seguinte o pessoal de edificacdes e de
informadtica eu vou criar um grupinho com vocés né para vocés se vocés tiverem
qualquer didvida né qualquer questdo é vocés vao me perguntando.

E eu queria pactuar com vocés o prazo assim né se vocés teriam condi¢des sao de na
proxima na proxima terca-feira como € a vida de vocés se € pouco tempo para voce€s
produzirem esse texto ¢ uma pergunta né eu to6 aqui fazendo advogada agora se é
tranquilo.

Luiza ta dizendo que é tranquilo se seria tranquilo porque a ideia a gente faria junto
com alguns voluntérios de P&G que a gente ia para se encontrar terca e ai a gente faria
ultima rodada e encerraria 0s nossos encontros
Se pudesse ser na terca, eu estou fazendo, langando essa pergunta todo mundo esté

Rogéria estd dizendo que sim

Eu acho que todo mundo deu ok
Se vocés tiverem qualquer divida qualquer questdao pode me acionar pelo whatsapp e
também se vocés puderem eu vou fazer o convite para outras turmas se vocés puderem
também divulgar eu agradego bastante e se também quiserem de alguma forma até
participarem também € aberto ta certo?

Entdo eu quero muito agradecer a vocés, quero saber se voc€s ainda tem alguma
questdo né que eu prometi que ndo iria me alongar muito né mas que eu queria
agradecer demais essa forca ai do feminino que impulsionou essa tarde de hoje que pra
mim € uma tarde de muita energia, porque vocés trazem memorias diz que sdo de
vocés mas também sdo minhas
Que 2018 foi meu ano de retorno a Institui¢do e € muito marcante 2018 pra mim,
também porque foi o0 ano que depois de dez anos na gestio publica eu voltei para a
sala de aula e eu aprendi muito com vocés, com essa empatia, com essa troca entao eu
sO tenho a agradecer ao IF e a voc€s por terem se colocado a disposi¢do para estar
participando dessa troca de experiéncias e dessa roda de didlogo

Pra mim s6 gratidao mesmo pela tarde de hoje.
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PARTICIPACAO: 07 ALUNOS.

PROFESSORA-PESQUISADORA: ANA PAULA

Vou colocar aqui uma apresentacao para facilitar o nosso didlogo, apresentando um
pouco da minha pesquisa.

Eu sou Ana Paula, sou professora efetiva de sociologia do IFPB, acho que a maioria
de vocés aqui foram meus alunos, mas aqueles que nao foram, também nao tem
nenhum problema.

Porque a pesquisa € voltada para o ensino de sociologia no IFPB entdo o importante é
que voces tiveram contato com essa disciplina ao longo dos trés anos do ensino
médio.

E ai, o meu trabalho de pesquisa desde que eu comecei a estudar, foi a disciplina de
sociologia no Instituto Federal no Campus de Campina Grande.

Ao longo da pesquisa uma das coisas que me chamou atencdo sempre foi a
participacao de vocés, a escola tem essa marca de alunos que sempre participavam
bastante das minhas aulas, e como eu tava investigando o ensino de sociologia, eu
também quis, na minha pesquisa, ouvir os alunos e as alunas da instituicdo, além

de fazer um trabalho de pesquisa escrito, bibliografico e de anélise, eu tive a ideia
também de compartilhar um pouco das opinides também com vocés, e que as opinides
de voceés estivessem contidas também no meu trabalho.

Entdo nesse espaco de didlogo que eu estou convidando vocés, € um espago de debate
de reflexdo e também € um debate que esta aberto a questdes que sejam também de
discordancia, de questionamento “ah professora eu discordo” ... “Eu discordo desse
ponto de vista”.

Entdo é um canal de debate e de didlogo, certo?!

Entdo, assim, eu vou comecar apresentando um pouco da pesquisa e em seguida eu
vou pedir pra cada um de vocés também colocarem o nome de voc€s a turma de vocés
e colocar também os pontos de vistas de vocés

Vocés estdo me ouvindo bem?

LUANA:
Certo estamos sim

ANA PAULA:

Certo, estou colocando aqui a apresentacao s6 um minutinho, sé um minutinho t4?
Voceés estdo vendo uma apresentacdo que eu coloquei agora?

Vocés estdo vendo a imagem ai?
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LUANA:

Ainda ndo apareceu para mim no!

ANA PAULA:

Ainda nao?
Voceés estdo vendo agora?
Estdo conseguindo ver a apresentacdo?

MATEUS:

Agora foi

LUANA:

Agora sim

ANA PAULA:

Agora foi? Pronto!
Entdo gente, esse trabalho de pesquisa é um produto do mestrado profissional de
ensino de sociologia.

E um mestrado ligado a UFCG, Universidade Federal de Campina Grande, e ele tem
como tema: O ensino da sociologia e a arte do didlogo como método.

A ideia desse trabalho visa dialogar ‘Porque estudar sociologia no ensino médio
integrado?’.

E a finalidade desse didlogo com vocés € que nds trabalhemos na tarde de hoje um
pouco do pensar, a finalidade e qual € o sentido da disciplina de sociologia na Rede
Federal de Ensino.

Entdo eu tento observar a percep¢do dos alunos sobre a presenga da sociologia, a partir
de um didlogo entre professor e professora, no meu caso, e vocés, certo?

E principalmente focado nas vivéncias e nas experiéncias que vocés tiveram ao longo
do ensino médio.

Quando eu encaminhei para vocés aquele textinho, a ideia daquele texto € um pouco
problematizar e dialogar com vocés sobre essa pergunta basica, do porqué estudar
sociologia no ensino médio, certo?

Na rede federal de ensino entdo.

O IF chegou em Campina Grande com a interiorizagdo entre os anos de 2007 e 2008.
Vocés ja sao alunos, depois de uma década dessa experiéncia. Desde o desse Campus
de Campina Grande, certo, vocés tiveram acesso as disciplinas de sociologia e
filosofia, porque quando a expansado do IF aconteceu, a partir do final do ano de 2002,
no inicio do governo Lula, a gente vai ter uma amplia¢do do tamanho do IF no Brasil
inteiro. E a sociologia e a filosofia, elas sdo aprovadas nesse mesmo periodo no ensino
médio.
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Entdo a nossa ideia € pensar um pouco sobre a presenca dessa disciplina no ensino
médio e a ideia é fazer um bate-papo com vocés, certo! E convidd-las e convidé-los
para que a gente possa trocar algumas ideias.

A gente comeca hoje a tarde a ampliar o debate através das palavras-chaves,
trabalhando um pouco das vivéncias e das experiéncias com essa disciplina da
sociologia.

Entdo eu quero que a gente converse um pouco, que vocés possam me falar, vocés
possam me dizer um pouco das vivéncias que vocés tiveram porque na carta eu coloco
isso para vocés, vocés tiveram ndo s6 comigo mas com os outros professores também.
A gente teve discussdes sobre desigualdade, cultura, familia, globalizagdo. A gente
trabalhou com aspectos de debate de miisica, a gente trabalhou vérios aspectos sobre
essa relacdo individuo-sociedade que a disciplina trds e a nossa ideia é que a gente
possa relembrar, certo, um pouco dessas vivéncias.

E ai vocés também podem me perguntar assim “professora e porque nds estamos aqui,
estamos sem convidados especialmente essas turmas?”

Eu escolhi, os concluintes de 2018.1 porque eu visualizo que vocés tiveram quase que
70% do curso trabalhando de forma presencial. E voc€s tiveram mais aulas
presenciais, ndo até o final, experimentaram também a forma remota, mas tiveram
oportunidade de ter muitas experiéncias ricas nesse processo na escola, e eu sempre
via muito a participacdo de voces, seja nos debates, se interessando em fazer os
trabalhos.

Muitas vezes na producgdo de redacdes ou de perguntas, de textos escritos, certo?

E na verdade eu queria que voceés, a partir de memorias, nas lembrangas de voces, que
ainda estao bem presentes, porque vocés terminaram a menos trés meses, era que
voces se lembrassem de aprendizados de vivéncias.

Na opinido de vocés, dentro dos didlogos, das inquieta¢des, que vocés pudessem
lembrar um minutinho, algo que marcou alguma aula da disciplina, para que a gente
pudesse falar inicialmente dessa experi€ncia.

Entdo, assim, é com vocés que estdo aqui, nesse momento inicial da nossa
apresentacao eu queria perguntar para voce€s se voces poderiam colaborar nesse
momento com esse debate? Para que a gente pensasse a partir dos temas trabalhados.
Algo que lembre, alguma categoria, alguma aula, ndo precisa ser especificamente a
minha, mas que vocés pudessem colocar alguma vivéncia que faz sentido. Que
aprendizagem a gente pode destacar sobre o ensino de sociologia, se alguém pudesse
também colaborar no inicio deste didlogo eu agradeceria.

Quem € que podia comecar?

Sempre, as pessoas ndo gostam de comecgar! Mas fiquem a vontade para tecer suas
consideragdes.

Siléncio total, mas vamos 14 gente quem é?

MATEUS:

Professora, eu lembro que foi até quando a gente estudava com a senhora, a gente viu
um pouquinho de Emile Durkeim né, e af a gente viu, meio que categorizado, entre
familia, igreja, se eu ndo me engano, a gente viu uma parte de suicidio, alguma coisa
do tipo, e ai eu me lembro um pouquinho dessa parte.

Mas, assim, se lembrar de assunto mesmo eu tenho que relembrar, d4 mais uma lida
porqué de assunto mesmo eu ndo lembro, eu lembro do que eu vi no terceiro ano
assim algumas coisas mas...



ANA PAULA:
e Mas do terceiro ano que e que vocé lembra de algum tema?
e De algum aprendizado, de algo que fica?
MATEUS:
e Eu me lembro, porque esse ano, a gente viu um pouquinho mais de teéricos como

Thomas Hobbes a gente viu alguns autores sabe.

ANA PAULA:

e Na drea de politica?

MATEUS:

e Isso, na érea de politica.

ANA PAULA:

e E af quem € que pode contribuir mais com alguma questdo, algum conceito, € nao
precisa ser s6 conceito nao, pode ser algum aprendizado simples mesmo.

FABIO:

e Eu lembro, quando, com licenca.

ANA PAULA:

e Pois ndo.

FABIO:

e Eulembro que a gente uma vez foi no segundo ano, a gente debateu muito.

o Fez uma série de trabalhos e debates e questionamentos sobre o tema. Sobre a
globalizag¢do por Milton Santos que teve até...a gente teve a oportunidade de assistir
um documentério sobre o conceito da globalizagdo, falas dele e tudo mais, que ele
trata até da questao na época que era impensavel, da China com os Estados Unidos,
das questdes trabalhistas do, da desigualdade social que estd presente até hoje e etc..

ANA PAULA:

188
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Nesse, eu acho que nesse documentdrio que fala sobre a globalizagado, que ele
apresenta a questdao da globalizacdo como uma lenda, ndo € isso?

Ele traz a questao que ele, ele coloca fabulas, a globalizag¢do perversa que é um video
muito interessante que traz um pouco de algo que chegou até os nossos dias, as nossas
vidas, entdo muito da globaliza¢@o estd em tudo que a gente faz, na roupa que a gente
veste, no celular que a gente usa, e a sociologia ela tenta trazer esse didlogo também
com as questdes ndo so tedricas mas cotidianas.

E esse autor, ele traz um pouco dessa globalizacio vista do lado de c4. E uma questio
bastante importante.

FABIO:

E tem até uma parte do documentério que fala, que se eu ndo me engano, fala sobre a
questao de montadoras que importam pecas de vdrios locais pra montar em um devido
pais que o custo € barato, pega coisas assim que sdo de diferentes locais e juntam pra
vender s6 um determinado consumo que no caso seria Estados Unidos e Europa

LUANA:

Muito bom. Ai, desculpa!

Eu acabei de lembrar um momento, foi no segundo ano em 2019, ndo foi com a
senhora professora de sociologia, mas foi na matéria de sociologia, que a professora
trouxe um pouco sobre o movimento sufragista e nos apresentou, mostrou as
diferentes ideias, o ponto de vista dela, mas sempre respeitando.

Acho isso muito importante porque, tipo, € para nos incentivar a ter um pensamento
critico, ndo para impor algo.

Eu acho isso muito legal.

E hoje em dia eu tenho muita vontade de aprender mais, inclusive eu procuro mais,
estudar mais a respeito disso, a partir do meu ponto de vista, sempre lendo e vendo os
dois lados da moeda.

Eu achei isso muito importante, tanto como no papel da sociologia, como dos
professores, por ter esse posicionamento de ndo impor, mas de mostrar as diferentes
facetas que podem ter por tras de algum tema ou de algum assunto que ja aconteceu.

ANA PAULA:

Isso, a sociologia nos traz sempre essa questdo das sufragistas, foi algo também que
foi colocado um outro debate que nds tivemos com outra turma.

As alunas colocavam a importancia que esse filme teve para elas, para a questao da
valorizagdo da politica, que pra gente chegar nos direitos que a gente tem hoje, existiu
lutas anteriores, que trazem o todo, uma histéria que ndo € algo dado, mas € algo
conquistado.

Elas também colocaram, por coincidéncia, essa questdo das Sufragistas.
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E ai vocé também traz uma questao importante nesse nosso debate na tarde de hoje,

que € esse lugar de reflexdo.

e Vamos dizer, hoje a gente vive numa sociedade onde a gente a todo momento recebe
informacao, a gente recebe informacgdo da TV, a gente recebe informacao no celular,
no Instagram, no Twitter, no Tik Tok, mas como que a gente faz para filtrar todas
essas informacdes?

e E aideia também desses didlogos € pensar nessas disciplinas da drea de humanidades
como um espaco onde a gente tem a oportunidade de tentar trazer a reflexao, a
criticidade.

e Porque até trazendo também para o tema da globalizacdo, muitas vezes a gente acaba
recebendo tanta informacdo, que a gente ndo consegue filtrar, e essas disciplinas elas
nos convidam a treinar esse olhar sobre a realidade onde a gente vive, onde a gente
estd no intuito na verdade, de fazer com que a gente se torne mais reflexivo

e E ai eu queria perguntar para vocés, dentro desse debate que a gente ta vivendo, qual

o papel dessas disciplinas dentro do ensino médio, o que € que vocés teriam para dizer

além dos temas, que a gente ta conversando?

VINICIUS:

e Professora, eu, olhando assim necessariamente as turmas de 2018, eu tento recordar e
vejo tipo, 0 quanto imaturo a gente, a nossa mente ¢é...

o Naquele tempo, pelo menos agora, td melhor, mas quando a gente € um pouquinho
mais cedo para alguns temas, a disciplina de sociologia me trouxe um ver critico das
situagdes que antes eu nao podia ter, eu nao conseguiria, entendeu?

e Porque a gente debateu coisas sobre desigualdade, violéncia, varios temas como a
senhora colocou ai.

e Entdo, na questdo do debate, na questdo de transformar a nossa mente e transformar a
nossa mente, isso foi perfeito porque eu pude pelo menos, ter agora um olhar critico
para todas as coisas que tem na sociedade, e ndo fica muito perdido nas situagdes.

MATEUS:

e Professora, deixa eu so ...

e A senhora falou né, aquele negécio do, de muita informagdo e as vezes a gente acaba
se deparando na internet, onde hoje a gente t4 tendo mais contato, né?

e Muita informagdo e muitas vezes essas informacdes nem sdo tdo verdadeiras, eu acho
que essas disciplinas, elas t€m um papel muito importante justamente nisso.

e Em voceé chegar o mais proximo de uma verdade, vamos dizer assim “entre aspas” né,
quando a gente estuda sociologia, por exemplo, a gente estuda globalizagao.

e Eujé vi vérias noticias de globalizacdo exagerada né, como eu vi muita noticia
minimizando tentando, sabe, e ai eu acho que essas disciplinas ela tem como papel
desenvolver essa criticidade na gente e saber filtrar os conteidos que a gente, que
chegam até a gente.

e E que hoje sdo muitos, e a gente sabe que a gente vive em um mundo que td muito
polarizado, tudo tem um peso, tipo assim, a midia tem um peso para tal lado e sempre
vail mostrar um ponto de vista, entdo a gente com papel de estudantes € justamente
fazer essa andlise e essa andlise sempre vai ser em cima das dreas humanas né na
sociologia, da filosofia, da histéria enfim...



191

SARA:

e Professora, a senhora td me escutando?

ANA PAULA:

e Estou sim.

SARA:

e Eu ndo escutei muito da primeira pergunta, porque eu acho que foi minha internet
aqui.

o Mas da segunda eu consegui escutar, ai eu ja vou falar ja partindo do que o menino
que eu acho que foi Mateus que falou anteriormente.

« E tanto, ndo s6 a sociologia, mas a sociologia, a filosofia, a histéria que a gente
estudou ali no IFPB abriram, assim, abriu um leque para a gente usar o nosso
pensamento critico e ndo s6 acreditar em um lado.

e A gente usar nosso pensamento critico para pensar todos os lados, para gente nao
sO...

o E para gente duvidar, eu acho que essa é a palavra, eu acho que essas trés disciplinas,
do jeito que a gente viu, que foi mostrado 14, foram de uma forma pra gente duvidar
das coisas, pra gente estudar, e antes de falar a gente ter uma base de estudo.

o Pra gente criticar, a gente precisa ter uma base e ndo sd, por exemplo, a partir de
noticia que a gente v€, das noticias que a gente v€, mas a gente ter base pra poder falar
sobre aquilo.

ANA PAULA:

e Isso mesmo, € um desafio para todos nds, eu acho que ndo s6 no lugar do jovem. Mas
essa questao dos meios de comunicacdo hoje, a gente precisa duvidar mesmo.

o E tem um outro aspecto também que € a questdo de uma das coisas que eu acho que €
muito desafiadora nesse ensino remoto, € que, assim, na sala de aula com vocés, uma
das questdes que me chamava muita atencao era a forma como, no processo de
compartilhamento, na rotina e a gente se desafiava a aprender a conviver com aquilo
que era diferente.

e A gente convivia com 0s colegas isso até com os professores também, e muitas vezes
a gente era desafiado a mesmo, mesmo que algumas questdes nao fossem parecidas
com o que a gente acredita, com que a gente pensa, mas no momento, naquele didlogo
em sala de aula a gente aprendia, ia aperfeicoando o aspecto de ser mais empatico.
Muitas vezes a gente, no debate, mesmo que eu niao concordasse, eu comecgava a
escutar o outro.

e No processo de escuta do outro a gente também aprendia a respeitar o ponto de vista
do outro, mesmo que o ponto de vista do outro nao fosse o meu.

e Naio é um exercicio facil, mas eu acho que a rotina que a gente tinha, eu nao fui
professora do ensino remoto na pandemia, porque eu ja estava afastada.
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Estou voltando agora em novembro, j4 estou na reta final da minha pesquisa.

Mas eu acho, algumas pessoas que estao concordando no chat, que o didlogo era algo
muito importante para o préprio aspecto da empatia de vocé conviver com aquele,
com aquela pessoa, que era diferente de vocé e a gente €, mesmo que ndo fosse 100%
harmonico, mas a gente estava livre para aperfeicoar o debate e nas disciplinas como
vocés colocam.

De filosofia, de histdria, de sociologia, a gente tenta fazer e de outros alunos também
jéa colocaram isso de outras turmas, a gente tenta fazer esse exercicio.

Nao sei se alguém quer colocar uma dessas questdes, € o que vocés pensam, entdo
sobre essa questdo também do didlogo do aspecto do respeito mituo e do desafio que
€, que foi o curriculo integrado para vocés nesses trés anos.

Siléncio absoluto?

Vocés estdo me ouvindo gente?

LUANA:

Eu ndo entendi muito bem professora, a senhora poderia repetir a pergunta
novamente?

ANA PAULA:

Posso!

A ideia € a gente pensar também um pouco junto! Vocés colocaram que a Sociologia
traz esse olhar para o senso critico, para reflexdo, vocés colocaram que muito, que
ajuda a filtrar, e a minha pergunta € no aspecto da metodologia utilizada dentro dos
didlogos. Assim, isso, nos trés anos ajudou a vocés a trabalharem a questao do
respeito, a questao da diversidade, a ver o outro mesmo que de forma diferente. O IF
ajudou a vocés a conviver melhor com diferencgas, o tema de historia, de sociologia, de
filosofia ajuda vocés nesses aspectos da tolerancia, do respeito ao diferente?

LUANA:

Sim, demais. Nao s0, tipo, € como a senhora ja falou, nés vemos nossos pontos de
vista e 0s nossos argumentos nos debates e além disso, a gente vé, tipo, que nao
concorda, € contra e como a senhora disse a gente aprende a respeitar e a entender se o
outro ponto de vista também. Isso € muito importante, sem necessariamente

precisar aderir ou concordar totalmente. Mas, sim, foi muito bom aprendermos a ser
seres humanos melhores e mais respeitosos. No meu ponto de vista foi um papel
fundamental dessas matérias.

ANA PAULA:

Entdo, assim qual € a ideia que a gente tem com essa pesquisa, certo gente?
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e Qual é aideia?

e O nosso desafio e o convite que a gente vai fazer a vocés hoje € um pouquinho
diferente. A ideia era lancar esse didlogo para vocés e convidd-los e convidé-las a
fazer uma narrativa, fazer um textinho, onde vocés pudessem colocar com calma, com
tempo. Pensar ou no livro didético, ou no caderno, ou uma aula, pensar algum didlogo,
alguma questdo que chamou aten¢@o de vocés no ensino médio e tornar isso uma
resposta. Aquele texto pequeno, aquela cartinha que eu lancei. Como € algo assim para
pensar essa experiéncia da sociologia no ensino médio, porque uma das formas que eu
vou ter de andlise da minha pesquisa, uma forma que eu vou ter de anélise da minha
pesquisa € esses grupos de didlogo que eu estou realizando com os voluntérios e eu
estou solicitando aos alunos e as alunas, que toparem escrever sobre sua experiéncia,
ndo precisa ser um texto longo pode ter uma lauda mesmo sobre a disciplina de
sociologia. Qual € o sentido, a partir daquele texto que vocés receberam, qual o
sentido da sociologia no ensino médio? Nessa disciplina, ela foi importante na
formacao de vocés? Voces ja colocaram que ela ajuda a reflexdo, ela ajuda a
criticidade, entdo, assim, ela € uma disciplina que estimula a gente pensar o nosso
lugar no mundo e também as mudancas que acontecem no mundo, certo?

e Entdo qual € a ideia que a gente quer de vocés, a gente quer pensar um pouco como
essa disciplina pode contribuir para formar as pessoas para trabalhar nossa visdo de
mundo, certo? E ai, a minha pesquisa, a nossa proposta é que a gente produza uma
cartinha, produza uma narrativa, produza uma carta (...)

o Entdo gente, qual é o convite que eu fago a voces?

e Assim o convite eu encaminho, eu criei um grupo no Whatsapp, € onde as pessoas, eu
mandaria para voc€s um termo que a universidade pede que os voluntérios eles
assinem um termo, que € um termo curto onde vocés dizem que sdo voluntérios da
pesquisa e eu solicito que cada aluno e que cada aluna que topa, produza uma
narrativa.

e Vamos dizer se até a linguagem for mais facil ndo € uma redacio, mas a ideia seria, €
uma exposicdo, relato da sua experiéncia com a disciplina. Certo?

E a ideia era que vocés tivessem em torno de 10 dias para a gente retornar pronto.

e Eu trabalhei com o pessoal de Quimica, um grupo de Quimica da turma A e trabalhei
também com ... j& algumas pessoas que estdo na turma de Edificagdes. Duas alunas
que participaram da vez passada, também divulgaram hoje com vocé€s e com o grupo
de Petroleo e Gas e ai as pessoas que se dispuserem assinam esse termo de
consentimento e quem topar produz esse texto escrito sobre a sua experiéncia. Porque
a partir dai € que eu vou trabalhar.

« E de forma analitica, as opinides que ndo precisam ser elogios ndo, podem ser também
de criticas, de questdes discordantes dos didlogos ... mais que falem do porqué, que
falem do sentido da sociologia no ensino médio.

o Eai o que é que voces acham dessa questdo que eu td trazendo pra ci?

LUANA:
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e Eu achei legal, eu topo!

ANA PAULA:

o E ai gente, vocés podem a qualquer momento vocés podem, eu comecei a falar com
alguns pelo Whatsapp, podem tirar davidas “professora eu t6 com uma duvida”, “o
que € que a senhora acha disso?"

o Porque essas cartas, eu vou retirar o nome de vocés, porque a gente tem que prezar
pelo sigilo, a gente ndo pode apresentar nomes das pessoas que emitem a opinido.

e Mas aideia € que essas cartas sejam anexadas ao meu material de andlise, entdo a
pesquisa ela seria didlogos com vocés. O primeiro didlogo ele seria o de hoje e o
segundo didlogo seria o didlogo onde a gente apresentaria o resultado da nossa
producdo textual. Mas como eu disse a vocés, € uma questao de livre consentimento.
Vamos dizer, se eu participei do preenchimento do questiondrio, porque quando
terminar aqui o nosso didlogo eu vou mandar pra vocés um questiondrio pra vocés
dizendo o nome completo, acho que sao seis questoes, idade, ...

e Alguém aqui ainda é menor de 18 anos?

e Tem alguém que ndo completou 18 anos aqui?

e Porque se tiver algum menor ai eu tenho que pedir para o pai assinar o livre
consentimento. Mas se ndo, € um questionario no Google forms, onde vocé vai dizer
sua idade, seu nome completo. Vamos dizer, a cidade onde vocé nasceu, se € zona
urbana ou se é zona rural. E um questiondrio super pequeno e o mais importante é
vocés assinarem o termo de livre consentimento dizendo que vocé é voluntério, que
vocé nao foi obrigado a participar dessa pesquisa. E a dltima etapa era onde a gente ia
trocar as experiéncias, porque ai vocé€s vao ter um tempo pra escolher um tema, pra
escolher exemplo, questdes como respeito, a criticidade, ou vocés podem colocar algo
que chamou, um exemplo essa questdo da globaliza¢do de Milton Santos, estou dando
assim, um exemplo. Ou algo, ou qualquer aula ou qualquer tema ou qualquer ideia que
tenha relacdo com as Ciéncias Humanas, com a Sociologia entdo vocés teriam esses
dez dias, para gente, a gente marcaria, a gente combina de consenso com todos e todas
vocés. Um exemplo ndo sei se seria bom pra voces, mas no dia 31 ja propondo uma
data também, ouvindo vocés primeiro claro. Se seria na proxima terca-feira, seria um
dia interessante para voceés?

e Porque af vocés tem o final de semana também pra pensar um pouquinho.

e O que € que vocés acham ai dessa ideia?

LUANA:

e Af, no caso, a gente iria escrever essa carta, ai no segundo encontro seria como um
debate €?
ANA PAULA:

e E, a gente conclui. Mas cada um traria seu ponto de vista e eu, a partir desse segundo
debate. Vocés apresentam as opinides de vocés pra eu fazer a minha andlise. Porque a
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minha ideia desde o principio foi também de fazer um processo de escuta com vocés
para ampliar esse debate. Também porque muitas vezes até a gente ouve algumas
criticas externas as disciplinas de ciéncias humanas dentro do curriculo integrado,
como se nao fosse algo importante para a vivéncia formativa dos alunos.

o Entdo aideia de trazer os alunos para esse debate é que cada um emita sua opinido,
mas a opinido também dos contraditorios vale a pena. ‘Tem sentido ou ndo essa
disciplina?’ Também pode ser da professora eu acho que olhe ndo era para ter nada
disso no curriculo assim €é uma visao ampliada de cada um e de cada uma que a gente
vai sistematizar depois.

LUANA:
o Legal

ANA PAULA:

E ai gente! O que € que voceés estdo achando?

o E também aqueles que ndo acharem, ndo quiserem fazer a escrita da carta, responde ao
questiondrio e no questiondrio vai 14 e diz que ndo, que nio tem o desejo de fazer a
escrita, certo?

e Pode participar desse grupo, preenche que participou do grupo de debate mas que ndo
se sente a vontade para escrever, € como eu disse que € de livre consentimento.

e O que vocés me dizem ai as meninas, ja algumas sinalizaram positivamente e 0s
demais?

FABIO:

e Por mim 6timo também!

ANA PAULA:

e Tudo bem Fébio.

e Mateus dizendo Ok, no Chat.

e Como a gente teve um probleminha com a questdo da comunica¢do com a sua turma,
mas se voc€ puder me ajudar se mais alguém topar eu posso fazer na quarta com eles,
viu?

« Se tiver qualquer pessoa interessada ndo tem problema nao, eu faco também um
debate igualzinho.

FABIO:

o Eu entro em contato com eles e qualquer coisa eu lhe repasso pelo Whatsapp.

ANA PAULA:
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« Entdo gente eu vou encaminhar para todos vocés, o que € que vou me comprometer
com voces agora certo?

e Eu vou mandar o termo de livre consentimento, a carta eu ja mandei, a carta eu ndo
vou chamar espelho, porque mas a carta € algo que ajuda vocés a comegar a pensar a
ideia mas € uma questdo particular de vocés, entdo assim se tem algum tema da
sociologia, do respeito, da diversidade se tem alguma questdo que voceés trabalharam
na drea de Ciéncia Politica na 4rea de Antropologia, na drea do Trabalho qualquer
tema é vocés da livre criatividade de vocés.

e E s0 para terminar, eu queria s6 também dizer a vocés que é muito interessante no IF a
potencialidade que vocés tém.

o E muito rica essa diversidade de vocés virem de cidades, de lugares diferentes, de
cidades diferentes, de vivéncias diferentes, e isso enriqueceu muito os debates.

e Quando eu converso com os alunos eu visualizo um potencial muito grande e vocés
também tinham uma curiosidade muito grande de conhecer.

e Voces trouxeram isso para a rotina do IF e isso também foi um dos pontos que mais
me chamou aten¢@o no aspecto de trazer essa contribui¢do de voces.

e Porque ouvia o didlogo vivo, a curiosidade e a vontade de conhecer de vocés. Entao
isso € uma coisa muito bacana que a gente visualizava no IF ao longo da nossa rotina.

o Entdo fiquem a vontade.

e Eu vou mandar o termo de livre consentimento, e sé para finalizar, € importante que
vocés preencham assim a folhinha colocando a assinatura de vocés porque que a forma
que a gente tem como comprovar que de fato que voces participaram, porque o comité
de ética da universidade eles pedem isso da gente, que a gente comprove que o aluno
voluntariamente participou, ta certo?

e Entdo eu vou mandar a cartinha eu ja mandei eu vou mandar o termo de livre
consentimento para vocés. E a minha proposta € que a gente se encontre no dia 31, ta
certo?

e Pode ser dia 31?

« E tranquilo para vocés uma terga-feira ou é melhor a segunda ou terca para vocés?

LUANA:

e Acho que a terca para mim eu nao sei as outras pessoas.

ANA PAULA:

— Pronto.

— O pessoal ta dizendo aqui terga, certo.

— Entdo a gente se encontraria no dia 31, e eu agradego muito a vocés, minha gratidao a
todos e a todas por terem estado comigo na tarde de hoje, certo?

— E a gente se encontra, a gente se encontra no dia 31 certo e qualquer divida podem
me chamar, certo?
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— Pelo Insta, quer dizer, podem me chamar pelo Whatsapp que eu tiro qualquer divida
que vocés tenham certo?

— E a gente se encontra, e se tiver algum colega, divulga!

— Se alguém tiver ainda algum colega eu vou fazer esse debate extra, caso apareca
algum interessado!

— Gente muito obrigada, gratiddo a vocés pela presenca.

— E qualquer divida, pode me chamar pelo Whatsapp, esté certo?

—  Muito obrigado mesmo.

— Alguém tem alguma davida?

LUANA:

- Por nada professora, sem problemas
— Nao tenho duvida nao

ANA PAULA:

-~ Muito muito obrigada e até a préxima terca, dia 31!
- Obrigada.
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APENDICE G — RODA DE DIALOGO D (ETAPA 2)

RODA DE DIALOGO: APRESENTACAO DA PESQUISA E DIALOGOS SOBRE A
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO.

DATA 31/08/2021

LOCAL: SALA DO GOOGLE MEET

ENDERECO: HTTPS://MEET.GOOGLE.COM/LOOKUP/AVVQE3RMAP
PARTICIPACAO: ALUNOS.

PROFESSORA-PESQUISADORA: ANA PAULA

e Quero saudar a todos voceés, a gente vai entrar no nosso final de pesquisa certo?

MARTA:

e Boa tarde, professora!

ANA PAULA:

e Quero agradecer a todos vocés que ja enviaram ou que estdo construindo suas cartas.

e E eu exercitei mais uma vez: pensar e escrever coisas para agucar na tarde de hoje o
nosso debate. E como € rico e como tem sido interessante para mim essa vivéncia de
troca de experiéncia com voces!

e Assim, cada carta que eu recebo traz pontos de vista, traz opinides diferentes, que sdo
bastante reflexivas para minha pesquisa. Entdo tem sido de um valor, assim, tem sido
muito rica essa desconstru¢do de lugar da educacgdo tradicional, j4 que a gente ta
trabalhando aqui muito mais com didlogo, com pontos de vista, com as pessoas
escrevendo, do que em si eu chegar aqui e fazer uma aula expositiva.

o Tem sido muito bacana essa experiéncia que a gente td vivenciando nessas nossas
rodas de dialogo, certo?

e Eu vou comecar agora, nesse momento, colocando uma apresentacdozinha para vocés.

e Entrou gente? Alguma coisa?

e Vocés estdo vendo?

MATEUS:
e Aqui ainda ndo

LUIZA:
e Ainda ndo

ANA PAULA:
o Certo s6 um minutinho que vai dar certo!

e Vocés receberam uma cartinha ou um texto que eu enviei?



199

e E eu vou comecar colocando um pouco para vocés e vou pedir pra a gente ler.

e E vou pedir pra gente comecar com esse, com essa frase, com esse pensamento que eu
retirei de um livro de sociologia de um autor polonés chamado Zygmunt Bauman.

« E um autor que se tornou bastante famoso, acho que alguns de vocés devem também
ja ter lido sobre ele. Mas € um autor que vai trabalhar com o conceito da modernidade
liquida.

o Ele vai trabalhar todas as relagdes que nds vivemos hoje nesta sociedade global e ele
vai dizer que tudo € muito fluido, nada € muito concreto, tudo € muito rapido.

e E aiele comeca - ele é fil6sofo e socidlogo - ele comega a observar como a sociedade
se organiza e como a gente mudou 0s nossos habitos, as nossas formas de ver, as
nossas formas de se relacionar e de viver.

e Eundo vou poder dar uma aula, a gente ndo vai poder dialogar muito sobre esse
autor...

e Mas ele também escreve um livro chamado “Aprendendo a pensar com a sociologia”,
e ai esse livro € um livro também que vai fundamentar minha dissertacdo, ele vai
trabalhar com a perspectiva do senso comum, certo?

o E af eu queria que vocés, cada um dé sua tela, lesse (o texto que enviei anteriormente)
porque foi truncado na cartinha que foi para vocés, no texto que foi para vocés ficou
com erros de digitacdo.

o Entdo eu queria que cada um nesse momento lesse.

o Esse é para vocés, do seu espaco ler esse pensamento.

MARTA:

e Licenca professora, a senhora vai gravar a reuniao?

ANA PAULA:

e Eu ndo estou conseguindo gravar, eu estou gravando o dudio porque eu nao consegui
gravar a reuniao

e Eundo sei o que aconteceu ndo td me dando, a ndo t4 me dando hoje a opcao

e Afeuj4td aqui fazendo s6 infelizmente a gravagdo do audio hoje,

e Vou continuar ta certo?

MARTA:

« Ok

ANA PAULA:

e Entdo a gente comega, vou pedir a voces certo que vocés déem uma lida bem
rapidinho nesse texto.

e O que € que vocés acham? Por que eu escolhi essa citacdo desse texto para trazer para
o nosso debate de hoje?

e Alguém podia sugerir alguma questio sobre esse sentido dessa citacdo?

e O que € que vocés conseguiram ai dentro dessa linguagem entender?
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Todo mundo silencioso?

LUIZA:

Acho que tem muito haver ver com a sociologia!

As coisas, tipo, foi quando eu tava escrevendo a cartinha ontem, eu tava refletindo
sobre iss0, sobre a questdo de as coisas do nosso cotidiano sdo muito frequentes.
Aparece para a gente, aos nossos olhos, de uma forma muito escancarada, sendo que a
gente ndo tem esse habito de refletir sobre: o porque td acontecendo, o que € que ta
acontecendo, e a sociologia vem justamente pra isso que eu falei.

Luana botou no chat também.

ANA PAULA:

Quando eu convidei vocés pra fazerem esse exercicio, eu convidei voc€s para fazerem
esse exercicio e eu pedi a voc€s para a gente pensar sobre esse cotidiano mesmo
nosso.

E ai, muitas vezes a gente ndo para - para pensar sobre o significado das nossas
atividades.

E quando eu pedi para a gente pensar na escrita da carta sobre o sentido da sociologia
eu falava, eu tentava trabalhar com vocés alguns significados que chamam a atencao
de vocés, mas muitas vezes a gente passa despercebido e isso € com muitas coisas,
daquilo que a gente aprendeu ao longo da vida com os nossos pais, na escola, no
ambiente com 0s nossos amigos, com a nossa familia. Muitas vezes a gente vai
naturalizando as relacdes cotidianas.

E ai, o exercicio até da nossa carta € para gente pensar um pouco nos significados da
sociologia nesse espaco que a gente vive do nosso cotidiano, certo?

E ai, a ideia, que, de forma remota, € que a gente pense um pouco dessas vivéncias da
Sociologia a partir da carta de vocés, certo?

Eu queria, na tarde de hoje, a gente vai trabalhar quase com nenhum slide, certo? No
sentido de texto, de textdo, de ideia.

Mas eu queria refletir e principalmente ouvir voces, certo?!

Sobre as vivéncias, de como foi que vocés se sentiram ao ser atores do seu proprio
texto, e da sua reflexao.

O que € que voces podem destacar inicialmente ou em um paragrafo, ou em uma
frase...

O que € que voce achou em escrever essa carta, foi dificil para vocé se expressar?
Como € essa experiéncia de escrever essa carta que fala de uma disciplina, mas
também que fala do cotidiano de vocés na escola?

Eu queria que a gente conversasse hoje, nds que estamos aqui, sobre essa experiéncia
de ser ator, de ser autor mesmo, ativo desse processo de escrita, desse processo de
vivéncia ...

Hoje eu queria falar menos e dar essa voz direta a voc€s, porque o convite inicial dos
nossos encontros tinha como principal objetivo ouvi-los e ouvi-las sobre essa
experiéncia ...

E ai quem € que vai comecar?

Quem € que se dispde a....

Eu t6 vendo o chat que eu ndo tinha visto.

Tanta fala de, eu t6 em duavida é, Luana?

Para eu ndo falar o seu nome de forma errada na prontncia.
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E Luana que eu chamo para ndo chamar de forma errada?

Se vocé puder falar no microfone para eu ndo errar novamente

E Luana assim ou da forma anterior?

Certo.

Entdo, assim, vocés estdo colocando algumas questdes aqui no chat para mim, certo?
E a gente vai, vocés estido colocando que muitas vezes a gente pensa no automatico,
certo?

E Valéria ta colocando aqui que “no primeiro momento foi dificil para mim, mas
depois eu peguei o embalo. Vejo que a dificuldade que eu tive € por causa do costume
de s6 ouvir os professores falarem e nao debater, ndo falar de volta... geralmente
minha dificuldade em expressar ¢ por isso”!

Certo, sem problema, nao tem problema ndo, vamos trabalhar assim como der, certo,
gente?

Algumas pessoas ndo tdo podendo abrir o dudio, quem puder abrir o dudio tudo bem,
mas a ideia € que voces...

N3ao s6 aqui um minutinho s6 fechar aqui o celular que t4 tocando.

A 1deia € ouvi-los e ouvi-las quanto a questdo da escrita. Quando Valéria coloca aqui,
sdo duas coisas gente, duas coisas importantes para a gente pensar junto: primeiro, nao
€ facil escrever, eu também estou na empreitada da escrita da dissertagcdo e para a
escrita, a escrita € um desafio, acho que vocés que viveram o Enem, sabem que é um
esforco.

E eu vejo também que muitas pessoas elas tém, ...

E Valéria ta colocando assim que “escrever o que pensa e sente € dificil demais”.

E dificil principalmente porque a gente é muito envolvido por questdes externas,
assim, a gente é muito do visual, muito da aceleracdo mental, a gente vive nessa
sociedade cada vez mais acelerada. Tudo (muda) muito rdpido, mas, as vezes a gente
ndo consegue fazer essa conexdo, com o que eu até coloquei na carta para voces.
Como € que a gente trabalha nossa biografia? Eu, quando eu falo em biografia eu t0
falando da histoéria, como eu individuo, como eu aluno do IFPB, t6 colocando ai vocés
para apimentar o nosso didlogo, como € que eu me via...

O Davi ta dizendo aqui que no inicio “ele achava tudo muito, achava muito profundo
mas depois de um tempo, algumas reflexdes, peguei o embalo para fazer e ficou mais
facil”.

Mas € essa questdo, que quando eu pedi a voc€s para voce€s colocarem a experiéncia
de vocés, a vivéncia, porque nds estamos trabalhando com as duas categorias, nés
estamos trabalhando com a vivéncia e nds estamos trabalhando com a experiéncia

E essas questdes elas vao trabalhar com o nosso lugar de estudante, que conheceu e
que vamos dizer que aprendeu e desaprendeu coisas, ao longo desses trés anos do
ensino médio.

Porque vocés tiveram a oportunidade de aprender coisas novas e também de
desaprender coisas que voces traziam na bagagem de voces.

E ai, uma coisa que eu pedi para vocé€s destacassem aqui, do cotidiano, € que, o que é
que voces tém em comum, mesmo sendo de turmas diferentes, de sala, de aulas
diferentes, voc€s t€ém algumas identidades comuns.

Que identidades comuns sdo essas, mesmo que nds todos sejamos tao diferentes?
Quem € que se arrisca ai a pensar algo sobre essa identidade?

Cadé o povo que gostou de escrever?

Valéria ta pedindo para eu repetir.
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e O que € que voces, dentro dessa biografia que cada um de nds tem, uma cidade, um
lugar, uma familia ...

e Eu ndo sou igual a vocés, nem vocés sdo iguais a mim, nem eu sou igual a Luiza, nem
a Marta, nem a Valéria, nem a Davi, cada um de nds, a gente tem uma
identidade dentro dessa diversidade, nés somos muito diferentes, mas temos questoes
também que sd@o comuns.

e E quais sdo essas questdes que sdo comuns aqui nessa tarde de hoje, inicialmente?

o Luiza ta dizendo “a gente estuda na mesma escola e compartilhamos o mesmo
espaco”.

e Entdo, assim, ser estudante do IF € uma caracteristica comum a todos voces.

e Ser estudante do IF, € uma caracteristica comum, € iSso mesmo?

e Um exemplo, a maioria de vocés tem a mesma idade, em torno de 18 a 19 anos?

e Eu 6 arriscando pelo, como eu conhe¢o a maioria, que eu td arriscando que sim.

o Entdo essas questdes sdo questdes de identidades que sdo comuns.

o Eu apontei duas e voc€s também, uma € a questdo da idade e outra € a questdo da
identidade.

e Uma questdo que alguns de vocés apontaram nas cartas que ai eu vou comecgar a
colocar, mas eu também quero que vocés coloquem, é que o IF, em algumas cartas, eu
encontrei questoes de dizer que o IF € um espago plural, € uma escola que tem uma
pluralidade.

e E outros também colocaram nas cartas que as ciéncias humanas no IF, de uma forma
cada uma na sua, que a gente chama na sociologia de “disciplinaridade”. Cada uma
tem uma contribui¢c@o que € especifica, mas alguns de vocés, acho que em algumas
cartas que eu ja recebi colocava que tinha sido importante ndo s6 uma disciplina, de
Histdria ou de Geografia ou de Filosofia mas que era bastante interessante essa
questdo das quatro disciplinas que estavam presentes no curriculo e essa questao
também chamou bastante atencdo e vai estar na minha pesquisa...

e Porque vocés véem como algo positivo ter tido contato, pelo que vocés
disseram, com as disciplinas, agora tem uma questiao que eu queria perguntar dentro
dessa questdo das identidades, quando vocés escreveram a carta: O que € que mais
chamou aten¢do de vocés ou um pardgrafo ou um pensamento ou a questdao que vocés
destacaram como mais importante na escrita de voces, o que € que voces, quem
escreveu, pode colocar assim, como aquilo que vocé achou mais importante para os
outros colegas no debate, que € que eu queria que a gente, que alguém colocasse e aos
poucos a gente fosse colocando o que foi mais importante..

LUIZA:

e Eu acho que sim, eu posso comecgar.

¢ Quando eu estava escrevendo ontem eu também comecei a achar dificil, eu fiz:

e “Meu deus serd que eu vou saber resumir como foram os trés anos de experiéncia
com sociologia no IF?”

e E ai porque vocé tinha feito isso, as vezes a gente ndo sabe por em palavras. Eu
compartilho o mesmo pensamento do pessoal daqui.

e Af, mais uma coisa que eu percebo que, como a senhora falou, eu também acho o IF
uma Institui¢do muito plural porque eu convivo com pessoas que sao diferentes de
mim e isso nos faz refletir que a gente € colocado (em) uma bolha, sabe, mas quando a
gente V&, a gente estuda as disciplinas de humanas: histéria e sociologia, filosofia,
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assim todo esse conjunto, é muito vélido, principalmente porque a gente tem um
ensino técnico e ai € muito focado pras drea de exatas.

E af essas disciplinas fazem a gente voltar, assim, para a realidade e ver que a
sociedade, uma hora ou outra, ela esta inserido naquilo ali e ela precisa ser refletida.
Entdo, meio que a gente se acha tanto protagonista, a gente acaba vendo que estamos
dentro de uma bolha social e também; e a gente t4 em outras também e é protagonista
de outras e € importante voc€ entender todas...

Assim, as diversidades, as pluralidades dentro do nosso préprio IF e o IF acaba sendo
um laboratério, assim, enorme, porque vocé compartilha de vérias realidades.

E ai que vocé percebe a sua importincia no sentido do cidaddo politico, porque no fim
quando a gente vai, por exemplo, eleger um representante e etc, ele precisa representar
as diversas realidades do nosso proprio pais e foi isso foi uma coisa que sempre vou
levar comigo e que eu aprendi no IF com as disciplinas de humanas.

ANA PAULA:

E af alguém visualizou na escrita algo parecido com a escrita de Luiza?

Essa questdo do gosto pela discussdo da formagdo cidada, da politica, porque as vezes
a gente cresce com pensamento de que a politica € algo ruim e ndo € algo ruim, a
politica € algo que faz parte da nossa vida, todos os dias a politica estd em tudo que a
gente faz, em todas as coisas que a gente faz e muitas vezes a gente alimenta
preconceitos que ndo sdo, de fato, a constru¢do da boa politica. Que ai € nisso que
algumas pessoas, acabam tirando proveito, interesse da apatia da indiferenca que
algumas pessoas tém para com esse lugar.

LUIZA:

o Exatamente.

ANA PAULA:

Quem mais quer falar da sua experiéncia ai de ser autor da sua escrita?

Pode ser tanto no dudio como pode ser no chat, ndo tem problema.

Tem alguma coisa na fala de Luiza, ou de algum outro colega que tem a ver com a sua
escrita também, ou vocé queira apontar ja outras questdes?

Davi t4 falando aqui que na carta dele, ele destacou a manipulacdo das massas.

Ainda sobre esse pensamento de Luiza, Luana ta colocando que concorda com Luiza
“fomos instigados a pensar no coletivo, a respeitar a todos mesmo pensando diferente,
mesmo pensando de forma diferente”

E ai Davi ta colocando também ja uma outra questdo que € essa questdo da
manipulacdo das massas.

Davi quando ele fala dessa questdo das vivéncias.

Marta levantou a mdo aqui também pra falar.

Quando a gente pensa nessa manipulacdo das massas, eu lembro de aulas muito ricas,
eu lembro de aulas muito bacanas que a gente, pelo menos eu tive com um grupo 14 de
quimica de Davi, um dia a gente teve intensos debates sobre essa questdo da
manipulacdo das massas e a questdo do consumo.

A gente discutiu bastante e a turma era uma turma que gostava muito do debate sobre
essa questao de visualizar as influéncias das massas do consumo, ndo sei se era iSso
que Davi estava colocando na escrita aqui dele, se ele puder falar mais alguma coisa...
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Eu vou falar um pouquinho sobre a minha experiéncia, o que eu coloquei na carta.
Uma coisa eu destaquei muito foi essa manipulagdo em massas que me marcou
bastante na disciplina de sociologia.

E a senhora passou um trabalho que consistia fazer uma redacao e para isso a senhora
passou um filme chamado “A onda” e a gente tinha que citar esse filme na redacao.
Af nesse filme um professor de autocracia faz um experimento com os alunos, com os
alunos dele, apds os alunos dele falarem que ndo acreditavam que uma ditadura
poderia surgir na Alemanha moderna e esse professor confirmava que dava sim pra
para fazer isso acontecer, ainda mais quando se usa da manipulacdo em massa.

Al, para fazer i1sso, eu pesquisei bastante sobre o assunto e tudo mais e, assim, foi um
choque de realidade porque realmente a gente € muito manipulado e nem se quer
percebe. Principalmente pela midia e pelas redes sociais, que muitas vezes acaba
influenciando a gente a comprar produtos, a compartilhar informagdes nossas e dos
outros.

ANA PAULA:

DAVI:

Marta t4 escrita para falar

E af a gente conversa bastante Davi, foi uma experi€ncia bacana demais com essa
turma, a gente vé esse filme e vocés fizeram, muito bacana esse trabalho de redacao
sobre “A onda” e a gente vé essa questdo da manipulagdo de massas como € um tema
bastante atual, quem ndo assistiu esse filme, ndo sei se todo mundo assistiu mas vale a
pena ver esse filme porque ele é mais atual do que nunca.

Af, continuando no meu pensamento, nessa carta e na redagdo eu destaquei a
importancia de matérias como sociologia, que estimulam a gente a ser mais criticas e
mais reflexivas.

Porque, assim, né? Na nossa vida, nas escolas mesmo, matérias de humanas como
sociologia, filosofia e tudo mais s@o bem como posso dizer, subestimadas sabe?!

Eu mesmo antes de eu comecar a estudar eu ficava tipo “o que serd que danado estuda
em sociologia?”, “Serd que isso serve para alguma coisa?” Ai quando eu comecei a
estudar eu “nossa € uma coisa tao diferente do que eu achei que seria.”

ANA PAULA:

Tem uma aluna tentando entrar aqui ela ndo estd conseguindo, que af eu ja vou Davi
dialogar com a sua fala
Quando vocés entraram ndo pediu senha nao?

MARTA:
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Nao professora, eu acho que ela ta tentando entrar sem o e-mail académico.

ANA PAULA:

Pronto deu certo
Bem-vinda Anita

ANITA:

Obrigada professora.

ANA PAULA:

DAVI:

O1 Davi pode continuar

Eu acho que eu ja terminei minha fala, ndo sei, mais enfim.

Af eu falei muito sobre a importincia de um maior investimento em matérias como
sociologia, em ambientes escolares, principalmente, ja que os jovens sido considerados
o futuro da, do pais e tudo mais.

Ai destaquei isso, que era porque nao tem investimento nisso, ¢ uma matéria que é
deixado de lado, as pessoas acham que n@o é muito relevante, mas ndo, realmente tem
muito mais a oferecer.

ANA PAULA:

DAVI:

Alguém concorda ou discorda?

Davi colocou a experiéncia dele inicial, colocando também a marca da importancia de
assistir o filme “A onda”. E um filme muito atual, eu acho que eu também trabalhei se
eu ndo estou enganada eu acho que eu trabalhei com a turma de também “A onda”
mas uma coisa que uma das cartas assim, uma das coisas... Quem estava inscrita para
falar era Marta mas eu acho que a internet dela, acho que a internet dela caiu.

Alguém se inscreve para falar antes de Marta?

Estou tentando juntar os assuntos de manipulacdo e sobre o fato de sociologia
estimular as pessoas a terem senso critico e seria (serem) mais reflexivas, poderia
fazer com que menos pessoas fossem manipuladas, sabem?

Com um niimero bem maior, digamos.

ANITA:

Professora, eu posso falar?
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ANA PAULA:

Pode!

ANITA:

E para falar sobre o que a gente fez na carta né?!

ANA PAULA:

Isso

ANITA:

Na minha eu foquei em um lado mais pessoal.

Assim como € a disciplina de sociologia no IF, assim, mudou € a minha cabeca, a
minha vida e o meu jeito de olhar, assim, para mim como pessoa € para 0 mundo
como uma unidade, sem importar o que eu posso mudar, de alguma forma seja por
minha influéncia, seja por minha opinido, enfim.

E ai eu coloquei dois relatos, €, de aulas né, que me marcaram durante esse tempo que
eu tive a disciplina com a senhora ou da disciplina de sociologia 14 no IF.

E ai eu coloquei sobre uma discussio que eu tive com outro amigo, um colega de
turma de Meritocracia que surgiu em alguma aula. Eu ndo lembro exatamente qual era
0 assunto mas tipo assim, a senhora é, mediava.

Mas tanto ao nos expressar, né, debater com respeito e isso foi muito importante, € a
opinido do outro contrdrio a minha, nao quer dizer que ela € errada.

Entao isso foi muito importante para mim, porque eu era uma pessoa que eu nao, eu
apenas ouvia, eu ndo ouvia, eu esperava minha vez de falar.

E eu acho que nas suas aulas, a gente aprendeu a ouvir o outro € a tirar a experiéncia, e
a tirar proveito da fala do outro, e isso foi muito importante!

E eu também vi nas aulas ... e nas aulas de sociologia, enfim das ciéncias humanas,
tanto Histéria e Geografia no segundo ano também foi muito importante, ...

A importincia da minha fala e do meu saber como aluna, como pessoa, como
adolescente, que a gente acha que é jovem ou que ndo estuda tanto ou que nossa
opinido as vezes nao tem importancia no Brasil ou na sociedade,

E ai, ¢, as ciéncias humanas, a sociologia dentro da educacao da pra ver isso, que a
gente pode se articular, pode pesquisar, pode debater com outras pessoas e tem uma
troca de ideias legais, e isso é o importante.

E que a gente pode nos posicionarmos diante de coisas que estdo acontecendo né?!

E assim o segundo relato foi exatamente isso.

A gente pegou um trabalho de terceirizacao, foi de terceirizac@o do trabalho, fizemos
entrevista com pessoas que se eu ndo me engano trabalhavam em telemarketing e...
E ai, dentro disso, o cendrio que estava no Brasil era a Reforma da Previdéncia e
dentro dessa temadtica de terceiriza¢ao do trabalho e desvalorizac¢do do trabalho da
pessoa e, enfim, da mado de obra, a gente ja fez uma, um pequeno “protesto” estava
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acontecendo no Brasil dentro do nossos slide, sem sair da temaética da terceirizacio e
também teve um lado que a gente focava no que foi pedido e a gente trouxe a nossa
voz, a importancia que a gente tem, que a gente adquirir ali como pessoa.

o E agente entendeu que a gente também € importante, que a gente pode dar opinido,
entdo eu foquei mais nisso, eu achei muito importante, € muito importante passar isso
(para) as pessoas jovens.

e Nos temos importancia, nds temos voz, € com coeréncia, com pesquisa, com
educagdo, com respeito ao outro nds podemos debater.

ANA PAULA:

o Essa questdo que Anita traz também € uma reflexdo que eu até aprofundei, e aprendi
mais agora, a pensar no outro lugar, no mestrado que € essa questdo da Cidadania e do
Futuro.

e Muitas vezes, assim a propria Constitui¢do, ndo a Constitui¢do em si, mas algumas
legislagdes colocam vocés como o futuro e a gente precisa ter muito cuidado porque
nos ja somos, voces ja sdo presente, e para a gente ndo ficar desperdicando o tempo
presente com esse lugar de que um dia vocés vao ter direito de exercer sua cidadania.

e Mas voces, nos espagos de vivéncia de voces, vocés ja podem exercer essa cidadania
hoje, entdo, assim a gente precisa parar pra pensar mais sobre esse ...

e Quando voceé coloca, Anita, esse lugar é que voc€ tem, que vocé descobriu, da sua
voz, do seu direito de fala, esse direito de fala ele, ele ja existe para vocé€s hoje. Nao é
porque vocés terminaram o ensino médio nao, ele ja existe desde antes e € necessario
que voces estimulem mais que nunca esse processo de se descobrir como esse
pertencimento, como um direito de voces.

e Que af a gente, a propria vivéncia das teorias socioldgicas e outros autores, deixavam
muito para pensar como se vocés s0 tivessem direito a esse exercicio futuro e ndo ...

o A gente ja deixa essa reflexdo aqui para voc€s hoje de que ela € presente, voces ja
exercem esse direito, vocé ja podem exercer esse direito participativo, que alguns de
vocés também colocaram nas cartas sobre a questdo da escolha da representacao.

e Hoje mesmo, ai eu recebi duas justificativas, de duas pessoas que vao estar na reuniao
dos concluintes que estariam aqui conosco Fabio, e eu estou esquecendo do nome.
Luiza, o nome da sua colega de informética.

LUIZA:

« E Suzy.

e Eu t6 indo também professora, porque eu td indo representar também.

e Mas s6 pra deixar a deixa, achei muito importante a fala de Anita porque é
1SS0, as vezes...

e A gente tem essa nocao de que o adolescente, o jovem ndo tem esse poder de
fala, mas a gente vai construindo e vai também tendo essa no¢do do lugar do
outro, de ouvir o lugar do outro e ndo s6 estd esperando a nossa vez de falar
isso é muito importante.

e Quando a gente aprende sobre isso, a gente aprendeu sobre a sociedade, e
sobre esta futura geracdo que nds seremos, € justamente isso que a gente
espera.
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e Eu acho esse lugar muito importante, da senhora ouvir a gente para a sua
pesquisa, eu acho ela muito importante, a sociologia ¢ uma disciplina
importantissima e € um privilégio poder ter ela no ensino médio e espero que
ela continue e a senhora continue sendo esse veiculo importantissimo, muito
obrigado viu professora.

ANA PAULA:
e Ah, de nada.
o E gente, olhe esse espaco, assim, tem sido um espaco de, e eu td vendo ai algumas
pessoas ...

o Luiza muito obrigada pela sua escrita, vocé ja trouxe, como Anita, como outras que
estdo aqui, como varios que ja trouxeram essa escrita € € uma escrita que vai passar
muito por esse lugar da participacao e da valorizagdo dessas disciplinas.

e E eu queria visualizar quem mais esta por aqui, que eu queria falar, eu queria dar mais
a voz, eu queria dar mais hoje a vocés do que estd falando, porque Luiza vai para essa
reunido mas a gente nao acabou.

« Eu ndo sei se Mateus, que estava aqui, se ele saiu. Ele estava aqui conosco no inicio
do didlogo, mas também, que foi uma outra pessoa que também estava aqui conosco.
Escreveu a carta mas eu ndo sei se ele jd saiu mais alguém.

e Pronto

e Valéria esta colocando aqui que “esse espago ¢ muito importante para quem tem uma
familia que reprime esse espaco de fala, a disciplina realmente ajuda nos
acostumarmos com a ideia que temos esse direito. SO mais uma reflexao sobre”

e Essa questao reflexiva também, cabe a gente,

« E gente, essa questio do lugar da fala assim, quando a gente td em um espago como
esse, ¢ importante voc€s expressarem também nao s alegrias, as dores também como
voces estdo colocando aqui.

 E como Valéria coloca, como Davi coloca, que nem sempre a gente vive nesse espago
que € um espago aberto que a gente pode se expressar, que a gente pode dialogar e até
para que a gente consiga aos poucos, €, conseguir essa nossa autonomia porque eu
acho que o IF para vocés € uma porta de entrada para vocés buscarem a autonomia de
vOCes

e A construcio de vocés enquanto individuos, que pensam, que decidem e também isso
passa também pela, a gente sabe que pela essa esse processo de decisdo passa também
pela constru¢do de voc€s enquanto pessoas

e E ai muitas vezes vocés estdo em busca do trabalho, vocés estdo em busca da
autonomia financeira, vocé€s estdo em busca de construir a vida de vocés porque nada
na nossa vida € separado ...

e Anita estd dizendo que “se sentiu muito mais independente”

e Que também foi outra fala que eu achei muito bacana de voces, foi essa coisa do
IF nos dé, d4 a vocés a oportunidade.

e Acho que algumas pessoas colocaram que abriram uma conta bancdria, que tinha o
recebimento dos apoios da Assisténcia Estudantil, e voc€s comec¢am a visualizar essa
possibilidade das escolhas

e O IF vai mostrando a voce€s, pelas cartas de vocés essa constru¢ao

e Valéria ta colocando que “¢ um ciclo, a gente que lute para quebrar ele”, tem que ser
uma luta mesmo Valéria para essa quebra, porque ndo € ficil a gente construir esse
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pensamento e ai € muito desafiador, € muito desafiador por causa dos pensamentos
diferentes

o E af um exemplo: a minha geracdo é diferente da geracdo de vocés, e eu acho que
cada geracdo ela vai quebrando formas de viver, formas de pensar, a gente debate
muito isso na disciplina.

e Eai voces, do espaco de voces, voces estio tendo a oportunidade de se construir
enquanto pessoas, ¢ muito profundo viu?

e A gente t4 entrando num debate aqui muito rico, muito rico porque vocés estao
falando de um espago também que € da dor de vocés, de muitas vezes ndo poder se
expressar, de ndo ser ouvido, e aqui a gente ta tendo essa oportunidade de mais uma
vez de se escutar, de ouvir ...

e E uma coisa gente também que eu queria colocar enquanto professora de vocés mas
no didlogo, € que assim tem coisas do cotidiano de voce€s, tem coisas do debate com
voceés que a gente talvez ndo teve oportunidade e aqui a gente conseguiu as vezes eu
mando uma mensagem, eu faco uma pergunta e ai vocé€s acabam colocando
externando alguns foram externando um pouco do cotidiano de vocés.

e Que talvez voces na escola, voc€s tivessem mais isso com 0s amigos de voces e a
gente acabou também construindo eu fui vendo mais a rotina.

« As vezes eu mandava o Whatsapp com a carta com uma coisa e alguém comentava
falava das rotinas e para mim também isso foi algo bastante interessante porque eu fui
conhecendo mais de vocés, mas de vocés enquanto pessoas também que foi algo
alguma, eita caiu alguma coisa aqui, acho que meu protetor solar

e Eisso também me ajudou bastante ai compreendendo também mais de vocés certo

e Alguém quer falar mais alguma coisa ou Valéria e Davi?

e Luana estd concordando em algumas questoes
Valéria estd colocando assim ‘¢ impossivel falar de sociologia sem falar de cotidiano e
sem falar das nossas vidas”

e Isso mesmo, para mim um grande exercicio dessas nossas rodadas de didlogo foi que
vocés externaram o cotidiano de vocés, a gente conseguiu trazer a sociologia para as
vidas cotidianas e isso foi uma coisa bastante importante nesse processo de didlogo
porque o pude, eu vou até dar mais um espaco

ANITA:

e Verdade professora, o bom da sociologia € que a gente pode pegar assuntos que estao
na atualidade, ou assuntos que nés mesmos passamos, nossas vivencias

o E é muito interessante isso, por isso os debates e as coisas sdo tao enriquecedoras para
nos mesmos.

ANA PAULA:

e Pronto € que eu estava tentando aqui, s6 por seguranga eu estou tirando foto também
do chat.

o E Anita coloca essa coisa que as aulas elas trazem pautas tanto do geral mas também
trazem essa questdo do cotidiano e ai gente
e Esté tao rico o debate que eu até me perdi dos slides.



210

o E af gente, estd tdo rico o debate que eu me perdi até dos slides aqui

e Essa coisa que vocés foram colocando do cotidiano assim,

e Mas vamos voltar aqui para nossa discussao, eu queria que quem ainda nao colocou
que quer aprofundar, que quer falar mais alguma questdao que pudesse também
trazer para o espaco dessa roda

e Porque a ideia realmente € de dialogar, quem € que ainda ndo, quem € que ainda ndo
externou, nao apontou alguma questao

e A gente ja trouxe vdrias questdes aqui colocadas.

e Eu acho que Mateus foi pra reunido que ele estava aqui e saiu

e Tem alguém querendo falar e eu nao sei,

e FEu ainda estou aprendendo, nesse sistema remoto...

MARTA:

e Professora, pode ser eu?

ANA PAULA:

e Pode Marta, agora mesmo.

MARTA:

o Eu precisei sair mas j4 to de volta ...

e Eu acompanhei que vocés estavam conversando, imagino que tenha sido assim bem
bacana, depois alguém me atualiza...

e Primeiro aquela, sobre aquela reflexdo que a senhora colocou no inicio para a gente
ler...

e Eu achei muito interessante porque atualmente a gente faz as coisas tdo mecanicas, tao
sem pensar, sabe?!

e A gente td acostumado a vivenciar um contexto onde a gente ndo questiona as coisas,
tipo se o pai falar “¢ assim, ¢ dessa forma” a gente ndo tem essa autonomia, nao tem
essa liberdade de expressao de dizer “ah porque isso € assim?” ou “porqué que isso é
dessa forma?”

e A gente aprende que tipo se o pai ou a mae ndo sei, que € uma autoridade t4 falando, a
gente tem que aceitar calado e muita das vezes é assim. E assim que a gente se
comporta socialmente, sabe?

o E se alguma pessoa, um professor, sei 14, se um padre ou se um pastor falar alguma
coisa, a gente € ensinando a nao questionar sobre.

e EolIFele é um espaco que reflete totalmente o contrario, reflete para gente que a
gente sim tem liberdade de expressio, e essa liberdade de expressdo ela deve ser usada
e da melhor forma possivel

e A gente tem a liberdade de falar, de questionar, a gente ouve as pessoas e a gente é
ouvido por elas que € uma coisa que € muito importante.
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Outra coisa que Luiza tava falando em relacdo a politica, que eu lembrei logo, é que a
gente fala assim “Ah, mas olha religido e politica ndo se discutem” sabe quando na
verdade € totalmente o contrdrio, a gente tem que se discutir sim!

Enquanto a gente ndo discute tem pessoas e na politica por exemplo tem pessoas que
estao no poder e que estdo fazendo a gente de ’bolinha” entende?

Porque a gente ndo, ndo conhece as coisas, a gente ndo questiona as coisas, € para
mim isso € uma coisa que € totalmente errada, a gente deve questionar sim, a gente
deve buscar o conhecimento para questionar as coisas, pra exercer melhor a nossa
cidadania né, a gente € cidaddo, a gente tem que exercer isso.

N3ao € porque a pessoa x ou y estd passando alguma coisa que a gente deve aceitar
calado sabe, o que pega muito do que Davi falou da manipulacdo de massas

A gente é o tempo todo manipulado, a gente tem que fazer, tem que obedecer, tem
que ficar calado...

E eu ndo sei se voc€s conhecem mas tem, tem um clipe de uma musica parece que é
um rock e eu ndo lembro o nome da musica mas € de Pink Floyd, € um clipe que me
chama muita atencao, porque ele é um clipe que ele fala da escola sabe

E tem uns bonequinhos nesse clipe que vao caindo assim como se fossem
Sim de Pink Floyd
Nao sei se € assim, mas € “Breaking in The Wall” alguma coisa assim..

Mas tém relagdo, fala da escola, e € como se os alunos eles fossem pedacos de tijolos
numa parede

E como se a gente fosse moldado a ser igual sabe, como se todo mundo fosse igual e
na verdade a gente ndo ¢ ...

Se vocés lembrarem ai da musica gente coloca aqui no chat, que eu nao sou muito boa
com essas coisas

Mas é como se fosse uma automatizagdo, ai vai caindo os alunos que tipo os alunos
sdo espremidos num negdcio e € como se falasse assim “olha vocé€s sao todos iguais
voces sdo so tijolos de uma parede” “vocés sdo todos iguais e vocés ndo podem assim,
dar opinido, ndo podem falar” como se realmente a gente fosse um monte de
bonequinho, como se a gente fosse um produto como Valéria t4 colocando aqui no
chat. Como se a gente fosse igual e a gente ndo é!

Uma coisa que eu questionava muito no IF com os meus amigos mais proximos era

que uma coisa que me incomodava um pouco, era essa questdo de fardamento, sabe?
Eu falava assim a gente veste um monte de farda, e a gente td aqui todo mundo igual,
todo mundo fardado e tal, e parece que as institui¢des pintam que a gente € igual, que

a gente € igual a todo mundo, que a gente deve ser e deve seguir um padrdo e na
verdade a gente ndo precisa, entende?

Isso € uma coisa assim, eu entendo essa questdo da Institui¢ao, da organizac¢do enfim,
mas sé o fato de colocar como se todo mundo fosse igual e a gente devesse aceitar
isso

Outra coisa também, (meu deus, eu falo muito)

Outra coisa também gente que eu achel interessante de colocar na minha carta e eu até
tinha falado no outro encontro, € que o IF ele € um espaco que desmistifica
exatamente tudo isso sabe?

Que a gente ndo € igual, tem pessoas de todos os lugares, pessoas diferentes, pessoas
de lugares diferentes, de religides e costumes diferentes, entdo ndo € uma farda que vai
definir a gente, ndo € uma Institui¢do, nao € a manipulacio, niao é nada porque
realmente a gente € diferente.
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Essa troca no IF ela se torna muito rica, a independéncia que o IF faz com que a gente
tenha, faz com que a gente crie, faz da gente ser humanos e pessoas diferentes, sabe?

e Eu falo muito assim em casa que o IF € como se vocé entrasse, sei 14 num 6nibus ou
num trem para uma jornada totalmente diferente de tudo que a gente ja viveu na vida
sabe.

e A gente, o IF ele tem um sistema que forca a gente a ser independente, a se posicionar
a ser realmente um cidadao sabe, que sdo coisas que a gente ndao tem costume de
conversar, assim no dia a dia, pelo menos eu nao aprendi em casa “ah isso aqui Marta
¢ ser cidaddo” sabe, essas coisas eu aprendi 14 no IF, eu aprendi com a sociologia, eu
aprendi com 0s meus amigos, com 0s colegas.

e Eisso é muito importante para mim, Sociologia me ajudou a me desenvolver como
pessoa, me desenvolvi muito, abriu muito minha mente para vérios assuntos, para
discutir, para opinar, para me colocar, para ndo aceitar tudo.

o E uma dltima coisa, gente, prometo que € a Ultima coisa que eu vou falar.

ANA PAULA:

e Pode falar.

MARTA:

e E Davi tava falando da manipulagdo, e dessas coisas e uma coisa que eu me lembrei
logo, € que hoje a gente vive muito nessa coisa da manipulacao nas redes sociais, em
todos os lugares.

e Uma coisa que me lembrei logo foi do Instagram que € uma rede social onde se criam
influencers, ah fulano € influencers sei 14 de marca tal, de moda tal e as pessoas elas
ganham dinheiro com isso sabe?

e Ganham dinheiro com essa manipulag@o, porque sei 14 vamos supor que seja figura tal
sei 14 qualquer famoso ai que esteja representando a marca.

o E as pessoas “ah eu vou fazer isso porque fulano de tal faz” sei 14, “ciclano veste
marca tal entdo eu vou vestir também”, “Eu vou comprar esse produto”. Fulano é
influenciador e eu sigo esse influenciador

e E as pessoas elas ganham dinheiro com isso, alimentam essa manipula¢do e muitas
vezes nao enxergam, que estdo sendo manipulados ou enfim eu sou muito daquela
coisa de que “o conhecimento ele liberta realmente o homem”

e E ndo s6 de coisas banais, de coisas comuns do dia a dia, mas que a gente abre mais a
visdo quando a gente tem acesso ao conhecimento, tem acesso a informagao a gente se
torna pessoas mais esclarecidas pra muita coisa na vida

e E eu acredito que o IF ele fez muito parte assim do meu crescimento pessoal em
relagdo a muitas coisas, gente € i1Sso

e Muito obrigado, ta?

e E desculpa por ter falado um montao.

ANA PAULA:

e E muito bom vocés falarem menina, que a gente t4 aqui pra isso
e Eu vou passar a fala agora para Anita
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ANITA:

Acrescentando a fala de Marta que eu amei, achei muito assim enriquecedora
E que eu costumava ver o IF assim depois de um tempo ja 14 dentro como uma
pequena experiéncia da vida real, sabe?

N6s termos independéncia ali de buscar nossos direitos, de buscar os auxilios, de
protestar ali dentro, é teve aquele movimento tira a mao do meu IF, entdo era uma
pequena constru¢do, uma pequena cipula da realidade que a gente vai ter agora pela
frente na universidade, entendeu?

A gente tinha uma pessoa segurando a nossa mao, assim a gente tem uma rodinha na
bicicleta, vamos dizer assim né?

E af s6 que a gente também tinha aquela sensacao de liberdade é muito interessante, a
gente tinha a seguranca de alguém nos apoiando mas nds também tinhamos a sensacao
de liberdade, a gente podia faltar as aulas? Podia, mas isso seria interessante? Nao
seria.

Entdo a gente aprendeu a ter essa maturidade

ANA PAULA:

DAVI:

Cortou?

Anita sua fala cortou

Anita?

Vocés tdo me ouvindo?
Vocés tdo me ouvindo gente?

Estamos sim, eu t

ANA PAULA:

Serd que foi Anita que cortou?

MARTA:

Eu acho que sim, deve ter sido na internet ou outro problema com o dudio

ANA PAULA:

Eu vou ver esse clipe e ja enquanto Anita volta af para fala dela
Assim a gente...

ANITA:



e Porque muitos alunos t€m essa individualidade

ANA PAULA:

e Anita sua fala cortou.

ANITA:

e Cortou?
o Eu tava falando que parte?

ANA PAULA:

e Vocé tava falando

MARTA:

214

e Tava falando da independéncia que € produzida através dos auxilios, da maturidade

que a gente vai ganhando dentro do IF

ANA PAULA:

e Voce ia comecando falar da Universidade quando cortou

ANITA:

e Ah pronto

e Entdo o IF prepara a gente né pra essa vida real né, pra vida real realmente assim

e Agorana Universidade a gente vai ter mais autonomia ainda do que no IF, eu ndo sei

se vocés ouviram mas eu falei assim que é como se a gente tivesse uma bicicleta de

rodinhas, os nossos pais estdo ali de lado nos monitorando mas nds temos a sensacao

de liberdade

e O IF era assim, segurava nossa mao mas ao mesmo tempo nos dava liberdade para até

assim faltar aula, a gente tinha também essa liberdade mas a gente tinha
a responsabilidade e o entendimento que a gente ia arcar com as consequéncias dos

nossos atos, entendeu?

e Isso criou ao meu ver, € maturidade e responsabilidade ao meu ver

e Ana falou assim que o IF para ela foi como entrar em um 6nibus um trem e mudava,

que mudou a vida dela, assim que mudou tudo, e para mim também foi assim
e Mudou minha visdo de praticamente tudo da minha vida, foi muito importante e as

Ciéncias Sociais, e as Ciéncias Humanas ali dentro do IF, foram muito importantes

para minha formagao como pessoa também, acho que todo mundo aqui.
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ANA PAULA:

e Tem uma coisa é que vocés colocam assim que tem que tem sido muito rica, € essa
questao dessa escola, porque nada é perfeito

e Se a gente fosse pensar o fardamento e discutir, qual o papel do estado?

e Isso ai dava uma discussdo profunda de “Pra qué que o estado nasceu?” e Pra qué
essas instituigoes. ..

e Tem autores da Sociologia que trabalham muito essa questdo tanto do processo de
socializagdo como se voces tivessem j4 sendo preparados para continuarem num
determinado modelo, o estado.

« E uma discussio muito longa que a gente faria aqui

e Mas assim tem um aspecto muito positivo no IF que vocés colocam e que eu sinto é
que agucou muito a curiosidade de voces, de buscar, de procurar, de entender, de
apreender as coisas.

e E vocés colocam muito esse lugar do IF que fez vocés enxergarem mais longe, € como
se voce tivessem entrado nesse trem e fossem se formando enquanto pessoas, que eu
concordo com Vitdria que tem muito mais qualidades e como é que uma escola vai
estar numa sociedade sem defeitos?

« E porque a gente é educado a achar que as Instituicdes elas nio sio feitas de pessoas,
quantas vezes a gente ouve alguém dizer “Ah porque na igreja tal, fulano faz, na igreja
tal e faz tal coisa que ndo deveria fazer”

o E af a gente ouve isso da escola, “fulano ta em tal local” mas ¢ como se nds nao
fossemos a escola, € como se nds ndo fossemos a sociedade, a gente €, a nossa casa e
os conflitos da nossa casa refletem também esse mundo social que a gente vive

e E ai eu concordo também quando vocé diz que é no debate que a gente constrdi a
escola e € também na reivindicacao, na reflexao que a gente muda as coisas

« Eisso que a gente tem que ter muito cuidado pra ndo parecer que as coisas elas vio
mudar sozinhas e ndo € assim que as coisas acontecem

e A gente comec¢a a mudar as coisas no nosso intimo e as coisas, a gente também tem
que fazer a diferenca, isso também agora. Assim eu tenho aprendido muito porque no
inicio quando eu entrei no IF e af eu vou fazer também a minha auto-reflexao, eu
acredito, que eu era uma pessoa muito preocupada com contetdo.

e Eu lembro que quando eu cheguei no primeiro ano quem, acho que a turma de Anita
mesmo foi uma turma que eu dei aula logo no primeiro ano, foi uma turma de
primeiro ano que eu dei aula no IF, e eu era muito preocupada assim em ver tudo que
tinha no curriculo do IF e eu as vezes parecia assim uma metralhadora, assim
preocupada em oferecer tudo que eu podia oferecer mas

e E hoje eu vejo que do segundo ano, do terceiro ano que eu tava no Instituto que assim,
que tinham questdes muito mais importantes que a gente foi abrindo espago para
debate, para didlogo mas que se eu nao tivesse oferecido x contetido ou y contetido, o
mais importante era essa troca de reflexdes, e que a gente td muito ainda no tradicional
e ai quando vocés colocam que o conhecimento liberta, que a informagao, que o
acesso a informacao liberta mas liberta a partir do momento onde vocés sdo participes
disso

e Voces sdo, essa coisa da rodinha, da liberdade, da bicicleta, parte muito também do
protagonismo e esse protagonismo que a gente t4 falando ndo € um protagonismo
tutelado ndo, é um protagonismo real, de vocé enfrentar a vida dentro das dificuldades
mas também dentro do seu limite e sabendo que aquilo ali, que aquela escola pode ser
esse lugar de novas oportunidades. Entdo assim a fala de vocés € uma fala importante
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e E ai eu trouxe para vocés uma outra frase aqui que era, porque no final eu vou fazer s6
uma questao pra vocés €é que assim Anita colocou que as Ci€éncias Humanas ajudaram
ela a visualizar dentro do IF a pensar coisas e a ver a vida de uma maneira distinta, e
assim quando a gente que falar nas Ciéncias Humanas, quando a gente quer falar de
Sociologia eu trouxe essa frase assim pra ndo deixar de coloca-la pra vocés é no
sentido da gente ser tolerante, se alguém pudesse ler a frase eu agradeceria

e Se alguém pudesse abrir o microfone e ler

e E a gente pensar um pouquinho sobre isso também

MARTA:

e Qual frase professora?

ANA PAULA:

e Vocés estido vendo o slide?

MARTA:

e Nao
ANA PAULA:
o Espere que eu ainda estou batendo cabeca aqui
e SO um minutinho
e Apareceu agora?
MARTA:
e Sim
o E praler essa frase?
ANA PAULA:
e Um minutinho
e Pronto, isso esse “Minuto reflexivo 2”

MARTA:
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e “Pensar sociologicamente pode nos tornar mais sensiveis e tolerantes em relagao a
diversidade, dai decorre sentidos afiados e olhos abertos para novos horizontes e novas
experiéncias imediatas, a fim de que possamos explorar condi¢cdes humanas até entao
relativamente invisiveis.”

ANA PAULA:

e Eu vou colocar isso um pouco para o IF enquanto esse pensar que a disciplina quer
trazer

e E que assim, ndo € viver, o mundo que a gente vive hoje ndo é facil, mas assim voces
no IF encontraram alguns horizontes, encontraram algumas possibilidades e a
sociologia dentro desse contexto ela convidou voc€s a serem pessoas mais sensiveis,
mais tolerantes

e E que também, que vocés observam os sentidos de vocés para esses horizontes e para
essas experiéncias que acontecem todo dia, porque a gente td falando em humanizar, é
a gente t4 falando no aspecto de que as falas todas de vocés...

e Um exemplo quando Davi e quando Valéria traz algumas questdes, de ndo existir no
seu espaco cotidiano espago para o didlogo, para o acolhimento, essa dificuldade tem a
ver com esse lugar do processo de relagdo com a diversidade, com respeito ao outro,
com acolhimento...

e E que essa disciplina ela nos convida enquanto € garotos e garotas, € vocés, eu, todos
nos em didlogo, a trabalhar esse sentido da humanizacdo que pode parecer uma coisa é
sonhadora e € mesmo, € utépico mas € um convite para que nds possamos ser assim
exercer esse lugar, do diferente, do respeito

e Anita estd colocando que é uma reflexao muito boa porque a gente precisa aprender e
a ideia quando a gente trabalha com esse pensar socioldgico, é que vocés também
aprendam a exercitar esse olhar ndo s6 no IF mas que vocés consigam aprender a
compreender as significagcoes

e O que € significativo na vida de voc€s e que vocés levem isso para sempre que essa
coisa de estar atento até eu lembrar aquela misica € preciso estar atento e forte mas no
sentido realmente € de que a gente, € assim nesse lugar de ser um ser humano no
humano mesmo

e Porque a gente muitas vezes acha e Chapolin j4 dizia isso, € um tempo atrds que a
gente as vezes perdeu o nosso, a nossa sentimentalidade da humanidade

e O queé sere éisso que a gente quando Anita coloca que Jodo Ximenes, da voz sdo as
pequenas coisas, a gente ndo vamos pensar que € s nas grandes coisas nao

e Nas pequenas coisas a gente pode exercer esse pensar esse fazer se humano, € pensar
sociologicamente e desnaturalizar porque no final das contas o que a gente convida
vocés o tempo todo € o que € a desnaturalizar.

e Eu vejo algo que era natural que eu achava que era comum e hoje eu estava lendo o
texto e me lembrando disso falas violentas, atitudes violentas isso tudo tem uma
linguagem que as pessoas comecgaram a exercitar essa linguagem cada dia mais virou
comum e parece que € normal mas nio € normal, € uma atitude violenta para com o
outro € uma atitude que € fere a gente

o Eissondo € s6 na, isso estd em todos os lugares e a gente encontra uma pessoa
Enquanto vocés tao indo ai para novas empreitadas, a gente precisa € agucar nos
nossos lugares esse, essa continuidade desse exercicio dos nossos que até Valéria
colocou aqui reflexivamente dos nossos direitos, nés temos direito de expressao, do
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nosso direito de fala e também de respeito ao outro, de respeitar na fala do outro e eu
me senti tocada também quando vocés falaram essas questoes.

Alguém quer falar?

Quer colocar alguma coisa?

T4 todo mundo quietinho ai

Tem uma questdo que eu coloquei aqui pra vocés, certo?

Que dentro do nosso, bem rapidinho aqui deixou eu ainda t6 vou ter que ter umas
aulinhas desse isso € de quem td muito tempo distante do virtual

Vocés é que estdo mais assim eu queria que a gente colocasse se possivel certo, eu
queria no final do nosso debate

Eu queria construir como se fosse um mural de palavras que eu vou colocar também
na minha ser t4 sdo

Marta estd dizendo que isso fala muito sobre alteridade

Isso mesmo Marta, de vocé se colocar de respeitar o outro eu queria que a gente assim
colocasse da nossa roda de didlogo se fosse para a gente colocar as palavras assim ou
em uma frase como é que vocés viram esses dois encontros e os bate-papos também né
que eu ficava sempre me comunicando com vocés como € que voces ndo tao vendo
slide, ndo € isso?

Vocés estio vendo slide ou nao?
Anita j4 respondeu aqui
Entrou agora serad?

ANITA:

Sim

ANA PAULA:

Mas é bem rapidinho uma coisa bem simples agora vocés tdo vendo?

Vocés estdo vendo ai eu ndo vender palavras ta aparecendo essa imagem ai a gente é
bem simples

A ideia era que a gente colocasse assim a partir de uma frase e tem uma palavra o que
€ que vocés visualizaram desse dessa nossa experiéncia € debate de didlogo porque na
verdade € as aulas de sociologia durante os trés anos do ensino médio voce ja tiveram
a ideia ndo era de vocés terem novas aulas ai ...

Luana j4 esta aqui dizendo que vai ter que sair certo mas se voc€ puder descer dizer
uma palavra Luana do que significou para voc€ os nossos encontros

Ela t4 dizendo que foi bom e foi construtivo entdo obrigada Luana muito obrigada af
Uma palavra “crescimento”

Muito obrigada Luana pela presenca

MARTA:
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Eu ia perguntar para a senhora, se a gente vai construir a tag juntos ou sé precisa
colocar a palavra aqui no chat

E porque eu jd participei de um voluntariado e nas nossas reunides a pessoa mandava
um link, e as outras entravam e digitavam 14 as palavras

ANA PAULA:

Quer dizer que eu posso fazer isso e mandar para vocés € isso?

MARTA:

e A senhora poderia mandar o link e a gente s6 ia 14 e colocava a palavra
o E osite ja formava a tag.

ANA PAULA:

Entdo vamos comecar a fazer e qualquer coisa eu mando para os demais
Isso af ja € coisas que eu vou aprender agora nessa nova reflexao
A gente pode ser auto-confiante juntos,

O exercicio e a ideia principal assim vou colocar duas questdes que eram principais
para mim era o exercicio de didlogo a partir de tudo certo que a minha dissertacao é a
sociologia Como a arte do Didlogo vivo e ai eu vejo que assim para esse exercicio nao
s6 pandémico nao s6 desse momento que a gente td vivendo mas como um todo assim
o didlogo € a grande pesquisa.

Porque nem todo mundo Escreveu a carta ainda e a gente eu ndo vou fazer com quem
ja mandou e pronto deu certo foi maravilhoso muito obrigada vocés quiserem ainda
colocar alguma questdo fiquem a vontade

MARTA:

Eu s6 queria agradecer a senhora por este espaco e convidar a gente para fazer dessa
pesquisa e a gente ter esse espaco aberto para falar, pra discutir, para ouvir uns aos
outros, uma coisa boa desse espaco é que eu nunca pude conversar tanto com pessoas
de outras cursos para saber a experi€ncia delas a respeito de uma disciplina que eu
considero tdo importante, entdo muito obrigado pelo espaco.

ANA PAULA:

E € porque da agenda, porque nem todo mundo t4 aqui, nem todos escreveu a carta
ainda e a gente eu ndo vou fazer com quem ja mandou e pronto.
Deu certo e foi maravilhoso.
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ANITA:

- Foi bom até para nds mesmos refletir sobre a importancia IF assim e também as
ciéncias humanas ali dentro.

- Obrigado pela oportunidade de participar e que isso foi muito enriquecedor ndo s6
para gente, como assim para a gente, para a senhora t4 para tudo, entdo obrigado.

ANA PAULA:

— Nao eu agradeco a todos voces por essa roda de didlogo

— Valéria esta dizendo que dé vontade de fazer Ciéncias Sociais.

— Antigamente podia fazer dois cursos agora ndo pode mais infelizmente a gente fica
mais vamos aos poucos vendo e possibilidades ai quem sabe Valéria vocé ndo vai
para nossa drea, € uma area maravilhosa

— Mas vamos 14 vamos conversando viu e a gente qualquer coisa eu dialogo com
vocés e muito obrigada mesmo pela atencao esta certo?

— Se cuidem e depois mandem as noticias de como estamos, os que forem
comecando as aulas digam como € que estd vendo a universidade.

— Que vai dar tudo certo se Deus quiser para todos vocés viu!

— Fiquem bem ai e muito obrigada!



APENDICE E — QUESTIONARIO AOS PARTICIPANTES

Questionario - Quem € vocé?

Questiondrio da Pesquisa de Mestrado Profissional Sociologia - (UFCG)

O Sentido e Finalidade da Sociologia no Ensino Médio (Professora Ana Paula

Almeida)

Seu nome:

Sua idade:

Documento de identidade:

No IFPB, vocé cursa/cursou:
() Informatica

() Petréleo e Gas

() Quimica

() Edificacoes

() Mineracgao

() Outros

Turma:
OA
()B

Qual o seu género?

() Masculino

() Feminino

() Prefiro nao declarar

() Outro:
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Qual o seu e-mail?

Qual o seu telefone?

Em que cidade vocé mora?

E em Zona Urbana ou Zona Rural:
() Zona Urbana
() Zona Rural

Participou do Grupo do Whatsapp voltado para pesquisa
() Sim
() Nao

Participou da Roda de Didlogo com a Prof. Ana Paula e outros alunos e alunas? *
() Sim
() Nao

Entregou a carta do relato de experiéncia da pesquisa? *
() Sim
() Nao

Se ndo entregou a carta, qual o motivo?
() Ainda estou redigindo a carta e irei entregar em breve.

() Nao quero participar desta etapa.
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ANEXO

ANEXO A — CARTAS DOS ALUNOS
CARTA DE ANITA

Carta para a Professora Ana Paula,

A sociologia € parte importante do ensino médio e, na minha opinido, vai além dele.
Tive uma experiéncia incrivel enquanto aluna do IFPB, quando a professora Ana Paula
ministrava as aulas disciplina. Os nosso encontros eram dindmicos, as discursdes sempre
pertinentes e atuais, nos faziam pensar e debater com colegas que, 4s vezes, pensavam diferente.

Era um ambiente saudédvel de aprendizado.

Nessa disciplina fomos moldados como cidaddos melhores, aprendemos a debater e
aceitar “um meio termo” nas discursdes, a ouvir a opinido do proximo € a0 mesmo tempo expor
as nossas de forma educada e coerente, a nos atentarmos ao que estava acontecendo no nosso
pais e de forma responsavel pesquisarmos de fontes confidveis para chegarmos a uma opinidao
sobre aquele assunto e ainda, aprendemos/sentimos que nossa opinido/participa¢do como

jovens era importante.

Na carta para os alunos ¢ perguntado: “Os debates e temas retratados fizeram vocé
pensar sobre essas relacOes e sobre sua percepcao sobre seu lugar nesse mundo, a partir da
realidade vivida e fatos estudados?” e minha resposta € sim, em uma aula estdvamos discutindo
sobre dado assunto e chegamos até a meritocracia... um colega tinha uma opinido diferente da
minha. Tentando o convencer que estava errado, que meritocracia nio existe, usei a mim e a
uma outra colega de turma que enfrentava diversas dificuldades de locomog¢do da sua casa até
o IFPB como exemplo. Nesse cendrio, me comparando com ela, eu ndo enfrentava quase
nenhuma dificuldade para chegar na escola o que facilitava minha vida e podia ser uma fator
importante quando falamos em desisténcia de alguns alunos, onde a maioria sdo de cidades
circunvizinhas e acabam desistindo do curso pela distancia e cansago. Foi um debate caloroso,
mas me ajudou perceber meu lugar no mundo, meus privilégios e também a cruzar o que era

estudado em sala de aula com a nossa vida cotidiana.

A sociologia nos ajuda a ser criticos, eu me tornei mais critica e responsdvel ao dar
minhas opinides sobre dados assuntos € em um momento como esse que o Brasil estd vivendo
foi de suma importancia ter a sociologia no meu ensino médio, para ndo propagar € nem

acreditar em Fake News, ser critica e responsdvel ao buscar informacdes em fontes seguras.
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Estudando sociologia passei a respeitar mais a opinido do outro, ser mais paciente ao
apresentar minhas opinides, porque em sala precisdvamos ser assim, a opinido de todos importa

e deve ser ouvida em um didlogo.

Um trabalho que me marcou muito foi uma apresentacdo de semindrio sobre
“Terceirizagdo do trabalho”, um trabalho dindmico. Na época, em 2019 no pais estavam
havendo discursdes sobre a reforma trabalhista. O slide do meu grupo, além de abordar o
assunto que nos foi dado de forma mais imparcial no inicio e no final fizemos de uma forma
sutil por meio de charges fez um pequeno “protesto” e critica contra a terceirizacio e ao que as
leis trabalhista estavam sofrendo naquele momento. Mais de 1 ano tendo aula com a professora
aprendemos que tinhamos voz e que nossa opinido como cidaddos informados e influenciadores

importava e importa.

Essa experiéncia da sociologia em minha vida foi e é importante, me sinto um ser
cidaddo melhor e mais corajoso ao me posicionar nos assuntos do nosso pais e entre outros.
Levo as experiéncias de debate na aula para a vida e acho que dentro e fora do campus a
sociologia devia ser mais valorizada, pelos préprios alunos e por outros professores que sao de

fora da area das humanidades.

E bom ser ouvida e eu me sentia assim nas aulas, quando mesmo nas explicacdes de

contetidos poderiamos dar nossa opinido e construir um didlogo com a professora.

Com amor,

Anita.
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CARTA DE CARLOS

Carta a professora de sociologia Ana Paula.

Ap6s nove anos da minha vida estudando o ensino fundamenta apenas em uma escola,
tive a decisdo convicta de buscar algo a mais, adentrar em uma instituicao federal, buscando
profissionaliza¢do e um ensino de qualidade, que medisse a capacidades dos alunos ao interagir

socialmente e a refletir sobre determinados estigmas presente na sociedade.

Durante esses ultimos trés anos, uma das principais disciplinas que preencher os buracos
a respeito, de meus questionamentos sobre a sociedade, era a sociologia, através de estudos de
filosofos e assuntos do nosso cotidiano utilizando inclusive filmes. Uma das aulas mais

didéticas, onde expressdvamos o que realmente estivamos pensando.

O diédlogo era fundamental, tanto em aulas “normais” ou até mesmo em apresentagdes
dos alunos, inclusive, era o que eu mais gostava, fazia a apresentacdo e em seguida discutia
com a professora sobre o assunto abordado. Uma das aulas que ficou mais marcada foi a que
discutimos a respeito do filme Cidade de Deus, um didlogo que durou mais de duas horas,

abordando assuntos e comparando-o0s com a nossa sociedade.

A sociologia somou sim com minha vida! Positivamente, me fez refletir e de certa forma
acabar com medos e vergonhas que tinha da sociedade, fez de mim uma pessoa mais didatica,
imperativa, alto comunicativa, e que nao tem mais medo de expressar suas opinides, claro que

para isso ter acontecido foi necessarios varios didlogos e apresentacdes.

Fica aqui meu respeito e admiracdo pela a senhora.
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CARTA DE CAROL

No decorrer do meu ensino médio percebi o qudao importante sdo as matérias ditas
"humanas" nao s6 pela formagao didatica, mas também, pela formacao enquanto seres humanos
e cidaddos. No caso da disciplina de sociologia percebi sua importincia com o passar das aulas,
através de assuntos que permitiam um pensamento mais critico a cerca do que estdvamos

estudando (isso no contexto de aula presencial).

Durante a pandemia com o modelo de aulas online percebi que particularmente a
disciplina de sociologia ndo era levada tdo a sério quanto as outras como: matemadtica, fisica
etc; principalmente se tratando da participacdo dos meninos que eram raras, na minha turma 3b
de EdificacOes apesar disso os que estavam presente nas aulas sempre procuravam debater junto
com o professor o que deixava o contetido muito mais prazeroso € nao tao cansativo; sociologia

era o nosso "descanso".

Vale salientar que apesar de tudo, o papel dos professores sio fundamentais para a

formacdo de nos alunos, visto que, sdo eles que nos incentivam a melhorar cada vez mais.
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CARTA DE DAVI

Relato de Experiéncia com a Sociologia

A sociologia sem sobra de didvidas pode nos ajudar a ser mais reflexivos e criticos, por
ser uma disciplina que nos faz pensar, nao sé pensar em si mesmo como pensar na sociedade
em geral, os debates e temas que sdo retratados nessa drea de estudo sao bem interessantes, por
que nos faz pensar sobre diversos tipos de relacdes e questionar nossa percepcao sobre nosso
lugar no mundo, o que estamos fazendo, o que iremos fazer, que pode ou nao afetar alguém,

um grupo de pessoas ou a sociedade como todo, dentre outras coisas.

Como ja foi dito, a sociologia estuda a sociedade, e € isso que eu gosto nessa matéria, e
que faz parte da minha experiéncia com ela. Quando estudamos a sociedade percebemos como
nos seres humanos podemos ser tdo previsiveis como imprevisiveis. O que quero dizer com 1ss0
€ que as vezes somos previsiveis quando apenas agimos e ndo refletirmos bem sobre o que

fazemos.

Eis uma das minhas maiores e melhores experiéncias com a disciplina: uma vez teve um
trabalho, em que consistia fazer uma redagdo falando sobre manipulacdo de massas, para isso
assistimos um filme chamado A Onda, e com isso, deveriamos citar ele na redacdo. No filme
um professor de um curso de autocracia faz um experimento com seus alunos apoés eles falarem
que ndo acreditavam que pudesse surgir uma ditadura na Alemanha moderna, e nesse
experimento ele comprova sim que era possivel, e como também era facil quando se utiliza da
manipulagdo em massa, o que nos traz para realidade, durante nossas vidas somos indiretamente
(e até talvez diretamente) induzidos a fazer algo, e em uma sociedade, se um individuo quer
que uma mudanga ocorra, mais pessoas tem que pensar como ele e por em pratica o objetivo, e
aonde eu quero chegar com isso? Que na nossa vida, no lugar que moramos e etc, somos e
podemos ser frequentemente manipulados a fazer algo, e sem percebermos, seja algo que
favoreca alguém a ficar mais rico ou até que adquira mais poder, etc. Como por exemplo de
algo usado para manipular, pode ser citado a midia e as redes sociais, nelas as pessoas sdo muito
influenciadas, e muitos acabam compartilhando informagdes sobre si ou sobre outros,

consumindo certos produtos e etc. Com isso as pessoas podem agir conforme um conceito de
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Immanuel Kant, a menoridade, que é tomar decisdes relacionadas a si tomando como base a

influéncia de outros.

Lembro que li muito sobre o assunto e fiz muitas pesquisas para essa redagao, foram
leituras e pesquisas muito interessantes, aprendi muita coisa. E fiquei surpreso em como tudo
era real, realmente ha manipulagdo o tempo todo e quase ndo percebemos. Tendo em vista tudo
isso, acho bastante necessario um maior investimento em ambientes escolares em matérias que
induzam o senso critico das pessoas, como a sociologia, ji4 que infelizmente as pessoas,
principalmente jovens, ligam cada vez menos para estudos, ainda mais estudos politicos e
criticos. Assim, com mais investimento e valorizagdo de matérias que induzam o pensamento
critico, as pessoas poderiam ter uma maior capacidade l6gica de tomar decisdes sem levar em
considera¢do a influéncia de outros, o que responde o que falo no inicio do texto quando digo

que sim a sociologia pode nos ajudar a ser mais reflexivos e criticos.

Depois de estudar sociologia, percebi ainda mais que devemos sempre estd com a mente
aberta e ter um senso critico bem agucado, se antes pensava bastante em minhas decisoes
seguindo vdrios critérios, depois da sociologia, ao possuir mais conhecimento sobre outros

assuntos, a forma de tomar algumas decisdes ficou de forma mais consciente e criteriosa.
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CARTA DE FABIO

Bom, para falar de tudo que vi e absorvi sobre o estudo da sociologia no IFPB, tenho
que comecar falando primeiro pela experi€ncia que tive com os professores, todos muito bem

qualificados e com um profissionalismo de altissima competéncia.

De todo o que foi lecionado por eles, o que mais consigo destacar € sobre mudar minha
visdao de mundo para um mundo mais claro, critico e bem analitico, conseguir ter o poder e a
consciéncia de analisar fatos que acontecem na nossa sociedade, de pensar e elaborar um
embasamento com base no que pude compreender em toda minha jornada dentro do IFPB, que
ao meu ver, era como se fosse um laboratdrio da sociedade, ali pude compreender como viver
e respeitar todas as diferentes visdes, dando voz e lugar de fala, se posicionando e também

sendo ouvido e compreendido na base do didlogo, pensamento e respeito.

Se tratando de conteudo, o que mais me recordo € sobre o documentédrio sobre o
intelectual brasileiro Milton Santos e sua visdo da globalizacdio no mundo, no qual o
documentdrio foi assistido e depois debatido em sala, com alguns trabalhos envolvendo o
documentdrio e seus pensamentos sobre a desigualdade social, seu posicionamento critico ao
capitalismo, que na sua visdo era o maior causador de toda desigualdade do mundo. Defendia

também uma nova geografia, embasada em pensamentos marxistas.

De toda forma, consegui absorver muito conteudo e ser uma pessoa mais aberta a toda
forma de pensamento e reflexdo sobre nossa sociedade através de tudo o que vi e aprendi nessa

jornada.
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CARTA DE HELENA

Como o estudo da sociologia podemos compreender nosso lugar no mundo de forma
mais clara, e diversas subdreas que abrangem o campo da vida. Com o estudo dessa disciplina,
podemos ressaltar a importincia de trabalhar com a inclusdo social, se colocando no lugar do
proximo. Logo qué, ao chegar no chegar no Instituto, nos deparamos com uma diversa
pluralidade, e aprendemos a lidar com o préximo de forma mais sensivel, podendo compreender

melhor suas dificuldades.

E a partir desse estudo podemos perceber e conhecer melhor as institui¢des. Com ela,
aprendemos também, a nos portar em sociedade e compreender seus aspectos. Aprendemos a
debater e falar até de coisas que ndao gostamos muito. Com isso, podemos aprofundar nossos

conhecimentos e nos tornamos mais criticos.

A sociologia nos faz refletir sobre os direitos humanos e suas funcionalidades e como
ndo importa a classe social, raca, nacionalidade, género e orientagdo sexual, Pois todos seres

sdo dignos dos direitos basicos da vida.

A sociologia nos proporciona uma visdo mais ampla da sociedade e nos ajuda a
compreender que o mundo social ndo € dnico. E que esse, na verdade € um universo social,
edificado socialmente e por intermédio da sociologia. Essa ciéncia nos faz refletir sobre coisas
cotidianas e como pensar de forma critica envolvendo uma observacao, ou seja, acdes embasada

na reflexdo.

Como lidar com o racismo enraizado na sociedade, machismo, etnocentrismo,
preconceito, desigualdade, equidade, intolerancia religiosa, meio-ambiente diversidade de sexo,
género e sexualidade... Debatemos sobre os assuntos mais “simples” até os mais complexos de
forma clara, divertida, com filmes e misicas; onde os professores nos tiram de uma realidade

repetitiva para uma aprendizagem leve e dindmica.
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Recordo-me de uma aula bastante interessante, onde, trabalhamos com a inclusio social.
A professora nos deu vendas e nos colocou no lugar de uma pessoa portadora de deficiéncia
visual para podermos compreender o que aquelas pessoas passam todos os dias e como hd

auséncia de acessibilidade pelas ruas e escolas.

Esta aula nos trouxe grandes reflexdes sobre as lutas didrias dessas pessoas, € como a
falta de acessibilidade afeta diretamente a vida dessas. O que para nds, nao hé tanta importancia,

para elas sdo enormes obstaculos e que sdo vencidos todos os dias.
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CARTA DE IARA

“QUAL O PAPEL DA SOCIOLOGIA NO IFPB?”

Bom, na primeira aula de Sociologia que tive eu imaginava que seria sempre como as
pessoas costumavam falar quando a professora perguntava: “O que ¢ Sociologia?” e todos os
alunos sempre responderam da mesma forma e tiveram a mesma forma de expressar que “A
sociologia estuda ou ¢ o estudo da sociedade”. E com o passar dos anos no ensino médio no
IFPB, pudemos observar que nao, a sociologia ndo é apenas o estudo da sociedade, mas que a
Sociologia estd ligada a todas as areas da vida, seja académica, social, familiar, espiritual e etc
e pudemos perceber isso com as experiéncias vivenciadas dentro do Instituto, que vou pontuar

algumas delas abaixo:

1°) O Toyotismo, Taylorismo e Fordismo: Particularmente, esses trés assuntos foram os
que mais me chamaram atencdo durante o estudo em sociologia nos 1° e 2° anos do ensino

médio no Instituto.

Lembro-me que para entendermos melhor esses assuntos, a professora nos mostrou o
filme “Tempos modernos” que foi idealizado por Charles Chaplin, onde o personagem mostra
a mudanga do trabalho no decorrer dos anos, a forma como a miquina e os processos de
producdo dominam o operdrio e impdem-se a ele. O que me chamou aten¢do também, no filme
€ que até os hordrios de alimentacdo dos operdrio eram conduzidos pelas mdquinas que
representava a logica capitalista. Outro fato que podemos levar em consideracdo € a maneira de
como tudo mudou com o decorrer dos anos, em relacdo as maquinas serem inseridas na vida
das pessoas e nds ndo sabiamos como tudo isso havia acontecido, entdo o filme nos mostrou
essas mudangas e nos ajudou a entender o conteiudo de uma maneira facilitadora, onde nods

nunca imaginidvamos que a sociologia estava e estd inserida.
2°) A sociologia no cotidiano do IFPB

Falar da sociologia dentro do instituto € 6timo, porque em tudo que vivenciamos no
cotidiano do IFPB a sociologia estava inserida. Uma das experiéncias adquiridas foi no projeto
do Nucleo de Economia Solidéria, que organizdvamos feiras e vinham pessoas de diversos
lugares e todos traziam uma cultura diferente, nas feiras existia uma comunicacdo entre os

feirantes, os alunos do instituto e os docentes. Com certeza foram os momentos mais incriveis,
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eu amava muito quando saia anunciado na feira o qgie tinha pra vender, os nomes dos grupos e
os valores do que se tinha pra vender. Além de tudo isso, tinha um grupo dos feirantes que erra
de uma ONG de Campina grande, que se chamava “O resgate” eles cuidam de pessoas que
precisam de reabilitacdo em relacdo as drogas e dlcool e foram as pessoas que tive mais contato
durante a feira, eles compartilhavam as histérias de vida deles, como tinham chegado na ONG
e como a sua vida tinha mudado, e sempre colocavam Deus no centro de tudo, compartilhando
também a fé que eles tinham, eu amava ficar ouvindo. Na feira tinha de tudo, a relagao doa
feirantes com os alunos era o que eu amava, porque eles tem uma forma diferente de tratar seus
clientes, uma maneira tdo carinhosa que ganhava nosso coragdo. E eu acredito que a sociologia
€ isso, sdo momentos, relacdes, pessoas, sociedade, lugares, tudo junto e misturado. E voltando
a falar um pouco sobre Fé que os rapazes da ONG falavam muito, também tinha clubinho no

Instituto que se chama

“Sala de Adoragao Moviment", era um momento que os alunos se reuniam pra falar um
pouco do amor de Deus, cantar louvores e tudo mais, e o interessante de tudo € que ali ndo s
tinha pessoas cristds, mas pessoas de todas as maneiras e jeitos, entdo eu vejo a sociologia
também nesse ambito de relacdes, Fé, amor ao préximo, eu ndo acredito na frase que
“Sociologia € o estudo da sociedade", ndo € apenas isso, mas € bem além, é bem mais
aprofundado. Eu tive experiéncias incriveis no IFPB, nossa vida naquele lugar era uma
“Sociologia ambulante"(rsrs), teve outra experiéncia também que eu e meus dois colegas
(Roberta e Davi) fomos finalistas na Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil, no ano de 2020,
na final conquistamos a medalha de bronze e a partir dessa conquista muitas pessoas nos
conheceram e comecaram a compartilhar aquela conquista em suas redes sociais, fizemos uma
entrevista com a TV Paraiba e pra uma radio de Jodo Pessoa, nossa foto rolava por Campina
Grande e eu acredito que esse foi um momento que a sociologia estava muito presente na nossa
vida académica, mais uma vez no Instituto, porque tudo estava exposto a sociedade ndo s6 do

nosso ambito escolar, mas na sociedade como um todo.

Tudo que vivi no IFPB foi mégico e muito importante para mim, me tornei uma pessoa
totalmente diferente da que ingressou Instituto em 2018, o IF contribuiu para o crescimento em
todas as dreas da minha vida, seja académica, social, profissional ou espiritual. Eu amo aquele

ligar e sinto saudades de tudo.
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CARTA DE LUANA

Carta sobre minha experiéncia com a Sociologia durante o Ensino Médio Durante todo
o ensino de Sociologia nos trés anos de estudo no IFPB, eu fui instigada a pensar de uma nova
maneira, onde houve um despertar acerca do mundo ao meu redor. Essa nova maneira, ndo se
limitava apenas aos conceitos estudados de uma época passada, mas também aos do agora e aos
do futuro. Aprendi a construir e desconstruir ideias em minha mente, aprendi como as

revolugdes surgem e também, como elas desaparecem, e tantas outras coisas a mais.

As ddvidas que me apareciam, eram sanadas, pois, muitas delas ja foram pensadas por
pessoas anteriores a mim que, inconformados com tais questdes, dedicaram sua vida na busca
pelo entendimento e resolucdo destas. Essas atitudes, me fizeram e fazem ainda hoje, buscar
pelo entendimento de tantas outras duvidas nao sanadas ainda. Me impulsionam a questionar e
observar o espaco em que eu vivo, e a tornd-lo melhor. Recordo-me que durante todo o ensino,
um dos temas que mais me chamou a aten¢do e despertou-me o interesse foi 0 movimento

sufragista.

Estudamos e vimos em sala as aplicacdes deste movimento, que teve um grande impacto
na sociedade, tornando-a melhor, os resquicios desse impacto, ainda ecoam em muitos
manifestos nos dias de hoje -muitos os quais eu ndo concordo, pois, assim como fui instigada a
pensar de maneiras diferentes, também aprendi a buscar e a questionar tudo ao meu redor, sendo

mais ponderada nas atitudes que eu tomo e nas causas que eu defendo- gragas a Sociologia.

Por fim, a Sociologia me colocou direta e indiretamente em contato com a sociedade,
mostrando novas realidades, e as outras faces, que por tantas vezes sdo esquecidas, nos
ensinando a sermos mais respeitosos com todos, mesmo que ndo concordemos com eles. Um
exemplo disso, eram as préprias aulas, onde debatiamos sempre a respeito do que estava sendo

estudado.

Viamos os diferentes -e as vezes nao tao diferentes- pontos de vista, que surgiam de um
mesmo ensino, essas diferengas, com suas particularidades complementavam as nossas ideias,
nos ajudando a solidifica-las e a pensar de outras formas, mas sempre com muito respeito. E
isso nos trouxe, involuntariamente, a liberdade e a importancia de nos posicionarmos, bem
como a responsabilidade e o peso que as nossas palavras e opinides tém, frente a nossa

sociedade.
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CARTA DE LUIZA

Cara professora Ana Paula, Fico muito feliz de poder contribuir com seu mestrado,
contando um pouco da minha experiéncia com a disciplina de Sociologia no meu Ensino Médio
no IFPB - Campus Campina Grande. Particularmente, gosto muito das disciplinas de humanas
e, principalmente, de sociologia, porque além de explicar sobre os fendmenos sociais que nos
deparamos cotidianamente, também nos deparamos com a reflexao sobre eles. Como o IFPB ¢
uma escola muito plural e muito diversa, a gente se depara com todas as possiveis realidades.
Nesse sentido, com as aulas de sociologia, percebi o quanto somos plurais e precisamos
aprender com as diferencas para um bem coletivo. Desse modo, € importante conhecer as
diferentes realidades para poder ajudar e fortalecer toda uma comunidade. E isso € bem
perceptivel na escola, quando os projetos e atividades propunham atividades de reflexio sobre
a realidade. Um coisa que me impressionou foi quando estdvamos estudando Durkheim, no
primeiro ano, e comecamos a refletir sobre as instituicdes sociais que fazem parte da nossa
socializagdo, como a escola, a familia, a igreja e outros. Eu nunca tinha parado para pensar
nisso, de modo que quando penso em mim e nas outras pessoas que formam um Brasil inteiro,
entdo consigo compreender realmente o significado de multiplicidade. Nessa 6tica, a sociologia
faz muito daqueles que a estuda, como reflexivos e criticos, porque vocé€ conhece as diferentes
realidades em um espaco pequeno, que € a escola, por isso que € tdo importante, pois € capaz
de fazer nds, alunos, refletir acerca da nossa propria sociedade, nossa cidade, nosso ser enquanto
cidaddo. Por exemplo, eu era muito desligada quanto a questdes politicas, achava que era algo
que nunca entenderia, que era complicado e que facilmente seria corrupto. Depois, compreendi
que essa descrenga politica €, na verdade, compartilhada por muitos brasileiros e eu, como
estava cercada de pessoas que pensavam daquela forma, também reproduzi esse pensamento.
Até que, durante uma aula de sociologia, entendi que eu era, também, cidada, portanto uma
pessoa politica que poderia lutar por meus direitos que s@o garantidos na prépria Constitui¢ao,
que eu também poderia fazer parte de producdes cientificas em prol da sociedade e o quanto
nossa participacdo € importante para eleger futuros representantes politicos que atenda as
necessidades de uma maioria e, ndo, apenas de um grupo minoritdrio. Foi nesse lugar de
reflexdo, que entendi a importancia das cotas para passar em uma universidade, visto que ainda
somos uma sociedade desigual na questdao de oportunidades. Também, comecei a valorizar as

instituicdes publicas de ensino, quando refleti em uma aula sobre as desigualdades sociais, €
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pude perceber que na minha sala de aula continha alunos que acordava super cedo para pegar
um lugar no Onibus que levaria os alunos de uma cidade para Campina Grande, s6 pela
oportunidade de estudar em uma Instituicao Federal. Essas pequenas coisas, que parecem bem
6bvias porque convivemos cotidianamente, sdo reveladoras de grandes contrastes sociais e sao
mostradas de forma muito sutil pela sociologia. Outra coisa muito legal que pude refletir em
uma aula de sociologia foi sobre a educagdo inclusiva e locais acessiveis para pessoas com
deficiéncia, uma vez que o ensino deve criar meios para a constru¢do do conhecimento, de
modo que nds, cidadaos, somos importantes para transformar uma sociedade mais inclusiva.
Desse modo, pude valorizar mais o que € publico e a representatividade nos campos politicos
para garantir esses direitos. Portanto, a Sociologia dentro do IFPB faz alunos, como eu, pensar
fora da sua “bolha social” e se enxergar dentro de varias outras como protagonista delas
também. Alids, traz coisas muito importantes, como sua participa¢do cidada na sociedade e a
importancia da reflexdo critica sobre as coisas que acontecem, pois a sociedade estd em
constante mudanga. E o IFPB acaba sendo um grande “laboratoério” da sociedade, que serviu de
explicacdo para coisas muito importantes que guiam toda a nossa vida. As tUnicas coisas
diferentes que tive com a abordagem da sociologia dentro da escola foi a mudanca de
professores durante os trés anos, mas ainda assim, foi muito bom, pois tivemos diversas
metodologia e discussdes sobre a sociedade, entdo foi muito importante e produtivo.

Atenciosamente, Luiza.
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CARTA DE MATEUS

Carta sobre “sociologia no IFPB-Campus Campina Grande”

A sociologia, enquanto ciéncia social, busca estudar as formagdes sociais e se faz
necessdria o estudo desta para desenvolver a criticidade (tanto quanto as demais matérias). O
estudo da sociedade € indispensavel no contexto em que vivemos hoje para o processo de
educacgdo, visto que desenvolvemos habilidades necessdrias para construir uma sociedade

critica e participativa em relacdo ao posicionamento diante dos problemas sociais.

Atualmente, com a pandemia do Corona Virus (Sars-CoV-2), vivemos um processo de
transi¢do de tudo que era presencial, para uma realidade que ja existia, mas que nunca foi tao
utilizada. Isso s6 foi possivel por causa do avango da tecnologia e da globalizacao (assunto visto
no 2° ano do ensino médio na disciplina de sociologia). A parti disso podemos desenvolver um
debate acerca da globalizacdo e seus impactos, usando da criticidade adquirida com a
sociologia, geografia e histdria, por exemplo, pontuando caracteristicas negativas e positivas
desse processo de expansdo. Além disso, essas dreas também sdo importantes para nos desviar
dos bombardeamentos de informacao que estamos expostos todo dia na internet, sendo possivel,
muitas vezes, discernir uma noticia falsa (fake News) de uma verdadeira/confidvel, a fim de
construir uma base de argumentacdo baseada em noticias veridicas, evitando faldcias nas

discussdes e, consequentemente, o nao repasse de fake News.

Durante todo o ensino médio, a disciplina de sociologia nos mostrou desde o inicio do
pensamento socioldgico até mudangas sociais que enfrentamos ainda hoje, ampliando a visao
do estudante em relacdo a sociedade que vive. Isso € muito importante, visto que nos ensina
conteddos necessarios para nos tornar cidaddos mais criticos. Esse conhecimento repassado vai
desde como se pensa o funcionamento (por exemplo: a origem do estado na visdo naturalista e
contratualista) 4 explicacdo de como acontece atualmente (por exemplo: regimes politicos,
processos politicos no Brasil, entre outros). Essas andlises fazem dos estudantes, seres
conscientes € mais responsaveis quanto as suas decisdes politicas (baseado nos assuntos

estudados no 3° ano do ensino médio).
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Assim, conseguimos concluir que a sociologia no ensino médio foi indispensdvel e me
ajudou a olhar para problemas sociais que, de maneira geral, impossibilita alguns cortes sociais
a viverem igualmente em sociedade. A parti disso conseguimos ter acesso a situagdes que uma
parte da sociedade convive diariamente por alguma condi¢do (seja raga, cor, género, etc) e,
consequentemente, desenvolver a consciéncia de classe para lutar contra um sistema que oprime
sistematicamente alguns cortes sociais. Isso s6 € possivel a parti da criticidade desenvolvida no

decorrer do processo educacional.
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CARTA DE MARTA

Pensar sobre o papel da Sociologia dentro do IFPB, € uma atividade que deve ser levada
em consideragao multiplas perspectivas, entdo ... Primeiramente € valido ressaltar que estudar
e pensar sobre a sociologia dentro do IFPB ¢ diferente, pois o IF é uma escola bastante singular,
ela apresenta aos estudantes uma realidade totalmente diferente de tudo aquilo que ja haviamos
vivenciado, no instituto o corpo discente € distinto de escolas estaduais ou municipais, pois
nessas escolas os alunos costumam ser os que moram no bairro onde a escola se localiza porém,
no IF os discentes sdo de vérias cidades do estado, o que nos proporciona uma maior troca de
experiéncias, aprendizados, cultura e costumes diferentes, pois fazemos também parte de
diversas realidades. Em relagcdo aos vérios conteidos que estudei na disciplina de Sociologia,
muitos me chamaram bastante atencdo, me ensinaram além do proposto na disciplina e nas
avaliacdes, mas gostaria de expor dois que mais me marcaram, um deles € o conceito de Fato
Social de Durkheim, para mim esse conceito ndo se diz respeito a apenas a um fato ou evento
que caracteriza-se por ser geral, coercitivo e exterior mas tal conceito explica muito bem o que
vivemos todos os dias, a maneira que agimos socialmente em relacdo a determinadas coisas
estdo pré-determinadas, como um padrio e quando hd uma quebra desse padrao € como se algo
escandaloso estivesse acontecendo, o que faz com que existam e crescam cada vez mais 0s
chamados pré-conceitos, discutimos e vivemos isso em sala de aula, somos todos diferentes e
devemos respeitar as diferencas alheias, um dos exemplos de fato social é o casamento, esse
entre homem e mulher, o que for de alguma forma diferente é visto como uma quebra desse
“padrao” o que gera muitas discussoes, pré-conceitos, discursos de ddio ... . Através desse
assunto e refletindo sobre alteridade e empatia, aprendemos a se colocar no lugar do outro, a
reconhecer, aceitar e respeitar o que € distinto, o que é do outro. Outro conteido, foi
Terceirizagdes e trabalho, através desse contetudo pude perceber ainda mais a importancia que
a sociologia tem ndo sé para o curriculo, mas para a vida, recordo-me que discutimos e
construimos juntos alunos e a professora esse contetido, nada foi planejado o que foi muito bom
para nés, fomos além do comum e das metodologias muitas vezes engessadas dos livros
didéticos. Decidimos sair da sala de aula para conhecer na pratica como que era a relagdo das
pessoas com seu trabalho, seus direitos, deveres, e assim fomos entrevistar pessoas que
trabalhavam terceirizadas, ficamos bastante surpresos com que ouvimos das pessoas, as
condicdes de trabalham em que vivem ndo sdo boas, as empresas lucram bastante com o

trabalho terceirizado pois tem menos custos com os funciondrios, praticamente todas as pessoas
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que entrevistei trabalhavam mais horas que o correto e ndo eram remunerados por isso, outra
coisa bastante pertinente € que essas pessoas sequer tinham conhecimento sobre isso, € quando
explicamos, a resposta que mais ouvimos € que eles ndo podiam fazer nada a respeito pois
dependiam do trabalho para o sustento da familia, e que mesmo sendo um direito, ndo podiam
reivindicd-lo porque se uma pessoa nao quer o emprego existem dezenas, centenas que querem,
com isso entendemos que dessa forma boa parte da populacido principalmente as camadas
menos favorecidas sdo silenciadas. Com tudo isso aprendemos e refletimos sobre ser cidadaos
ativos, ter conhecimento de nossos direitos e de nossos deveres, € como a liberdade de
expressao € importante. Uma das coisas pelas quais eu amo o IFPB € que o Instituto € um lugar
onde somos ouvidos de verdade, temos oportunidades e lugar de fala, e somos sempre
estimulados a expor nossas opinides e questionamentos! Eu escreveria aqui mais umas milhares
de palavras porque minha experiéncia foi muito boa, aprendi e cresci muito, a Unica critica que
tenho a fazer em relacdo a sociologia é que deveriamos ter tido muito mais aulas, muito mais
momentos, no mais Sociologia foi uma disciplina extremamente importante, ndo sé para
cumprir obrigacdes do curriculo escolar, ou porque esta presente no ENEM, mas porque foi
uma disciplina que me ajudou a me desenvolver como pessoa, eu passei a compreender a
sociedade e analisar as coisas que acontecem ao meu redor sob outra 6tica, me tornei uma
pessoa mais critica, as coisas que eu achava ou que parecia comum, passei a questionar. Estudar,
refletir, discutir sociologia em seus diversos conteidos, socidlogos, conceitos, livros fez com
que eu entendesse que o conhecimento liberta de fato o homem e que a sociologia ndo é uma
disciplina que estd somente dentro da sala de aula, sociologia diz respeito a vida em sociedade,

a nds seres sociais.
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CARTA DE ROBERTA

A sociologia estd presente em tudo no nosso cotidiano, desde entender o nosso meio até
compreender as pessoas que fazem parte dele. Um marco bastante importante na minha vida
foi quando a professora do primeiro ano do ensino médio passou o filme “As Sufragistas”, ali
eu comecei a perceber como a luta pelos direitos, especialmente os das mulheres, sdo
dificultosas, logo comecei a me questionar sobre o porqué ndo fazemos um bom uso deles se

estdo ali para nés.

A forma como foi passada a disciplina usando filmes foi algo que me incentivou bastante
a procurar mais sobre determinado assunto. O filme A Onda, de 2008, me motivou a fazer uma
busca mais aprofundada sobre o meio politico e influenciador do ser humano, um filme bastante

interessante e que reflete bastante os dias atuais e passados também.

A partir do momento que precisei sair do meu “conforto” e ir atrds dos meus objetivos,
e ao chegar 14 encontrei tantas outras pessoas que fizeram o mesmo € ser um ser social, pois
tivemos a mesma acdo porém com objetivos diferentes e um universo préprio. Ao

compreendermos isso estamos colocando a sociologia em acao também.
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CARTA DE VALERIA

E sabido que a sociologia tem papel importante para o entendimento de nossa sociedade

e as relagdes sociais que a constitui. Na escola o papel da sociologia ndo deixa de ser esse.

Quando entrei no IFPB em 2017, ndo tinha tido nenhum contato com a sociologia, entao
posso dizer que sou “cria” da institui¢cdo e, agora que conclui, uma jovem com um pensamento

bem diferente sobre as coisas ao meu redor.

Confesso que apds o primeiro ano no IF a repeti¢do de contetidos na disciplina causada
pelas mudancas de professores me desanimou um pouco. Além de que, tinha observado em
meus colegas (e até em minha pessoa mesmo) que o método de cobranca de conteido diminuiu
o resultado com relagdo ao papel da sociologia. As vezes me peguei decorando conceitos para
obter apenas uma nota boa e passar por média, até porque, com 16 ou mais matérias é até
compreensivel para o aluno, mas ndo deveria ser assim, visto que 0 mais importante: o

pensamento critico sobre os assuntos, nio estd sendo exercitado em pequenas frases decoradas.

Em contrapartida, o contato com professores bem preparados na drea me surpreendeu
bastante. Especialmente nas discussdes sobre as revolucdes industriais no 20 ano e sobre os
classicos da sociologia no 30 ano, com destaque no ultimo que com a apresentacdo dos
pensamentos dos autores mais famosos, me fez ter algumas crises existéncias sobre meu papel

na sociedade e que com certeza me deixaram mais consciente com relacdo a tudo.

Mas € exatamente isso. Para mim, diante das minhas experiéncias com a disciplina no
IFPB, a Sociologia tem que causar esse desconforto para a saida da zona de conforto, porque €
assim que nos tornamos mais conscientes e independentes. E um pensamento critico
independente e bem desenvolvido ndo s6 € bom para o individuo que a tem, mas para a

sociedade, j4 que fazemos parte dela e contribuimos para o que ela é.

Por fim, ndo hesito em dizer que Sociologia foi minha matéria preferida do ensino médio
por toda a bagagem que ela me forneceu que me faz ser quem eu sou hoje. E por mais que eu
ainda ndo esteja satisfeita comigo mesmo (e talvez nunca esteja), sinto que sou melhor do que
ha quatro anos. E, foi por causa da sociologia que floresceu minha vontade pelas ciéncias
humanas e pelo objetivo de, assim como meus professores, impactar positivamente a vida dos

meus futuros alunos.
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CARTA DE SARA
Carta sobre como foi minha experiéncia como aluna de sociologia no IFPB

Para mim o ensino das disciplinas como: histéria, sociologia, e filosofia no instituto
federal da Paraiba foi muito satisfatorio, o modo como o conhecimento nos foi fornecido foi
interessante, nesse caso especifico a disciplina de sociologia, acho que isso se deve ao fato de
que os professores mesmo com metodologias diferentes sempre buscam inovar no modo de
ensino, desde o incentivo a leitura e entendimento de forma critica, até o grande encorajamento
para que nds alunos sempre busquem se informar sobre os mais diversos assuntos,
principalmente aqueles que em geral sdo considerados tabus, ou simplesmente assuntos que sao

ignorados por uma grande parte da populag@o.

Minha experiéncia como estudante de sociologia me fez aprimorar meu senso
critico, tanto para assuntos que eu tinha uma minima no¢ao, quanto para os assuntos que eu nao
sabia muito, um desses assuntos que me marcou muito, € que eu era muito ignorante sobre, foi
o movimento de luta pelos direitos das mulheres, foi no primeiro ano, essa pauta veio
juntamente com a apresentacao do filme “As sufragistas”, com isso ndo s6 foi mostrado a
importancia da luta diaria das mulheres por seus direitos, como também a grande necessidade
que essa assunto tem de ser debatido, ja que por causa dessas mulheres, e de outras que hoje

em dia temos tantos direitos adquiridos.

Outro aspecto importante sobre a metodologia de ensino € o fato que os professores
buscavam estimular nos alunos a autonomia, nesse caso por meio de pesquisas, e trabalhos
feitos pelos alunos com o intuito de que nds tentdssemos tirar nossas proprias conclusdes acerca
do tema, e isso era melhorado quando tinha um debate ou apresentacdo sobre o assunto,
ampliando assim a capacidade do aluno desenvolver tanto confianca para expressar sua opiniao,

quanto respeito pela opiniao dos outros.

Finalizando, posso dizer por experi€ncia propria que o ensino de sociologia é muito
bom, pois ainda que os professores mudem ao longo dos anos, a dinamicidade das aulas, e
metodologias sempre foram as melhores possiveis, e ainda posso dizer que a experiéncia como
aluna de sociologia ndo s6 serviu para mim como algo académico, como também para aspectos

da vida real.

Cordialmente, Sara
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CARTA DE SUZY

Ol4 Professora,

Inicialmente, quando veio ao meu conhecimento que a senhora estava realizando essa
pesquisa sobre a sociologia no IFPB, eu simplesmente amei. Isso aconteceu, pois as matérias
de humanas ministradas no instituto abriram minha mente de uma forma gigantesca, fazendo
com que eu entendesse muitos processos sociais que antes passavam despercebidos. Dessa
maneira, fico muito feliz de estar participando e, consequentemente, contribuindo de alguma

forma, com o desenvolvimento do seu trabalho.

Entdo, quando entrei no campus,tinha apenas 14 anos, e apesar de j4 amar as matérias
de humanas, eu apenas replicava o que me era falado. No entanto, no IFPB, todos os professores
de humanas que eu pude ter aula, sem exce¢do, tinham como objetivo principal estimular os
alunos a analisarem os fatos e tirarem suas préprias conclusdes. Isso me deu uma enorme
autonomia, pois descobri naquele momento que eu podia parar e observar o que estava

acontecendo ao meu redor e construir uma opinido.

Nesse sentido, esse estimulo foi essencial para formagdo da pessoa que sou hoje, posso
dizer com certeza que hoje em dia sou um ser social bem diferente do que era ha 3 anos atrés.
Antes, eu ndo refletia tanto no impacto que diversas situagdes podem causar na vida do outro e
na minha prépria vida. Situagdes essas geradas, por exemplo, pelo descaso do governo, ou até

mesmo pelas nossas proprias acoes.

Sob essa perspectiva, um dos assuntos que me causaram uma grande inquietacdo foi em
relacdo a desigualdade social. Como estudava em uma escola particular, um discurso muito
presente era acerca da meritocracia, € como vimos em sociologia mesmo, o meio influencia o
homem, dessa maneira eu acreditava que tudo dependia apenas do seu esfor¢co. Hoje em dia
nem consigo acreditar que pensei nisso, como se o seu “mérito” fosse apenas causado pela sua

determinacgao e que ndo houvessem diversos outros fatores que influenciam a sua trajetodria.

Esse € apenas um dos pensamentos que hoje em dia me causam uma certa ansia, como
alguém ndo consegue enxergar a existéncia de todos esses fatores? Infelizmente eu tenho uma
possivel resposta, nem todos possuem acesso a um ensino que proporciona a reflexdo dessas
questdes sociais, como eu também ndo tive até entrar no IF. E triste pensar sobre isso, saber que
as pessoas ndo se importam em observar ao seu redor, meus familiares mesmo ja me falaram

vdrias vezes que nao gostam de pensar.
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Como que ndo se gosta de pensar? Descartes falou: “Penso, logo existo.". Como as
pessoas estdo vivendo se ndo pensam? apenas replicam o que observam a maioria fazer. Nos
ultimos anos, isso tem ficado muito claro, a questao das Fakes News, por exemplo, mostraque
ninguém estd preocupado em pensar, estudar e analisar a veracidade das informagdes, apenas
as repassam. Outro exemplo, € o apoio que o atual governo ainda vem recebendo, mesmo com

tudo o que vem acontecendo.

Depois de estudar sociologia, eu me sinto como uma telespectadora, conseguindo
assistir e observar o comportamento dos outros seres sociais. Me sinto um pouco feliz por estar
fora dessa caixinha. No entanto, o que eu realmente queria era que essa caixinha ndo existisse

e que todos pudessem enxergar e ter empatia para com a vida do outro.

Atenciosamente,

SUZY
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CARTA DE SUZANA

Carta de uma estudante de sociologia do IFPB!

Todo jovem adolescente anseia muito pelo seu ensino médio, novas experiéncias, novos
aprendizados, tudo novo, ou ndo, as vezes € s6 0 modo o qual enxergamos. Minha experi€ncia
como aluna do IFPB foi algo sensacional, desafiador, pois conheci pessoas novas, fiz amigos,
aprendi sobre culturas diferentes, valores diferentes, aprendi muita coisa importante, dentro e

fora das salas de aula.

Todas as disciplinas foram esséncias para o meu crescimento, ndo s6 como aluna mas,
também como pessoa € uma das disciplinas que mais contribuiu para que isso acontecesse foi

a da sociologia.

Vivemos em uma sociedade cheia de diversidades, com muitas informacdes e muitas
vezes € dificil compreender, mas a sociologia nos ensina exatamente com o lidar com isso. A
socidloga nos ajuda a refletir mais sobre todas as questdes que estdo ao nosso redor,

principalmente sobre aquilo que parece comum.

Uma das coisas que mais me marcou foi uma das aulas sobre desigualdade, a qual a
professora nos mostrou uma imagem que ilustrava um bairro periférico e uma bairro classe alta,
separados apenas por um muro, de um lado pessoas implorando por alimento, do outro lado
pessoas esbanjando dinheiro com seus luxos. Isso € algo que acontecem muito hoje em dia e é
comum, e exatamente por ser algo comum, ndo damos tanta importincia. E foi exatamente
nessa aula que comecei a enxergar isso com outros olhos, pensar mais nas outras pessoas € me

importar mais com elas.

O que mais me encanta na sociologia € que € uma disciplina que da voz aos alunos, da
espaco para eles expressarem suas opinides, serem ouvidos e também aprendem a ouvir, a fazer
escolhas de forma mais consciente, pensar nas pessoas. Enfim € uma disciplina extremamente
importante para 0 meu crescimento como pessoa € sou muito grata pela oportunidade de

desfrutar desses aprendizados.



