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RESUMO

A construcao de conhecimentos na Educag¢do Bésica perpassa necessariamente pelas relagdes
entre a realidade vivenciada pelos estudantes e os conhecimentos cientificamente elaborados.
Em uma abordagem socioconstrutivista na disciplina de Geografia o aprendizado acerca dos
conceitos se dd neste contato entre a ciéncia e a realidade pratica dos estudantes. Na Educacao
de Jovens e Adultos as limitagcdes quanto as articulagdes entre as aulas em turno noturno € o
trabalho dos estudantes obrigam o professor a encontrar outras estratégias para o contato deles
com o recorte espacial a ser analisado. A partir do uso do cinema, foram apresentados recortes
do ambiente, das vivéncias e das dindmicas de apropriacdo do espaco por parte da Comunidade
Quilombola de Paratibe, localizada no municipio de Jodo Pessoa — PB, e trabalhados os
principais conceitos geograficos, entre eles: espago, territdrio, paisagem e lugar, tendo como
objetivo verificar como os estudantes desenvolveram o processo de construcdo de
conhecimentos acerca desses conceitos. Sendo uma pesquisa qualitativa € com uso da andlise
de contetido, os textos dos estudantes foram analisados buscando nestes referéncias que
denotassem a identidade de cada conceito na interpretacdo da realidade espacial apresentada.
Inferimos em nossos resultados interessantes avangos no processo de constru¢do conceitual e
na tomada de consciéncia sobre a necessidade da acdo na defesa dos direitos da comunidade
através dos conhecimentos geograficos.



ABSTRACT

The construction of knowledge in school necessarily cuts across the relations between students’
reality and the constructed scientific knowledge. In a socio-constructivist approach taken at
Geography classes, the learning about the concepts happens at the cross between science and
learners’ reality. At young and adult education, the restrictions between the night shift classes
and the students’ professional job force teachers to find new strategies to promote their contact
with the space analyzed. It were presented some aspects of the environment, the experience and
the appropriation of space by the Quilombo Community of Paratibe/ PB by using cinema
footage, worked out some geographic concepts, such as space, territory, landscape and location,
aiming to assess how students developed their learning processes about these subjects. This
work is a qualitative research with content analysis, thus the students’ texts were assessed
according to these concepts and intending to highlight the identity of each concept in the space
reality presented. We conclude that there are interesting advances in conceptual construction
process and awareness about the necessity of defending community rights through geographic
knowledge.
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1 INTRODUCAO

A idealizagdo deste trabalho se deu em fungdo dos quase cinco anos de experiéncia
do autor na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na rede estadual da Paraiba e municipio
de Jodo Pessoa. Neste tempo, algumas inquietacdes surgiram e geraram a necessidade de
uma pesquisa acerca dos processos de constru¢do do conhecimento na disciplina de
Geografia entre os estudantes da EJA.

Nesta pesquisa, focamos nossas aten¢des em entender sobre a construcdo de
algumas categorias geograficas: paisagem, territorio, lugar, espaco geogréfico,
relacionando a realidade local em que vivem com os conteudos cientificos da disciplina.
Este objetivo se deu em fun¢do da necessidade de compreensao sobre essas ferramentas
tedricas tanto para uma melhor continuidade dos trabalhos escolares em Geografia como
para formar sujeitos capazes de intervir e transformar a sua realidade.

Buscamos atingir tais objetivos em uma escola que se encontra numa localizacao
e situagcdes sociais e juridicas que privilegiam essa prética. Localizada em Paratibe,
localidade de Jodo Pessoa-PB, a Escola Antonia do Socorro Silva Machado esta ha cerca
de dois anos sob acdo de um Termo de Compromisso € Ajustamento de Conduta
(COSTA, 2016) imposto pelo Ministério Publico Federal que exige, dentre outras acoes,
por reinvindicacdo da Associacdo da Comunidade Negra de Paratibe, que a escola
privilegie o ensino da cultura negra brasileira e quilombola.

A aplicagdo dalei 10.639/03, que em muitas instituicdes de ensino é uma excegao,
na escola estudada é uma prioridade em funcio da localizacdo da escola em uma &rea
quilombola e da exigéncia legal citada no pardgrafo anterior, reivindicada pela propria
comunidade junto ao Ministério Publico Federal.

Assim, o ensino de Geografia que ja deve, em qualquer escola, se preocupar com
a aplicabilidade da lei em sua prética didria, na instituicdo em questdo precisa passar por
um processo mais intenso de trabalho sobre os conhecimentos, ja historicamente
construidos, a partir as referéncias da cultura e das diferentes formas de organizacao
socioespacial das comunidades negras, mais especificamente a de Paratibe.

Percebendo as dificuldades para a realizacido de aulas de campo com a turma da
EJA para um contato direto entre estudantes € o meio com escolares que, em sua maioria,

precisam trabalhar durante o dia, foi utilizado um filme como recurso para o contato com



recortes da realidade da comunidade quilombola de Paratibe, em que parte daqueles
sujeitos estdo inseridos e para a qual a escola estd voltada com sua proposta pedagdgica.

O filme “Quilombola Paratibe”, produzido pelo fotégrafo Mércio Ramos, retrata
as vivéncias da Comunidade Quilombola de Paratibe, nas suas relacdes com o ambiente,
suas paisagens e seus conflitos contra a especula¢do imobilidria e granjeiros, na luta pelo
reconhecimento do direito as suas terras. Com uso desta ferramenta, buscamos aproximar
os estudantes a compreensdo das categorias geogréficas, através do exercicio da

compreensdo da realidade exposta no filme.

2. Construcao de conhecimentos no ensino da Geografia a partir de suas categorias
de analise

A postura que tomamos na andlise e na pratica de ensino, trabalhada com os
estudantes e na andlise da mesma, compactua com as consideragdes ja realizadas por
outros autores sobre a constru¢do de conhecimentos geograficos na escola acerca de uma
abordagem socioconstrutivista (CAVALCANTI, 2002; LIRA, 2014; NASCIMENTO,
2017). Tentamos também, no contexto de uma comunidade quilombola, contribuir com a
tomada de consciéncia dos estudantes sobre a existéncia dessa comunidade em suas
particularidades, suas diferengas e sua luta por reconhecimento, terra e uma vida digna.

Como bem nos ensinou Freire (2017, p. 77)

Educador e educandos [...] cointencionados a realidade, se encontram numa
tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo sé de desveld-la e, assim,
criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento. Ao
alcancarem, na reflexdo e na agdo em comum, este saber da realidade, se
descobrem como seus refazedores permanentes. Deste modo, a presenca dos
oprimidos na busca de sua libertagdo, mais que pseudoparticipagdo, € o que
deve ser: engajamento.

Foi na busca de uma aproximacdo entre a realidade vivida dos estudantes na

comunidade supracitada e os contetidos relacionados ao conhecimento cientifico da
disciplina escolar, que tentamos construir o conhecimento acerca das categorias
geograficas.

Dentro dessa linha de pensamento, levamos em consideracdo a preocupacgdo de
Vygotsky (2010) quando, ao criticar diferentes abordagens sobre o desenvolvimento e o
aprendizado, chama a aten¢do para “o fato de que o aprendizado das criangas comeca
muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer situacao de aprendizado com a qual
a crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia” (VIGOTSKY, IBIDEM,

p. 94). Buscamos, assim, com nossa pratica, relacionar essa “historia prévia” dos
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estudantes com os conceitos que 0s municiam cientificamente na interpretacdo e agcao
sobre sua realidade.

Na educacdo de jovens e adultos, percebemos que a mesma abordagem € possivel.
Os estudantes, em geral, estdo hd muito tempo fora da escola e ao retornarem trazem
consigo interessantes experiéncias de sua vida, principalmente relacionadas as suas
condi¢des enquanto trabalhadores pobres, maes, migrantes e moradores de dareas
periféricas da cidade ou da zona rural. As relacdes socioespaciais presentes nessas
vivéncias enriquecem as aulas com seus relatos. Esses oferecem campo fértil a nossa
atuacdo, pois permitem muitas e interessantes relagdes com os conceitos cientificos e
demais conteudos trabalhados em sala.

Assim, também do ponto de vista do desenvolvimento daqueles escolares, a EJA
se apresenta como um importante recorte de andlise, haja visto que os estudantes estdo na
terceira fase de desenvolvimento reiterada por Vygotsky, pois se encontram a partir da
puberdade (NASCIMENTO, 2017; CAVALCANTI, 2010). Para esta ultima autora

existem:

Trés fases no processo de formacdo de conceitos. A primeira é denominada
“conglomerado vago e sincrético de objetos isolados”. A segunda ¢ a do
“pensamento por complexos”. Nesta fase os objetos isolados se associam na
mente da crianga em razdo das suas impressdes subjetivas a “as relagdes que
de fato existem entre esses objetos”. Um complexo é um agrupamento concreto
de objetos e fendmenos unidos por ligacdes factuais. Essa fase é importante
porque hd nela um momento chamado de pseudoconceito bastante semelhante
ao conceito propriamente dito e, inclusive, elo de ligacdo para a formagéo dos
conceitos. A terceira fase é a de formag@o de conceitos (CAVALCANTI, 2010,
p- 26-27).

Neste processo, a comunicacdo estabelecida entre os estudantes € seu meio
socioespacial através da linguagem, munem a capacidade de atribuir significados aos
objetos interiorizados, relaciond-los e realizar generalizacdes acerca dos mesmos. Na
escola este conhecimento proveniente de sua experiéncia com o mundo pode ser
resgatado e sobre ele atribuidas novas categorizacdes. Neste movimento, 0s conceitos
espontaneos, aqueles provenientes da experiéncia dos estudantes ao se relacionarem com
novas formas de apreensao da realidade por meio de abstragdes e generalizacdes, devem
ser resgatados na escola proporcionando um importante impulso no desenvolvimento do
individuo e estimulando a constru¢do dos conceitos (CAVALCANTI, 2010;
NASCIMENTO, 2017; VYGOTSKY, 2010)

Deste modo, compreendemos a importancia que Vygotsky (2010) atribui a
necessaria consciéncia ao “nivel de desenvolvimento real” do estudante, medido segundo

a avaliacdo das fungdes que o mesmo consegue desempenhar sozinho, sem a ajuda de
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uma pessoa mais experiente. Entretanto, considera que o individuo pode ir mais além
quando, a partir de uma influéncia externa, da acdo de um colega mais experiente, de um
professor, tal estudante conseguird ingressar num processo de maturacdo sobre novas
fungdes. Definindo este caminho, Vygotsky (2010) elabora o conceito de “Zona de

Desenvolvimento Proximal”. Segundo o autor:

[...] a zona de desenvolvimento proximal [...] é a distincia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo
independentes de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado através da solug@o de problemas sob orientacdo de um adulto ou
em colabora¢do com companheiros mais capazes (VIGOTSKY 2010, p. 97).

Para o autor, diferente das demais concep¢des que, hora consideravam que o
desenvolvimento mental era um pressuposto para o aprendizado, considerando que ambos
aconteciam ao mesmo tempo, coloca que “o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas” (VIGOTSKY, 2010, p. 103). Sendo assim o
aprendizado € de fundamental importancia nos diferentes aspectos do desenvolvimento
do individuo e a escola é o ambiente em que o conhecimento cientifico deve ser
construido.

A Geografia enquanto disciplina escolar em muito tem a contribuir com este
process, pois € responsavel por “levar as pessoas em geral, os cidadaos, a uma consciéncia
da espacialidade das coisas, dos fendbmenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como
parte da historia social” (CAVALCANTI, 2001, p. 12-13). Para isso, sdo necessdrias
“referéncias tedrico-conceituais” (CAVALCANTI, 2001, p. 14).

Nesse contexto, os conceitos geograficos sao “ferramentas, recursos intelectuais
fundamentais para a compreensdo dos diversos espacos” (CAVALCANTI, 2001, p. 14)

e precisam ser apropriados pelos estudantes. Para a mesma autora:

Sdo esses conceitos [...] que permitem aos alunos, no estudo de geografia,
localizar e dar significag@o aos lugares, pensar nessa significacio e na relacao
que eles tem com a vida cotidiana de cada um. O desenvolvimento do
pensamento conceitual, que permite uma mudanca na relacdo cognoscitiva do
homem com o mundo, é funcio precipua da escola, embora ndo seja a Gnica
(CAVALCANTI, 2001, p. 15).

Por isso, buscamos colocar em prética nos didlogos iniciais com os estudantes a
escuta de suas experiéncias e nelas suas relagdes com a espacialidade do dia-dia. A partir
disso, intervimos com o intuito de contribuir com o ingresso deles no processo de
constru¢do de conhecimentos acerca de algumas categorias geograficas: paisagem, lugar,

espaco geografico, territério e regido. Cientes das diferentes acepcdes sobre cada um
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desses conceitos, limitamos nosso trabalho as formas de abordagem que poderiam ter
maior relevancia para eles nas relagdes com suas vivéncias.

Importante também termos aqui consciéncia de que os limites entre um conceito
e outro apresentam certo nivel de fluidez, haja vista que sdo abstracdes acerca de parcelas
e dimensoes da realidade que também se interconectam, se relacionam. Desse modo, na
pratica em sala, nos didlogos em que relacionamos as vivéncias dos estudantes com cada
conceito, os caminhos percorridos para a defini¢do de cada um daqueles conceitos, muitas
vezes era perpassado pelo que se aproximaria mais de outro para que, por fim, novamente,

chegédssemos ao primeiro.

2.1 Resgatando os conceitos geograficos em sala de aula através do cinema e da

vivéncia dos estudantes

A interpretagdo da paisagem como um reflexo do movimento dialético das
transformacoes sofridas pelo espaco ao longo do tempo, percebida nessas mudancas
através dos sentidos e interiorizada por cada individuo, foi um caminho que buscamos
seguir ao questionar os estudantes sobre o passado, mesmo recente do bairro de Paratibe
e da comunidade quilombola, numa comparacdo com seu momento atual e com as
prospecgdes para 0os anos que virao.

Seguindo assim o que nos ensina Santos (2008, p. 103) quando afirma que a
paisagem ‘“se d4 como um conjunto de objetos reais-contretos [...] € transtemporal,
juntando objetos passados e presentes, uma construcdo transversal. [...] existe através de
suas formas, criadas em momentos histéricos diferentes, porém coexistindo no momento
atual”, por isso encaminhamos com os estudantes atividades que proporcionassem seu
contato com a materialidade do ambiente observado e a dimensdo temporal de suas
mudancas, mas sem negligenciar as relacdes subjetivas com este ambiente. Sobre isso,

entendemos que:

[...] a paisagem ndo reside somente no objeto, nem somente no sujeito, mas na
interagdo complexa entre os dois termos. Esta relacdo que coloca em jogo
diversas escalas de tempo e de espago, implica tanto uma instituicdo mental da
realidade quanto a constitui¢do material das coisas (HOLZER 2004, p. 61,
apud BERQUE, 1994, p. 5)

Partindo das percepcdes dos estudantes, dos recortes das paisagens por eles
verificados e daquelas visualizadas no filme sobre a comunidade, caminhamos no sentido

da construcao do conhecimento sobre o conceito de espago geografico.
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As formas e as fungdes integradas em uma estrutura socioecondmica capitalista
desenvolvendo tal processo de relacdes e mudangas foram trazidas para a sala de aula
tendo em vista as referéncias espaciais dos alunos e alunas. Buscamos demonstrar as
relacdes entre os objetos produzidos pelo trabalho humano modificando a natureza, ao
longo do tempo, e as acdes que dinamizam tais objetos e que os modificam segundo o
constante movimento da sociedade e nesta compreensao demonstramos este movimento
nas praticas desenvolvidas pela comunidade negra de Paratibe no referido filme. Assim,

sobre este conceito, nos baseamos em Santos (2008, p. 63) para quem:

O espago é formado por um conjunto indissocidvel, solidirio e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados
isoladamente, mas como tnico no qual a histéria se da. [...] Sistemas de objetos
e sistemas de acdes interagem. De um lado, os sistemas de objetos
condicionam a forma como se ddo as agdes e, de outro lado, o sistema de a¢des
leva 2 criacdo de objetos novos ou se realiza sobre objetos preexistentes. E
assim que o espaco encontra sua dindmica e se transforma.

Sobre o conceito de lugar, consideraos a compreensdao de que apesar de suas
especificidades, a comunidade encontra-se, como bem nos ensinaram Santos (2008) e
Massey (2000), no contexto de um mundo globalizado. No ambito do espaco urbano de
uma grande cidade, Jodo Pessoa, recebem os quilombolas as mais diferentes influéncias
e estdo sujeitos a diversas interacdes socioespaciais. Sdo, inclusive, as tensdes entre o
avanco de um modo de producdo capitalista do espaco urbano representados,
principalmente, pelo avanco da industria da construgdo civil e a especulagdo imobilidria
e as permanéncias sociais e culturais da comunidade negra de Paratibe uma das variaveis
que melhor contribuem na compreensao da recente retomada no processo de constru¢cao
de sociabilidades e identidades que alimentam a luta em defesa de suas terras.

Tendo essa compreensdo em vista, concentramo-nos nas contribui¢des de Tuan
(1983) dando énfase na sua perspectiva da experiéncia, relacionando a constituicao do
sentido de lugar em relacdo ao tempo. Aqui, junto as referéncias espaciais de diferentes
partes da cidade, interpretadas pelos estudantes, através da exibi¢do do filme e das
conversas apds a mesma, buscamos resgatar um pouco da memoria da comunidade,
identificando a ancestralidade de suas préticas tradicionais, nas relagdes especificas que
a mesma mantém com o meio, produzindo paisagens que se diferenciam bastante do
entorno e construindo também relacdes de pertencimento, este ultimo sendo fator
fundamental na resisténcia da comunidade na luta por sua manuten¢do e reconhecimento

de suas terras.
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Relacionando a interpretagdo do conceito de lugar aliamos a nocdo de
pertencimento com a dimensao das relacdes de poder exercidas entre a comunidade e os
diferentes atores que tencionam esta drea segundo seus interesses, enfatizando a luta da
comunidade pelo reconhecimento de suas terras frente ao avangco da especulagcdo
imobiliaria, porque podemos considerar que “toda relagcdo ¢ o ponto de surgimento do
poder e isso fundamenta a sua multidimensionalidade. A intencionalidade revela a
importancia das finalidades, e a resisténcia exprime o cardter dissimétrico que quase
sempre caracteriza as relagoes.” (RAFFESTIN, 1993, p. 53)

Para o mesmo autor, o poder emana das mais diferentes relagdes e ndo apenas da
acdo do Estado e de grandes corporagdes, ainda que admita que essas possuem maior

capacidade de decisdo e intervencgdo sobre o espago. Para ele:

O poder, nome comum, se esconde atrds do Poder, nome préprio. Esconde-se
tanto melhor quanto maior for a sua presenga em todos os lugares. Presente em
cada relagdo, na curva de cada agdo: insidioso, ele se aproveita de todas as
fissuras sociais para infiltrar-se até o cora¢do do homem. [...] O poder é parte
intrinseca de toda relacdo. Multidimensionalidade e imanéncia do poder em
oposicdo a unidimensionalidade e a transcendéncia. “O poder esta em todo
lugar; ndo que englobe tudo, mas vem de todos os lugares (RAFFESTIN, 1993,
p. 52).

Raffestin também considera que o “territoério se forma a partir do espago, € o
resultado de uma acdo conduzida por um ator sintagmaético (ator que realiza um programa)
em qualquer nivel. Ao se apropriar de um espaco, concreta ou abstratamente (por
exemplo, pela representagdo) o ator “territorializa” o espago” (RAFFESTIN, 1993, p.
143). Com esse entendimento foram resgatados, junto aos estudantes, varios aspectos
sobre territdrio.

Limitamo-nos ao trabalho sobre os conceitos acima ndo nos debrugando na
pesquisa sobre o conceito de Regido em fun¢do do enfoque voltado principalmente a uma
escala local. Sendo assim, segue adiante o que desenvolvemos em nossa prética de ensino

e em nossas analises.

2.2 O cinema como recurso pedagogico que contribui para a construcao conceitual

e a criticidade

O cinema como recurso utilizado nas escolas para o ensino € uma pratica nao
muito nova e recorrente em grande parte das institui¢des educacionais e em todos os
niveis. Entretanto, como bem ja observou Barbosa (2012) nem sempre esse recurso €

utilizado com o minimo do rigor necessario para servir como um meio relevante para o
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processo da aprendizagem. Nao € dificil presenciarmos, como o mesmo autor argumenta,
momentos em que um filme substitui o professor ou professora que ndo estd presente, ou
mesmo utilizado como distracdo para os pequenos. Tais praticas subestimam o que
consideramos uma das mais interessantes possibilidades dentre os recursos utilizaveis
para o desenvolvimento de criangas e jovens na escola.

Podemos remeter seu potencial de comunicacio as primeiras exibi¢des quando
causavam reacdes intensas nos que acompanhavam cenas da chegada de um trem numa
estacdo ou de ruas e seu movimento. Ainda sem som ou cores, era a impressao da
realidade no dominio da reprodu¢do do movimento através da técnica o trunfo dessa
forma de expressdo artistica (BERNARDET, 1985). Seu desenvolvimento apenas ¢é
possivel num contexto em que a técnica em uma sociedade ja imersa na industrializa¢ao
0 permite.

Essa mesma sociedade que tem no cerne de sua reproducdo, sob o dominio dos
interesses da classe dominante, a necessidade da inovacdo, permitiu grandes avancos
tecnoldgicos responsdveis pela disseminacdo de filmes em escala global, bem como, e
com maior intensidade nas ultimas décadas, dos meios de produzir obras em
“audiovisual” de forma mais acessivel, rapida e bem menos complexa do ponto de vista
técnico, em comparagdo com as grandes produgdes da industria cinematogréfica, tendo
como exemplo mais especifico a estadunidense, ainda dominante em diferentes aspectos,
inclusive enquanto ferramenta de dominag¢do e homogeneizacio cultural e ideoldgica
(BARBOSA, 2012; BERNARDET, 1985)

Desse modo, é possivel hoje, guardadas as limitagdes materiais de muitas
instituicdes, principalmente nas redes publicas de ensino, um contato mais préximo com
a producdo cinematogréfica da grande industria do cinema, assim como o que € realizado
com a camera de um celular no préprio bairro onde a escola estd localizada e que,
geralmente, encontra-se disponivel em algum site, podendo ser acessado a qualquer
momento por meio da internet. A apropriacdo da produgao audiovisual por pessoas e
grupos com interesses contraditorios aos interesses hegemoOnicos de nossa sociedade
permitem a construcdo de novas e diferentes narrativas sobre a vida nas periferias
econOmicas, sociais e étnicas no Brasil e no mundo.

As diferentes linguagens que compdem a linguagem cinematografica, o som, a
musica, a imagem, a expressao corporal, o0 movimento, a fotografia, férteis ao processo
de desenvolvimento humano pela busca do contato com a sensibilidade, de sua

capacidade de contribuir com a “formag¢ao do intelecto das pessoas” (PONTUSCHKA,
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PAGANELLI, CACETE, 2009), quando tratadas com o devido cuidado e dando a devida
relevancia na observacao e discussao dos aspectos geograficos, contidos nessa expressao
artistica, podem servir como um importante instrumento de contato entre o estudante € o
meio que se objetiva estudar.

Em alguns contextos, como no caso da educacio noturna de jovens e adultos, sua
importancia aumenta em fun¢do de maiores dificuldades enfrentadas para a realizacao de
trabalhos de campo com esses estudantes. Ao observar, na pratica, durante quatro anos e
alguns meses de docéncia o que Silva (2011) também reflete em seu trabalho, constatou-
se que o cinema pode ser uma importante ferramenta de ensino para um alunado que
retorna aos estudos depois de muitos anos afastados da escola.

Ainda jovens esses estudantes precisam ingressar no mundo do trabalho, muitas
vezes precarizado, para garantir sua sobrevivéncia e abandonam os estudos. A motivacao
ao retorno para o ambiente escolar envolve necessidades subjetivas como a de “completar
algo que foi ha muito tempo deixado para tras”, ou de sentir pela primeira vez a satisfagao
de poder ler e escrever algumas palavras. Junto a isso, como também observa a autora
acima citada, de ter da escola a legitimagdo formal de sua escolaridade para a garantia da
manutencao no atual emprego ou para a busca de outro um pouco melhor.

No caso das mulheres, além do trabalho que lhes confere alguma renda, ainda
dedicam-se ao trabalho doméstico seguindo, ndo sem resisténcias e rupturas em muitos
casos, as fungdes historicamente designadas ao género feminino num contexto de um pais
de cultura machista como o Brasil. Esse contexto impde que dificilmente o trabalho
escolar extrapole os limites fisicos da escola, tendo os professores e professoras que
desenvolver neste ambiente as atividades possiveis que melhor contribuam para o
desenvolvimento desses estudantes.

O cinema pode ser uma importante ferramenta para driblar tais dificuldades. Os
materiais em audiovisual sobre a comunidade sdo escassos, porém o filme “Quilombo
Paratibe”, fora algumas limitagdes técnicas como a qualidade do som, apresenta a
comunidade de maneira bastante abrangente. Com foco nas pessoas € nas suas relacoes
com o local, a montagem nos planos, trilha sonora e cenas expressam uma narrativa que
em muito se aproxima dos discursos dos que vivem nessa comunidade. As imagens
mostram o trabalho no mangue dos catadores e catadoras de marisco e caranguejo e suas
relacdes com o rio Gramame e este bioma, suas criticas a polui¢do que ameaga essas
praticas que também sao herancas das geragdes anteriores da comunidade. O filme deixa

os moradores falarem sobre os conflitos por terra com os granjeiros locais e a especulagdo



17

imobilidria, sua luta pelo definitivo reconhecimento de seus territérios pelo INCRA e os
conflitos no enfrentamento ao racismo sofrido. Sendo assim, foi com o uso desta
ferramenta que intervimos com o objetivo de construir conhecimentos sobre os conceitos
geogréficos em suas relacdes com as referéncias dos estudantes e aquelas apresentadas
sobre a comunidade quilombola de Paratibe.

Durante a intervencdo pedagdgica através do uso do cinema também foi
acontecendo a investigacdo empirica sobre aquelas constru¢des conceituais, as quais nos

deteremos a seguir.

3 Verificando as construcoes conceituais dos estudantes da EJA no contexto da

Comunidade Quilombola de Paratibe

A pesquisa foi desenvolvida sob a metodologia de pesquisa qualitativa (BAUER
W. M, GASKELL, G, 2008), e participante segundo Brandao (1987) tendo em vista a
proximidade, envolvimento e posicionamento politico do pesquisador com seu recorte
espacial e junto aos sujeitos pesquisados em suas expressOes sobre a pratica de ensino
desenvolvida e a intencionalidade na constru¢@o de possibilidades de acdo transformadora
por tais sujeitos a partir da construg@o desses saberes.

Utilizando os procedimentos de andlise de conteddo a partir de Bardin (1977).
Neste sentido, foi feita a pré-andlise, descricdo analitica e a interpretacao referencial,
buscando inferir acerca da compreensao dos estudantes, em suas expressoes escritas nas
atividades aplicadas em sala, sobre aspectos que se relacionavam com as propostas de
defini¢do de conceitos acima demonstradas. Foram também aplicadas entrevistas semi-
estruturadas (GASKELL, G. 2008) com o coordenador de projetos da escola estudada e
a lider da associacdo de moradores da comunidade negra de Paratibe.

A institui¢do em que foi aplicada a investigacao foi a Escola Municipal Antdnia
do Socorro Silva Machado, a qual faz parte da realidade do pesquisador hd menos de um
ano. Apesar do trabalho com a EJA e a construcdo de conhecimentos na disciplina de
geografia ja acontecer acerca de quatro anos, fato que motivou a presente pesquisa, o
inicio dos trabalhos na referida escola € bem recente, sendo este trabalho também um
reflexo de um processo inicial de aproximagdo com a instituicao e a comunidade na qual
a mesma esta inserida. Tendo consciéncia dessa condicao de “iniciante”, principalmente

dentro de um contexto de relagdes com o ensino e a comunidade quilombola em que a
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escola se encontra inserida, foi iniciado um trabalho de anélise da relagao dessa proposta
de ensino em construcdo com o alunado.

Nos didlogos em sala de aula foram realizadas perguntas com o intuito de perceber
as impressdes dos estudantes sobre o que conheciam da comunidade, em epigrafe, e sobre

os quilombos. Como resultado ficaram perceptiveis alguns dados importantes:

1. A escola atende estudantes de vdrios bairros como Mucumagro, Mangabeira,
Valentina Figueiredo e muitos desses estudantes nio tinham conhecimento sobre a
existéncia da comunidade ou pouco conheciam sobre ela.

2. A maioria dos estudantes ndo sabia definir o que sdo quilombos ou se expressar sobre
a sua importancia.

3. Uma minoria conseguiu definir o que sdo quilombos como “comunidades formadas
por escravos que fugiam dos seus donos” e sabiam sobre a existéncia da comunidade.
Esses estudantes, em sua maioria, eram quilombolas e/ou ja haviam passado por
alguma intervencdo na escola que construiu tais saberes, referindo-se a essas
intervencgdes quando perguntados sobre as origens desse conhecimento.

4. Foi comum a percepg¢io de certo constrangimento dos estudantes quilombolas para
se expressarem sobre o tema e se identificarem como quilombolas. A isso atribuimos
a intensidade com que o racismo se impde sobre esses estudantes.

5. Alguns estudantes se auto identificaram como quilombolas assim que se iniciaram 0s
debates, interpretamos tais expressdes como resultado da recente retomada das
intervengdes da propria comunidade sobre a necessidade de combate ao racismo e
valorizacdo das préticas culturais afrodescendentes e as intervencdes pedagdgicas
também recentes da escola.

Sobre tais impressdes, buscamos compreender de forma um pouco mais
aprofundada a realidade da escola e da comunidade em entrevistas com o coordenador
de projetos da escola, prof. José Elson Carvalho de Lira e a lider da Associacdo de
Moradores da Comunidade Negra de Paratibe, Joseane Pereira da Silva Santos.
Perguntados sobre o fato de haverem estudantes que ndo se identificam como
quilombolas e sobre a responsabilidade da comunidade e da escola no resgate da cultura
afro-brasileira sobre os que ja se identificam como quilombolas. Dessa forma, Joseane

enfatizou que:

E um processo bem complicado, porque a escola ja nao atende sé ao quilombo.
Tem os loteamentos, os condominios e com o decorrer dos tempos com a
questdo do preconceito, as pessoas que sdo (quilombolas) ficam j4 acuados
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porque tem vergonha de assumir o que eles s@o, o que eles fazem. E tem um
outro lado que também interfere muito que € a familia. Tem muitos pais que,
na verdade, sdo quilombolas, mas nio se assumem. E nessa situacio que as
criancas hoje ndo se aceitam serem quilombolas. E quando chega na escola ele
vai encontrar outros colegas que ndo sdo quilombolas que vai dizer pra eles
que ele é um negro, que ele € feio, que ele ndo tem a inteligéncia que deveria
ter, que sdo burros mesmo. Isso af interfere muito. Se fosse uma escola voltada
mesmo para o quilombo, seria mais fécil, tanto para a comunidade como para
os professores. Houve um resgate da cultura dentro da comunidade com Pitoco
que € mestre de capoeira, alguns grupos de coco e eles ja foram vendo eles
mesmos por outra visdo. E tem alguns pais que participam conosco da reunido
mensal da associag@o e eles ja sdo conscientes do que eles sdo e do que eles
querem. Por conta também dos conflitos com os proprietarios de granjas,
houve muita ameaca, muitos conflitos, ai muitos ndo querem assumir. A escola
hoje estd bem mais voltada para a questdo da comunidade. A gente agora tem
mais espago na escola, da escola com a comunidade e da comunidade com a
escola. Uma abertura entre os dois lados que isso é bom até pros alunos. Tem
até alunos que estdo fazendo os trabalhos e se sentem orgulhosos, porque estao
sendo mais aceitos que antes. E houve também um termo de ajustamento de
conduta que foi solicitado uma formagdo para os professores. Nao adiantaria
uma escola quilombola com professores que ndo sabem o contexto do
quilombo.

Sobre os mesmos questionamentos, o coordenador de projetos, Prof. José Elson

Carvalho de Lira afirmou que:

A gente chegou aqui em 2015. Havia um silenciamento total sobre a questdo
quilombola. [...] O projeto quilombola na escola ja existia, mas ele foi
silenciado. [...] O projeto ndo perpassava o ano, ele era localizado numa data,
era algo bem localizado em novembro [...] N6s montamos um grupo (gestao e
professores) que buscou construir um projeto que acontecesse durante uma
semana. Buscamos o contato com a secretaria (municipal de educacio) que nos
deu o apoio necessdrio para que O projeto perpassasse o ano todo [...]
Percebemos que precisdvamos de informacdo [...] Com isso pensamos num
curso de formagdo proprio, que fosse especifico para a escola, uma vez que
esse curso de formagdo na rede nido contemplava as nossas necessidades
(voltadas para a questdo quilombola e afro-indigena). A partir disso, passamos
para a parte mais dificil que foi trabalhar isso com os estudantes. Dividimos
em quatro eixos de ag@o para que isso facilitasse o trabalho dos professores e
para que fosse possivel eles trabalharem com os estudantes. De inicio foi
dificil, porque ninguém (estudantes) sabia o que era ser quilombola: “-Eu néo
sei 0 que ¢ isso ndo. Eu ndo sou isso ai ndo, ¢ ele!” “-Eu ndo sou quilombola
nao”. Havia entre os estudantes um verdadeiro desconhecimento e paralelo ao
desconhecimento, uma negacdo mesmo. [...] Entdo, era necessirio a gente
comecar a dizer aos meninos que ser negro € ser bom também. Que ter o cabelo
de “Pixaim” como se coloca ¢ também legal, ¢ também bonito. Entdo, quando
a escola ela assume esse lugar: “-Eu sou quilombola, eu propago essa cultura”
as coisas vao se irradiando. Por isso, voc€ percebeu que alguns alunos ja se
identificam com esse discurso e que outros ainda nao, porque nds estamos
ainda nesse processo. Quando ndés assumimos, comegamos a perceber alunas
vindo com black power, alunas vindo com turbante, alunos assumindo sua
religiosidade afro. Hoje nds temos muitos alunos novatos, esses alunos que
vieram pro Nice (condominio) e esses apartamentos eles acabaram trazendo
gente da cidade inteira de Jodo Pessoa. Entdo, muitos alunos que estdo, hoje,
na nossa escola sdo alunos que desconhecem essa temdtica. Vieram de outros
bairros. Outros alunos sdo de bairros préximos e eles negam essa cultura,
porque eles ndo reconhecem nessa cultura nenhuma benéfice na sua construcao
enquanto sujeito. E existe um grupo de alunos que ainda estd nesse processo
de conhecimento.
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Frente a essas colocacdes, ficou claro para o professor e autor deste trabalho, a
sua responsabilidade com uma pratica docente que se alinhasse a continuidade dos
esforcos ja desenvolvidos pela instituicio e pela propria comunidade, na luta pelo
reconhecimento de sua histéria e pela existéncia enquanto negros, remanescentes de
quilombo, além da garantia de suas terras. Mas, como os conceitos geograficos poderiam
contribuir para tais discussoes?

Sendo assim, foi justificada a necessidade de uma maior aproximagdo das
categorias da Geografia para que pudessem desenvolver a capacidade de usd-las para
entender seu lugar, a comunidade quilombola de Paratibe. Além disso, foi informado que
a mesma pratica iria compor uma pesquisa na drea do Ensino de Geografia, ndo havendo
objecdes quanto a participagdo quando perguntados sobre o interesse naquela
investigacao.

As limitacdes, dentre outras coisas, de horario, exigem das institui¢des de ensino
uma relativa flexibilidade para a realizacdao de qualquer atividade que exija um pouco
mais de tempo ou que fuja, em certa medida, do modelo das aulas tradicionais. Assim, os
demais professores do turno liberaram seus horarios para que o trabalho fosse realizado.
Também foi necessaria a jungdo das duas turmas do III Ciclo para a exibicdo, evitando
que a atividade tivesse de ser aplicada duas vezes. Com esses esfor¢cos que muito nos
ensinam sobre as limitagdes que ainda enfrentamos para realizar uma atividade
relativamente simples do ponto de vista logistico, conseguimos exibir o filme (Figuras 01
e 02) e aplicar a atividade com os estudantes dos ciclos III A e III B da escola ja citada

(Figuras 03 e 04).

el

Figuras 01 e 02: Exibicao do filme “Quilombo Paratibe” aos estudantes dos Ciclos III A e III B da
EJA na Escola Municipal Antonia do Socorro Silva Machado

Fonte: Thiago Moura
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Figura. 03 e 04: Estudantes desenvolvendo atividades sobre as categorias geograficas

Fonte: Thiago Moura

Importante ressaltar algumas limitagdes que se impdem com frequéncia nao
apenas na educacio de jovens e adultos, mas como em todas as faixas etdrias e séries,
tendo em vista a organizacdo da nossa escola tradicional. Alguns estudantes ainda ndo
sdo alfabetizados e outros, apesar de escreverem palavras e frases, possuem grande
dificuldade de interpretar o que € lido ou escrito e assim, também, demonstram grande
dificuldade de expressar o que pensam por meio de atividades escritas. Dessa forma,
passamos a investigar sobre as conceituacdes geograficas dos estudantes naquelas faixas
etarias.

Com base em Bardin (1977), buscamos realizar “inferéncias” a partir de diferentes
expressoes e palavras escritas pelos estudantes que remetem a uma interpretacao sobre os
conceitos geograficos. Encontramos vdrias referéncias que remetem nossa interpretacao
as tensoes, contradi¢des e conflitos e relagdes de pertencimento vivenciados pelos
moradores da comunidade para se manterem em suas terras e viverem de suas atividades,
além das diferentes paisagens e relacdes entre os sujeitos e o meio, tdo bem apresentadas
no filme. Faremos a andlise desta construcao conceitual tendo como base de nossas
interpretacOes a abordagem socioconstrutivista trazida no inicio do texto. Aqui, veremos
como 0s conceitos espontaneos construidos nas vivéncias dos estudantes e suas
interpretagdes sobre os recortes da realidade da comunidade supracitada, demonstradas
no filme, foram reinterpretadas segundo os conceitos geograficos trabalhados em sala de
aula.

Em cada expressdo dos estudantes, pudemos identificar um avango no processo
de constru¢do dos conceitos, ocorrendo nas andlises das relagdes entre a realidade local
da comunidade e a apropriacdo das ferramentas tedricas de interpretacdo na disciplina

escolar, o que relatamos a seguir.
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A. O conceito de territorio

Sobre as relacdes de poder e acdes de apropriacdo do espacgo frente as tensdes
impostas pelo avanco da especulacdo imobilidria e os granjeiros locais, sobre as quais
relacionamos as consideragdes de Reffestin (1993) sobre o conceito de territério os
estudantes se expressaram seus avancos a cerca deste conceito compreendendo-o como
aquele que analisa o exercicio do poder por diferentes atores. Reconhecem as agdes de
apropriacdo do espaco pela comunidade quilombola frente as tensdes impostas pelo
avango da especulagdo imobilidria e os granjeiros locais. Em alguns trechos demonstram

identidade ou mesmo tomam para si a luta em defesa das terras do quilombo.

Estudante D. M. F.

O territorio deles, onde eles moram. A posse deles € onde eles mandam.

Estudante S. A. M.

E uma drea onde, nele, ha relacdo de poder.

Estudante L. S. C.

O povo queria invadir, mas a comunidade se reuniu € ndo deixaram.

Estudante I. F. B.

O povo lutou e continua lutando para que continuem na sua terra, mostra as dificuldades
deles que eles enfrentam, diariamente, para ninguém tomar seu lugar.

Estudante B. A.

Que mais queremos ter, nosso territorio, para que nds vivermos com dignidade.

A partir destas falas verificamos que a conceituagdo de territério encontra-se em
um interessante processo de construcao tendo os estudantes compreendido a importante
relacdo entre espago e poder, caracteristica fundamental para a apreensdo da realidade a
partir desta ferramenta tedrica segundo Raffestin (1993). Tais relacdes demonstram, em
nossa interpretacao, um importante caminho no sentido da apropriacdo intelectual sobre
a realidade, que caminha no sentido do fomento a luta pelo exercicio do poder sobre a

area onde vivem.

B. O conceito de Lugar
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E acerca das relacdes de pertencimento construidas a partir das vivéncias da
populacdo residente naquela comunidade, de sua experi€éncia com o ambiente, sobre a
construgdo de relacdes de afetividade que se alinham com a interpretacdo sobre o conceito
de lugar de Tuan (1983), que utilizamos nas aulas para abordar tal conceito. Sem deixar
de lado a insercao dos quilombolas num contexto de globalizac¢do, Santos (2008) Massey
(2000) buscamos identificar e construir a compreensio da realidade também a partir das
relacOes mais proximas entre os moradores da comunidade e seu meio na contrugdo de
sua identidade enquanto quilombola. Assim, as préticas tradicionais, o tempo de uso
dessas terras e a afetividade foram fatores bastante considerados durante as aulas e sobre
eles na constru¢do do conhecimento sobre o conceito de lugar os estudantes assim se

expressaram.

Estudante B. M. L.

Sao lugares dos quilombolas.

Estudante L. G. S.

E o lugar onde mora os quilombolas, onde eles nio trocariam a comunidade para viver
em outro lugar.

Estudante V. C. S. C.

As terras que eles moram, e vivem as construcdes.

Estudante E. B. S. L.

E o lugar onde os quilombolas vivem ha muitos e muitos anos, onde teve o seu surgimento
dos quilombos a muitos aos atras.

Estudante J. R. C.

E o lugar onde eles gostam muito de morar e ndo trocam por nada.

Reconhecer-se como quilombola e inserir as terras, hoje ocupadas, na construcao
desta identidade, através dos vinculos afetivos com o meio, sem ddvidas fortalecem
também a a luta na defesa daquele territério. Desse modo, esses conceitos se comunicam
e se retroalimentam na compreensdo da realidade, podendo também servir, a partir desta,

na pratica da defesa de seus direitos.

C. Conceito de espaco geografico
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Sobre as relagdes entre o meio material e as acdes humanas, em sua constante
transformacgdo ao longo do tempo, a partir das inter-relagdes entre ambos e os reflexos
disso na comunidade, alguns registros seguiram essa compreensao sobre o conceito de
espaco geografico, que trouxemos para a sala de aula com base nas contribuicdes de
Santos (2008) relacionando ao trabalho na pesca de marisco e caranguejo e demais

aspectos socioambientais visualizados no filme exibido.

Estudante F. V. R. R.

O espaco geogréfico do quilombola Paratibe vem diminuindo gradativamente com a
modernizacao tirando o espaco quilombola.

Estudante I. F. B.

Eles pescam para sobreviver. Vivem perto da natureza, também se divertem fazendo
obrigacdes, ja que fica em uma praia, entdo € como um lazer.

Estudante E. F. B.

Todos que eu vi [...] trabalham na pescaria. Sim, demonstravam muita relacdo com a
natureza.

Estudante E. B. S. L

Demonstra a relacdo do homem com a natureza, [porque] as préticas que eles fazem sdo
as pescas de frutos dos rios € mares como mariscos, camaroés, caranguejos e etc.
Estudante F. V. R. R.

A relagdo da sociedade com a natureza, através da pesca do marisco e do caranguejo.

Importante perceber como conseguiram esses estudantes compreender a realidade
por meio dos conceitos geogrificos tendo um olhar voltado para as especificidades do
lugar. Contudo, estas interpretagdes foram além, pois compreenderam também como as
relacdes de poder vém afetando este processo, num avanco das forcas hegemoOnicas sobre
o territério quilombola, num claro caminho de interpretagcao integrada entre os conceitos

de espaco e territorio.

D. Conceito de paisagem

Os aspectos visuais e/ou perceptiveis do meio material produzido pela sociedade

ou pela natureza, ou a percepcdo do meio através dos sentidos e interiorizados por cada

individuo chamou a atencdo de alguns estudantes. Tendo como base de nossas orientacoes
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aos estudantes as concepgdes sobre Paisagem presentes em Santos (2008) e (HOLZER
2004, p. 61, apud BERQUE, 1994, p. 5) considerando suas dimensdes materiais e
subjetivas, buscamos construir conhecimentos sobre esses conceitos de uma maneira
ampla e suficientemente abrangente para que tivesses esses estudantes a capacidade de
nas suas abstrac¢des relacionar os diferentes aspectos observados no filme e traxidos de
suas vivéncias cotidianas ao conceito. Esses conduziram suas consideracoes,

interpretando as relacdes da comunidade com as paisagens visualizadas no filme.

Estudante E. B. S. L.

O conceito de paisagem aparee muito nas praias onde os quilombolas vao trabalhar e
também em todo o filme. A imagem prevalece.

Estudante F. V. R. R.

O filme fala do lugar (o rio Gramame) com paisagem exuberantes como: manguezais,
rios, plantas, arvores, areias.

Estudante I. F. B.

Nas maior parte do filme mostra paisagens onde as pessoas falam sobre a vida delas.
Aparece o mar, rio, arvores, plantas, etc...

Estudante A. S.

Seu territério € extremo, verde na paisagem, tendo em virtude a bela paisagem e a
grandeza do convivio do aspecto do seu lar, e a grandeza do seu territério adorado
chamado quilombo Paratibe.

Nesse contexto das falas, € possivel identificar um caminho interpretativo no
sentido de um raciocinio que realiza um trabalho de inter-relacionar os conceitos
espontaneos com os conceitos cientificos estudados. Assim, podemos notar que
expressoes como “grandeza do convivio do aspecto do seu lar” relaciona aspectos
referentes ao conceito de paisagem a partir de caracteristicas que podem se aproximar
mais da interpretacdo sobre lugar. Por isso, nossa anélise, em outro momento do texto,
sobre a linha ténue entre os diversos conceitos.

As expressdes nos demonstram o caminho que os estudantes estao percorrendo na
constru¢do dos conceitos, sendo um reflexo do inicio da apropriacdo dos conhecimentos
nas relacdes com a realidade da comunidade apresentada no filme, a partir de uma
intervencdo intencional na disciplina escolar. Também, percebe-se o processo de
construcdo sobre uma tomada de consciéncia sobre a necessidade da ag¢do na defesa dos

direitos da comunidade através dos conhecimentos construidos sobre os conceitos.
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Consideracoes Finais

A prética de ensino apresentada, bem como o trabalho cientifico de interpretacdo
da mesma, demonstram as possibilidades de constru¢ao de conhecimentos que podem
proporcionar o ensino de geografia. Em contextos como os que foram apresentados
acima, a educacao de jovens e adultos em uma comunidade quilombola, com acesso a
material que proporcione a visualizacdo de paisagens, sons, musica, em narrativas que se
aproximem dos conteddos previstos no curriculo, destacando o lugar em que vivem os
estudantes, pode proporcionar importantes avancos na capacidade deles de interpretar sua
realidade e nela intervir criticamente.

Munidos de ferramentas tedricas que lhes despertam para a necessidade de resistir
aos avancos do capital sobre suas terras ancestrais, pode-se fomentar possiveis agdes na
defesa de seus territorios, contribuindo para a emancipagdo dos sujeitos e intervenc¢ao na
realidade.

O despertar para a comunidade, para alguns deles o primeiro passo, demonstra o
importante papel que a escola, que apesar de suas histdricas limitacOes, também pode
contribuir com a consciéncia cidada.

E necessdrio também entender que o processo de aprendizagem néo se inicia
quando é colocada em prdtica a interven¢ao do professor, nem termina quando a mesma
€ finalizada na escola, pois estudantes possuem conhecimentos prévios e reagem ao
trabalho, em sala, de maneiras diferentes, nem sempre conseguindo atingir os objetivos
que o professor ou professora esperam que alcancem, mas evoluindo no processo de
aprendizagem e em seu consequente desenvolvimento (Vygotsky, 2010).

Apesar das grandes limitagdes impostas aos profissionais da drea da educacdo, em
todo o pais, € necessario que se ponha em prética o constante trabalho de questionamento
e pesquisa sobre sua pratica. Foi um pouco deste exercicio de criticidade e pesquisa que
aqui buscamos registrar e expressar para o conhecimento dos proprios estudantes e

demais profissionais da educacdo em seus desafios didrios.
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