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RESUMO

O trabalho com a andlise linguistica no periodo pandémico € o objeto de estudo desta pesquisa.
Nesse contexto entram as novas tecnologias, considerando que a modalidade de ensino neste
periodo foi o remoto que ¢ realizado por meio dessas tecnologias. Nessa direcdo, o objetivo
geral ¢ verificar como tem sido o trabalho com a analise linguistica no contexto da modalidade
de ensino remoto no nivel Fundamental II da cidade de Aurora-CE, em comparagdo com o
ensino presencial. Na inten¢do de atingi-lo, discutimos as concepgdes de analise linguistica,
com énfase na mediagdo em sala de aula; descrevemos como ocorrem as praticas de andlise
linguistica nas modalidades de ensino remoto e presencial; e comparamos as formas de analise
linguistica realizadas em ambas as modalidades. Para tanto, nos fundamentamos nos estudos de
Antunes (2007), Bezerra e Reinaldo (2020) sobre andlise linguistica, bem como nas colocacdes
de Travaglia (2003) sobre a gramadtica e o seu uso nas escolas. Foram usadas, também, as
concepgdes de lingua e linguagem de Geraldi (1997).0 campo de pesquisa foi a cidade de
Aurora-CE, e os colaboradores foram seis docentes de Lingua Portuguesa, de escolas publicas
e privadas, com quem fizemos uma entrevista.Apds a andlise dos dados, chegamos aos
seguintes resultados: o estudo com a analise linguistica est4 acontecendo, embora os professores
tenham tido dificuldades iniciais de adaptacao a modalidade remota; a distancia dificulta saber
as dificuldades dos alunos, embora se percebeu maior protagonismo da aprendizagem de analise
linguistica. Percebeu-se também uma defasagem desse estudo no ensino remoto em relagdo ao
presencial e dissertam que vai continuar usando as tecnologias em suas aulas.

Palavras-chave: Analise linguistica; Ensino remoto; Ensino Fundamental; Ensino Presencial.



ABSTRACT

Working with linguistic analysis in the pandemic period is the main objective of this research.
In this context, new technologies enter, considering that the teaching modality in this period
was the remote one that is carried out through these technologies. In this sense, the general
objective is to verify how the work with linguistic analysis has been developed in the context
of the remote teaching modality at the Elementary School level Il in Aurora-CE, in comparison
with the face-to-face teaching. In order to reach it, we discuss the concepts of linguistic analysis,
with an emphasis on mediation in the classroom; we also describe how linguistic analysis
practices occur in remote and face-to-face teaching modalities, and we have compared the forms
of linguistic analysis carried out in both modalities. Therefore, we have based ourselves on
studies by Antunes (2007), Bezerra and Reinaldo (2020) on linguistic analysis, as well as on
the statements by Travaglia (2003) on grammar and its use in schools. Geraldi's conceptions of
language and language (1997) were also used. The research field was the town of Aurora-CE,
and the collaborators were six Portuguese language teachers from public and private schools,
with whom we conducted an interview. After analyzing the data, we reached the following
results: the study with linguistic analysis is underway, although the teachers had initial
difficulties in adapting to the remote modality; distance makes it difficult to know the students'
difficulties, although a greater role in the learning of linguistic analysis was perceived. It was
also noticed a lag in this study in remote teaching in relation to face-to-face and they say that
they were going to continue to use those technologies in their classes.

Keywords: Linguistic analysis; Remote teaching; Face-to-face teaching.



BNCC
CNE
CP
DCRC
LDB
PCN
PPCs
PPP
SARS-CoV-2
SVS
TICs

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular

Conselho Nacional de Educagao

Cdédigo Penal

Documento Curricular Referencial do Ceara
Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Parametros Curriculares Nacionais

Projeto Pedagogico de Curso

Projeto Politico Pedagogico

Sindrome Respiratoria Aguda Grave
Secretaria de Vigilancia em Satde

Tecnologias da Informagao e Comunicagao



SUMARIO

1 INTRODUGAQ ....oeeeeeeercrerrenesesesesssssesesssssssssesesssssssssessssssssssssessssssssssssssssssesssssssssssssses 10
1.1 Percurso MetodolOZICO...............ooouiiiiiiiiiiiiiie ettt e 12
2 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E ENSINO 15
2.1 As tecnologias Na edUCACAO................oevvriiiiiieiiiiie e e e 15
2.2 As tecnologias NADICC .........occooiiiiiiiiiii e e 17
2.2.1 Modalidade de @NSIN0 ......ceveruieiieieiiieieeiest ettt 19
3. ANALISE LINGUISTICA E ENSINO: CONCEPCOES E TENDENCIAS............o.... 23
3.1 O que é analise INGUISTICA ............c.coiiiiiiiiiiiii e 23
3.2 As tendéncias do trabalho com a gramaticanaescola .....................ccocoeeiiiiiiiniieneenen. 25
3.3 Aanalise lin@uistica NA DNCC. ............cooiiiiiii e 27
3.3.1 Outros documentos legais da educagao local..........cccccooeeviriiniiniiiiniiniiieee, 28
4 0 TRABALHO “EM RITMO PANDEMICO” DOS DOCENTES DE LINGUA
PORTUGUESA ...uuotiiiiitinsiicnninntissniessnssstsssssssssssssssssesssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssns 31
4.1 A analise linguistica na modalidade de ensino remoto em aurora

— CRAT A ceunrressrrresssrressssresssssossssnessssesssssesssssssssssssssssssssssesssssesssssesssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssases 31
4.2 A analise linguistica em comparacio ao ensino presencial.......................c..cooc 36
CONSIDERACOES FINAIS .40
REFERENCIAS ..couuiiinianmcssnncsssnsssmsssssssssssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 42
APENDICE ....ouucvucrnnscnnanccenes 44
APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA .....ooouimiiiieeeeieeeeeeeeee e 45
ANEXOS ....coouvvvevcveninnecnnnnns .47

ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO .......c.ccooiiiiiiiiiiiiiciicieeceeeeees 48



10
1 INTRODUCAO

O ensino de gramatica sofre mudangas conforme a evolugao das pesquisas tedricas sobre
esse estudo trabalho nas escolas, bem como novas formas de compreender as normas da lingua
sao sugeridas aos professores. Nos ultimos tempos, a ideia ¢ trabalhar gramaética a partir de
textos, uma proposta amparada por parametros e diretrizes de ensino. O texto, que antes nao
era cogitado, passou a ser usado como pretexto, e passa agora a ter um papel fundamental nas
aulas de lingua portuguesa, bem como nas discussdes sobre analise linguistica. A apreciagdo de
tal anélise busca aproximar os alunos dos mecanismos linguisticos existentes na nossa lingua e
familiariza-los com esses recursos ¢ articulacdes.

Hoje o ensino de gramatica tem sofrido alteragdes, mas ndo em termos de conteudo ou
abordagem. A mudanga veio com a pandemia da COVID-19, razio por que enfatizamos dois
contextos: modalidade presencial, o que antes era padrdo e modalidade remota, que agora
estamos vivendo. Com a recomendacdo de isolamento social por parte de 6érgdos nacionais e
internacionais de saude, as escolas e os professores tiveram que se adequar a uma forma
extraordinaria de ensino para suprir as necessidades do momento vivenciado. Assim, através de
recursos tecnologicos, os professores estdo desenvolvendo uma nova forma de ensino que nao
seria pensado em tempos “normais’.

Tendo em vista as aulas de analise linguistica/gramatica na modalidade presencial, o
professor era munido de apoio didatico fisico, bem como uma mediagdo direta que o auxiliava
na execugdo do trabalho com a gramadtica. Aulas eram compostas, na maioria das vezes, pelo
reconhecimento de estruturas linguisticas, assim como definicdes e conceituagdo,
caracterizacdo e exemplos de corpus que eram formulados por professores e alunos e a
posteriore analisados.

Ainda sobre a modalidade presencial, ¢ pertinente destacar que o professor buscava
formas alternativas momentaneas, como caracteristica flexivel do planejamento, para que os
alunos pudessem, com base em seus saberes orais, refletir sobre a lingua de forma mais viva.
Era uma forma de instigar os alunos a conhecerem os elementos estruturantes da lingua
portuguesa de forma contextualizada.

Com o regime extraordinario de ensino remoto, outras ferramentas estdo disponiveis ao
professor e ao aluno para a promog¢ao do conhecimento. Resta saber se esta ao alcance de todos
e como estéd o professor repensando e adaptando-se, bem como os alunos, a este momento que,
além de instabilidade emocional, influencia na estrutura social de toda natureza,

especificamente neste contexto de debate, no sistema educacional.



11

Diante do exposto, elaboramos como problematizacdo para esta pesquisa a seguinte:
como tem sido o trabalho com a analise linguistica no contexto da modalidade de ensino remoto
no nivel Fundamental II da cidade de Aurora, no estado do Ceara, em comparagao com o ensino
presencial e quais os pontos positivos e negativos que sao percebidos nas duas modalidades na
cidade?

Partimos do pressuposto de que o ensino de andlise linguistica teve mudancas
consideraveis na intencdo de melhor atender produc¢dao de conhecimento dos alunos. Os
professores passaram a usar novos meios, corpus € materiais do mundo digital para fomentar o
ensino de gramatica, em especial o trabalho com a anélise linguistica, assim como obtiveram
respostas positivas nessa mesclagem entre conhecimento e plataformas digitais.

Podem existir mais pontos positivos que negativos na modalidade remota em relagdo a
presencial, pelo fato de serem diversos os objetos de ensino disponiveis, as formas de discussao
do conteudo, as estratégias didaticas para os professores, a flexibilizagdo no horario etc., mas
também pode haver pontos negativos no que respeita as questdes de cunho nao educacional,
como a instabilidade do servigo de internet e o aparelhamento, ou a falta dele por parte dos
alunos.

Na intengdo de responder ao questionamento de pesquisa, comprovando ou refutando
as hipoteses, elaboramos o seguinte objetivo geral: verificar como tem sido o trabalho com a
andlise linguistica no contexto da modalidade de ensino remoto no nivel Fundamental II da
cidade de Aurora, no estado do Ceard, em comparagdo com o ensino presencial. E como agdes
especificas para atingir este objetivo, temos: discutir as concepgoes de andlise linguistica, com
énfase na mediacdo em sala de aula;descrever como ocorrem as praticas de andlise linguistica
nas modalidades de ensino remoto e presencial;e comparar as formas de andlise linguistica
realizadas em ambas as modalidades.

Para tanto, esta investiga¢dao se fundamenta nos estudos de Antunes (2007), Bezerra e
Reinaldo (2020) sobre analise linguistica, bem como nas colocagdes de Travaglia (2003) sobre
a gramatica e o seu uso nas escolas. Foram usadas, também, as concep¢des de lingua e
linguagem de Geraldi (1997) e a BNCC (2018).

Esta pesquisa se justifica por abordar um tema atual que requer estudos e debates
urgentes que contribuam para adjuvar no trabalho docente numa época em que as dificuldades
de mediag¢ao remota ¢ um problema, uma vez que estdo implicados aspectos além do didatico,
mas também econdmico e cultural.

Nessa direcao, reforcamos que debates que visem a uma educacao publica de qualidade

ja sdo, por este motivo, de grande importancia. E esta ¢ uma pesquisa que intenta dar voz aos
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docentes em regime de ensino remoto e que, certamente tem muito a colaborar com a
ressignificagdo do ensino em um novo jeito de trabalhar a educagio daqui para frente.

O capitulo um apresenta o objeto de estudo, o problema de pesquisa, os objetivos, a
fundamentagao tedrica, a justificativa, a estrutura do trabalho e, numa organizagao que faz parte
do mesmo capitulo, mas em um topico que finaliza o capitulo, a apresentacdo do percurso
metodologico seguido para a realizag¢do da investigacao.

No capitulo dois, temos uma explanacao sobre o uso das tecnologias no ensino € como
tais tecnologias foram incorporadas ao longo dos anos nas perspectivas de Dias e Cavalcante
(2016), Kenski (2011) e Moreira et. al (2020). Mostra, ainda, uma discussao sobre a tecnologia
na BNCC, como também informagdes de pareceres e regulamentos aprovados pelos Conselhos
Nacionais e Estaduais e Ministério da Educa¢do durante a pandemia da COVID-19.

O capitulo trés traz como a anélise linguistica ¢ vista por estudiosos, como Geraldi
(1984) e Mendonga (2006) e como ela esta presente nas instituicdes de ensino. E apresentada,
também, as tendéncias com o uso das gramaticas nas escolas sob a visdo de Travaglia (2005) e
a analise linguistica em documentos nacionais, como BNCC.

No capitulo quatro, apresentamos a discussdo dos dados levantados por meio da
entrevista nos possibilitando perceber como, durante a pandemia de COVID-19, com o ensino
remoto, o trabalho de analise linguistica tem acontecido na sala de aula de educagdo basica,
além de tragar comparagdes com o mesmo trabalho realizado em regime presencial.

Ap0s a andlise, o texto seguinte sdo as consideragdes finais, com sintese dos resultados,
esclarecendo se o objetivo da pesquisa foi atingido e com outros apontamentos que nos fazem
reiterar o valor da pesquisa. Seguem-se a este texto as referéncias, os anexos e apéndices usados

para a realizag¢do da pesquisa.

1.1 PERCURSO METODOLOGICO

O método desta pesquisa € o hipotético-dedutivo que, segundo Prodanov e Freitas
(2013), apresenta uma hipdtese lancada com porgdes dedutivas sobre o problema da pesquisa.
Quanto a natureza, ¢ uma pesquisa basica, uma vez que, para esses mesmos autores, esse tipo
de pesquisa visa aprimorar e¢ conhecer melhor o fenomeno em estudo, gerando novos
conhecimentos para o avango cientifico.

Do ponto de vista dos objetivos ¢ uma pesquisa exploratéria em que usamos métodos e

critérios para ponderar a constru¢do de conhecimento com base nos dados levantados dos
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colaboradores. Como procedimentos técnicos, fizemos uma entrevista com docentes de Lingua
Portuguesa de escolas da educacdo bésica da cidade de Aurora-Ceard. De acordo com a técnica,
o instrumento de pesquisa que utilizamos foi o roteiro da entrevista'que foi submetido aos
colaboradores através do Google forms.

Assim, na inten¢do de atender ao proposto na Resolugdo 466/12, o presente projeto foi
submetido ao Comité de Etica e aprovado sob parecer nimero 4.675.802 (ANEXO A)
atendendo as exigéncias legais, especialmente de manter sigilo da identidade dos colaboradores.
Para tanto, foram identificados pela seguinte codificac¢do: P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

O campo de pesquisa foi a cidade de Aurora no estado do Ceard, onde os professores
colaboradores atuam. Os sujeitos da pesquisa foram seis professores cuja atuagao ¢ em escolas
publicas (quatro colaboradores) e privadas, dois colaboradores. Essa quantidade corresponde a
realidade de profissionais de Lingua Portuguesa da cidade.

Para realizar esta investigacdo, o caminho tracado segue a metodologia da pesquisa de
campo na inteng¢do de investigar como os professores de Aurora-CE estdo trabalhando a andlise
linguistica neste periodo de aulas remotas. Para isso, foi realizada como instrumento de
levantamento de dados uma entrevista com seis colaboradores, sendo dois de escolas privadas
e quatro de escolas publicas. A abordagem ¢ qualitativa, uma vez que interpretamos os dados
levantados.

A categoria de analise determinada foi a analise linguistica. Para explora-la, os critérios
de anélise foram: 1) Esta havendo estudo da andlise linguistica em aulas remotas?; 2) Como
esta acontecendo a analise linguistica no ensino remoto; € 3) Como acontecia a analise
linguistica no ensino presencial?

A pesquisa foi realizada em trés etapas: a primeira correspondeu ao levantamento
bibliografico, o estudo tedrico e a redacdo. Nessa etapa, buscamos construir o referencial tedrico
a partir dos estudos de pesquisadores da andlise linguistica. Além disso, deu-se inicio ao
processo de escrita da redacdo por meio do levantamento e das buscas sobre a tematica em
estudo.

O segundo momento foi a realizagdo da entrevista: inicialmente fizemos uma avaliagao
do instrumento que foi submetido ao Comité de ética para, como mais propriedade, perceber se
as perguntas elaboradas antes do estudo mais exaustivo da teoria eram suficientes para obtermos
os dados de que precisdvamos para comprovar ou refutar a hipotese de que o ensino de analise

linguistica teve mudancgas consideraveis para melhor construcao de conhecimento dos alunos.

'A entrevista utilizada com os professores colaboradores esta disponivel nos apéndices (APENDICE A).
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Ainda, que os professores passaram a usar novos meios, corpus ¢ materiais do mundo digital
para fomentar o ensino de gramadtica, em especial o trabalho com a linguistica, assim como,
obtiveram respostas positivas nessa mesclagem entre conhecimento e plataformas digitais.
Feito isso, colocamos no Google Forms e, fizemos a testagem e, no dia 14 de setembro de 2021,
enviamos aos colaboradores, com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, logo no
inicio para que assinassem. Os colaboradores foram solicitos e 4geis a pesquisa e,no dia 19 de
setembro de 2021,estavamos com as respostas computadas.

O terceiro momento foi destinado a analise que aconteceu por meio do levantamento
dos dados obtidos tendo em vista a hipotese levantada sobre o nosso estudo e os critérios de
analise previamente definidos: 1) Esta havendo estudo da analise linguistica em aulas remotas?;
2) Como estéd acontecendo a andlise linguistica no ensino remoto; e 3) Como acontecia a analise
linguistica no ensino presencial? Outrossim, a analise checou as respostas dadas pelos
colaboradores, além de terem sido confrontadas com a teoria, a fim de confirmar ou negar a

hipotese.
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2 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E ENSINO

Neste capitulo, discorremos sobre as tecnologias da informagao na educacao. Para isso,
esta dividido em duas segOes: a primeira avalia como as tecnologias da informagdo e ensino
estdo presentes nas instituicdes do nosso pais sob os olhares criticos de Dias e Cavalcante
(2016), Kenski (2011) e Setzer (2001); a segunda demonstra a inser¢do de contetidos
relacionados as novas tecnologias para a educacdo na BNCC de 2018, documento que
parametriza o ensino brasileiro. E, em seu subtopico, expde a divisdo da educagdo nacional por
modalidades, através da LDB de 1996, as especificidades de ensino a partir dos estudos de

Moreira et. al (2020), bem como as resolugdes que possibilitam a adog¢ao do ensino remoto.

2.1 AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

A educacdo e a tecnologia estdo caminhando lado a lado ha algum tempo. O sistema de
ensino remoto atual, em algumas escolas, acontece gragas ao desenvolvimento de softwares e
plataformas de ensino ao decorrer dos ultimos dez anos. Mesmo antes de enfrentarmos o surto
de saude publica da COVID-19, o maior em aproximadamente cem anos, as instituicdes de
ensino publicas e privadas, através dos governos em suas escalas, ja se preparavam para uma
modernizac¢ao na esfera educacional.

Com o avango da tecnologia, seria um erro que tal modernizacdo ndo ocorresse nas
instituicdes do nosso pais. Vdrias escolas privadas brasileiras permitem, hoje, que seus alunos
possuam um portal de acesso, no qual podem acompanhar seu rendimento escolar, aperfeicoar-
se e, até mesmo, interagir com os seus colegas e professores. Ainda defasado, o sistema publico
de ensino de alguns estados também oferece tal recurso para o seu publico.

Esses mecanismos estdo a frente das tecnologias que podemos mencionar utilizadas nas
instituicdes de ensino brasileiras € mundiais. A modernizagdo e o incremento de novas
tecnologias era realidade em diversos lugares, mesmo sem o cenario pandémico atual. Com a
pandemia, a importancia de equipar uma comunidade escolar com os mais diversos meios
tecnologicos foi percebida. E através desses novos moldes que os alunos estario engajados a
equipe escolar, aos professores e aos colegas. Além disso, estdo permitindo que a sua formacao
nao seja interrompida com a paralisagao dos servigos presenciais.

Vejamos o que diz Dias e Cavalcante (2016, p. 163):
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O ambiente digital surge como uma nova perspectiva no contexto escolar,
abrindo espago para uma maior interagdo humana mediada pelos géneros
eletronicos, através da interdisciplinaridade. A linguagem universal e
compartilhada no mundo inteiro transforma o aprendizado do aluno,
inserindo-o como sujeito social no contexto educacional e na tecnologia
simultaneamente.

Dias e Cavalcante (2016) nos mostram como ¢ importante, atualmente, permitir que os
alunos sejam introduzidos ao contexto tecnoldgico através de equipamentos caracteristicos de
géneros eletronicos, € a pandemia permitiu que essa introducao se expandisse a outros € novos
géneros. Assim, podemos visualizar em algumas instituigdes o uso do aplicativo de mensagens
instantaneas WhatsApp, por exemplo, como difusor de discussoes literdrias ou gramaticais com
fins educacionais e como forma de sistema remoto de ensino.

Gragas ao avango tecnologico e ao uso moderado nas escolas, além de permitir o aluno
se inserir ao ambiente digital, a tecnologia, aliada as instituicdes, quebra barreiras fisicas, os
famosos muros, € permite que as proprias escolas se modernizem e consigam oferecer a
comunidade escolar uma educagdo de qualidade prezando pela exceléncia e pelo conhecimento.

Com a chegada da pandemia, as tecnologias na escola sofreram um impulso e
permitiram que muitas instituigdes, ndo sé escolares, continuassem suas atividades de forma
remota. H4 quem diga que esse processo decorrente da crise sanitaria foi um “empurrdo” para
que alguns profissionais e institui¢des pudessem adentrar nos meios tecnoldgicos ja comuns
para muitos profissionais, permitindo que houvesse um avango digital dentro das escolas e
comunidades académicas que ainda insistiam em meios nao tecnologicos. Vale destacar que o
uso dessas tecnologias, bem como a modernizacdo através de plataformas de ensino, sdo
assuntos que dizem respeito diretamente ao mercado de trabalho no qual os alunos serdo
inseridos.

Kenski (2011, p.103) nos aponta que os meios digitais a serem utilizados nas escolas
podem permitir novos olhares aos alunos e professores acerca da interacdo aluno-escola.

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a indiferenca e a alienagdo com que costumeiramente os alunos
frequentam as salas de aula, em interesse e colaborac¢do, por meio dos quais

eles aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e
cidadaos participativos.

Além disso, a escola deve pensar no seu papel como formadora de cidadios e permitir
novos caminhos para que os alunos possam se inserir de forma que ndo sejam dominados pelas
novas tecnologias. Mas que as dominem. De fato, essa insercao pode aproximar os alunos das

praticas pedagdgicas escolares e dos seus professores através de artefatos didaticos que estejam
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voltados ao campo digital. Saber mediar o uso de novas ferramentas que circundam a sociedade
para aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem ¢ buscar resultados além dos esperados.

Apesar de tanto, ao permitir o uso dos meios tecnologicos em seus ambientes, as escolas
acabam se deparando com um problema social que vem ganhando forma: o uso descomedido
dos equipamentos digitais. Como alegam alguns profissionais, fazer o uso de ferramentas
tecnologicas ligadas a internet pode atrapalhar o processo de aprendizagem em sala de aula
provocando um descontrole de acesso no que se refere as buscas e ao tempo dispendido para
tal.

Conforme Setzer (2001, p. 39),

A escola do futuro ndo deveria ser uma escola mais tecnologica, porém, mais
humana, que ensine na época certa (ensino médio) os jovens a compreender
as maquinas e a domina-las ensinando a utiliza-las somente para o que ¢
construtivo e o que eleva o ser humano e nao o degrada, colocando-as assim
em seu devido lugar. S6 com a educagdo poderemos dar um basta & dominacao
das maquinas sobre o ser humano que se tornou escravo ao invés de seu
senhor.

E necessario, portanto, o professor ou instituigdo mediar os alunos na utilizagdo de
ferramentas disponiveis com o intuito de transforma-las em meios educacionais ou sugerir o
uso de meios que foram criados com finalidade educativa, como indicam os documentos legais
que tratam do uso das novas tecnologias no ensino. Assim, o mediador ou entidade estara
contribuindo para a formagao cidada e social do seu educando sem descartar ou deixar de lado
0s novos aparatos disponiveis na sociedade que podem e devem auxilid-los.

Depois desse inicio sobre as tecnologias na educagdo, ¢ importante destacar a tecnologia
na BNCC e como esse documento trouxe as salas de aulas novas visdes sobre o tema em

discussdo.

2.2 AS TECNOLOGIAS NA BNCC

As tecnologias provocaram um discurso amplo em favor do seu uso dentro das
institui¢cdes de ensino, através, também, de documentos legais orientadores da educagdo basica
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) disponibilizados pelo governo federal em
1998, que tratam de um enquadramento curricular base para todas as escolas publicas e privadas
do pais, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) publicada em 2018, que visa fornecer
um documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas

escolas brasileiras.
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Como esperado, um diferencial da BNCC em relagdo aos PCN ¢ sugerir que os
professores fagam a mediagdo com os estudos escolares por meio do uso de novas ferramentas
tecnologicas que possibilitem uma maior compreensdo dos estudantes em sala de aula. Além
disso, permite que as escolas se posicionem a favor das tecnologias inovadoras disponiveis na
sociedade como alicerce para uma boa formagao de cidaddos. Vejamos a citacdo retirada da

BNCC (2018, p.65):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Significa dizer que, além de fazer uso de ferramentas digitais, a escola e os professores
poderdo desenvolver novos meios digitais que permitirdo uma formagdo critica e social dos
seus alunos. A partir da sugestdo do documento, os professores e escolas puderam compreender
melhor e aprimorar o uso das novas tecnologias em seus ambientes e aceitar ainda mais o uso
de tais ferramentas entrelagadas aos componentes curriculares ja trabalhados. Dessa forma, os
novos meios viabilizam uma melhor compreensdo no processo de ensino aprendizagem, bem
como permite que os alunos permanecam inseridos nos novos contextos ditados pela sociedade.

E importante destacar que o uso das tecnologias em si, sem fins educacionais, nao
permite que haja uma reflexdo positiva dento de sala de aula. E preciso que os professores ou
instituicdes de ensino busquem aprimorar o uso de maneira que possibilite essa reflexdo e,
consequentemente, a compreensdo socioeducacional por parte dos alunos e usudrios dessas
ferramentas.

A BNCC nos aponta que os adolescentes fazem parte da cultura digital que vem
ganhando espaco nas escolas através dos aparelhos eletronicos, como podemos ler a seguir na
BNCC (2018, p.61):

Ha que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancgas
sociais significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do
avanco e da multiplicagdo das tecnologias de informagao e comunicagdo ¢ do
crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones
celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa
cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens t€m se engajado cada vez
mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em
novas formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de atuacao social em
rede, que se realizam de modo cada vez mais agil.

Essa percepcgdo deve ser considerada com mais énfase no cendrio pandémico atual. Os

jovens passaram a participar do processo de ensino aprendizagem de forma totalmente digital
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com as inumeras plataformas de ensino e salas virtuais. Dessa forma, o professor que se
recusava a oferecer os recursos sugeridos pelos documentos legais teve que se aperfeicoar e se
adequar as necessidades ocasionadas pela crise na saude. Os alunos, por sua vez, que estavam
inseridos no meio digital de algum modo, puderam expandir suas visdes acerca da educagao
fornecida até entdo presencialmente.

O uso de videos, textos virtuais e murais digitais, que em muitos casos ja eram utilizados
pelos professores em sala, tornaram-se saidas para a nova forma de ensinar. Fazer o aluno
pensar criticamente diante de um comentario em uma rede social sobre um autor passou a ser
uma forma metodologica embasada nos documentos legais para que professor pudesse usar.
Além de pensar de forma critica, o aluno estaria inserido no contexto digital de socializagao
através de uma ferramenta suporte indicada pelo professor.

Pensar numa institui¢do tecnoldgica, com aceitagdo na cultura digital por meio do
avanco virtual, permitiu que os professores pudessem alinhar os documentos a vivéncia atipica
da pandemia e soubessem envolver os alunos no meio virtual ao qual eles pertencem para obter
finalidades educativas e uma sequéncia escolar. As tecnologias da informacdo e comunicacao
(TICs) nunca foram tao usadas pelas institui¢des de ensino do nosso pais. Isso permitiu que as
escolas dessem um passo a frente em linhas jamais pensadas, caso a pandemia ndo tivesse
existido. Linhas essas que poderdo fazer parte do alinhamento escolar e da integragdo com os
alunos no pos-pandemia.

Para que isso ocorra, € preciso ja se pensar na escola pds-pandemia e em como os alunos
e professores podem utilizar a tecnologia adquirida, por meio da modernizagao das plataformas,
no novo contexto. Isso pode acontecer com a atualizacdo dos projetos pedagogicos das
institui¢des com um olhar voltado aos meios virtuais e a cultura digital.

O proximo topico esclarecerd sobre a divisao do ensino por modalidade, estabelecida
por documento legal, bem como suas respectivas funcionalidades, e como o ensino remoto

passou a ser possibilidade diante do cenario pandémico que o pais e o mudo enfrentam.

2.2.1 Modalidade de ensino

O ensino brasileiro segue uma estruturacao apresentada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB — 9.394/96), que esta contida em seu artigo 21 e teve breves atualizagdes ao
longo dos anos. A LDB, ainda nos apresenta que o ensino basico ¢ composto por trés etapas:

Educacao infantil, Ensino fundamental e Ensino médio.
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Compete a Educagao Infantil o acolhimento as criangas no ambiente escolar e o inicio
da alfabetizagdo delas. E a fase que permite as criangas uma maior interagio social e um vasto
mundo de novos saberes. Costuma ter a duracao de cinco anos que podem ser divididos entre
creche e ensino infantil.

Cabe ao Ensino Fundamental a finalizagdo do processo de alfabetizagdo das criangas e
o aperfeicoamento dos seus saberes, com o acréscimo de novos conhecimentos e novas praticas.
O Ensino Fundamental compreende a infancia e adolescéncia dos estudantes. A duracao dessa
etapa de ensino ¢ de nove anos, divididos em anos.

O Ensino Médio ¢é responsavel por nortear os alunos com relagdo a vida pré-
universitaria. Nessa etapa, os estudantes costumam definir suas perspectivas futuras e
aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental. Ao longo dos trés anos de
duragdo, a formagao critica, social e cidada faz parte do curriculo dos estudantes. Além disso,
0 pensamento critico ajuda na constru¢ao do novo membro ativo da sociedade.

Além das etapas destacadas, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) apresentam a
divisdo do ensino basico nacional em ciclos. Os ciclos dizem respeito ao periodo selecionado
para que os alunos possam adquirir algumas competéncias. Assim, o aluno deixa de ser avaliado
ao final do ano letivo e passa a ser avaliado ao final do ciclo. Os ciclos estdo divididos em trés.
Ciclo I, que compreende do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Ciclo II, que compreende do
6° a0 9° ano do Ensino Fundamental. E o Ciclo III, que engloba os trés anos do Ensino Médio.

Com relagdo as especificidades de ensino, foram pensados modelos que pudessem
abranger as mais diversas realidades existentes no pais. As especificidades englobam
determinadas etapas de ensino e possibilitam a inser¢do de todos os brasileiros na educagdo. As
especificidades sdo: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao Especial, Educagao Profissional
e Tecnoldgica, Educacdo Basica do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola.

O ensino brasileiro ainda apresenta duas modalidades permitidas pelos documentos
legais: a presencial e a distancia. A educagdo presencial, que compreende grande parte da
educacdo bésica, ¢ legalizada pela LDB, bem como permitida em instituigdes devidamente
registradas aos 6rgaos regionais, estaduais ou federais de educacao.

A educacao a distancia, que compreende a educagdo superior, ¢ fornecida por meio do
decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o art. 80 da LDB — 9.394/96,
nao podendo ser ofertada a Educagdo Basica. O Decreto foi convertido, posteriormente, em lei,
n°® 9.057, de 25 de maio de 2017, vigente até a atualidade,e permite aos estudantes do nivel

superior que facam estudos fora do ambiente escolar e, em algumas ocasides, assincronos. Essa
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modalidade permite a flexibiliza¢ao do ensino de modo que o estudante possa se adequar ao
horario das aulas.

Com o avanco da pandemia da COVID-19 no pais, houve-se a necessidade de uma nova
modalidade de ensino que permitisse que todas as etapas fossem contempladas. O Conselho
Nacional de Educacdo, juntamente com o Ministério da Educagdo, elaborou um documento?
que permite, de forma excepcional, a contabilizagdo de atividades online como carga-horaria
do ano letivo. Consentido assim, o ensino remoto em todo o territorio brasileiro, bem como
sugerindo alternativas para que as escolas ndo paralisem suas atividades.

O ensino remoto permitiu que as instituicdes publicas e privadas de ensino presencial
pudessem permanecer ofertando ensino durante a pandemia do COVID-19. Por meio de
equipamentos digitais e atividades sincronas e assincronas, os estudantes e professores
conseguiram dar sequéncia ao ensino no pais.

Vale destacar que o ensino remoto difere do ensino a distdncia. Enquanto aquele nasceu
da necessidade de continuacdo das atividades educacionais diante da pandemia da COVID-19,
o ensino a distancia ¢ estabelecido por lei sancionada e contemplada em documentos legais que
regem a educagdo nacionalmente.

De acordo com Moreira et. al (2020, p.352) com o ensino remoto:

Os professores se transformaram em youtubers gravando videoaulas e
aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google
Hangout ou o Zoom ¢ plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o
Microsoft Teams ou o Google Classroom. No entanto, na maioria dos casos,
estas tecnologias foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente
instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas
transmissivo.

Conforme a citagdo, as escolas e os professores passaram a utilizar metodologias ativas
que pudessem ser acopladas aos meios digitais disponiveis, fazendo com que o ensino, embora
emergencial, fosse permeado por elementos que permitissem aos alunos desfrutarem do novo
modo de aprendizagem. Distante do ambiente tradicional, tanto os professores quanto os alunos
sdo inseridos em novos espagos escolares, que prometem ndo desaparecerem apos as medidas
restritivas da pandemia.

Depois de discutimos sobre as tecnologias na educacdo, o proximo capitulo trata de

conceitos de analise linguistica e de como a gramatica esta presente nas escolas. Além disso,

*Parecer CNE/CP n° 5/2020 que reorganiza o calendario escolar permitindo o computo de atividades nio
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da COVID-19. O
parecer pode ser encontrado no portal do Conselho Nacional de Educagao.
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tentamos mostrar como a analise linguistica esta presente em documentos legais que orientam

ou parametrizam o ensino na educagao basica.
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3. ANALISE LINGUISTICA E ENSINO: CONCEPCOES E TENDENCIAS

O presente capitulo esta dividido em trés tdpicos. O primeiro apresenta concepgdes de
analise linguistica a partir dos estudos de Geraldi (1984 e 1997); sobre a pratica de analise
linguistica nas escolas, assim como estudos a luz de Mendonga (2006) e Bezerra ¢ Reinaldo
(2020) sobre a tematica. As concepgdes elaboradas pelos autores sdo pautadas em pesquisas
realizadas através do uso de textos construidos pelos alunos como base para a analise
linguistica. Em continuidade, o topico seguinte demonstra as tendéncias gramaticais as quais as
escolas se filiam, a luz dos trabalhos desenvolvidos por Travaglia (2005). O topico final destaca
a BNCC e outros documentos que tratam da normatizagdo do trabalho de andlise linguistica

através dos eixos tematicos nos quais se divide o ensino da lingua portuguesa.

3.1 O QUE E ANALISE LINGUISTICA

A analise linguistica, presente nas aulas de gramatica nas instituigdes, permite que os
alunos compreendam, junto ao eixo de leitura/escuta e produgdo de textos orais e escritos, a
formagao da nossa lingua e saibam mais sobre o seu uso. A luz dos estudos de Geraldi (1984),
um dos primeiros estudiosos a tratar sobre andlise linguistica, ndo basta apenas estudar a
gramatica com suas regras € suas concepgoes prontas, mas perceber os diversos usos da lingua
nos mais diversos contextos sociais e de aprendizagem.

A partir das percepcdes de Geraldi (1984), nasceram novas pesquisas sobre a andlise
linguistica e como essa pratica poderia ser inserida no contexto escolar com apoio das bases
legais. Com isso, os PCN (1998), mais tarde, apresentaram sugestdes para permitir que o
trabalho com a analise linguistica pudesse dialogar com textos, outrora mencionado por Geraldi
(1984), que poderiam ser escritos pelos alunos nas aulas de lingua portuguesa.

Vejamos o que encontramos nos PCN (1998, p.23):

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos - letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases - que, descontextualizados, sdo normalmente tomados como
exemplos de estudos gramaticais € pouco t€ém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.

Assim, os professores de gramatica passariam a conduzir a analise linguistica em suas

aulas, admitindo o uso das leituras e produgdes oriundas dos alunos a fim de reconhecer os
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textos escritos e orais como provedores de reflexdes acerca da nossa lingua e do seu
pertencimento. Os alunos ndo mais estudariam palavras soltas e sem contexto, mas palavras
conectadas e dentro de um conjunto voltado ao seu meio social.

Para isso, o campo da analise linguistica ndo deve ser visto apenas por aspectos
gramaticais e formais da lingua do falante de forma descontextualizada. A analise linguistica
deve ser percebida com aspectos da pragmatica e da semantica, jd que, na escola, essa
integragdo permite que os alunos tenham outras percepcdes além das gramaticais. O texto como
pretexto para o ensino de palavras soltas e sem ligacdo ndo deve ter mais espaco com avanco
dessa nova visao.

Mendonga (2006, p. 208) nos apresenta que a analise linguistica:

¢ a reflexdo recorrente e organizada, voltada para a produgdo de sentidos e/ou
para a compreensao mais ampla dos usos e do sistema linguisticos, com o fim
de contribuir para a formag¢ao de leitores escritores de géneros diversos, aptos
a participarem de eventos de letramento com autonomia e eficiéncia.

Desse modo, Mendonga (2006) nos atualiza sobre as formas as quais a anélise
linguistica pode ser trabalhada nas escolas, desde a produgdo textual dos alunos a teoria dos
géneros textuais. Com isso, os alunos poderdo observar as construgdes linguisticas dentro dos
géneros textuais, além de compreender a estrutura e a formacao dos mais diversos géneros que
circulam na sociedade atualmente.

Podemos, ainda, mencionar elementos que permitem a melhor desenvoltura com a
lingua e a linguagem nas escolas e institui¢des do nosso pais. Geraldi (1997) nos mostra que a
linguagem requer atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. Ou seja, os sujeitos
que fazem uso da linguagem devem se validar de a¢des que a propria linguagem realiza.

Sendo assim, os sujeitos, antes mesmo de observar as praticas da andlise linguistica,
devem realizar reflexdes sobre a linguagem que circula nos meios em que vivem e entender
como essa linguagem pode transitar dentro do ambiente escolar ou através dos textos autorais
enquanto objetos de estudo.

Assim, Geraldi (1997, p. 20-23-25) conceitua as atividades linguisticas, epilinguisticas

e metalinguisticas como, simultaneamente:

[...] aquelas que praticadas nos processos interacionais, referem ao assunto em
pauta, ‘vao de si’, permitindo a progressdo do assunto; [...] aquelas que,
também presentes nos processos interacionais, e neles detectaveis, resultam
de uma reflexdo que toma os proprios recursos expressivos como seu objeto;
[...] aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexdo
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vinculada ao proprio processo interativo, mas conscientemente constroem
uma metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a lingua.

Levando ao contexto da analise linguistica, tem-se uma nova pratica de trabalho, na qual
o texto passa a apresentar possibilidades de reflexdes internas e externas, sem descartar a
vivéncia dos alunos, e anula o formato “pronto” e desconexo de perceber as relagdes
gramaticais — sintaticas — presentes nos estudos com a lingua do falante. Vale lembrar que essas
praticas serdo enfatizadas posteriormente em documentos legais que norteiam o ensino de
analise linguistica nas escolas.

Por outro estudo, Bezerra e Reinaldo (2020) condicionam analise linguistica a fatores ja
mencionados por outros pesquisadores, de trabalho contextualizado com géneros ou textos
produzidos pelos alunos, no entanto questionam a quebra do ensino de andlise linguistica
acontecida na atualidade por conta da ruptura dos livros didaticos com as abordagens sugeridas
para a andlise das estruturas linguisticas. Sobre esta questdo, Bezerra e Reinaldo (2020, p. 42)
explicam que:

[...] os estudos tedricos sobre as unidades linguisticas ndo tém tido repercussao
acentuada no campo do ensino de linguas, percebendo-se uma ruptura nos
materiais didaticos: de um lado, hd a inovagdo das abordagens de leitura e
escrita, fundamentadas em perspectivas teoricas enunciativas, e, de outro,
constatamos, de modo geral, o estudo do componente linguistico a luz da

norma e/ou da descrigdo estrutural, sem estabelecer uma relagdo com o plano
textual-enunciativo.

De acordo com a citagdo, os usudarios da lingua ndo levam em consideragdo o texto
enquanto estrutura atrelada e passivel de reflexdo, fazendo com que voltemos ao inicio das
discussdes sobre andlise linguistica, sem que haja novas percepcdes de como os alunos
poderiam analisar os elementos linguisticos.

A nova percepg¢ao dos professores pode quebrar a estrutura tradicional de ensino na qual
muito ainda segue de forma estanque, sem maleabilidade. Como continuagdo da discussao, o

proximo topico traz a gramdatica no ambiente escolar.

3.2 AS TENDENCIAS DO TRABALHO COM A GRAMATICA NA ESCOLA

Por muito tempo, o ensino da lingua materna nas escolas se deu com o auxilio de
gramaticas que direcionavam os alunos para regras e normas, ndo permitindo uma reflexao por

parte dos alunos e, ainda, taxando as suas respostas como certas ou erradas. Com novos
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direcionamentos e estudos, houve-se a necessidade de sugerir novas formas e pensamentos
sobre esse modelo de ensino.

Contudo, a gramatica sempre guiou os falantes da lingua quanto a forma de falar e se de
expressar, por meio da escrita. O seu uso € feito desde as primeiras palavras e inicio da trajetoria
escolar, no qual o falante ¢ apresentado a lingua, aos diversos ambientes sociais que existem
dentro de qualquer sociedade. Sobre gramatica normativa e internalizada da lingua, Travaglia

(2005, p.24-28) nos apresenta que:

A gramatica normativa ¢ concebida como um manual como regra de bom uso
da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar
adequadamente. Observando essa conceituagcdo percebemos que para se
expressar adequadamente ¢ necessario ter certo conhecimento das regras de
gramatica que auxiliam ao falante para um dominio correto da lingua. A
gramatica internalizada corresponde ao saber linguistico que o falante de uma
lingua desenvolve dentro de certos limites impostos pela a sua propria dotacao
genética humana, em condigdes aprimoradas de natureza social e
antropoldgica.

Além das duas concepgdes apresentadas, Travaglia (2005) oferece a concepcao de
gramatica descritiva que, segundo o autor, nao ha “erros” gramaticais e dispde de caracteristicas
contrarias as da gramdtica normativa. Nela sdo consideradas construg¢des linguisticas que nao
se enquadram no padrdo da lingua canonica. De tal modo, a gramatica serve como uma dire¢ao
para as pessoas que fazem uso da lingua e que busquem compreendé-la.

Por outro lado, os sujeitos inseridos em diversos ambientes da sociedade carregam um
compilado de elementos gramaticais e linguisticos que ndo podem ser esquecidos pelos
professores no ambiente escolar. Travaglia (2006) nomeia esse compilado por gramdtica
implicita ou gramadtica de uso. Embora despercebida, deve ser deparada como tendéncia

gramatical de uso.

Vejamos o que diz Travaglia (2006, p.33) sobre a gramatica implicita:

[...] é a competéncia linguistica internalizada do falante (incluidos os
elementos — unidades, regras eprincipios — de todos os niveis de
constituicdo e funcionamento da lingua: fonologico, morfologico,
sintatico, semantico, pragmatico e textual discursivo).
Significa dizer que, todas as construgdes e conhecimentos que o falante carrega
sobre a lingua estdo internalizados na gramadtica implicita. E, diferente da gramatica
normativa, ndo sdo classificados quanto certos ou errados, mas adaptaveis aos seus

contextos de uso. Esse tipo de gramatica pode levar o aluno a reflexao sobre os contextos

em que ele esta inserido e como a lingua e gramatica circundam o espago.
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Para tanto, as gramaticas adentram universos que em muitos momentos sao
confundidos com o proprio ensino de lingua portuguesa ou de linguas. Os saberes
gramaticais, que andam entrelagados com os textos e as suas reflexdes podem servir de
base para o entendimento do uso massivo da lingua portuguesa pela populagao e de como
essa lingua estéd presente nas salas de aulas.

Vale salientar que, a lingua ndo esta condicionada a regras e que o falante pode
adequar seu uso as suas estruturas fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e
pragmadticas. Assim, o ambiente escolar deve ser permeado por vérias tendéncias
gramaticais que possam ir ao encontro vivenciado pelos alunos.

Por fim, destaca-se a forma como o professor medeia a situagdo e o uso dessas
gramadticas em sala. Na sequéncia, o proximo topico mostra como a analise linguistica esta

presente nos documentos que regem e norteiam a educacao no pais.

3.3 AANALISE LINGUISTICA NA BNCC

Enquanto documento parametrizador da educacdo no nosso pais, a Base Nacional
Comum Curricular-BNCC, integra mais pontos a serem considerados pelas instituicdes
publicas e privadas de todo o Brasil. A Base faz parte das mudancas politicas da educacdo do
nosso pais, além de ser uma politica publica que pertence ao Sistema Nacional de Educagdo. A
base esta dividida entre as modalidades de Ensino Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino
Meédio.

A BNCC ¢ um documento recente, foi homologada em dezembro de 2017 pelo
Presidente da Republica, e ainda se encontra em processo de instalagdo e aperfeicoamento nas
escolas. O documento traz para o campo da linguagem no ensino fundamental, modalidade do
nosso objeto de estudo, “experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de
forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BNCC, 2018, p.
67-68).Com isso, o documento objetiva o campo da linguagem e o ensino de linguas de forma
que os alunos possam desenvolver conhecimentos a partir de experi€éncias com os eixos da
oralidade e escrita.

E importante destacar que a BNCC se d4 em forma de documento normativo, no qual
sdo apresentadas propostas para os componentes curriculares e para as modalidades de ensino.

Na érea de linguagens, essas orientagdes sdo divididas em eixos temdticos. Sao eles, de acordo
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com a BNCC (2018): Leitura/Escuta, Produgdo de Textos, Oralidade e Analise
Linguistica/Semidtica. Para tanto, vamos direcionar nosso olhar ao eixo da Analise
Linguistica/Semiotica.

Nesse ponto, a BNCC (2018, p. 365) discorre:

[...] nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre a lingua,
sobre as demais semioses ¢ sobre a norma-padrdo se articulam aos demais
eixos em que se organizam os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguisticas,
metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem
que esta em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade.

Assim, o documento apresenta que a analise linguistica deve estar vinculada aos outros
eixos apresentados, bem como devem ser analisados aspectos da producao dos textos dos alunos
e de como o aluno utiliza a lingua para fazer tais constru¢des. Sobre essa articulagdo da andlise
linguistica com outras areas, retoma sugestdes de estudiosos aqui ja vistos, como Geraldi
(1984).

Cabe destacar ainda que dependera dos profissionais a integragao dos eixos e de como
serdo abordados os contetidos indicados pelo documento a partir dos géneros textuais, adotando,
assim, a analise linguistica como estratégia para o desenvolvimento de outras praticas de
linguagem, como a construgao textual.

O subtdpico seguinte destaca outros documentos legais da educacao local.

3.3.1 Outros documentos legais da educagao local

ALDB (1996), os PCN (1998) e a BNCC (2018) sao documentos que as instituigdes de
educacdo basica devem seguir. Com base nesses documentos, os Estados e Municipios
disponibilizam normativas locais que permitem um melhor direcionamento dos trabalhos aos
professores e instituicdes. Neste estudo destacamos dois documentos que entendemos serem
relevantes para esta pesquisa, uma vez que dialoga diretamente como a temadtica: Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC, 2019).

O PPP das institui¢cdes ¢ responsavel por adaptar os documentos legais a realidade da
escola. Ele ¢ construido a partir da perspectiva de uma gestdo democratica que possibilita a
sugestdo de membros da instituicao, bem como de representantes da comunidade escolar. Com
uma andlise minuciosa, o documento ¢ elaborado, porém so ¢ atualizado quando hé necessidade

de registrar novas mudancas na vivéncia da institui¢do.
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De acordo com Veiga (2007, p. 5):

O Projeto Politico-Pedagodgico, ao se constituir em processo democratico de
decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho
pedagbdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior
da escola.

Assim, fica ao encargo do Projeto Politico Pedagogico a organizagao das atividades
escolares, bem como a normatizagao para o funcionamento dessas atividades. Vale destacar que
o projeto pedagogico ndo diz respeito apenas aos pontos de ensino, mas também a todas as
caracteristicas fisicas e prospectivas da educacdo das escolas através da reflex@o e construcao
dos sujeitos inseridos dentro da comunidade escolar.

Com intencdo de observar se os projetos politicos pedagogicos das quatro escolas
contemplavam expressamente de alguma forma o trabalho com a gramatica, procuramos fazer
essa identificagdo nos documentos a que nos foi possibilitado acesso. Das quatro escolas da
cidade, trés nos deu esse acesso, embora algumas delas estivessem justamente atualizando o
documento. Dois projetos pertencem as escolas da rede publica municipal e um pertence a uma
escola da rede privada.

Tentamos localizar as palavras gramatica, analise linguistica e lingua: nos trés PPCs,
ndo encontramos as palavras gramatica e analise linguistica. Em um a palavra lingua aparece
onze vezes. Uma das vezes traz a lingua como 6rgdo que precisa de higiene, relacionada a
disciplina Ciéncias; uma vez para referir-se ao estudo da lingua estrangeira; e as outras
ocorréncias relacionadas a integralizacdo do componente curricular de Lingua Portuguesa no
regimento da escola. Em outro, a palavra lingua aparece uma vez para se referir a lingua
estrangeira que a escola oferta, e uma vez a palavra linguagem a ideia de comunicag¢do. Num
terceiro Projeto a palavra lingua aparece duas vezes para citar os componentes curriculares
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e a palavra linguagem surge uma vez para comprovar a
necessidade de aprender e se comunicar por uma lingua estrangeira.

O que podemos inferir a partir dessa observacdo ¢ a auséncia de objetivos ligados ao
componente curricular Lingua Portuguesa nas escolas, que tenha uma atengao voltada para o
eixo de analise linguistica. Em alguns casos, a disciplina sequer apresenta objetivos para os
outros eixos de ensino.

Além dos PPCs, tivemos acesso ao Documento Curricular Referencial do Ceara- DCRC
(2019), documento que compila os coédigos e normas da BNCC. Sobre o Documento Curricular

Referencial do Ceara (2019, p. 18), destacamos que:
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[...] é constituido por diretrizes e linhas de ag@o basicas que configuram o
Projeto Curricular do Estado do Ceard. Contamos com todos para torna-lo
realidade na sala de aula, por meio das instituigdes educacionais cearenses
publicas e privadas, de forma a assegurar o direito de aprender dos/das
estudantes da Educac¢do Infantil e do Ensino Fundamental — anos iniciais e
finais.

Assim, além de direcionar os professores e coordenadores nas instituigdes de ensino
basico no estado, o documento ¢ utilizado como uma versdo pratica da BNCC, em que seus
codigos sao listados e associados aos conteudos e modalidades de ensino. Buscando fontes em
documentos nacionais, 0 DCRC ajusta as condi¢des para o Estado do Ceara e acopla sugestoes
da equipe técnica da Secretaria de Educagdo do Estado.

O documento, assim como a BNCC, ¢ dividido por modalidades e componentes
curriculares, assim como sdo direcionados codigos para cada eixo tematico trabalhado em sala.
Codigos e eixos iguais aos presentes na BNCC. Vale destacar que a analise linguistica ¢
apresentada nos seus eixos na mesma forma que a BNCC orienta, a partir do uso dos outros
eixos e fazendo o uso deles de forma que os alunos observem as questdes da lingua de forma
contextualizada, com uso dos mais diversos géneros textuais.

Apo6s a observacao desses documentos que consideramos importantes para nortear o
ensino, o proximo capitulo analisa as entrevistas que foram realizadas com os docentes de

Lingua Portuguesa que atuam no Ensino Fundamental II da cidade de Aurora.
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4 O TRABALHO “EM RITMO PANDEMICO” DOS DOCENTES DE LINGUA
PORTUGUESA

Este capitulo tem a inten¢do de atender ao segundo e ao terceiro objetivos especificos
elaborados para esta investigacdo, a saber: descrever como ocorrem as praticas de analise
linguistica nas modalidades de ensino remoto e presencial; e comparar as formas de analise
linguistica realizadas em ambas as modalidades. Para isso, seguiremos a analise com os dados
levantados a partir dos critérios: 1) Estd havendo estudo da andlise linguistica em aulas
remotas?; 2) Como estd acontecendo a analise linguistica no ensino remoto; ¢ 3) Como
acontecia a analise linguistica no ensino presencial?.

Seguindo essas as metas expostas, o capitulo apresenta dois topicos: o primeiro, A
analise linguistica na modalidade de ensino remoto na cidade de Aurora-Ceard, que
contemplard os dois primeiros critérios; e o segundo, 4 andlise linguistica em comparagdo ao

ensino presencial, o terceiro critério.

4.1 AANALISE LINGUISTICA NA MODALIDADE DE ENSINO REMOTO EM AURORA
— CEARA

Seguindo o primeiro critério de analise, se esta havendo estudo da andlise linguistica
em aulas remota estava acontecendo nas escolas de Ensino Fundamental II, na cidade de
Aurora, no estado do Ceard, ao observar, na entrevista, pudemos confirmar positivamente. Os
colaboradores, em suas respostas, puderam nos indicar que a andlise linguistica esta presente
em suas aulas mesmo na modalidade de ensino remoto. Essa afirmacdo pode ser percebida
quando perguntamos, por exemplo, “Como vocé trabalha analise linguistica com seus alunos?”

e os entrevistados escreveram:

Podemos explorar a analise linguista através da literatura de cordel, fazendo
uma reflexdo sobre a lingua oral ¢ a escrita e a escrita. Visto que, € necessario
ensinar a norma culta para que os alunos aprendam e consigam se sair bem
tanto em situacdes formais quanto nas informais de uso da lingua. (P1, 2021)

Procurando apresentar o algo mais além do texto, o que esta implicito, o que
pode ser compreendido por cada leitor, o que ndo ¢ uma tarefa facil, mas se
conseguido por apenas um aluno da turma é uma vitdria fantastica para
ambos. (P2, 2021)

Para trabalhar analise linguistica eu organizo slides sobre o assunto em
estudo, utilizo aplicativos (XRecord, ADV) para gravar aulas explicando o
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assunto, como também, trabalho andlise linguistica a partir do texto
produzido pelos alunos. (P3, 2021)

O trabalho com a analise linguistica dar-se pela produgdo e a reescrita de
textos a partir de uma perspectiva dialogica, além do trabalho com os
géneros, primeiramente, os que fazem parte da esfera cotidiana do aluno. A
pratica de analise linguistica envolve a diversidade da lingua, tendo como
foco o texto em seus diferentes géneros textuais e efeitos de sentidos. (P4,
2021)

O trabalho com a analise linguistica ¢ feito por meio dos gé€neros textuais e
seus efeitos de sentido na sociedade, procurando instigar a reflexdo acerca
do uso da lingua. (PS5, 2021)

Através de textos, musicas, entrevistas etc. fazendo com que o aluno reflita
a lingua portuguesa através de contextos significativos. (P6, 2021)

Embora as respostas ndo tenham a intengao clara de responder se estd havendo ou nao
o trabalho com a andlise linguistica no ensino médio, podemos afirmar que sim, ja que tem um
“como esta trabalhando”. Consideramos, com isso, que ha uma preocupacdo sobre as escolhas
e uma acolhida pelos professores, no sentido de ndo deixar de fora as questdes mais complexas
da lingua nesse tempo de educacao remota.

Em relacao ao segundo critério Como estd acontecendo a andlise linguistica no ensino
remoto, que sO poderiamos responder caso o primeiro tivesse uma resposta positiva,
observamos que tem se dado por meio de géneros textuais ou fragmentos de textos como base
para a analise. Com isso, os colaboradores seguem a ideia de que ndo € possivel usar como base
para o ensino de analise linguistica palavras ou letras descontextualizadas, pois com isso 0s
géneros seriam usados como pré-textos. Assim, dentro desse marco, a unidade bésica do ensino
sO pode ser através do texto (PCN, 1998).

Quando perguntados sobre o uso de algum material didatico para auxilio nas aulas, todos
os colaboradores responderam positivamente. Com exce¢do do P2, que informou dificuldade
pelo periodo remoto de ensino. E todos citaram o livro didatico adotado pelas escolas como
recurso. Além disso, colocaram outros materiais, como apostilas, atividades extras, plataformas

virtuais e outros livros ou gramaticas. Eis alguns depoimentos:

Livro didatico/ paradidatico/data show/ material impresso... (P1, 2021)

Utilizo o material #Estudoemcasa, livro didatico, fago uso pedagogico da
tecnologia utilizando videoaula, Google meet, Google forms, video
chamada, etc. (P3,2021)

Sim, alguns livros tedricos que auxilia no processo de analise linguistica. O
apoio de algumas Gramaticas, além do proprio livro didatico. (P4, 2021)
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Sim. Livro didatico, videos, materiais complementares de pesquisa. (P35,
2021)

Sim. O livro de lingua portuguesa da editora Trilhas. (P6, 2021)

Ao solicitar que os colaboradores indicassem De 0 a 10, quanto suas aulas de andlise
linguistica tiveram que ser modificadas em decorréncia do ensino remoto?, P1 e P5
responderam seis, P2 respondeu dez, P3 respondeu oito, P4 respondeu cinco e P6 respondeu
sete. Isso significa que os professores, mesmo tendo algumas dificuldades em adaptar as aulas
de analise linguistica para o formato virtual, ndo deixaram de trabalha-la.

De acordo com Moreira et. al (2020), isso pode ter acontecido, pois os professores até
aprenderam a gravar videos, utilizar videoconferéncias e plataformas de aprendizagem, porém
entendemos que saber usar a tecnologia ndo indica um sucesso da aprendizagem dos alunos.

Seguido o primeiro critério, partimos para o segundo analisando as respostas das
perguntas que com ele se alinham. Questionados sobre Como tem sido o trabalho com a
andlise linguistica no contexto da modalidade de ensino remoto?, todos os colaboradores,
com ressalva do P1, mostraram dificuldades com a nova forma de ensino. Alguns, pela
dificuldade de interacdo com as novas midias, outros pelo distanciamento. Vejamos como
reagiram a pergunta:

Através de aulas expositivas, midias desmistificando o preconceito,
fazendo um paralelo entre a lingua culta e a falada no meio social. Cabe ao
professor conscientizar os alunos que a variante padrio ndo ¢ mais
importante que a ndo padrdo, mas que havera contextos comunicativos que
se fazem necessarios o uso de uma ou outra, desmistificando o preconceito
linguistico. (P1, 2021)

No inicio aterrorizante, porém com a continuidade posso assegurar que nos
estamos nos adaptando ao novo, mas ainda aprendendo a inovar
didaticamente. (P2, 2021)

O trabalho tem sido desafiador, uma vez que tivemos que nos reinventar
buscando mecanismos para trabalhar com o aluno possibilitando-o obter
resultado satisfatorio. (P3, 2021)

Os desafios que esta nova situagdo imp0s foi, preliminarmente, conhecer ¢
transpor a pratica pedagogica a plataformas que tentam se aproximar do
contexto escolar presencial. Foi um periodo com forte demanda por
recursos ¢ conhecimentos que oferecessem estratégias de trabalho
utilizando ferramentas midiaticas que pudessem ser incorporadas ao
cotidiano escolar, bem como meios para desenvolver todas as praticas de
trabalho com a lingua. (P4, 2021)

Um pouco desafiador, tendo em vista as mudangas ocorridas no processo
de ensino e aprendizagem. (P5, 2021)
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H4 dificuldade em relagdo a falta de contato fisico com o aluno que afetam
em todos os sentidos da aprendizagem, entretanto, os recursos midiaticos
que os alunos foram expostos no ensino remoto, acabaram auxiliando
bastante na producdo de trabalhos, producdes ¢ afins. (P6, 2021)

Observe que, embora receosos, todos aderiram ao uso das tecnologias e meios virtuais
e demonstraram interesse em fazer uso desses novos meios no pés-pandemia. Consideramos
positiva essa recepcdo e vontade de continuar a usar as tecnologias. Vale destacar que,
segundo a BNCC (2018), a cultura digital tem promovido mudangas sociais significativas nas
sociedades e que, apesar de ndo fazermos tanto uso das tecnologias, os jovens estdo inseridos
nelas ndo somente como consumidores.

Quando solicitados mais uma vez para que informassem um numero de 0 a 10 sobre
qual o nivel de dificuldade com o ensino de andlise linguistica na modalidade remota?, P1
indicou 6; P2 indicou 10; P3 indicou 8; P4 e PS5 indicaram 3; € P6 indicou 7. Podemos, assim,
concluir que, com excecdo de P4 e de P5, os demais apresentaram dificuldades significativas
com a mudanc¢a do ensino de analise linguistica em tempo de ensino remoto. E isso pode se
justificar pela auséncia de um planejamento mais longo e experimentado, ja que todos
precisam urgente se proteger pelo distanciamento.

E quando indagados sobre o porqué da dificuldade, cinco colaboradores® responderam:

A falta do contato direto com os alunos nas aulas presenciais fazemos na
pratica, vendo os acertos e as dificuldades, at¢ por que os niveis de
conhecimento sdo divergentes. (P1, 2021)

Pelo tempo que tenho de docéncia (23 anos) ja da pra imaginar como foi
dificil me ver inserida nesse contexto de tecnologia, ter que reaprender ser
professora, novos jeitos, foi realmente aterrorizante o inicio, porém nao
posso dizer "que maravilha", mas estou me adaptando a esse novo jeito de
ser professora e se for pra continuar, posso assegurar que nao ¢ tdo ruim
como parecia no inicio. (P2, 2021)

No inicio foi muito dificil, porque ndo tinha muita habilidade com as
ferramentas digitais, mas consegui me adequar a nova realidade. (P3, 2021)

Nao tive muitas dificuldades quanto ao ensino de andlise linguistica na
modalidade remota. (P4, 2021)

A maior dificuldade é o acesso as aulas, muitos alunos ndo tém um servi¢o
de internet de qualidade. (P5, 2021)

Podemos perceber a reiteracdo discursiva da dificuldade que os professores tiveram
em decorréncia do uso das tecnologias. P6 ndo enfatiza a tecnologia, mas a dificuldade de

adaptar-se a distancia, sugerindo que a interagdo face a face ¢ mais produtiva; P2 ja enfatiza

3 0 P6 ndo deixou nenhum comentario sobre as dificuldades.
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a dificuldade com o manuseio dessas ferramentas virtuais ¢ pontua os anos de sala de aula
como forma de justificar sua dificuldade; e a dificuldade de P3 estd no mesmo alinhamento
de P2, exceto a questdao do tempo de trabalho.

Nessa dire¢ao, a BNCC (2018) reafirma que ¢ preciso compreender, utilizar e criar
tecnologias de informagdes e comunicagdes para se comunicar € produzir conhecimentos de
forma critica para que possamos estar inseridos na sociedade digital, ou seja, ¢ necessario
que nao somente o docente esteja atualizado, mas todos os sujeitos sociais, para que possa
melhor transitar nessas esferas.

Ainda sobre o segundo critério de avaliagdo, os professores colaboradores foram
convidados a responder sobre quais os pontos positivos do ensino de andlise linguistica na

modalidade remota. As repostas foram as seguintes:

A busca do conhecimento por parte do discente de forma consciente, sendo
auténomo e fazendo o tempo de estudo de acordo com suas necessidades.
(P1,2021)

A experiéncia do novo, do reaprender novos jeitos, de me desafiar a cada
dia, a cada planejamento de aula. O desafio diario ¢ o principal ponto
positivo. (P2, 2021)

A modalidade remota possibilitou/despertou nos alunos a oportunidade de
pesquisar, o professor estd como orientador, direcionando, mas ele serda o
autor da sua aprendizagem. (P3, 2021)

Apoio softwares, apresentagdes em PowerPoint, além do uso de ferramentas
midiaticas. (P4, 2021)

Podemos fazer uso de recursos tecnologicos diversificados. (P5, 2021)

A ajuda de recursos midiaticos que os alunos acabaram se acostumando a
usar. (P6, 2021)

Portanto, podemos perceber a preocupacao de P1 e P3sobre a autonomia dos alunos
dentro das aulas de forma geral. Para esses colaboradores, com o ensino remoto, o0s
estudantes puderam organizar o seu tempo de estudo e a forma como desejavam compreendé-
lo. Da mesma forma, podemos destacar a partir das visdoes dos demais colaboradores, o
acréscimo ao processo de ensino aprendizagem através do auxilio de novos recursos digitais
e tecnologicos. Recursos sugeridos pelos documentos legais da educagdo, como a BNCC
(2017) e os PCN (1998).

Com base nesse primeiro momento de discussdo, podemos afirmar que, além de
estarem acontecendo, as aulas de analise linguistica das escolas de ensino fundamental II do

municipio de Aurora—Ceara apresentaram algumas mudancas, desde o trabalho com
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materiais de apoio fisicos até o protagonismo dos alunos com relagdo as aulas. Como

complemento da discussdo, o proximo topico mostra uma comparagao entre o ensino remoto

€ 0 ensino presencial.

4.2 AANALISE LINGUISTICA EM COMPARACAO AO ENSINO PRESENCIAL

Com relacdo ao terceiro critério de analise como acontecia a andlise linguistica no

ensino presencial?, veremos a seguir. Quando perguntados sobre quais aspectos mudaram na

modalidade remota e quais permaneceram, os colaboradores colocaram alguns pontos que

foram cruciais, bem como foram relatadas situagdes negativas que se agravaram com a

implantacdo do ensino remoto nas escolas da cidade. Vejamos as respostas:

Permaneceram as aulas explicativas, a leitura reflexiva, pois sabemos que
nao ¢ facil, mas necessario ensinar a norma padrao sem desconsiderar o que
o aluno traz consigo de bagagem, ou seja, a linguagem informal. Mudou a
necessidade do aluno de ser autonomo de conduzir o processo de
aprendizagem através da producdo, da persisténcia em fazer e refazer o
texto de acordo com o exigido. A falta de contato com o aluno dificulta para
o professor mostrar de forma concreta o paralelo entre a oralidade e a norma
culta que ¢é exigida nas avaliagdes externas. (P1, 2021)

Mudou minha visdo de planejamento, visto que a cada dia um desafio, a
cada conteudo um "projeto arquitetonico", metaforicamente falando.
Acredito que o que permaneceu foi apenas minha vontade de ver meus
alunos vencerem e terem sucesso. (P2, 2021)

A sala de aula tornou-se um grupo de WhatsApp por onde passa audios,
videos com aulas e instru¢cdes. O celular que, muitas vezes, ndo era
permitido seu uso na sala de aula, tornou-se a sala "escola na mao". (P3,
2021)

Destaco duas grandes dificuldades: a pouca participagdo do alunado nas
aulas, bem como o retorno das atividades propostas de andlise. (P4, 2021)

Uma das mudancas mais significativas foi a perda do contato direto com o
aluno. Também pode ser citado, como algo positivo, 0 uso recursos
didaticos tecnologicos. Em se tratando de sala de aula, nada esta sendo
como era antes. (P5, 2021)

Um dos fatores que ndo houve mudanca no ensino remoto foi o uso do
material didatico, aspectos que mudaram, sem sombra de davidas, foram as
dificuldades em saber se o aluno estava conseguindo entender o contetido
passado. (P6, 2021)
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Portanto, podemos verificar que, de forma geral, as aulas, os contetdos e os materiais
ndo foram modificados, e sim apenas a forma de repassar o conhecimento para os alunos,
como o P3 relatou, em alguns casos através de grupos do WhatsApp. Outrossim, fazendo
referencia ao comentario do P1, destacamos a ligacdo com o ensino da gramatica normativa
tradicional em sala de aula, na qual, de acordo com Travaglia (2005), o aluno a recebe como
um manual repleto de regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se
expressar adequadamente.

Ao serem questionados sobre qguais os pontos positivos do ensino de andlise linguistica
na modalidade presencial?, a maior parte dos colaboradores afirmaram que o contato com os
alunos ¢ um diferencial, em comparagdo ao ensino na modalidade remota. Além disso, o P1
e o P3 apontaram colocagdes importantes sobre o estudo com géneros textuais a partir da
pratica da escrita e reescrita de textos pelos alunos, assim como sugere Geraldi (1984), e,
posteriormente o trabalho com a andlise linguistica envolta dessas producdes. Eis os

comentarios do P1 e P3:

A pratica do fazer e refazer textos, bem como a participagdo diaria nas
resolucdes das atividades, nas discussoes. (P1, 2021)

Um ponto positivo na modalidade presencial, eu destacaria o trabalho com
producdo de texto, que pode ser feito um trabalho de reescrita tendo o
contato presencial com o aluno, até mesmo a reescrita coletiva, que ¢ muito
significativa, no ensino remoto tornou- se dificil fazer esse trabalho. (P3,
2021)

Direcionados a fazer uma dualidade com a indagagdo fazendo uma comparagdo com
o ensino na modalidade presencial, o estudo com a andlise linguistica nas suas aulas
melhorou ou piorou? Por qué?, o P1, P2, P4 e P5 apontaram para uma defasagem no ensino
de anadlise linguistica na modalidade remota por diversos fatores, dentre eles a limitagdo ao

acesso a internet pelos alunos. Eis os comentarios:

Dificultou, pois temos alunos que seja por niveis divergentes ou por falta
de interesse precisam de mais estimulo e de mais acompanhamento para
atingir o objetivo que ¢ a aprendizagem. (P1, 2021)

De um modo geral houve uma regressdo, uma vez que, o ensino remoto nao
abrange a totalidade, infelizmente. (P2, 2021)

As duas modalidades apresentam suas vantagens e desvantagens, mas
depende da pratica pedagogica, bem como a metodologia empregada. No
entanto, o ensino presencial tem suas lacunas, porém com o ensino remoto,
as lacunas tém uma dimensao incalculavel. Ja ouvi varios depoimentos de



38

alguns estudantes que ndo conseguem assimilar e compreender os
conteudos abordados neste modelo de trabalho. (P4, 2021)

As metodologias foram modificadas visando um aprendizado significativo.
Porém, o estudo limita-se ao acesso a internet, o que nao ¢ possivel para
grande parte dos alunos. (P5, 2021)

Por outro lado, o P3 e o P6, mencionaram melhoras nas aulas ministradas no formato
remoto. Sempre apresentando como justificativa a possibilidade de novos mecanismos, em
sua maioria tecnoldgicos, os colaboradores, assim como a BNCC (2018), acreditam que com
o uso de novas técnicas e meios os alunos podem expandir os seus olhares de forma critica
€ assim experimentar outros meios nos quais possam adquirir conhecimentos.

Ao serem indagados em vocé desenvolveu novas estratégias para ensinar andlise
linguistica durante a pandemia? Se sim, qual (is)?, os professores colaboradores da pesquisa
permitiram que pudéssemos conhecer um pouco sobre a realidade presencial de ensino que
eles vivenciavam e como ela foi aperfeicoada. De forma unadnime, todos responderam que
desenvolveram novas estratégias para ensinar andlise linguistica. Assim, atreladas as
estratégias utilizadas no ensino presencial, os professores buscaram dinamizar o ensino de

forma que o aluno compreendesse a0 maximo o conteudo em questdo. Eis os comentarios:

As estratégias foram mais intensificadas por necessidade até para
incentivar, estimular. A leitura do paradidatico hoje esta sendo explorada
de diferentes formas, reflexdo ente linguagem oral e a escrita, discussdo,
videos, leitura de resenhas, filmes, predicdo para um maior embasamento
do aluno por em pratica a produgdo culta, pois é necessario adquirir esse
conhecimento, mas refletindo sempre sobre a lingua informal. (P1, 2021)

Busquei diversificar através de releituras, poemas dramatizados em videos
(com o género cordel), tentando vencer a dificuldade e timidez dos alunos,
andlise de pesquisas para producdo de artigo de opinido. Confesso que tudo
muito amador, mas consegui vencer alguns obstaculos. (P2, 2021)

Sim. Organizacdo de slides com tdpicos para facilitar a compreensdo;
explicacdo de forma mais clara, usando exemplos basicos, etc. (P3, 2021)

A busca por materiais complementares, bem como a pratica com as
ferramentas digitais que auxiliam nesse processo. (P4, 2021)

Sim, uso de aplicativos, quis virtual, videos explicativos, dentre outros. (PS5,
2021)

Sim. O uso da tecnologia a favor do ensino foi uma das coisas que,
felizmente, vieram para ajudar. (P6, 2021)

Com isso, constatamos, a partir de uma analise comparativa, algumas mudangas

desenvolvidas pelos colaboradores na modalidade de ensino remoto com relagdo ao ensino
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presencial, bem como os professores puderam mostrar alguns aperfeicoamentos das antigas
praticas desenvolvidas que, de acordo com alguns professores, devem permanecer no ensino

no pos-pandemia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise linguistica desenvolvida nas aulas de lingua portuguesa faz com que os alunos
passem a conhecer a lingua a partir de uma perspectiva de mudangas e adequagdes, bem como
perceber que a lingua de um falante exerce uma fungdo importante dentro de uma comunidade
linguistica. Para tanto, o trabalho trouxe uma reflexao sobre as aulas de analise linguistica nos
contextos de ensino remoto e presencial, fazendo uma comparacdo com o trabalho realizado
em ambas as situa¢des. Assim, pudemos descobrir os impactos causados pela pandemia da
COVID-19 nas aulas de analise linguistica do ensino fundamental II do municipio de Aurora —
Ceara.

Devemos destacar a significativa importancia das tecnologias no ensino diante do
contexto pandémico em que vivemos. Ainda, ¢ preciso reiterar a notoriedade do uso das
tecnologias em sala de aula, tendo em vista a inser¢do dos alunos aos meios tecnologicos e a
grande aceitacdo social desses. A partir dos resultados, podemos perceber que a tecnologia e os
meios digitais devem ser aliados ao processo de ensino aprendizagem, possibilitando, assim,
uma educacao critica, modernizada e inserida nas novas realidades.

Por outro lado, a andlise linguistica deve continuar presente nas aulas de lingua
portuguesa das escolas, bem como os alunos devem passar a vivenciar de forma integral o
universo da nossa lingua. Assim, poderdo perceber como a andlise linguistica pode se
manifestar em diversos ambientes sociais ao qual pertencem. Como resultado, tivemos grandes
colocagoes dos colaboradores sobre o desenvolvimento das suas aulas e de como o estudo com
a analise linguistica esté se transformando diante do cendrio de ensino remoto.

Além disso, pudemos perceber com os resultados as mudangas acontecidas nas aulas de
analise linguistica das escolas em estudo e como essas mudangas corroboraram ou defasaram o
ensino da tematica na modalidade remota. Sdo perceptiveis as mudancas positivas acontecidas
e os desafios superados pelos colaboradores, bem como as novas praticas pedagogicas
desenvolvidas durante o periodo. Com isso, as aulas tiveram muita atratividade e novos moldes
experimentados pelos professores.

A pesquisa conseguiu resolver o problema proposto inicialmente e pudemos identificar
mais pontos positivos a negativos com a sua conclusdo. Por ora, conseguimos identificar as
mudancgas acontecidas e os novos meios produzidos pelos colaboradores para despertar o
interesse dos alunos nas aulas. Embora citadas algumas dificuldades, como o acesso a internet
por parte dos alunos, essas foram isoladas, sobressaindo, assim, os avangos metodologicos e

tecnologicos alcangados.
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Com os resultados da pesquisa, pudemos perceber que o ensino de analise linguistica
ndo so aconteceu, como também foi dinamizado e adaptado para as plataformas de ensino e as
midias digitais. Os professores forneceram novos mecanismos € os alunos conseguiram se situar
no ambiente ao qual eles j& dominam. Além do mais, descobrimos a fundo as dificuldades
enfrentadas pelos colaboradores com relagdo ao uso das novas tecnologias e da transposicao
dos conhecimentos por meio de recursos virtuais.

Com o uso da metodologia aplicada nesse trabalho, conseguimos realizar a pesquisa,
assim como levantar os dados e conhecer a problematica em questdao. Com os dados levantados
e confrontados a teoria, obtivemos resultados concretos e que foram ao encontro da hipotese
erguida. Por fim, destacamos o resultado positivo com o cruzamento das ag¢des indicadas pelos
colaboradores na modalidade presencial e remota de ensino.

A bibliografia utilizada correspondeu as expectativas do trabalho, tendo em vista as
contribuicdes dos autores e estudiosos que buscamos. Assim, pudemos mesclar estudos
primarios e atuais sobre a andlise linguistica e o uso da gramadtica nas escolas. Ainda, nos
baseamos nos documentos base da educacgdo no pais e em novos documentos que norteiam os
professores e escolas.

Por fim, destacamos as mudangas percebidas com os resultados obtidos através da
entrevista com os colaboradores. O ensino, de fato, apresentou mudangas e novas versoes.
Ademais, conseguimos confirmar o quao a tecnologia deve estar presente nas aulas de analise
linguistica, através de plataformas, géneros virtuais e discussoes criticas. Como sugere a BNCC
(2018), a tecnologia deve ser usada junto aos alunos para que haja construcdo de um saber
critico, responsavel e que permita familiaridade com o universo atual das criangas e jovens.

Vale destacar a grandeza do tema apresentado e a impossibilidade de transitar em todas
as areas especificas. Assim, o trabalho buscou de forma sucinta apresentar a realidade da
tematica, contextualiza-la a partir da vivencia dos professores do Ensino Fundamental II da
cidade de Aurora — CE e, por fim, comparar os resultados, tendo em mente a realizacdo do

ensino na modalidade presencial.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CAMPUS CAJAZEIRAS - PARAIBA
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
LETRAS — LINGUA PORTUGUESA

ENTREVISTA

TITULO DO PROJETO:0 ENSINO DE ANALISE LINGUISTICA DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19 NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL II DA
CIDADE DE AURORA-CE,

OBJETIVO GERAL: Verificar como tem sido o trabalho com a analise linguistica no contexto
da modalidade de ensino remoto no nivel Fundamental II da cidade de Aurora, no estado do
Ceara, em comparagdo com o ensino presencial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Discutir as concepgdes de analise linguistica, com énfase na
mediacdo em sala de aula; Descrever como ocorre as praticas de andlise linguistica nas
modalidades de ensino remoto e presencial; Comparar as formas de andlise linguistica

realizadas em ambas as modalidades.

ORIENTADORA: Maria Nazareth de Lima Arrais
ORIENTANDO: Francisco Alex de Luna Gongalves

1) DADOS DE IDENTIFICACAO

Professor/colaborador:

Instituigdes: () Privada  ( ) Publica

Tempo de servico: Nas institui¢des anos
Na educacao anos
Formagdo Académica: ( ) Graduado (a)
( ) Especialista
( ) Mestre

( ) Doutor (a)

I - Como vocé trabalha andlise linguistica com seus alunos?

IT — Voce utiliza algum material didatico para auxilia-lo (a)? Se sim, qual?
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IIT — Quais outros recursos vocé utiliza para o estudo de analise linguistica?

IV — De 0 a 10, quanto suas aulas de analise linguistica tiveram que ser modificadas em
decorréncia do ensino remoto?

|:|01|:|02|:|03|:|04| |05 | o Jo7[ Jos[ Joo[ ]10

V- Como tem sido o trabalho com a analise linguistica no contexto da modalidade de ensino
remoto?

VI — Quais aspectos mudaram na modalidade remota e quais permaneceram?

VII— Qual o seu nivel de dificuldade com o ensino de analise linguistica na modalidade remota?

| ot | Jo2| |03] |o4 | |o5| |O6|:|07|:|08|:|09|:|10

Se houve muita dificuldade, por qué?

VIII - Quais os pontos positivos do ensino de analise linguistica na modalidade presencial?

IX — Quais os pontos positivos do ensino de andlise linguistica na modalidade remota?

X — Fazendo uma comparacdo com o ensino na modalidade presencial, o estudo com a anélise
linguistica nas suas aulas melhorou ou piorou? Por qué?

XI — Vocé desenvolveu algumas novas estratégias para ensinar analise linguistica durante a
pandemia? Se sim, qual (is)?

Obrigado pela contribuicao.
Os pesquisadores
Aurora— CE, 2021
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO

UFCG - CENTRO DE
FORMAGAO DE gmﬂm
PROFESSORES - CAMPUS DE
CAJAZEIRAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE ANALISE LINGUISTICA NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL
Il DA CIDADE DE AURORA-CE DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19

Pesquisador: MARIA NAZARETH DE LIMA ARRAIS

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 45604721.1.0000.5575

Instituicdao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.675.802

Apresentagao do Projeto:

O Projeto de Pesquisa intitulado: O ENSINO DE ANALISE LINGUISTICA NAS ESCOLAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL Il DA CIDADE DE AURORA-CE DURANTE A PANDEMIA DA COVID-19, visa buscar
informacbes de como é o trabalho com a analise linguistica utilizado pelos professores da educagao basica
gerando novos conhecimentos para o avancgo cientifico. Do ponto de vista dos objetivos € uma pesquisa
exploratéria no qual usardo métodos e critérios para ponderar a construgdo de conhecimento com base nos
dados levantados dos colaboradores. Como procedimentos técnicos, sera uma pesquisa de campo
adotando com colabores que sejam docentes da Lingua Portuguesa em alguma escola da cidade de Aurora
-CE.

Como instrumento de pesquisa,sera utilizado um roteiro de entrevista que sera

submetido aos colaboradores através do Google forms. A técnica utilizada é a entrevista onde buscardo
registrar respostas que discorram como estdo trabalhando com a analise linguistica na modalidade de
ensino remoto e na modalidade de ensino presencial.

Objetivo da Pesquisa:

*OBJETIVO GERAL:

Verificar como tem sido o frabalho com a andlise linguistica no contexto da

modalidade de ensino remoto no nivel Fundamental |l da cidade de Aurora, no estado do

Enderego: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n

Bairro: Casas Populares CEP: 58.900-000
UF: PB Municipio: CAJAZEIRAS
Telefone: (83)3532-2075 E-mail: cepcfpufcgcz@gmail com

Pagina 01 de 03
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UFCG - CENTRO DE
FORMAGAO DE gw«m
PROFESSORES - CAMPUS DE
CAJAZEIRAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

Continuagdo do Parecer: 4.675.802
Cearda, em comparacdo com o ensino presencial.

*OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Discutir as concepcgdes de analise linguistica, com énfase na mediagcdo em sala de aula;

- Descrever como ocorre as praticas de analise linguistica nas modalidades de ensino remoto e
presencial;

- Comparar as formas de analise linguistica realizadas em ambas as modalidades.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS: desconforto ou constrangimento pela

possibilidade de algumas perguntas da entrevista pedirem modos como os colaboradores trabalham
a analise linguistica.

BENEFICIOS: levantamento de possiveis dificuldades com o trabalho da analise linguistica na Educacdo
Basica na modalidade de ensino remoto.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa apresenta relevancia, pois ira abordar um tema atual que requer estudos e debates
urgentes que contribuam para adjuvar no trabalho docente numa época em que as dificuldades de
mediacdo remota & um problema, uma vez que estdo implicados aspectos além do didatico,mas também

econdmico e cultural.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os Termos estao presentes e em conformidade com as exigéncias do CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequacgoes:

Considerando que essa pesquisa intenta dar voz aos docentes em regime de ensino remoto e que,
certamente tem muito a colaborar com o ensino publico; Considerando que ha coeréncia tedrica e
metodolégica que embasa a proposta, bem como observancia dos aspectos éticos no projeto, sou de

parecer favoravel a aprovacgdo, salvo melhor juizo.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Enderego: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n

Bairro: Casas Populares CEP: 58.900-000
UF: PB Municipio: CAJAZEIRAS
Telefone: (83)3532-2075 E-mail: cepcfpufcgcz@gmail.com

Pagina 02 de 03
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FORMACAO DE

PROFESSORES - CAMPUS DE
CAJAZEIRAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

Continuacao do Parecer: 4.675.802

QBrant

mo

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 15/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1733911 pdf 13:56:19
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa.pdf 15/04/2021 | MARIA NAZARETH Aceito
Brochura 13:53:57 |DE LIMA ARRAIS

|Investigador
Outros Termo_De_Compromisso_Dos_Pesquis| 15/04/2021 | MARIA NAZARETH | Aceito
adores.pdf 13:46:00 |DE LIMA ARRAIS
Outros Termo_De_Compromisso_De_Divulgac | 15/04/2021 | MARIA NAZARETH | Aceito
ao.pdf 13:44:39 |DE LIMA ARRAIS
Orgamento Orcamento.pdf 15/04/2021 [MARIA NAZARETH | Aceito
13:41:08 |DE LIMA ARRAIS
Cronograma Cronograma_De_Atividades.pdf 15/04/2021 [MARIA NAZARETH | Aceito
13:40:51 | DE LIMA ARRAIS
Outros Entrevista.pdf 15/04/2021 [MARIA NAZARETH | Aceito
12:03:46 | DE LIMA ARRAIS
TCLE / Termos de | Termo_De_Consentimento_Livre_E_Esd 14/04/2021 | MARIA NAZARETH | Aceito
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Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderego:

UF: PB
Telefone:

CAJAZEIRAS, 28 de Abril de 2021

Assinado por:

ERLANE AGUIAR FEITOSA DE FREITAS

(Coordenador(a))

Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, s/n

Bairro: Casas Populares
Municipio:

(83)3532-2075

CEP: 58.900-000
CAJAZEIRAS

E-mail:

cepcfpufcgcz@gmail.com
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