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RESUMO

Este projeto de intervengdo pedagdgica foi executado durante o periodo de
pandemia, tendo o ensino remoto como modelo emergencial. A proposta era
desafiadora ndo sé para a execugdo do projeto em si, como também para
todos os sujeitos envolvidos na comunidade escolar, e, principalmente, para os
alunos da rede publica. Dessa forma, o objetivo deste trabalho é refletir sobre o
ensino da Sociologia no ensino médio, tendo como foco uma educacgao para a
vida a partir dos conteudos curriculares da Sociologia, apresentando como
recurso pedagogico as praticas de Circulos de Dialogos, visando a promover
nos alunos sua capacidade critica, dialégica e reflexiva. Para formular esta
proposta de intervencao, sentimos a necessidade de apoiar-nos em diversas
construgdes tedricas que, de alguma forma, demarcam pistas analiticas que
orientaram nossa pesquisa. Autores como Paulo Freire, Jirgen Habermas,
Axel Honneth, e Anthony Giddens foram essenciais. Sobre a metodologia,
pontuamos que este projeto de intervengao pedagdgica aconteceu por meio do
ensino remoto, com alunos do componente da Sociologia, do 2° Ano do ensino
médio, matriculados na Escola Cidada Integral Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Francisca Ascensdo Cunha (FAC), escola publica,
vinculada a Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba, situada no Bairro dos Bancarios, no municipio de Jodo Pessoa. Esta
pesquisa foi de natureza qualitativa e de carater exploratério, tendo como
procedimentos metodoldgicos as pesquisas bibliografica, documental e de
pesquisa-agdo. A intervencdo pedagogica se dividiu em trés fases: fase
exploratéria e de planejamento; fase de execucdo; e fase de analise do
trabalho. A fase exploratéria aconteceu no més de abril de 2021, quando, de
inicio, dialogamos com os professores, conhecemos os alunos e os temas
trabalhados no componente da Sociologia. Na fase de execucéo, realizamos 10
(dez) aulas com o tema Cidadania, Politica e Estado. Os encontros ocorreram
por meio de aulas remotas, através do aplicativo Google Meet, com utilizagao
do livro didatico e adaptagao do tema as praticas de Circulos de Dialogos, tudo
isso fazendo uso de ferramentas tecnoldgicas de comunicagdo e didatica
remota, com metodologias ativas e habilidades cooperativas no ambiente
virtual. Na fase da analise, foi possivel perceber que os Circulos de Dialogos
serviram para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, além de criar
conexdes entre os participantes, favorecendo o reconhecimento mutuo, o
pertencimento e o protagonismo, estimulando a capacidade de reflexao a
respeito da vida e de sua realidade.

Palavras-chave: Circulos de Dialogos; Ensino da Sociologia; Reflexividade;
Agir Comunicativo.



ABSTRACT

This pedagogical intervention project was carried out during the pandemic
period, using remote learning as an emergency model. The proposal was
challenging not only for the execution of the project itself, but also for all
subjects involved in the school community, and especially for students in the
public network. Thus, the objective of this work is to reflect on the teaching of
Sociology in high school, focusing on an education for life based on the
curricular contents of Sociology, presenting as a pedagogical resource the
practices of Dialog Circles, aiming to promote in students its critical, dialogic
and reflective capacity. In order to formulate this intervention proposal, we felt
the need to rely on several theoretical constructions that, in some way,
demarcate analytical clues that guided our research. Authors such as Paulo
Freire, Jurgen Habermas, Axel Honneth, and Anthony Giddens were essential.
Regarding the methodology, we point out that this pedagogical intervention
project took place through remote teaching, with students from the Sociology
component, from the 2nd year of high school, enrolled at the Francisca
Ascensdo Cunha State Integral Citizen School of Elementary and High School
(FAC), public school, linked to the State Department of Education and Science
and Technology of Paraiba, located in Bairro dos Bancarios, in the municipality
of Jodo Pessoa. This research was qualitative and exploratory in nature, having
as methodological procedures the bibliographical, documental and action
research. The pedagogical intervention was divided into three phases:
exploratory and planning phase; execution phase; and work analysis phase.
The exploratory phase took place in April 2021, when, at first, we dialogued with
the professors, got to know the students and the themes worked on in the
Sociology component. In the execution phase, we held 10 (ten) classes with the
theme Citizenship, Politics and State. The meetings took place through remote
classes, through the Google Meet application, using the textbook and adapting
the theme to the practices of Circles of Dialogue, all this making use of
technological tools of remote communication and didactics, with active
methodologies and cooperative skills in the virtual environment. In the analysis
phase, it was possible to see that the Dialog Circles served to facilitate the
teaching-learning process, in addition to creating connections between the
participants, favoring mutual recognition, belonging and protagonism,
stimulating the capacity for reflection on the life and its reality.

Keywords: Dialog Circles; Teaching of Sociology; Reflexivity; Act
communicative.
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APRESENTAGAO

Estamos em constante reflexao a respeito das questdes e perspectivas sociais, da

inquietude diante da realidade do mundo no qual estamos inseridos buscando

1
compreender toda a sua dindmica. E um oficio constante do pesquisador a busca pela

compreensao das formas e composicdes da estrutura social e do nosso papel enquanto
individuo. A Sociologia, entdo, nos convida a encontrar suas interpretacdes sobre isso.

A Sociologia nos coloca numa dimensao existencial que, a todo instante, nos
desafia a mergulhar em nossas inquietacbes, indagacdes, reflexdes, ideias e
pensamentos, que vao sendo moldados a medida que nos aprofundamos num
determinado tema.

Tendo em vista o referido contexto, este estudo parte do que Mills (1982) destacou

2
em seus ensaios sobre o artesdo intelectual , e é resultado de um estudo tedrico, da

vivéncia da pesquisa empirica, de experiéncias de vida, do trabalho coletivo construido
com troca de ideias, e da reunido de varios momentos vivenciados neste percurso do
Mestrado em Sociologia. A proposta que formulamos nesta dissertagdo é uma expressao
do exercicio da imaginagao socioldgica que, baseado no pensamento de Mills (1982)
sobre o conceito de “artesdo intelectual’, diz respeito a necessidade de desenvolver a
pesquisa prezando pela credibilidade e pelo processo criterioso da analise dos dados
obtidos durante o projeto.

A intervengao pedagogica de que trata nosso trabalho, portanto, esta centrada na

educacgao transformadora, nos processos de ensino e aprendizagem por meio do dialogo

3 4
critico e reflexivo entre aluno e professor . Dito isso, apresentamos os Circulos de

Didlogos como recurso didatico humanizado, a fim de aprofundar os temas do
componente da Sociologia.

Trazendo as experiéncias e vivéncias sobre o tema Circulos de Dialogos, esta
pesquisadora, desde a graduacdo em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da

Paraiba (2002-2007), participou de projetos de extensdo com o tema juventudes. Entre

1 Onde se 1é pesquisador/pesquisadores neste projeto de intervencdo, leia-se também
pesquisadora/pesquisadoras, buscando respeitar a igualdade de género.
2 MILLS, C. W. A imaginagao socioldgica, 1982. A imaginagao socioldgica, que para Mills seria a

habilidade de experimentar o fazer sociolégico com a mesma primazia da arte; ele descreve isso em seus
ensaios como artesanato intelectual.

3 Onde se |é aluno/alunos neste projeto de intervencéo, leia-se também aluna/alunas respeitando,
assim a igualdade de género.
4 Onde se 1é& professor/professores neste projeto de intervengdo, leia-se também

professora/professoras respeitando, assim a igualdade de género.
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tais projetos, destacam-se as experiéncias na area de politicas publicas para juventudes
no Programa Nacional Agente Jovem (2005-2006) — no qual atuou como educadora social
— e no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (2007 - 2015). Em 2010, a participacao
no Congresso Internacional da Catedra UNESCO de Educacao de Jovens e Adultos se
deu por meio de artigo publicado nos anais do referido evento, com o titulo: Cultura de
Paz e Direitos Humanos: sob a ética dos jovens.

Além disso, a participacdo em movimentos sociais, como o Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), e em mecanismos de controle, como o0s
Conselhos Municipais de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente, durante os
anos de 2001-2021, espagos de formacao e atuacdo importantes, possibilitou a
compreensao da politica de protegado integral infanto-juvenil, visto que esse publico é
composto por sujeitos de direitos. Tal entendimento se da ndo apenas porque, na
Constituicao Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 227, isso € destacado, mas também

pelo que propdéem o Estatuto da Criangca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e o Estatuto

5
da Juventude (BRASIL, 2013), e, mais ainda, porque o Brasil € um pais signatario, isto &,

pactuou e ratificou, juntamente com varios outros paises, a Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianga em Assembleia das Nag¢des Unidas no ano de 1959.

No entanto, sabe-se que o compromisso com a promogao, a protecao e a defesa
dos direitos de criancas e adolescentes ndo acontece de forma plena, posto que varios
direitos sdo negligenciados e violados constantemente no Brasil. Isso evidencia a
necessidade de estudos e de formacdo nao apenas sobre o marco legal, mas também
sobre metodologias que facilitem formas de trabalhar protagonismo e cultura de paz.

O primeiro contato dessa pesquisadora com experiéncias e formacao nas areas da
Justica Restaurativa, da Comunicagdo Nao-Violenta, e com o tema Circulos de Dialogos
aconteceu nos anos de 2015 e 2016, através dos projetos de extensdo da PROEXT:
Dialogos e Articulagbes em Prol de uma Justica Juvenil e Implantagéo da Justica Juvenil
Restaurativa na Paraiba: Responsabilizacdo e Protagonismo, ambos realizados pela
Universidade Federal da Paraiba, por meio do Nucleo de Pesquisa e Estudos sobre o
Desenvolvimento da Infancia e da Adolescéncia (NUPEDIA).

Essas atividades resultaram na publicacédo de um capitulo no livro Perspectivas e
Desafios na Implantagdo dos Instrumentos Metodologicos em Socioeducacdo nas

Medidas de Privagédo de Liberdade, e na coautoria do livro Didlogos e Articulagdes em

5 Onde se Ié juventude neste projeto de intervengéo, leia-se juventudes, respeitando a diversidade e a
pluralidade da condigéo juvenil.
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Prol de uma Justica Juvenil, publicado pela Editora da Universidade Federal da Paraiba
(ALBERTO, 2017). Resultou, ainda, na certificacdo de facilitadora de Circulos de Justica
Restaurativa e de Construcao de Paz, pelo Instituto Terre des Hommes, em parceria com
o NUPEDIA, da Universidade Federal da Paraiba, no ano de 2017.

Ainda resgatando nossa experiéncia dos Circulos de Dialogos, esta pesquisadora
participou, como convidada, de alguns encontros presenciais no ano de 2019, além de
encontros remotos em 2020, no Projeto Universidade em Agédo (PUA), pela Universidade
Estadual da Paraiba, participando ainda de algumas atividades remotas do Projeto de
Extensao Passarela Cidada, entre os anos de 2020 e 2021, na Universidade Federal da
Paraiba.

A Associacédo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), Unidade Regional
na Paraiba, foi um espacgo onde a pesquisadora e filiada pode dialogar com associados e
profissionais do ensino da Sociologia sobre temas como a importancia e a permanéncia
do ensino da Sociologia no curriculo das escolas da rede publica do estado, e também de
discussbes sobre a carga horaria da Sociologia enquanto componente do ensino meédio
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Ja o Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO),
programa ao qual a pesquisadora esteve vinculada como aluna, foi um espacgo de estudo
e aprofundamento do tema Circulos de Dialogos, em busca de analisar os circulos como
um recurso didatico para aprofundar os temas do componente da Sociologia, sendo este
0 nosso objeto de estudo.

Durante o mestrado, participamos de eventos cientificos como O Primeiro
Seminario Nacional PROFSOCIO, realizado em 2020, no qual foi apresentado, de forma
virtual e na modalidade de resumo expandido, o trabalho Os Circulos de Dialogos como
Recurso Didatico para Aprofundar os Temas do Componente da Sociologia. Também
consta a apresentacao deste trabalho, na modalidade de Pdster, durante participacdo no
Sétimo Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagédo Basica (ENESEB), em
2021.

E importante, ainda, contextualizarmos que, tanto a fase da pesquisa exploratéria e
a execucgao do nosso projeto de intervengao pedagodgica, foram realizadas num cenario
de pandemia, como € consabido, durante os anos de 2020 e 2021. Sendo assim, as
escolas publicas e privadas do estado da Paraiba tiveram que se adaptar aos decretos
nacionais, estaduais e locais com relagdo as normas de seguranga, bem como adaptar o

modo de ensino, antes presencial, para a modalidade ensino remoto.
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Logo, o periodo da pandemia foi um momento que exigiu desta pesquisadora o
entendimento sobre a realidade e os desafios do ensino remoto e, também, sobre
conhecer novas ferramentas tecnolodgicas que pudessem ser adaptadas para a proposta
do projeto de intervengao pedagdgica. Dessa forma, buscou-se a participacdo em cursos
de formacdo na area, como o Curso de Tecnologia na Educagdo, Ensino Hibrido e
Inovagéo Pedagdgica, promovido pela Universidade Federal do Ceara (UFC), e o Curso
de Comunicacao Nao-Violenta e Justica Restaurativa, promovido pelo Governo do Estado
do Ceara. Ambas as formagdes aconteceram através de aulas on-line, durante o primeiro
semestre do ano de 2021. Muito do que foi aprendido nas aulas desses cursos, sobre
ferramentas tecnoldogicas de comunicagdo e didatica remota, sobre competéncias

emocionais, metodologias ativas, habilidades cooperativas no ambiente virtual e cultura

6
maker , foram experiéncias importantes para que esta pesquisa e a pratica dos Circulos

de Dialogos no ensino remoto fossem viabilizadas.

De inicio, entendemos o que conceito de educacédo sempre foi discutido no campo
das Ciéncias Sociais. Para Durkheim, a educagdo é uma instituicdo amparada no poder
coercitivo; para Weber, a educagéao esta relacionada com a vocagéo de cada individuo; ja

Marx apresenta as categorias de consciéncia e transformacao, nas quais a praxis €&

7
desenvolvida por meio da acéo e de experiéncias .

Sendo assim, o discurso em torno da importancia da Sociologia no campo da
educacao aborda a criticidade e o exercicio da cidadania. Sua relevancia se baseia na
constituicdo de uma sociedade capaz de compreender o0 mundo e suas transformacdes
sociais.

A escola, enquanto instituicdio € um espaco de ideias que tem o poder de
influenciar as relagdes sociais, que possibilita tanto a relagédo integrada entre professor e

aluno — o que chamamos de inclusdo — quanto pode ser um espaco de exclusdo ou de

8
negacao de direitos . Nesse sentido, a educagao deve favorecer a comunicagao entre as

pessoas, de maneira cognitiva e subjetiva.
Desse modo, a Sociologia tem como finalidade despertar o sentido critico dos

jovens perante os desafios que se apresentam em seu cotidiano, desafios estes que, para

6 Conhecida como cultura maker ou movimento maker, € uma técnica colaborativa por meio do uso
de ferramentas digitais. No ensino remoto, sdo técnicas as quais compartilhamos e colaboramos de forma
on-line.

7 Conceitos extraidos das leituras dos livros didaticos de Sociologia.

8 Em Bourdieu (2007), sdo abordadas duas categorias importantes para a compreensao do processo
de exclusdo: o capital cultural e o arbitrario cultural dominante.
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0s jovens, vao além de sua condigao cidada, ou seja, as questdes sociais, as exclusdes e
os conflitos sociais estéo intrinsecos a esse contexto.

Conforme UNESCO, “a Cultura de Paz esta intrinsecamente relacionada a
prevencado e a resolucdo ndo violenta dos conflitos. E uma cultura baseada em tolerancia
e solidariedade” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2010). Logo, uma educacdo
que preze pela cultura de paz promove o respeito e a diversidade cultural.

Em consonancia, Pelizzoli conceitua que os Circulos de Dialogos séo ferramentas
da Cultura de Paz, por meio de praticas de mediagdes de conflitos, visto que possibilitam
o didlogo, a incluséo, a alteridade e a construgao de valores (PELIZZOLI, 2014).

Apontamos como o problema desta pesquisa o processo de ensino-aprendizagem,
que ocorre, muitas vezes, de forma excludente e autoritaria, ndo percebendo o estudante

como protagonista e considerando apenas o professor como o detentor do

9
conhecimento .

Os Circulos de Dialogos serao apresentados, neste projeto, como recurso didatico
de facil uso dos docentes e, pelo que mostram nossas vivéncias, gozam de plena
aceitacao por parte dos discentes. Nossa proposta procura apresentar os Circulos como
um instrumento importante que busca facilitar o processo de ensino-aprendizagem, além
de criar conexdes entre os grupos, fato que favorece o reconhecimento mutuo, o
pertencimento e o protagonismo dos participantes. Os Circulos de Dialogos podem ser
adaptados pelos docentes para aprofundar os temas trabalhados em sala de aula e,
também, os temas apresentados pelos proprios alunos, atendendo as necessidades deles
em sua condicdo de juventude, estimulando assim a capacidade de reflexao a respeito da
vida e de suas realidades.

Portanto, este projeto de intervengdo busca apontar uma proposta de ensino da
Sociologia tendo como foco uma educacéo para a vida a partir dos conteudos curriculares
do componente, apresentando como recurso pedagoégico as praticas de Circulos de
Didlogos, que possibilitam aos alunos a experiéncia de discutir uma educagao
transformadora, que fortalega a consciéncia e o protagonismo dos jovens.

O processo de ensino-aprendizagem € um dos pontos importantes apresentados
neste projeto de intervengdo. Sobre o processo ensino-aprendizagem, a principal
discussao é em torno da BNCC, da reorganizagao dos curriculos dos sistemas de ensino,

e, sobretudo, da luta pela permanéncia do componente da Sociologia, além da

9 Bourdieu (2007) destaca essas questdes nos ensaios Escritos de Educagao.
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necessidade de compreendermos o0s novos elementos teodricos e metodoldgicos,

10
destacados na BNCC como competéncias e habilidades.

No Brasil, temos como marco legal da educacdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n. 9394/1996 (BRASIL, 1996), que rege e regulamenta
toda a educagao e o todo ensino, nas trés esferas da administracdo e nas diversas etapas
da educacdo basica. E importante destacar que a LDB atualizada ja contempla a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); em seu Art. 35, por exemplo, define as quatro areas

de conhecimento:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educagéo, nas seguintes areas do conhecimento: | — linguagens e suas
tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza
e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL,
2020, p. 26).

A BNCC foi aprovada no ano de 2017 para as etapas da educacéao infantil e do
ensino fundamental e, em 2018, para a etapa do ensino médio. Na etapa do ensino
médio, a BNCC distingue quatro areas do conhecimento, a saber: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, estdo os componentes: Geografia, Histéria, Sociologia e Filosofia.

A énfase dada ao Projeto de Vida, uma das competéncias apresentadas pela
BNCC, reflete a intengdo do documento de orientar os curriculos escolares em prol de
uma atuagao “protagonista” do estudante, mas aqui questionamos: sera que, de fato, os
jovens participam ativamente do que propde o processo de ensino-aprendizagem? O
Projeto de Vida no Estado da Paraiba realmente possibilita aos alunos uma formagao
integral e ampla, que contempla ndo sé as demandas solicitadas na formacéo escolar,
mas também o exercicio de cidadania? Sao reflexdes, para que as escolas publicas nao
reproduzam neste componente, um discurso de individualizagdo em que busca
responsabilizar o adolescente e o jovem pelo seu “sucesso” ou “fracasso” por serem
inseridos ou nao, no mercado de trabalho. Discursos esses de alienagao, presentes no
capitalismo, e num modelo de escola neoliberal, em que visa o aluno como vendedores

de forca de trabalho para o mercado.

10 O retorno da educacao bancaria.
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O ensino médio, no contexto da educacédo basica, apresenta um bloco de seis
competéncias especificas para a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no
qual a Sociologia se encontra. Ndo ha um direcionamento especifico para cada
componente, mas ha a intencdo de promover competéncias gerais huma perspectiva que
eles consideram interdisciplinar. Nesse sentido, o professor de Sociologia, de acordo com
o tema trabalhado em sala de aula, busca se orientar de acordo com as competéncias e
habilidades apresentadas na BNCC, documento construido de forma centralizada que
muitas vezes dificulta o trabalho com os temas especificos do componente, tendo o
docente que optar por uma abordagem mais abrangente, que possa contemplar aspectos
politicos, sociais, econdmicos, ambientais e culturais que compdéem a sociedade e
individuo.

Logo, as implementagbes da BNCC e a forma como ela tem influenciado os
curriculos escolares levanta a necessidade, por parte do professor, de conhecer este
documento e seus desdobramentos, diretos e indiretos, aparentes e ocultos. Isso envolve
a adogao de uma postura critica, capaz de analisar de que forma o ensino da Sociologia e
a educacao escolar sao abordados por ele.

Esse projeto de intervencdo aconteceu na Escola A Escola Cidada Integral
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisca Ascensdo Cunha (FAC), vinculada a
Secretaria da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia do Estado da Paraiba, que esta
localizada no bairro dos Bancarios, no municipio de Jodo Pessoa, estado da Paraiba. Foi
inaugurada no dia 06 de abril de 1984, durante o Regime Militar, na gestdo do
Governador Wilson Leite Braga. O nome da instituicdo faz homenagem a tia-avo do
politico Ronaldo Cunha Lima.

Em 2018, a FAC passou por uma reforma estrutural e organizacional; adotou o
modelo das escolas cidadas integrais da Paraiba, passando a atender pelo nome de
Escola Cidada Integral de Ensino Fundamental e Médio Francisca Ascensdo Cunha. A
instituicdo também passou a abrigar a turmas do ensino médio em regime integral (manha
e tarde) e turmas do EJA (noite).

Conforme seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (ESCOLA CIDADA INTEGRAL
FRANCISCA ASCENSAO CUNHA, 2020), a referida escola atende a um publico em
grande parcela de alunos oriundos da comunidade do Timb6 — 76,9% dos estudantes se
identificam como moradores da comunidade e apenas 15% dos estudantes moram no
bairro dos Bancarios. Os educandos que frequentam a FAC sdo majoritariamente negros,
pobres, moradores de comunidades em risco social e econbémico, que residem em

domicilios chefiados, em sua maioria, por mulheres.
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A escola, como dito antes, foi o espago de intervencédo utilizado pela nossa
pesquisa, tendo a professora Rosa Maria do Nascimento Coura como professora efetiva
do componente de Sociologia, que possibilitou a nossa inser¢cdo e o contato com os
alunos, cedendo gentilmente e com a aprovagao da dire¢do da escola o espago de suas
aulas remotas. Contamos, ainda, com a colaboragao do professor Thiago Luis Cavalcante
Calabria, do componente de Histéria, que cedeu dois momentos de suas aulas com os
mesmos alunos, totalizando assim, 10 encontros de intervencao pedagogica.

O projeto de intervengdo, como ja mencionamos, se dividiu em trés fases: fase
exploratéria e de planejamento; fase de execugao ou de trabalho de campo; e a fase de
avaliacdo, analise do trabalho empirico e também documental.

A fase exploratoria e de planejamento teve inicio no dia 17 de margo de 2021,

quando foi apresentada toda a proposta do nosso projeto de intervengao sobre as rodas

11
de dialogos com os alunos, antes discutida com a professora Rosa Maria . Nessa fase,

priorizamos compreender o perfil dos alunos, a forma como participam das aulas remotas
e se comunicam com os professores, bem como os temas da Sociologia que seriam
trabalhados com os alunos durante o bimestre.

As primeiras semanas de contato com os alunos aconteceram por meio das aulas
remotas, que ocorriam as tergas-feiras, no turno tarde. No inicio, participamos das aulas
remotas das turmas do 1° Ano, do 2° Ano, e do 3° Ano do ensino médio. Esse primeiro
contato virtual foi realizado tanto para conhecer as turmas quanto para saber sobre os
conteudos e as atividades didaticas.

A professora Rosa nos apresentou as turmas e aos conteudos trabalhados durante
o bimestre. A partir de entdo, nos deparamos com os temas O surgimento das Ciéncias
Sociais, com alunos do 1° Ano; Cidadania, Politica e Estado, com alunos do 2° Ano; e
Tecnologia, Trabalho e Mudangas Sociais, com alunos do 3° Ano. Propusemos-nos a
acompanhar apenas a turma do 2° Ano, ndo sendo possivel fazer o mesmo com as outras
visto o pouco tempo que tinhamos para desenvolver o projeto e para construir o vinculo
com a turma.

A fase de execucgdo, ou trabalho de campo, ocorreu com atividades didaticas e
conteudos sobre o tema Cidadania, Politica e Estado, apresentado por meio dos Circulos

de Dialogos realizados no modelo de ensino remoto, no periodo de 17 de margo a 04 de

11 Professora Rosa Maria do Nascimento Coura é concursada e compde o quadro dos professores da
rede estadual de ensino da Paraiba (SEECT). Atua como Professora do componente da Sociologia desde
2008. Em fevereiro de 2021, comecou a lecionar na Escola FAC.
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maio do ano de 2021. Dessa forma, fomos construindo o projeto de intervengdo com a
colaboragdo dos alunos, dos professores de Sociologia, de Historia e do Projeto de vida.
Dos encontros realizados, 06 aconteceram durante as aulas remotas de Sociologia,
sendo acompanhadas pela professora Rosa; 02 encontros aconteceram durante as aulas
de Histéria, acompanhadas pelo professor Caldbria, dando continuidade aos
temas/conteudo do componente de Sociologia. Além desses encontros, o Projeto de Vida,
componente da base diversificada das Escolas Cidadas Integrais do estado da Paraiba,
que acontece na Escola FAC as sextas-feiras, foi o espago no qual realizamos 02
encontros do projeto de intervencao pedagdgica, trabalhando os temas “Sonhos”, “Projeto
de Vida”, e “O que é ser jovem?”, totalizando, assim, 10 encontros de intervengédo, com
duracdo de aproximadamente 50 minutos, com os alunos do 2° Ano do ensino médio da
FAC.

Com relagao a turma que acompanhamos, no inicio do ano letivo a Escola FAC ja

12
havia feito um diagnéstico dela, cujas informagdes nos foram gentilmente cedidas, o que

facilitou a analise do perfil dos alunos que fariam parte do projeto de intervengao
pedagogica. Esses alunos, publico-alvo de nossa pesquisa, sdo alunos com idade entre
15 e 16 anos. Dos alunos presentes no projeto de intervencédo, podemos perceber que a
maioria € do sexo masculino, 44,9% recebem bolsa familia e 55,1% nao tém esse
beneficio garantido; em relagédo a cor da pele, 23% dos alunos se autodeclararam pretos,
33% brancos, e 40% pardos.

Quanto a localidade onde vivem os alunos, 50% moram nos Bancarios, 28%
moram no Timbo e 20% sao oriundos de outros bairros. Com relagdo a moradia, 58,7%
moram em casa/apartamento proprio e 43,2% moram em casa/apartamento alugado.
Sobre a quantidade de pessoas por habitagdo, os alunos destacaram que 61% dividem o
espaco da casa com uma ou até trés pessoas e 37,3% dividem esse espagco com quatro
ou até sete pessoas.

Esses ultimos dados a respeito da quantidade de moradores por residéncia séo
importantes para analisarmos a participacdo e a privacidade dos alunos nas aulas
remotas. Muitos alunos, durante as aulas, tinham dificuldade de concentracido, de
participacédo e, muitas vezes, mantinham o microfone e a tela desligados, ndo se sentiam
a vontade por ndo terem, em seus lares, um espag¢o no qual pudessem participar das

aulas remotas com tranquilidade, siléncio e privacidade.

12 Os dados sobre o perfil dos alunos foram coletados do diagndstico dos alunos da escola, aplicado
no inicio do ano letivo de 2021.
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Ademais, os alunos destacaram a discriminagao social como um dos aspectos que
mais afetam suas vidas. Para eles, as principais causas de discriminagdo sido a
LGBTfobia (48,7%), o Racismo (20,5%) e o Machismo (12%). Esses dados apontados
pelos alunos nao devem ser ignorados, visto que, segundo o Anuario Brasileiro de
Seguranca Publica, em 2019, no Brasil, 11.540 pessoas sofreram de injuria racial, 1.396
foram vitimas de racismo e, dos crimes contra LGBTQI+, 775 pessoas foram vitimas de
lesdo corporal e 84 pessoas foram vitimas de homicidios. Quanto ao machismo, 1.326
mulheres foram vitimas de feminicidio, sendo todos esses dados numeros absolutos.
Em relagdo a preocupagao dos alunos com a pesquisa apontada, percebe-se a
importancia de se trabalhar esses temas no componente da Sociologia, por meio de
Circulos de Dialogos, nos quais os alunos trariam para a sala de aula suas experiéncias

de vida, suas necessidades, utilizando, no campo da Sociologia, o0 método da

13
reflexividade apresentado por Giddens (2009).

Sobre o0 acesso a ferramentas tecnoldgicas e internet, 57,3% dos alunos disseram
nao ter computador (desktop ou notebook), contra 42,7% que possuem um aparelho na
residéncia. A maioria utiliza o celular e declara que consegue baixar aplicativos tais como
o Google Meet para, assim, ter acesso e participagdo as aulas remotas. Outro desafio
para a garantia da inclusdo dos alunos nas aulas remotas € o acesso a internet, posto que
88,7% dos alunos disseram ter conexao banda larga em suas casas/apartamentos, mas
11,3% declararam nao ter acesso a tal recurso, o que prejudica a participagdo de todos
nas aulas remotas e ocasiona espaco de exclusdo para parte dos alunos.

Nesse sentido, buscando compreender o nivel de participagao dos discentes do 2°
Ano nas aulas remotas durante o ano letivo de 2021, destacamos que € uma turma
dividida em dois grupos, sendo eles “A” e “B”, e que, segundo informagbes dos
professores, o grupo “A” & formado por 35 alunos matriculados, 06 alunos inativos, 29
alunos ativos, 17 on-line e 12 alunos acompanhando as atividades por meio de material
impresso, elaborado pelo professor e disponibilizado pela escola, enquanto o grupo “B” é
composto por 35 alunos matriculados, 09 alunos inativos, 26 alunos ativos, 21 on-line e 05
alunos acompanhando as atividades por meio de material impresso.

A Tabela 1 nos mostra com mais detalhes o nivel de participacdo dos alunos.

13 A reflexividade no contexto da modernidade nos remete a reflexdo sobre a propria vida social que
nos cerca e orienta nossas agoes.
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Tabela 1 - Participagao dos alunos nas aulas remotas

PARTICIPAGAO DOS ALUNOS NAS AULAS REMOTAS

Alunos Turma A Turma B Total
Matriculados 35 35 70
Inativos 06 09 15
Ativos 29 26 55
On-line 17 21 38
Atividades impressas 12 05 17

Fonte: Informacdes dos professores da FAC, 2021.

De acordo com o quadro, podemos perceber que, do total de 70 alunos que foram
matriculados no ano de 2021, 15 destes ndo se encontram estudando. Esta pesquisa,
pelo curto tempo que tinhamos e pelo seu objetivo em si, ndo conseguiu analisar os
motivos pelos quais estes alunos n&o conseguiram acompanhar as aulas, além de nao
ser possivel saber quais as formas para promover sua interagdo foram adotadas pela
escola.

A fim de reinserir 0os alunos nas aulas, hum momento de pandemia e de
necessidade de uma nova didatica, considerando as aulas remotas, percebemos que a
permanéncia deles nas aulas exigiu ferramentas tecnolégicas de que muitos n&o tinham
acesso, por questbes econdmicas, por serem alunos de rede publica e, também, por
alguns deles viverem em situacdao de vulnerabilidade social, fato que pode dificultar o
translado até a escola para receber o material impresso, uma outra via de participacéo no
processo de ensino-aprendizagem no periodo da pandemia.

Contudo, os alunos ativos, um total de 55, somados aos alunos que acompanham
as aulas on-line e aqueles que recebem as atividades impressas, formam um numero
bastante significativo.

Retomando a proposta do projeto de intervencdo, apresentamos os Circulos de
Dialogo como um recurso didatico para aprofundar dos temas propostos no componente
da Sociologia. Podemos dizer que os Circulos de Dialogos tém sua origem nas tribos
indigenas tradicionais, sendo conhecidos posteriormente na Nova Zelandia, Canada,
Estados Unidos e Australia. A partir da década de 1970, este método foi adaptado para
dirimir conflitos relativos ao sistema de justica e, posteriormente, foi levado ao sistema
educacional. Os Circulos de Dialogos, pela sua simplicidade, relevancia e praticidade na

resolugao de conflitos, tém chamado atencdo em diversas areas de conhecimento. Entre
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os principais autores que abordam o tema, podemos mencionar Kay Pranis (2011),
Howard Zehr (2008) e Marshall Rosenberg (2006).

Pensando sobre os tedricos, seus conceitos e ideias sobre os Circulos de Dialogos
para o embasamento deste projeto de intervengdo pedagdgica, dialogamos com o
pensamento de Anthony Giddens (2008), que aborda o conceito de reflexividade, isto €,
como se dao as relagdes sociais a partir das experiéncias com os circulos por um
processo reflexivo e de capacidade de mudanca da realidade social.

A reflexividade dentro do ensino da Sociologia nao é apenas a reflexdo em si; ela
propde a acao e a transformagao dos agentes envolvidos para além da sala de aula e dos
conteudos e teorias sociologicas. A reflexividade desperta o sentir, 0 pensar e o agir.
Sendo assim, os Circulos de Dialogos possibilitam a confianga e o respeito mutuo para
que os alunos possam discorrer reflexivamente sobre os temas apresentados durante as
aulas.

Dialogamos, também, com o pensamento de Paulo Freire (2007), o qual discorre
sobre a importancia do didlogo. Segundo Freire, dialogar € confiar, agdo que ocorre por
meio de construcdo de vinculos entre professor e aluno. E nesta relagéo de confianca que
o aluno passa a ser um sujeito critico e participativo dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

Ainda abordaremos as contribuigdes de Jurgen Habermas (2004), por tratarmos
nesse projeto de intervengdo sobre a importancia do dialogo. Conforme necessario, nos
ancoraremos na Teoria do Agir Comunicativo, que aborda o fato de as relagdes de
dialogo acontecerem por meio da intersubjetividade partilhada entre os sujeitos, aos quais
os sentimentos de cooperagao se tornam essenciais.

Pensando nos alunos como sujeitos protagonistas, reflexivos e criticos, levaremos
em considerag&o, em nosso trabalho, as contribuicbes de Axel Honneth (2003), quando o
mesmo aborda em seus ensaios o0 conceito de luta por reconhecimento. Segundo o
referido autor, o reconhecimento reciproco €& definido pela autoconfianga, pelo
autorrespeito e pela autoestima.

Sobre a metodologia deste projeto de intervengédo pedagdgica, como ja citamos, a
escola, conhecida como FAC, foi nosso campo de pesquisa. O publico-alvo foram alunos
do componente de Sociologia do 2° Ano do ensino médio. Por se tratarem de criancas e
adolescentes, encaminhamos para a dire¢ao da escola, através de formulario do Google
Forms, o termo de autorizagao dos pais.

Quanto ao projeto de intervengao, Schneirder (2014) o define como uma proposta

de acdo construida a partir da identificacdo de problemas, necessidades e fatores
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determinantes. Com isso, temos aqui neste projeto uma agao objetiva sendo construida a
partir da realidade concreta das aulas remotas no periodo de mar¢co a maio do ano de
2021.

Tendo como territérios geograficos o bairro dos Bancarios € a comunidade Timbd,
realizamos nossa experiéncia de aplicacdo e observacado dos Circulos de Dialogos em
ambiente virtual. As aulas aconteciam as tergas-feiras através da plataforma Google
Meet. Mesmo com aulas virtuais, a proposta do projeto de intervengdo por meio dos
Circulos de Dialogos sempre teve o cuidado de abordar os temas de Cidadania, Politica e
Estado voltados para a realidade local dos alunos, construindo conceitos junto com eles
por intermédio do dialogo e das trocas de saberes entre professor e aluno.

Dessa forma, este projeto de intervencdo buscou despertar a criatividade dos
alunos por meio do processo dialégico no qual a participagédo nas discussdes dos temas
abordados possibilitou e legitimou a dimens&o autoral deles.

Nossa pesquisa foi de natureza qualitativa e de carater exploratorio, tendo como
procedimentos metodologicos as pesquisas bibliograficas, documental e pesquisa-agao.

A abordagem qualitativa, para Zanella (2013, p. 63),

[...] trabalha com dados qualitativos, com informacdes expressas nas
palavras orais e escritas, em pinturas, em objetos, fotografias, desenhos,
filmes, etc. A coleta e a analise ndo s&o expressas em numeros.

Sobre pesquisa de carater exploratério, Gil (2002, p. 41) a descreve como sendo
aquela “que tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito”.

Procuramos fundamentar teoricamente nossa pesquisa e, para tanto, fizemos um
trabalho de exploragcdo bibliografica inicial Nessa fase, buscamos compreender a
importancia do projeto de intervencdo pedagodgica, assim como a aplicabilidade de
Circulos de Dialogos como recurso didatico no componente da Sociologia.

Além disso, realizamos leituras do referencial tedrico no intuito de embasar esta
intervencao e a andlise dos dados aqui apresentados. Como aborda Gil (2002, p. 88), a
pesquisa bibliografica “costuma ser desenvolvida como parte de uma pesquisa mais
ampla, visando identificar o conhecimento disponivel sobre o assunto e a melhor
formulagao do problema”.

Também utilizamos a pesquisa documental, buscando compreender o marco legal
e conceitual que ampara a Educacao brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases atualizada
(BRASIL, 1996), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014), o Plano Estadual de Educacéo da Paraiba (PARAIBA, 2015),
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e o proprio Projeto Politico-Pedagogico da Escola Francisca Ascensdao Cunha (2020),
além do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e do Estatuto da
Juventude (BRASIL, 2013).

Sobre o tema e Circulos de Dialogos, foram feitas consultas em documentos
importantes, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948), o relatério da UNESCO Educagéo: um tesouro a descobrir
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1999), e o Plano Nacional de Educagéo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2007). Prodanov (2013, p. 55) descrevem a pesquisa
documental como sendo aquela que se baseia em matérias que nao receberam um
tratamento analitico, mas que sao importantes para a contextualizagdo da pesquisa.

Esta pesquisa de intervengao caracteriza-se como pesquisa-acédo, tendo seu
embasamento nos trabalhos de Thiollent (1986), Gil (2002) e Prodanov (2013). De forma
estratégica, tracamos as suas etapas. A principio, de acordo com os conceitos de Gil
(2002), sobre a metodologia de pesquisa-a¢ao, destacamos trés caracteristicas de nossa
pesquisa: ela tem base empirica, possui flexibilidade no seu processo de execucéao e, por
ultimo, apresenta acao, atuagado e colaboragao entre pesquisadora, professores e alunos
no desenvolver do projeto de intervengéo pedagogica.

Sobre o conceito de pesquisa-agao, Thiollent (1986, p. 14) define que

[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacado ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

Por meio da pesquisa-agao, buscamos intervir na escola FAC tendo professores e
alunos do 2° Ano como colaboradores. Apresentamos os Circulos de Dialogos como
recurso didatico para contribuir no processo de ensino-aprendizagem, de maneira a
trabalhar os temas da Sociologia através do dialogo e da reflexividade, e nas relagbes
colaborativas entre professor e aluno. Para Prodanov (2013), os pesquisadores
pretendem desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos fatos observados.

Durante o primeiro bimestre do ano letivo, periodo da intervengdo pedagogica,
participamos ativamente das aulas remotas realizando, além dos dez encontros
programados, o planejamento das atividades didaticas e dos conteudos sobre Cidadania,
Politica e Estado. Adaptamos tal tematica para a proposta dos Circulos de Dialogos,
buscando inserir novas formas de dialogar por meio do ensino remoto e de novas

ferramentas de tecnologia e de inovagado pedagdgica, além de as aulas serem realizadas
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pela plataforma Google Meet. Durante as intervencbes, utilizamos os aplicativos
Mentimeter, Power Point, Youtube, com apresentagbes de charges, videos, musicas,
chuva de ideias sobre temas apresentados nas aulas por meio do mapa mental, e o uso
constante do chat e do microfone aberto (com aulas gravadas, que facilitavam a
transcricdo das falas), todos esses recursos contribuiram para o nosso dialogo, a conexao
com os alunos e com o tema apresentado. Os ideograms e smileys (emoji) também eram
algo utilizado pelos alunos quando queriam expressar seus sentimentos.

Pensando na coleta de dados desse projeto, finalizamos nosso trabalho de campo
com um questionario aplicado aos alunos por meio do Google Forms. Esse questionario
continha questdes tanto objetivas quanto subjetivas, e as informag¢des eram coletadas a
cada encontro dialdgico. Nesses encontros, demos espacgo, ainda, para uma observagao
participante, por meio da qual as falas dos alunos eram consideradas e anotadas em um
diario de bordo, assim como o que era dialogado entre os participantes também por meio
do chat, o que facilitou nossas analises sobre o projeto de intervengao.

Ademais, entrevistamos os professores de Sociologia e de Histdria, colaboradores
em nosso projeto de intervencdo, buscando analisar se eles ja conheciam os Circulos de
Dialogos, quais as suas impressdes e reflexdes sobre a importancia dos Circulos de
Dialogos como recurso didatico para aprofundar os temas abordados no componente da
Sociologia. Todas essas informagdes foram coletadas e avaliadas na fase final desta
pesquisa, quando iremos analisar e interpretar os dados obtidos desta agao.

Todo o procedimento metodolégico apresentado nesta pesquisa favoreceu a nossa
observacao e a nossa reflexdo a respeito das possibilidades de utilizar os Circulos de
Dialogos como recurso pedagoégico para o ensino de Sociologia. Além de possibilitar a
revisdo e o aprofundamento dos conteudos da disciplina, os Circulos de Didlogos nos
permitiram mergulhar no universo juvenil e discutir com os estudantes, alternativas para
dirimir conflitos. Da mesma forma, abordamos diversos temas que consideramos como
necessarios e desafiadores, principalmente diante do momento pelo qual 0 mundo passa,
a pandemia do Coronavirus, em que as escolas buscam se adaptar a uma realidade de
ensino remoto.

Este trabalho se dividiu em quatro capitulos. No primeiro deles, os estudos e as
leituras sobre o tema Circulos de Dialogos foram apresentados para que o leitor entenda
o significado do tema e como este recurso pedagdgico pode ser inserido no ensino da
Sociologia. Apresentamos, ainda, neste primeiro capitulo, o estado da arte, o referencial

tedrico e a relevancia de se trabalhar Circulos de Dialogos nas escolas.



29

No segundo capitulo, escrevemos sobre experiéncias e técnicas de Circulos de
Didlogos de forma presencial, buscando enquadrar o componente da Sociologia no
ensino médio, sob a perspectiva da BNCC. Uma vez que se trata de um projeto de
intervengao pedagdgica, foi necessario descrever para o leitor a estrutura e a localizagao
da FAC. Como a intervengdo aconteceu num cenario de pandemia, apresentamos,
também aqui, os desafios do ensino remoto e a complexa realidade das escolas,
principalmente das escolas publicas.

A execugdo do projeto de intervengcdo pedagogica € apresentada no terceiro
capitulo deste trabalho. Os Circulos de Dialogos no ensino remoto, a contextualizagao, os
planos de aulas, assim como o todo percurso, experiéncias dos circulos durante as aulas
e metodologia também estéo inseridos neste capitulo.

O ultimo capitulo deste trabalho teve como objetivo apresentar a analise das
praticas dos Circulos de Didlogos durante as aulas remotas, trazendo para o leitor a
percepcdo do aluno e dos professores, destacando a importdncia do conhecimento
empirico, além da colaboragdo desses atores na efetividade do projeto de intervengao
pedagogica.

As consideragbes finais trazem reflexbes sobre um modelo de educagao
transformadora, contrapondo qualquer tipo de educagdo conservadora, que castra a
capacidade dialdgica, a reflexividade, e a conexao entre professor e aluno no processo de
ensino-aprendizagem, apresentando os Circulos de Dialogos como recurso didatico para
o componente da Sociologia e para componentes afins. Este trabalho também possibilitou
compreender que a escola precisa ser um espacgo de dialogo e de troca de saberes entre
alunos e professores, considerando ndo apenas repassar o conteudo, mas também
despertar a capacidade critica, reflexiva, e o reconhecimento mutuo por meio da

autoconfianga, do autorrespeito e da autoestima.
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1 ESTUDANDO... LEITURAS SOBRE OS CIiRCULOS DE DIALOGOS

1.1 OS CIRCULOS DE DIALOGOS

A escola, enquanto instituicdo, € um espaco de ideias que tem o poder de
influenciar as relagdes sociais, possibilitando tanto a relacéo integrada, entre professor e
aluno — o que chamamos de inclusdo —, como pode ser um espago de exclusdo ou de
negacéao de direitos. Sendo assim, o processo educacional ocorre, muitas vezes, de forma
excludente e autoritaria, ndo percebendo o estudante como protagonista e no qual apenas
o professor seria o detentor do conhecimento.

A educagado no Brasil, durante muito tempo, ndo ofertava em seus conteudos
curriculares uma preparacgao cidada para os alunos. Sé a partir da década de 1960 é que
Paulo Freire apresentou um modelo pedagogico que contemplava uma formagao cidada
para os alunos, promovendo a capacidade critica e reflexiva deles. Assim, nesta proposta,
a Sociologia, € o componente que possibilita a reflexdo sobre cidadania e formagao
cidada, podendo ainda ser ampliado para outros componentes da area das ciéncias
humanas e sociais aplicadas.

Somos um pais marcado por desigualdades e por uma divida histérica aos povos
indigenas e aos povos negros. A cultura escravocrata e o trafico dos povos africanos
perduraram do inicio da colonizagao até o final do século XIX. O Brasil, por exemplo, foi o
ultimo pais do ocidente a decretar a libertagdo dos escravos, em 1888, como bem
descreve Fernandes (1978) ao se referir ao desajustamento social em seu livro A
integracédo do negro na sociedade de classes.

Assim, as marcas sofridas pelos povos indigenas e negros tém contribuido com a
naturalizagdo do processo de exclusdo. Questdes de racismo institucional e estrutural
permanecem até os dias de hoje e estdo enraizadas de todas as formas e em todos os
lugares.

Como destaca Almeida (2019), ao definir sobre racismo institucional e estrutural:

(...) o racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional. O racismo ¢é estrutural. Comportamentos
individuais e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade cujo
racismo é regra e nao excegao. O racismo é parte de um processo social
que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece legado pela
tradicao”. Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudangas profundas
nas relagdes sociais, politicas e econémicas. (ALMEIDA, 2019).
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Esse emaranhado de conflitos, a questao racial, o preconceito e as desigualdades
influenciam na educacao e na cultura, o que faz com que tantas criancas, adolescentes e
jovens desistam dos estudos por ndo se sentirem pertencentes a esses espagos

educacionais, por rejeicoes e até pela violéncia simbdlica que sofreram e ainda sofrem.

14
Bourdieu (1992) conceitua essa realidade das escolas, apontando que estas instituicbes

nao sao neutras, pois tanto reproduzem uma cultura de classe dominante quanto
legitimam as desigualdades sociais.

A escola, quando nao percebe fatores de violéncia, se distancia do aluno, de sua
realidade e de todo espaco que interfere e influencia sua vida. Dessa forma, ela tem sido
um espacgo de negligéncia, por muitas vezes nao ter uma metodologia que perceba o
aluno como cidadao, sujeito com direito a voz, uma voz que, para o0 modelo de uma
educacao problematizadora, ndo pode ser silenciada. Como podemos negar, como
educadores, que os alunos expressem suas motivagdes, suas reflexdes relacionadas as
realidades de seu préprio mundo?

O socidlogo Carvalho (2002), em seu livro A cidadania no Brasil, apresenta o
cenario da exclusado sofrida pelos povos indigenas e pelos afrodescendentes. Para
Carvalho, o processo de cidadania deu-se de forma traumatica, pois seu inicio ocorre de
forma violenta, desde a catequizagao, desconsiderando os saberes pré-existentes dos
povos originais, a exemplo da sua lingua nativa e de sua cultura.

Faz-se necessario, portanto, refletirmos sobre essa problematica, assim como
Paulo Freire ja trazia essas inquietacdes em seus estudos, através dos quais ecoaram,
pelo Brasil e pelo mundo, conceitos acerca do poder da capacidade de dialogar. Sua obra
sobre uma pedagogia autbnoma (FREIRE, 2007) é embasada na reflexdo e na agéao do

aluno. Para Freire, ensinar exige autonomia e respeito aos saberes dos educandos; é

15
esse o caminho que a politica educacional precisaria seguir, junto a gestores |,

professores e toda comunidade escolar, fazendo com que alunos encontrem, em si, a
capacidade protagonista e sua condi¢&o de ser jovem.

A Educacgao Transformadora é atualmente muito discutida por varios estudiosos,
entre eles o educador Portugués José Pacheco, que nos apresenta, no livro “Escola da

Ponte”, uma proposta para fugir desse modelo tradicional de escola para uma escola

14 A escola como espacgo de reproducao de desigualdades.
15 Onde se |é gestor/gestores neste projeto de intervengéo, leia-se também gestora/gestoras,
respeitando, assim, a igualdade e género.
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realmente transformadora, na qual criangas e adolescentes, durante seu processo de

aprendizagem, séo tratados como sujeitos de direitos e de deveres, inseridos em regras

16
de convivéncia e pautados pela aprendizagem libertaria, o que inclui educadores , familia

e aluno neste processo de ensino-aprendizagem.
Vejamos o que afirma Pacheco a respeito do surgimento da modelo de escola
transformadora:

Nascido da necessidade de repensar a escola e de um conjunto de
situacdes interligadas, que provocaram interrogagcbées quanto a sua
organizagao, a relagdo entre escola e familia e as relagdes estabelecidas
com as instituicbes locais, o projeto “Fazer a Ponte” orienta-se por dois
principios basicos: o desenvolvimento de uma organizagao de escola que
tem por referéncias uma politica de direitos humanos que garanta as
mesmas oportunidades educacionais e de realizacado pessoal a todos os
cidaddos e a promogado, nos diversos contextos em que decorrem os
processos formativos, de uma solidariedade ativa e participativa
responsavel; o desenvolvimento de relagdes estabelecidas entre a escola
e a comunidade de contexto através da libertacdo e criagdo de redes de
comunicagéo. (PACHECO, 2015, p. 3).

A proposta de Educacido Transformadora apresentada por Pacheco trata de um
modelo de escola que promove a autonomia e a solidariedade entre toda a comunidade
educacional, na qual principios da dignidade humana sao respeitados, e na qual alunos,
educadores e familias sdo protagonistas neste mesmo processo.

No entanto, paralelo as ideias de uma educagéo transformadora e libertadora, o
que percebemos é que a educagdo vem sofrendo interferéncias ideoldgicas de cunho
conservador/totalitario, perverso e excludente. A cultura de violéncia nos dias atuais é
naturalizada, e os jovens alunos de escolas publicas estao inseridos nesse contexto de
violéncia estrutural e institucional.

A respeito do modelo de educagdo conservadora, que Paulo Freire ja alertava, e

que nos dias de hoje ganha mais for¢a e adeptos, basta observar que no site do Ministério

17
da Educacdo (MEC) ha uma plataforma apresentando a Portaria n°® 2.015, de 20 de

novembro de 2019 (BRASIL, 2019a) que regulamenta o modelo da Escola Civico Militar
(ECIM), assim como o Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019 (BRASIL, 2019b),
que institui o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM).

O modelo de escola civico militar conta com a participagdo e o apoio de muitos

militares, sejam reservas das Forgcas Armadas, pragas, ou até mesmo bombeiros e

16 Onde se 1& educador/educadores neste projeto de intervengdo, leia-se também
educadora/educadoras, respeitando assim, a igualdade e género.
17 Consulta feita no site do Governo Federal, Ministério da Educacgao:

http://escolacivicomilitar.mec.gov.br/.
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policiais militares; ele retoma a proposta de uma Educagdo Moral e Civica, conduzindo
alunos e professores a fazerem parte de uma educacao militarizada e conservadora,
muito distante de uma proposta educacional humanizada e transformadora.

O modelo de educacado humanizada e transformadora nunca foi, de fato, efetivado
no Brasil. Mesmo assim, ele vai se tornando cada vez mais distante com essa tendéncia
conservadora, que, ao mesmo tempo que exige uma “escola sem partido”, injeta, aos
poucos, uma educacao excludente, que nao sé controla a forma de ensinar do professor,
como também nega a possibilidade de o aluno ser um sujeito reflexivo, critico e
participativo.

Tendo em vista esse cenario de conservadorismo e totalitarismo, faz-se necessario
compreender a categoria violéncia, de forma reflexiva, a luz da Sociologia, visto que é
preciso observa-las sob novas lentes, sob as lentes de uma Cultura da Paz, sobre a qual
se faz necessario um novo debate e uma nova reflexao.

Nosso desafio € compreender a relacdo individuo-sociedade por meio da
comunicagdo empatica e intersubjetiva, sendo ela uma linguagem capaz de conectar
atores de um discurso num espaco de experiéncias e vivéncias compartilhadas.

O conceito de intersubjetividade apresentado por Habermas (2004) nos direciona a
refletir que é a partir da linguagem de vivéncias compartilhadas e experiéncias de vida
que atingimos o entendimento mutuo, ou seja, o ponto racional que exige dos atores
desse discurso a veracidade e as pretensdes reais por meio do dialogo validado entre
quem fala e quem escuta.

Habermas (2004) ainda acrescenta que o valor da comunicagéo intersubjetiva e do
entendimento mutuo se da através da acado e participagdo, o que ele denomina Agir
Comunicativo, isto &, o entendimento por meio da linguagem efetiva e racional. E nesse
sentido que fazemos a correlagdo entre a proposta de uma educacgédo dialogica, os
Circulos de Dialogos e uma Comunicagcao Nao-Violenta (CNV).

Marshall Rosenberg, escritor e psicélogo estadunidense, ativista dos direitos civis e
atuante nos anos 1960, foi o criador do conceito e método da Comunicagéo Nao-Violenta.
Suas contribuicdes tiveram destaques no campo da educacéo e dos Direitos Humanos,
com destaque para o livro Comunicacdo Na&o-Violenta: Técnicas para aprimorar
relacionamentos pessoais e profissionais. A CNV é um método de mediagao de conflitos e
da autoeducacdo, que busca o restabelecimento na confianca mutua e na empatia, ou
seja, por meio de novas formas de convivéncia.

Assim, a CNV nas escolas surge como um novo paradigma, na perspectiva de

valorizar as dimensdes interpessoais com foco nas relagdes, na convivéncia e na
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construgao de vinculos. Por volta do ano de 2005, o Projeto Justica para o Século 21 teve
seu inicio na Cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Em seguida, expandiu-se para
outros estados, como Sao Paulo e, posteriormente, para estados do nordeste, como
Maranhao, Ceara, Para, Rio Grande do Norte e Piaui. O projeto tinha como objetivo
promover politicas publicas para infancia e juventudes através de praticas de Justica
Restaurativa, inicialmente no Sistema de Justica e, logo depois ocupando, também, o
Sistema Educacional. (PRANIS, 2011).

Discorrendo sobre este tema, destacaremos alguns marcos histéricos e legais que
dao sustentacdo a proposta dos Circulos de Dialogos, como a Revolugdo Francesa,
ocorrida em 1789, sob os ideais de liberdade, de igualdade e de fraternidade, “reportando-
nos a questdo dos direitos civis na Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao”
(ODALIA, 2008, p.163).

Com o advento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 1948), percebe-se a promocdo, a protecdo e da defesa de

valores, tendo como principio a dignidade humana, o respeito, da igualdade, e a

18
tolerancia , aspectos muito presentes nos Circulos de Dialogos e na CNV.

Sobre o marco histérico da importancia de se trabalhar num modelo de educacéao

dialégica, podemos destacar uma linha do tempo no quadro a seguir:

Tabela 2 — Histérico - Educagéao Dialdgica

Histérico — Educacao Dialdgica

1948 | Declaragao Universal dos Direitos Humanos (destaque para o
principio da dignidade humana, paz entre as nagoes).

1996 | LDB Lei N° 9.394/1996 no Art. 12. Os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de: X - estabelecer acdes destinadas a promover a cultura
de paz nas escolas.

1999 | A UNESCO publica relatério: “Educagdo: um tesouro a descobrir’, que
define os quatro pilares da Educacao: aprender a ser; aprender a
conhecer; aprender a fazer e aprender a conviver (conviver em
sociedade e se colocar no lugar do outro permite criar lagos afetivos).

18 O Congresso Internacional sobre Educacdo em Prol dos Direitos Humanos e da Democracia,
realizado pela ONU em margo de 1993, instituiu o Plano Mundial de Ac¢&o para a Educagdo em Direitos
Humanos, que foi referendado na Conferéncia Mundial de Viena de 1993, visando a promover, estimular e
orientar compromissos em prol da educagao, em defesa da paz, da democracia, da tolerancia e do respeito
da dignidade da pessoa humana. (ZENAIDE, 2007).
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2007 | Elaborado e pactuado o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (as universidades criam seus nucleos de DH).

2014 | Plano Nacional de Educagdo: Meta 7/Estratégias: 7.23. Garantir
politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acbes destinadas a capacitacdo de educadores
para detecgao dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e
sexual, favorecendo a adogdo das providéncias adequadas para
promover a construgédo da cultura de paz e um ambiente escolar dotado
de seguranga para a comunidade.

2015 | Plano Estadual de Educagdo da Paraiba: Fortalecer as politicas de
combate a violéncia e  bullying na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acbes destinadas a capacitacdo de educadores

(...).

2015 | 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Entre os 17
objetivos, destacam-se: Educacao de qualidade; Igualdade de género;
Reducao das desigualdades; Paz, justica e instituicdes fortes.

2017- | BNCC (Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas): Competéncia
2018 06 (BNCC): Participar de forma critica, respeitando diferentes posi¢des
e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. Habilidade (EM13CHS606): (...) construir uma
sociedade mais prospera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo
de seus cidadaos e promova o autoconhecimento, a autoestima, a
autoconfianca e a empatia.

2018 |Lei n° 13.663, de 2018: Incluir a promogdo de medidas de
conscientizagdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de
violéncia e a promocao da cultura de paz entre as incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino.

Fonte: Pesquisa pessoal, 2021.

Apés a redemocratizagédo do pais, com a Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), houve o resgate dos direitos civis e sociais, contemplando o principio da dignidade
humana, baseada no respeito e na tolerancia, assim como na construgdo de uma
sociedade mais justa e solidaria.

A respeito de tais direitos, podemos dizer que, entre os anos de 1995 e 2015,
durante os governos de Fernando Henrique Cardoso, Lula e Dilma, muitos avangos
ocorreram com a participagdo social e as reivindicagcbes de demandas por meio de
associagoes, féruns e sindicatos.

Alguns direitos sociais através de politicas publicas foram determinantes e
legitimos, amparados pela prépria Constituicdo, com a implantagdo de programas no
campo da educacido, como o Programa Bolsa Familia, o Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil (PETI), e o Programa de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), entre outros
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que fortaleceram o principio da dignidade humana por meio da inclusdo, da cidadania e
da participagao.

Nesse sentido, o governo brasileiro, no ano de 2007, elaborou o Plano Nacional de
Educagdao em Direitos Humanos (BRASIL, 2007), por meio do Ministério da Cultura, do
Ministério da Justica e da UNESCO. Apesar das boas intengbes apresentadas no plano,
na pratica e no dia a dia da sala de aula isso ndo se efetivou, pois ndo houve nem adesao
nem divulgacdo ampla em todo territorio nacional, ou seja, poucas escolas adotaram a
Cultura de Paz em seus curriculos e projetos politicos pedagdgicos, apesar de a prépria
Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2008), e dos Parametros Curriculares (BRASIL, 1997),
despertarem para tal importancia.

Essa negagéao ou pouco interesse em discutir e promover Cultura de Paz e Circulos
Dialogos nas escolas se reflete no campo das ciéncias humanas e, principalmente, nos
curriculos escolares. Dito isso, os Circulos de Dialogos no cotidiano e na realidade pratica
dos alunos sao instrumentos de reflexdo e motivagéo para o protagonismo deles.

Os Circulos de Dialogos sao praticas que unem pessoas, constroem vinculos e
favorecem o relacionamento e a paz nas escolas. Entre os varios modelos de Circulos
que compdem as praticas restaurativas, o que iremos apresentar nesse trabalho € o
Circulo de Dialogo. Ele é utilizado em sala de aula para restabelecer acordos de
convivéncia, mediar conflitos, ou até mesmo dialogar a respeito de temas abordados no
ensino da Sociologia, tais como projeto de vida, questdes de género, cidadania, e outros
temas que os proprios alunos apontem como importantes.

Dos conteudos desenvolvidos em sala de aula, podemos destacar o tema
Cidadania, Politica e Estado como um tema transversal que perpassa a Sociologia. A
importancia do ensino da Sociologia deve despertar nos alunos a sensacédo de
pertencimento, na diregdo de uma cidadania plena, da criticidade, da reflexdo, da
possibilidade de modificacdo da realidade e da participacdo ativa enquanto jovens
protagonistas.

E por meio do ensino da Sociologia que os alunos vivenciam seus primeiros passos
sobre os conceitos de cidadania, direitos e deveres, da construcdo de sua propria
identidade, assim como sua insergéo e participacdo social. E através da construgdo de
identidade que o aluno passa a ter compreensao das relagdes sociais, dos movimentos
sociais e de suas proprias demandas. Essas questbes sdo encontradas nos livros
didaticos do ensino da Sociologia, a exemplo dos livros Sociologia em Movimento (SILVA

et al., 2016) e Sociologia Volume Unico (ARAUJO, 2016), os quais utilizamos nesse
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projeto de intervengao, visto que sao livros adotados pelo Governo do estado da Paraiba,
por meio da Secretaria de Estado da Educagao Ciéncia e Tecnologia.

Dessa forma, o ensino da Sociologia contribui para a politica educacional e para a
construgado de um curriculo mais humanizado, capaz de perceber a realidade dos alunos
enquanto sujeitos criticos e participativos, compreendendo ndo s6 os problemas e
conflitos sociais, como também a necessidade de instigar esses jovens a se posicionarem
diante do que os aflige, buscando alternativas e possibilidades de mudangas.

Também destacamos um breve recorte histérico no cenario brasileiro sobre a
Sociologia no ensino médio, enfatizando que sempre houve uma grande resisténcia para
legitimar e validar esse componente no curriculo.

Falando resumidamente sobre a Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394, aprovada em
1996 (BRASIL, 1996), apontamos que ela foi um dos marcos legais que deu respaldo a

luta pela obrigatoriedade do ensino da Sociologia nas escolas, destacando-se o artigo 36

19
da Lei . Posteriormente, por meio da Lei n. 11.684/2008 (BRASIL, 2008), foram incluidas

a Sociologia e a Filosofia como componentes obrigatorias no curriculo do ensino médio.

Em 2017, houve uma alteracdo com a promulgacdo da Lei n. 13.415/2017
(BRASIL, 2017), que implementou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reunindo
os componentes de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia como um Uunico
componente curricular, classificado como Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

O que se percebe de 2017 aos dias atuais € uma mudancga nos curriculos para um
modelo de escola tecnicista, seguindo uma tendéncia neoliberal e legitimada pela propria
BNCC. Assim como Freire ja destacava, trata-se da abertura para uma educacao
bancaria, que empobrece o conhecimento critico e reflexivo, fazendo com que a educagao
brasileira cada vez mais se distancie de um modelo de educacdo libertadora e
transformadora, a qual tornaria o aluno sujeito participativo. Nao podemos esquecer que o
modelo de educagao bancaria, conceituado por Freire, tem como mero objetivo atender
ao mercado e ao modo de produgdo capitalista, homogeneizando as pessoas, suas
formas de pensar e agir, tornando-as limitadas e condicionadas ao consumo.

Com a BNCC, percebe-se que a Lei n. 11.684/2008 (BRASIL, 2008), que inclui o
ensino da Sociologia e Filosofia no curriculo do ensino médio, passa a sofrer ameacas

diante de um cenario nacional demarcado por uma politica educacional carregada de

19 Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Sec¢éo | deste Capitulo e as seguintes
diretrizes: IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do
ensino médio. (Incluido pela Lei n. 11.684, de 2008).
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ideologia conservadora, que defende uma educagao para formagao tecnicista e nega a
formagao humanizada, dando lugar a uma educacgéo rasa.

Refletir sobre a relevéncia da Sociologia no ensino médio nos permite compreender
as reflexdes trazidas por Norbert Elias em sua obra Introdugdo a Sociologia (ELIAS,
2008). Segundo ele, a Sociologia tem o importante papel de conduzir 0 nosso
pensamento a compreender as representacdes e as forcas sociais que nos envolvem
enquanto seres individuais e coletivos, repensando, do mesmo modo, as relagdes de
poder e as interconexdes sociais.

A relevancia da Sociologia, segundo Elias (2008), esta ligada ao pensamento e a
acgao, e, nesse sentido, nos deparamos, no cotidiano das escolas, com a necessidade de
aplicarmos novas ferramentas metodologicas que permitam ao aluno a capacidade de
pensar e agir através de técnicas de Circulos de Dialogos, por serem pertinentes nas
discussdes em sala de aula sobre os temas de direitos humanos, diversidade, género e
pluralidade.

Percebe-se o0 ensino da Sociologia como um componente reflexivo que envolve o
pensamento ativo dos alunos e nos possibilita introduzir os Circulos de Dialogos,
contemplando os conteudos apontados nos livros do ensino da Sociologia, do mesmo
modo inserindo uma proposta de educagcdo em direitos humanos, atendendo as
demandas da UNESCO, percebendo que os Circulos de Dialogos, por meio do modelo
justica restaurativa, precisam ser vistos e executados nos espagos escolares como
politicas publicas.

Os Circulos de Dialogos sdo uma proposta pedagodgica que recupera valores de
inclusdo, responsabilizacdo e reparagdo de danos, assim como desperta valores de
pertencimento, solidariedade e empatia. Inicialmente implementados no Sistema
Judiciario, hoje, os Circulos de Dialogos, mesmo que de forma timida, tém ocupado
espago nas escolas, despertando nos professores e educadores a busca pelo tema e a
qualificacdo na area, por meio de cursos de formagao em Circulos de Dialogos e de CNV
ofertados por varias instituicbes especializadas, a exemplo da Instituicido Terre des
Hommes.

Portanto, o professor que carrega em si as experiéncias de promover praticas de
Circulos de Dialogos desenvolve no cotidiano da sala de aula um espago mais

harmonioso, assim como desenvolve nos alunos a capacidade de ouvir e de ser ouvidos
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de forma empatica e respeitosa, valorizando um dos pilares da educagdo que é

aprender a viver juntos.

Nas praticas de Circulos de Dialogos, professor e aluno sentam-se de forma
circular e, de maneira voluntaria, sdo convidados a dialogar a respeito de um tema
especifico (juventudes, género, religido, bullying, conflito), utilizando um objeto de fala
que, nas praticas de Circulos de Dialogos, chamamos “objeto da palavra, através do qual
o ato de falar, simbolizado pelo bastao, representa a autonomia da pessoa que esta em
posse da fala expondo suas ideias, necessidades e valores, utilizando, nessas praticas, a
Comunicacdo Nao-Violenta, indo ao encontro da visdo de Habermas, logo, agindo
comunicativamente.

Dessa forma, a participacéo no didlogo se da longe de qualquer tipo de repressao
ou preconceito, com base na compreensdo consensual e cooperacao dos envolvidos,
propondo para as escolas, professores e alunos um olhar para as motivagdes, valores,
necessidades e responsabilidades, categorias estas tdo presentes nos conteudos da
Sociologia no ensino médio.

A capacidade comunicativa no ensino da Sociologia aponta para a necessidade de
perceber os desafios diarios de uma sala de aula. Perceber, por exemplo, que cada aluno
€ um sujeito, com suas necessidades, seus valores, emogdes e historias de vida;
perceber os conflitos existentes em sala de aula — as motivagdes, a falta de interesse
pelos conteudos apresentados e, consequente, a evasao escolar.

Portanto, o entendimento de que o ensino da Sociologia se da com a participagao
ativa e dialogica dos alunos, trabalhando suas necessidades, conflitos, valores e
emocgodes, se torna algo pratico e eficaz por meio dos Circulos de Dialogos, recurso
didatico de interacdo social que assimila e complementa os conteudos dados em sala de
aula com temas diversos, como equidade de género, diversidade, raga e etnia, direitos e

deveres, além da propria condi¢ao de ser jovem e de seu projeto de vida

1.2 ESTADO DA ARTE

A Sociologia no ensino basico sempre esteve em pauta na histéria da educagéao
brasileira. A luta pelo retorno do ensino da Sociologia acontece, mais uma vez, entre os

anos de 1998 e 2008, tendo sua consolidagdo a partir de 2008 por meio da Lei

20 UNESCO apresenta, em seu relatério Educacgéo para o século XXI, os quatro pilares da educacao
(aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, e aprender a ser), 1996.
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11.684/2008 (BRASIL, 2008), com respaldo legal através da propria Lei de Diretrizes e
Bases Nacional, 1996. Esse movimento histérico se da ao passo que o avanco das
ciéncias sociais se legitima nas universidades publicas, e, posteriormente, nos institutos
de ensino privado. Com isso, compreendemos que 0 ensino da Sociologia sempre teve
suas “idas e vindas”, atreladas aos contextos historicos e politicos.

O modelo educacional pautado num ensino mais tecnicista em detrimento de um
ensino humanizado sempre foi uma ameaga para a efetivagdo do ensino da Sociologia
enquanto componente. Essa questdo continua sendo enfrentada nos dias de hoje com a
nova Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2017, fazendo com que retomemos,
mais uma vez, a luta pela permanéncia do ensino da Sociologia. E importante destacar o
engajamento de diversos atores sociais, como professores universitarios e do ensino
basico, alunos de graduag&o e secundaristas, comunidade escolar, familiares, sociedade
civil, associagdes, sindicatos, e até mesmo parlamentares comprometidos com a causa.

O momento atual exige a retomada da luta e da mobilizagdo como formas de
resisténcia contra as incursdes politicas fascistas que querem a alienagao e o controle
social em todos os espacgos e instituicoes, incluindo as escolas publicas deste pais. Os
Congressos Brasileiros de Sociologia, desde seus primeiros encontros e de sua
organizag¢ao, vém abordando essas discussodes, tendo apoio das redes nacionais, como o
da Associagdo Brasileira do Ensino das Ciéncias Sociais (ABECS) e o do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO).

Ao analisar o processo historico do retorno da sociologia no curriculo do ensino
meédio entre os anos de 1998 e 2008, a autora e socidloga Eras destaca pontos

importantes:

a) Lutas intensas por concursos publicos junto as Secretarias Estaduais
(SEED’s) para professores de Sociologia no ensino médio (2004); b) A
organizacao de eventos em busca da visibilidade tematica e do
reconhecimento cientifico nas Ciéncias Sociais: Congresso Brasileiro de
Sociologia; Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educacéo
Basica (ENESEB), Congresso da Associacéo Brasileira sobre o ensino de
Ciéncias Sociais (ABECS) entre outros eventos importantes do campo; c)
A busca pela producido de materiais didaticos mais adequados e
especializados para o trabalho com a Sociologia no ensino médio; d) Os
concursos publicos para docentes nas universidades estaduais e federais
para vagas especificas de pratica de ensino e/ou metodologia do ensino de
Sociologia e/ou Ciéncias Sociais; e€) Producdo de obras académicas e
livros coletaneas, e o estado da arte de pesquisas e experiéncias sobre o
ensino de Sociologia quanto aos novos rumos da Sociologia nos cursos de
Licenciatura e no ensino médio. f) Luta pela criagdo de Programas de
Fomento ao Ensino e Pesquisas sobre o Ensino de Sociologia na
Educagao Basica; g) Produgédo de dissertagdes de Mestrado e Teses de
Doutorado sobre a Sociologia no Ensino médio e a Formacao docente; h)
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Anadlise cientifica e pedagdgica dos cursos de Licenciaturas e as novas
metodologias de formagado (oficinas, mesas-redondas, blogs, sites de
discusséao e o estagio supervisionado problematizado); i) Novas formacdes
curriculares e de projetos politico-pedagdgicos dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Sociais (ERAS, 2014, p. 40).

Todas essas agdes e producdes académicas, que incluem lutas por concursos
publicos, mobilizagdes, participacdo da ABECS nesse processo, 0 PROFSOCIO enquanto
rede nacional de mestrado profissional em Sociologia, nos ddo o sentimento de luta e, ao
mesmo tempo, de esperanca. Nao se pode descartar a importancia do ensino da
Sociologia no curriculo do ensino médio, visto que ela é o componente principal da BNCC
na questdo de abordar uma proposta de um ensino humanizado e que promove um olhar
critico e reflexivo na vida dos alunos.

Levando em consideracdo tal contexto, a intervengdo pedagogica € uma das
ferramentas de planejamento que objetivam sanar algum tipo de dificuldade encontrada
nos processos de ensino e aprendizado, buscando redescobrir novas formas de ensinar,
dessa forma possibilitando ao aluno ser o protagonista, ou seja, o sujeito da agéo. Isso
desenvolve um processo de ensino-aprendizagem para além dos conteudos, uma
aprendizagem participativa, critica e reflexiva.

Atualmente, algumas escolas publicas e privadas vém adotando projetos de
intervengcdo como instrumentos pedagadgicos interdisciplinares que possibilitam trabalhar
de forma transversal e compartilhada as ag¢des praticas dos conteidos em sala de aula.

Em todo Brasil, importantes trabalhos de intervencdo pedagodgica tém sido
publicados por meio do PROFSOCIO. Na Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), podemos destacar o projeto de intervengéo do professor Cassiano Quirino, com
o tema Aprendendo Sociologia no Fazer Sustentavel. Também merece destaque o
trabalho da professora Anne Christine Fernandes, que realizou um projeto de intervengao
pautado em musica e género, promovendo debates reflexivos sobre juventudes.
Trabalhos como esses ndo apenas contribuem no processo de ensino-aprendizagem,
mas também fortalecem os vinculos entre aluno, professor e comunidade escolar. A
colaboragdo dos alunos na participagdo dos projetos de intervengdo contribui para o
protagonismo e o despertar da cidadania.

Destacamos, também, a importancia do PROFSOCIO ao inserir a modalidade
Intervencdo Pedagodgica no programa, possibilitando compreender a realidade da sala de
aula de forma reflexiva e participativa, apontando os seus inumeros desafios, que incluem
a propria Lei de Diretrizes e Bases em fungao da proposta da BNCC, a desvalorizagao do

professor, a falta de estrutura e de equipamentos adequados, as novas ameacas e
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ataques sofridos pelos componentes da Sociologia e Filosofia e, mais recentemente, a
realidade da pandemia causada pela proliferacdo do Coronavirus, que veio escancarar
toda a fragilidade e a precarizagdo das nossas escolas publicas, bem como piorou ainda
mais 0 acesso ao ensino por parte dos alunos, aqueles principalmente em situagao de
vulnerabilidade social. Atrelada a essa situacdo, temos a flexibilizagcao do ensino médio,
no contexto de acumulagao flexivel, e as novas formas de ensino, como a escola hibrida e
as aulas remotas, nas quais muitas vezes nem aluno, nem professor estdo preparados
para tantas mudancgas.

Nos estudos sobre juventudes no Brasil, vinculados ao conteudo da Sociologia no
ensino médio, temos a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), por meio do
observatorio da Juventude da UFMG, coordenado pelo professor Juarez Dayrell. Entre os
trabalhos realizados por este autor, destacam-se A escola “faz” as juventudes? Reflexdes
em torno da socializacao juvenil (2007) e O jovem como sujeito social (2018).

Amparados pela discussdo sobre a pluralidade e as diferencas culturais, sociais,
econdmicas e ideoldgicas, que se encontra na etapa geracional de vida, apresentamos o
conceito de juventudes. As discussdes sobre juventudes no ambito escolar passam por
diversas questdes, como a construcédo de identidade, diversidade, projeto de vida, busca
por trabalho, incertezas sobre o futuro. Sdo demandas que, sem a devida ateng¢ao, muitas
vezes ocasionam a evasao escolar.

Pensando em alunos do 2° Ano do ensino médio, com idade entre 15 e 17 anos,
foco de nossa pesquisa, deve-se considerar a politica de protecdo integral, por se
tratarem de adolescentes como sujeitos de direitos e deveres, pautados no que rege o
Estatuto da Crianga e ao Adolescente, Lei Federal aprovada em 13 de julho de 1990
(BRASIL, 1990), dois anos apos a aprovagao da Constituicdo Cidada (BRASIL, 1988).

Ainda sobre juventudes, do ponto de vista das politicas publicas no Brasil,
consideramos que temos uma divida histérica com elas, visto que s6 apds 25 anos da
aprovagao da Constituicao Federal (BRASIL, 1988) é que esse publico teve espaco e voz.
Isso ocorreu por meio dos movimentos sociais, das mobilizagdes escolares, de grupos de
juventudes, por meio das primeiras conferéncias de juventudes municipais, estaduais e
nacional, entre os anos de 2003 a 2013, e, também, com a implementagao dos Conselhos
de Juventudes, nas esferas Municipal, Estadual e Nacional, 6rgdos de mecanismos de
controle criados com o objetivo de fiscalizar e reivindicar a efetivagao de politicas publicas
para esse publico, jovens sujeitos de direitos.

A partir do ano de 2013, foi implementada a lei que garante politicas publicas para

as juventudes, o Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013). Apesar de destacar politicas
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voltadas para a educagéao, a saude, o lazer e a geragao de emprego e renda, pouco se
avancou de forma efetiva.

No contexto escolar, pensando na permanéncia desses jovens nas escolas,
tais politicas foram implementadas, como o PROJOVEM, programa financiado pelo
Governo Federal, inserido em todo o territério nacional nas escolas publicas, com o
objetivo de promover a inclusdo de jovens em situacdo de vulnerabilidade social e
econdmica, dando a estes a oportunidade para a conclusdo dos ensinos fundamental e
médio. O programa formou milhares de jovens com idades de 18 e 29 anos, em todo pais,
nos anos de 2005 a 2016.

Atualmente, ndo temos uma politica publica de Estado que contemple a juventudes
em espacos escolares. O que temos sao politicas de governo através das quais cada
estado formula os seus proprios programas de insergdo de jovens nas escolas, muitas
vezes distantes da realidade da juventude local e sem continuidade e efetividade.

Na Paraiba, o governo do estado implementou, desde o ano de 2016, por meio da
Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (SEECT), as
Escolas Cidadas Integrais. Estas tém como um dos eixos o projeto de vida dos alunos,
que se adequa ao universo do ensino da Sociologia, possibilitando a insercdo de uma
politica publica voltada para a mediagao de conflitos e Circulos de Dialogos nas escolas.

Considerando os Circulos de Dialogos como ponto principal do nosso projeto de
intervencdo, nos debrugcaremos sobre a filosofia da linguagem proposta por Giddens
(1996) em sua obra As Novas Regras do Método Sociolégico, na qual ele nos apresenta
as contribuicdes de Winch e de Habermas.

Giddens destaca a obra do filésofo Winch por sinalizar a importancia das multiplas
formas de linguagem nos processos de socializagao. Winch sugere que o comportamento
e as relagdes se dao por meio das ideias, das no¢gdes de comando e de obediéncia. As
convengdes acontecem por meio de regras negociadas. Giddens destaca, também, a
teoria do Agir Comunicativo formulado por Habermas. O agir comunicativo € uma agao
racional que busca alcangar o entendimento entre o falante e o ouvinte. Dessa forma, a
comunicagao acontece por meio da verdade e do discurso racional.

Abordamos os conceitos de racionalidade comunicativa apresentada por Habermas
em suas obras Pensamento pds-metafisico (HABERMAS, 1990) e Verdade e justificagcao
(HABERMAS, 2004), contribuicdes deste filosofo sobre o agir comunicativo. Ele utiliza o
estudo da razdo relacionando-o a comunicagcdo e a verdade. Para o autor, razdo e
verdade nao sao valores absolutos, mas que se definem de forma consensual, buscando

o entendimento bilateral.
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Nessa visdo de Habermas, desenvolver uma comunicagdo que possibilite o
consenso e o0 entendimento mutuo € uma preocupacéao atual que vem sendo discutida por
varias instituicbes no mundo todo, a exemplo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU)
e de outros 6rgaos internacionais de direitos humanos que defendem a ideia de consenso
e entendimento como situagao ideal do dialogo.

Na teoria do agir comunicativo, a razdo se apresenta por meio do debate
consensual, no qual a verdade se concretiza de forma horizontal e sem constrangimentos
entres as partes que dialogam. Consideramos, deste modo, a teoria do agir comunicativo
proposta por Habermas base para a tolerancia, a empatia, o pertencimento e a aceitagao.
A verdade € o espaco através do qual nos encontramos.

Ainda sobre comunicacgao, consideramos o que diz Honneth em sua obra Luta por
Reconhecimento: A gramatica moral dos conflitos sociais (HONNETH, 2003). Esse autor
retoma o conceito de intersubjetividade e de reconhecimento outrora descrito por
Habermas. Tal abordagem tedrica estudada durante essa pesquisa foi importante para
compreendermos e refletirmos sobre a categoria didlogo, tema proposto no projeto de
intervengao pedagogica.

Segundo Honneth (2003), o didlogo e a comunicagao se dao por meio das relagdes
éticas entre os interlocutores e o reconhecimento reciproco entre eles. Ele define trés
formas de reconhecimento: o amor (por meio da autoconfianga), o direito (por meio do
auto respeito), e a solidariedade (por meio da autoestima). Honneth (2003) acrescenta
ainda que desrespeitar qualquer uma dessas trés formas de reconhecimento gera conflito
entre os participantes. Com base nas discussdes deste autor, temos uma melhor
compreensao a respeito da comunicagao e de uma Cultura de Paz, através do dialogo, do
respeito, do protagonismo do sujeito, da busca por reconhecimento e da relevancia da
comunicagao.

Trazendo para um recorte mais contemporaneo, também encontramos outros
autores que abordam o tema comunicagao e Circulos de Dialogos, como Kay Pranis, que
discute as questbes de convivéncia e empatia, apresentando as praticas circulares de
construgdo de paz (PRANIS, 2011). Outro autor atual, Marshall Rosenberg, nos apresenta
um estudo sobre Comunicacdo Nao-Violenta (ROSENBERG, 2006).

Contextualizando nosso tema, os Circulos de Dialogos surgem da necessidade e
do interesse em saber ouvir, falar, conviver, e de mediar conflitos; tém origem nas culturas
e nos saberes ancestrais, nas tribos indigenas tradicionais, nas raizes de sabedorias
africanas, e na filosofia indiana, sendo conhecidos posteriormente na Nova Zelandia,

Canada, Estados Unidos e Australia, quando, na década de 1970, foi adaptado para o
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sistema de justica nesses paises e compartilhado como experiéncia para outros paises,
expandindo-se para além dos espagos juridicos, estabelecendo-se em espacgos
geograficamente marcados por conflitos e guerras e, também, nas instituicdes de ensino.

Os Circulos de Dialogos tém influéncia em varios campos do conhecimento, além

do campo da Sociologia, visto que ja era abordado nos campos da filosofia e da

21
educacéao

No campo da educagéo, Paulo Freire (2007) e José Pacheco (2015) apresentam
grandes contribuicées. Para Paulo Freire (2007), a educagao precisa ser emancipadora,
dialogica, problematizadora, com foco na humanizagéo, na convivéncia e na troca de
saberes entre professor e aluno, indo contra a ideia de uma educagao bancaria.

Na educagao emancipadora, devemos construir o saber a partir do reconhecimento
do conhecimento do outro. Ja José Pacheco (2015) defende uma escola de pontes,
contrapondo as “escolas de muro”; uma escola baseada no paradigma da comunicagao,
na qual o centro de tudo é a relagao e o vinculo da aprendizagem significativa. Tanto para
Paulo Freire quanto para José Pacheco, as escolas sdo espagos de mudanca, de
transformacgao e de convivéncia.

No Brasil, o tema Circulos de Dialogos & debatido e estudado em algumas
Universidades, a exemplo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — desde o ano
de 2005, da Universidade Federal de Pernambuco, e da Universidade de Caxias do Sul —
desde 2014, que apresentam, em seus programas, o tema Circulos de Dialogos e
Restaurativos.

Mais recentemente, na Paraiba, no ano de 2015, o tema vem sendo estudado pela
Universidade Federal da Paraiba, através do Nucleo de Pesquisa e Estudos sobre o
Desenvolvimento da Infancia e da Adolescéncia (NUPEDIA). Contamos ainda com o
Projeto Universidade Estadual da Paraiba em Acéo (PUA), que desenvolve trabalhos de
pesquisa e extensdo, discutindo entre professores, alunos e comunidade os temas
Cultura de Paz, Circulos de Dialogos, e o Teatro do Oprimido.

Além disso, autores brasileiros tém dado contribuicbes importantes sobre os

Circulos de Dialogos. O autor e pesquisador na area de Justica Restaurativa e Cultura de

21 Na filosofia, fildsofos como Epiteto ja pregavam a comunicagdo nao-violenta. No livro a “Arte de
Viver’, ele destaca como viver melhor, com sabedoria, dignidade e virtude. O pensador indiano
Krishnamurti, em suas reflexdes, dizia que “observar sem avaliar € a forma mais elevada de inteligéncia
humana”. Além de Krishnamurti, o pensamento indiano apresenta grandes contribuicbes para a visao de
uma comunicagado nao-violenta, a exemplo do pensamento do ahimsa, e para a visao de uma educagao
voltada para valores humanos, como a educagédo Sathya. Na cultura africana, as criangas desde cedo sao
ensinadas a praticar o ubuntu, termo que significa “eu sou, porque nés somos”.
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Paz, professor da Universidade Federal de Pernambuco, Marcelo Pelizzoli (2016); o
professor da Escola Superior do Ministério Publico do Rio Grande do Sul, Afonso Arnaudo
Konzen (2012); e Martha Rabbani (2019).

Como se percebe, o tema vem sendo discutido internacionalmente e, nas ultimas
décadas, isso ocorreu também no Brasil, por se tratar de uma pratica importante nas
relagées que envolvem o didlogo, o respeito e a tolerancia entre pessoas.

Além de drgéos internacionais como a UNESCO, varias instituicbes de pesquisa e
ensino, como universidades publicas e particulares, sejam no campo do Direito e das
Ciéncias Sociais, seja no campo das Relagdes Internacionais e da Pedagogia, promovem
discussbes sobre Circulos de Dialogos, que vém se tornando um importante recurso nas
mediacdes de conflitos, despertando o interesse dessas instituicbes. Basta ver as
pesquisas por meio de artigos, projetos de extensdo, e os inumeros eventos, como
seminarios, congressos e conferéncias acerca do tema em questao.

Muitos estudos brasileiros sobre Circulos de Dialogos tém sido direcionados ao
sistema de justica, nas praticas restaurativas voltadas para o sistema prisional e para o
sistema socioeducacional, com adolescentes em conflito com a lei.

Contudo, percebe-se uma lacuna com relagdo ao tema voltado para a realidade
escolar, muitas vezes carregada de conflitos, com professores pouco preparados para
entender e agir diante dessa realidade ou mesmo perceber a forga do agir comunicativo
como agao que pode favorecer ndo s6 na mediagao do conflito, como também facilitar o
processo de ensino-aprendizagem por meio do ensino da Sociologia, através dos Circulos
de Dialogos como recurso pedagodgico que contempla a tolerancia, a pluralidade e a
diversidade, categorias significativas e expressas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Dessa forma, o uso dos Circulos de Dialogos como recurso didatico, dando énfase
ao ensino de Sociologia nas escolas, € o que marca a inovagao deste projeto de
intervencao.

Percebemos a necessidade desse recurso pedagogico para o ensino da Sociologia
porque os Circulos de Dialogos apresentam elementos importantes para o nosso projeto
de intervencao, visto que ndao é apenas um instrumento de dialogo, mas também um
recurso didatico importante para aprofundar os temas do componente da Sociologia,
permitindo estabelecer uma conexdo com os conteudos programaticos ofertados por ele.
Os Circulos de Dialogos possibilitam trabalhar, no ensino médio, os conteudos da

Sociologia e do Projeto de Vida do aluno, assim como despertar a capacidade critica e
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reflexiva, proporcionando habilidades como responsabilidade, tolerancia, respeito e

empatia.

1.3 DA PERSPECTIVA TEORICA

Para formular esta proposta de intervengéo, sentimos a necessidade de apoiarmo-
nos em diversas construcdes tedricas que, de alguma forma, demarcam pistas analiticas
que orientaram nossa pesquisa. Autores como Paulo Freire (2007), Jurgen Habermas
(2004), Axel Honneth (2003), Florestan Fernandes (1978) e Anthony Giddens (2009)
foram essenciais. Sendo um conceito central da Teoria da Estruturacao, formulada por
Anthony Giddens (2009), comegamos a descrigao do referencial teérico discorrendo sobre
o conceito de Reflexividade.

Como abordado antes, os Circulos de Didlogos sdo momentos de comunicagao e
partilha das experiéncias da vida. Isso se constitui num espacgo privilegiado para que os
conhecimentos cientificos, transmitidos nas aulas de Sociologia, sejam assimilados pelos
estudantes visando a sua aplicagao na vida pratica deles.

Pela mediacao desse conceito, Giddens (2009) entende que € possivel abordar as
questdes centrais da modernidade, questdes essas que constituem o eixo articulador do
componente da Sociologia. A modernidade, no entendimento de Giddens (2009), néo ¢é a
exploragao do desconhecido ou a busca permanente por novos objetos do conhecimento,
mas a aplicagdo do conhecimento reflexivo a propria sociedade.

A reflexividade, no contexto da modernidade, nos remete ao pensamento sobre a
prépria vida social que cerca e orienta nossas ag¢des. O agir cotidiano, nos diversos
contextos sociais pelos quais transitamos, € examinado de forma recorrente e
reformulado com base em novas informagdes sobre as suas proprias praticas, desta
maneira, modificando o seu carater constituinte.

Giddens (2009) entende que os dados estatisticos sobre a sociedade ndo séo
somente um instrumento para conhecer essa realidade e, em consequéncia desse fato,
controla-la com maior propriedade, assim como ocorre com a natureza e as tecnologias
que possibilitam a previsibilidade dos seus movimentos. Em lugar disso, o autor sugere
que os dados das pesquisas sejam incorporados ao agir cotidiano das pessoas.

Dessa forma, os conhecimentos produzidos nos estudos sociolégicos devem ser
transmitidos a sociedade em suas mais variadas dimensdes. Instituicdes do Estado,
organizagdes sociais, comunidades organizadas e a populagao como um todo podem ser

sujeitos que visam a apropriagdo dos conhecimentos sociolégicos. Nesse sentido, a
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pratica do ensino de Sociologia € um espaco privilegiado de partilha de conhecimento e,
em certa medida, é uma estratégia institucional diretamente vinculada ao compromisso de
alcancar esse desafio.

A Sociologia, portanto, deseja que os conhecimentos por ela transmitidos possam
contribuir para o processo permanente de construgdo da realidade social. Como uma
ciéncia que tem uma finalidade pratica, através do ensino, a Sociologia procura colaborar
com a reestruturagdo e a mudanga social. Giddens (2009) considera que a reflexividade
se materializa em certa circularidade do conhecimento. Tal fato permite que o mundo
social moderno ndo € estavel, em razdo da permanente incorporacdo de novos
conhecimentos. Para o sociélogo Inglés, a produgdo de conhecimento sociolégico é
fundamental para a mudanca do mundo social, bem como para tracar e reformular a linha
do desenvolvimento humano, a qual dependera do conhecimento sobre esse mundo
representado através de incalculaveis pesquisas sociologicas.

Ainda segundo Giddens (2009), no contexto sociocultural da modernidade, a
reflexao é introduzida na base mesma do sistema de reproducdo no qual as instituicbes
escolares desempenham um papel central, de tal forma que o pensamento e a agédo sao
constantemente questionados e contrapostos. Em diversas situagdes, € bem capaz de
surgir, de forma simultanea, um conhecimento que afirme um fato e outro que, ao mesmo
tempo, negue tal fato.

A reflexividade é definida por Giddens (2009) como o uso regularizado do
conhecimento do ator sobre diversas circunstancias da vida social. Ela pode, portanto,
pode ser considerada como um elemento constitutivo da organizagao e da transformacéao
social. Os mecanismos de desencaixe sao fatores mediante os quais as relagdes sociais
se deslocam em relagdo aos seus contextos locais de interacdo e se reestruturam em
intervalos espacgo-temporais indefinidos como sistemas abstratos. Para melhor percepgéo
dos sistemas abstratos, os podemos fragmenta-los em dois tipos: fichas simbdlicas e
sistemas especializados.

As fichas simbdlicas referem-se aos meios de intercambio que podem ser
partilhados através dos processos de interacdo dos quais os atores sociais participam
sem que necessariamente haja mediacdo das peculiaridades de cada ator ou contexto
social; em outras palavras, sem a mediagcdo das peculiaridades das condi¢gdes espacgo-
temporais. Exemplos carateristicos das fichas simbdlicas sdo os meios de legitimagao
politica e o dinheiro. A influéncia ou impacto dessas fichas simbdlicas € igual, mesmo que

o impacto deles ocorra em contextos diferentes ou afete sujeitos diferentes.
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A nocao de sistemas especializados refere-se aos sistemas constituidos por
dominios técnicos ou resultantes de experiéncias profissionais que organizam grandes
areas do entorno material e social sobre os quais os atores leigos ndo tém conhecimento,
mas depositam sua confianga em razao da eficacia que esse conhecimento revela
possuir. Como exemplo dos sistemas especializados, Giddens (2009) menciona os
advogados, engenheiros, médicos, isto é, profissionais que sédo consultados de forma
periddica ou regular.

Fichas simbdlicas, na compreensao de Giddens (2009), pressupdem credibilidade
e operam em torno do risco para conquistar niveis de seguranga, prote¢cao e prevengao
de perigos. Da mesma forma, a reflexividade, além de gerar o dinamismo das instituicoes
modernas, pode contribuir para a normatizacdo da histéria, como ocorre com a
sistematizagao do passado e a consequente modelagem do futuro. Como resultado desse
processo, a apropriagdo do passado resultante é unitaria, na medida em que da lugar a
insercao, na histéria, do passado e do futuro, mesmo que eles tenham sido construidos a
partir de fontes passiveis de diferentes interpretacbes, permitindo a organizagdo do
passado e do futuro de diversos povos em um mesmo referencial global que orienta a
acao e a experiéncia humana.

A apropriagdo dos Circulos de Dialogos como ferramenta metodolégica para o
ensino de Sociologia esta relacionada a nogéao de reflexividade moderna formulada por
Giddens (2009). Em sintonia com o referido autor, entendemos que os Circulos de
Dialogos podem possibilitar um clima de entrosamento, intimidade e confianga para que
os discentes do componente da Sociologia possam discorrer reflexivamente sobre os
temas apresentados em sala de aula.

Para ilustrar a maneira como os Circulos de Dialogos poderiam funcionar,
resgatamos quatro fatores que Giddens (2009) sinaliza como importantes para que o
conhecimento adquirido seja filtrado e para que se busquem caminhos de aplicagao
orientados reflexivamente. Esses fatores s&o: a singularidade de vivéncias de pessoas ou
grupos; a mediacdo de valores e conhecimento empirico da vida social; o impacto
involuntario do conhecimento da vida social; a circulagdo do conhecimento social
reflexivamente aplicado na dupla hermenéutica (constituida pelo saber do senso comum e
pelo saber da ciéncia) que necessariamente altera as circunstancias sobre as quais
originalmente se referia.

Além da nogao de reflexividade, consideramos que a linguagem € uma categoria
central para a realizagdo da nossa proposta pedagodgica. A importancia da linguagem e

das formas de se comunicar € um tema discutido desde os primordios da humanidade, de
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forma que o papel do dialogo na sociedade vem sendo debatido no campo da Filosofia e
da Sociologia. Para alguns filésofos, como Winch, as relagbes se dao por meio das ideias
e de regras que sao negociadas, tendo o fator predominante a obediéncia (GIDDENS,
1996). No entanto, destacamos que o dialogo acontece por meio da verdade e da razao,
considerando o agir comunicativo e a busca pelo entendimento entre os interlocutores.
Ainda com relagdo a comunicagao, Habermas (1990) nos diz que o agir estratégico
acontece de forma coordenada e por intermédio da influéncia, ja o agir comunicativo tem
como objetivo o entendimento por meio do consenso.

O autor diferencia os dois tipos de agir:

O agir comunicativo distingue-se do estratégico porque uma coordenagao
bem-sucedida da acdo nao depende da racionalidade teleolégica das
orientacbes da acdo, mas da forca racionalmente motivadora de
realizagdes de entendimento. (HABERMAS, 1990, p. 130).

Sendo assim, é possivel destacar que o dialogo, segundo a teoria de Habermas,
acontece de forma consensual, por meio do agir comunicativo, de forma que o sentimento
de cooperacgado se torna necessario para que o real entendimento entre o falante e o
ouvinte possa acontecer.

As relagbes de dialogo sao postas por meio da intersubjetividade partilhada entre
os sujeitos, presentes na visdo de Habermas, sobretudo no agir comunicativo (que ele
classifica como forte). “No agir comunicativo forte, os envolvidos contam ademais com um
mundo social intersubjetivamente partilhado por eles” (HABERMAS, 2004, p. 120). Testa,
ao escrever sobre a obra de Honneth, destaca que “A intersubjetividade deve constituir-se
como uma forma de interagdo comunicativa” (TESTA, 2008, p. 94).

Para referenciar esse projeto de intervengéo sobre a importancia dos Circulos de
Dialogos nas escolas, iremos ainda apresentar o conceito da categoria reconhecimento,
discutida por Honneth em sua obra Lutas por Reconhecimento. O autor entende que a
forca moral € motivada pelas relagdes sociais por meio de um reconhecimento mutuo,
reciproco e restaurador.

Sobre tal reconhecimento intersubjetivo ou reconhecimento mutuo, Honneth afirma
que

O nexo existente entre a experiéncia de reconhecimento e a relagao
consigo proprio resulta da estrutura intersubjetiva da identidade pessoal:
os individuos se constituem como pessoas unicamente porque, da
perspectiva dos outros que assentem ou encorajam, aprendem a se referir
a si mesmos como seres a que cabem determinadas propriedades e
capacidades. A extensdo dessas propriedades e, por conseguinte, o grau
da auto realizacdo positiva crescem com cada nova forma de
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reconhecimento, a qual o individuo pode referir a si mesmo como suijeito:
desse modo, esta inscrita na experiéncia do amor a possibilidade da
autoconfianga, na experiéncia do reconhecimento juridico, a do auto
respeito e, por fim, na experiéncia da solidariedade, a da autoestima.
(HONNETH, 2003, p. 272).

Sabendo da natureza humana e de seus interesses e necessidades pessoais, 0
conflito é algo inevitavel nas relagdes. Portanto, os Circulos de Dialogos se apresentam
como um recurso didatico mediador e restaurador das relacbes interpessoais,
apresentando a empatia e o saber conviver (PRANIS, 2011).

No ambiente escolar, as questbes de conflitos e sua intensidade ocasionam o
desinteresse do aluno, a falta de protagonismo, a evasdo, maiores tensdes e violéncias.
Nesse sentido, a Comunicagao Nao-Violenta precisa ser desenvolvida em sala de aula.
(ROSENBERG, 2006).

Analisando os Circulos de Dialogos como recurso pedagogico, dialogaremos com
outros autores, tais como Pelizzoli (2016), Rabbani (2019), Freire (1987) e Dayrell (2007).

Logo, como professores do ensino da Sociologia, é importante debatermos o
significado e a importancia do dialogo em sala de aula, considerando, por exemplo, os
ensinamentos de Paulo Freire (1987). Segundo ele, dialogar é confiar, e essa confianga
s6 acontece através do amor, da humildade e da fé.

Nossa fungdo como professores vai além da mediagdo de conteudos, visto que
temos que quebrar paradigmas, inserindo a Cultura de Paz nas escolas, “derrubando
muros” e “construindo pontes” a partir de um novo olhar que busque compreender a

“condicao de ser jovem”, de ser agente comunicativo (DAYRELL, 2007, aspas minhas).

1.4 A RELEVANCIA DOS CIRCULOS DE DIALOGOS

A Sociologia € o estudo do agir e do comportamento social; ela nos leva a pensar e
refletir sobre quem somos, bem como sobre os motivos pelos quais agimos. Giddens

(2008) destaca que a Sociologia nos permite refletir num contexto mais abrangente, por

22
meio da imaginagao sociolégica , que nos incentiva a nos afastarmos do familiar para

que possamos observar sob um olhar de “estranhamento” capaz de nos levar a

descobertas de fenbmenos sociais antes nao percebidos.

22 Giddens (2008) refere-se ao conceito de Mills quando nos apresenta o conceito imaginagéo
socioldgica.
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Investigar as relacbes e estruturas sociais, assim como refletir sobre
comportamentos, modos de ver e agir no mundo, sdo questdes que perpassam a
Sociologia. Nesse sentido, como destaca Giddens (2008), temos que colocar de lado
nossos valores pessoais e observar os fendmenos e suas influéncias de forma ampla e
criteriosa, considerando nossa capacidade imaginativa e nos distanciando do senso
comum ou de qualquer ideia pré-concebida.

Faz-se necessario, portanto, refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem e na
comunicagao entre professor e aluno por meio de praticas de Circulos de Dialogos como
novas ferramentas pedagdgicas para o ensino da Sociologia, 0 que possibilita trabalhar
conteudos como diversidade, juventudes, género, trabalho, cidadania e protagonismo em
sala de aula, proporcionando, dessa forma, um apontamento de praticas de tolerancia e
de construg&o de vinculos entre alunos e entre professor e aluno.

O estudo da Sociologia nos da a capacidade de pensar e agir de forma reflexiva
através do autoconhecimento, o que torna possivel, como aborda Elias (2008) em seu
livro Introdugdo a Sociologia, que nossas agdes e experiéncias sejam condicionantes para
nosso aprendizado por meio da tradi¢cdo, de algo vivido que passa a ser experimentado e,
consequentemente, modificado ou até mesmo desconstruido.

As interconexdes sociais como 0s medos, as crengas e as relagdes de poder, para
Elias (2008), sao fatores inerentes a nossa sociedade; eles nos impéem a tomada de
consciéncia dos nossos modos de acdo. Nesse sentido, os Circulos de Dialogos servirdo
nao apenas como um recurso didatico, mas como um recurso para essa autoconsciéncia
dos alunos ao buscar o aprofundamento dos temas dos componentes da Sociologia.

A cultura da violéncia no Brasil € um problema que deve ser enfrentado com
preocupacgao e atengdo. Segundo estudos do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada e
do Férum Brasileiro de Seguranga Publica, jovens com idade entre 15 e 29 anos s&o as
maiores vitimas de homicidios. Em 2017, conforme pesquisa deste mesmo instituto,
35.783 jovens foram assassinados, sendo as regides Norte e Nordeste as mais violentas.

De acordo com os dados apresentados, apontamos que os jovens menos providos
de direitos sao os da periferia, em situacdo de vulnerabilidade social e econémica, em sua
maioria possuem baixa escolaridade e se identificam como negros e pardos. Partindo do
recorte de género, os homens negros se tornam as maiores vitimas (BRASIL, 2019).

Quanto a situagéo do estado da Paraiba, as areas mais violentas sdo as regides do
agreste e da zona da mata (litoral), com destaque para a capital do estado, Jodo Pessoa.
Um dos principais motivos contribui para os elevados indices de violéncia e,

consequentemente, de assassinatos, segundo o Atlas da violéncia (BRASIL, 2019) é o
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trafico, com destaque para a rivalidade das varias facgées como Okaida, Estados Unidos
e PCC. Embora o estado paraibano tente conter a violéncia por meio do programa
Paraiba Unida pela Paz, segundo dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada e
do Férum Brasileiro de Seguranga Publica, o municipio de Jodo Pessoa, no ano de 2017,

teve uma taxa estimada em 313 homicidios para uma populagcdo de 811.598 (BRASIL,

23
2019) .

Podemos destacar, como efeitos do avangco da cultura da violéncia, a
criminalidade, a disputa por territério de trafico, a violéncia policial, e a auséncia de
politicas publicas por parte do poder publico, principalmente nas areas de educacao,
cultura, esporte e lazer, direitos esses que, mesmo previstos no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) e no Estatuto da Juventude (2013), sdo cotidianamente negados.

Percebe-se que os conflitos sdo parte da nossa natureza e revelam-se nas nossas
diferencas, nos nossos choques de interesses, nas necessidades individuais e através
das emocgdes (PELIZZOLI, 2016).

A capacidade comunicativa, por meio das praticas de Circulos de Dialogos, esta
presente neste projeto de intervengdo como recurso pedagdgico, estabelecendo uma
conexao com os conteudos transmitidos em sala de aula no componente da Sociologia e
no componente Projeto de Vida. Tal experiéncia pedagdgica pode ser compreendida
como uma oportunidade de articular conhecimento e vida cotidiana, propiciando espacos
para ouvir as necessidades dos jovens, facilitar a partilha de suas emocgdes, identificar, e,
quando necessario, mediar e tratar adequadamente os conflitos. Envolvendo a
Comunicacado Nao-Violenta (ROSENBERG, 2006) por meio da convivéncia e da empatia
(PRANIS, 2011), essa linguagem complexa e cheia de intersubjetividade também se
mostra presente no conceito de agir comunicativo (HARBEMAS, 2004).

Na busca por essa compreensdo, temos como ponto de partida ndo s6 a
importancia do agir comunicativo, mas também os Circulos de Dialogos envolvendo
temas tratados nos dos livros de Sociologia do ensino médio. E possivel abordar temas
relativos a questdes de género, juventudes e identidade, juventudes e trabalho, familia e
religido, os quais fazem parte do plano de curso do componente da Sociologia,
favorecendo, a partir desses dialogos, a inclus&o, o sentimento de pertencimento e a

reparacao de danos em casos de conflito.

23 Buscamos informar esses dados atualizados. No entanto, os numeros encontrados no Atlas da
Violéncia (BRASIL, 2019) ndo oferecem dados referentes aos anos de 2020 e 2021, assim como também
ndo se encontram disponiveis, no Relatdrio da Associagdo Nacional de Centros de Defesa da Crianga e do
Adolescente — ANCED/2020, dados do ano de 2020, sendo 2019 o ano que apresenta numeros mais
atualizados.
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A abordagem deste projeto de intervencdo se faz necessaria no ensino da
Sociologia, ja que os Circulos de Dialogos podem favorecer a possibilidade de uma
intervengao indireta da escola no contexto social no qual esta inserida. A aproximacao
entre professor e aluno, o interesse do aluno pelo aprendizado da Sociologia, seu
protagonismo, assim como a mediagdo de conflitos, serdo pontos considerados para o
projeto.

Ja a condigao de ser jovem traduz, em si, a necessidade de interagir, de socializar,
de estar em seu grupo, e de um sentimento de pertencimento e aceitagdo, no
compartilhar das mesmas ideias, valores, culturas e experiéncias. Esses fatores se
tornam possiveis e viaveis através da condug¢ao dos Circulos de Didlogos presentes nos
conteudos do ensino da Sociologia em sala de aula.

E nos dialogos desprendidos de qualquer tipo de hierarquia, juizo de valor ou
preconceitos, que os jovens e alunos colocam em rodas de conversa suas necessidades,
formas de compreender o mundo, frustracbes, motivagdes e seus sonhos (projeto de
vida).

Destacamos, ainda, que o Projeto de Vida esta presente entre as dez
competéncias gerais da educacado basica apresentadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Sobre o papel da escola com relagdo ao Projeto de Vida, a BNCC
aponta que

(...) € papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer
como sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos
modos de participagdo e intervengao social na concretizacdo de seu
projeto de vida. E, também, no ambiente escolar que os jovens podem
experimentar, de forma mediada e intencional, as interagbes com o outro,
com o mundo, e vislumbrar, na valorizagdo da diversidade, oportunidades
de crescimento para seu presente e futuro. (BRASIL, 2018, p. 473).

Conforme apresenta a BNCC, o projeto de vida é imprescindivel para a vida do
aluno e para o seu protagonismo, despertando o sentimento de liberdade, de autonomia,
de consciéncia critica e de responsabilidade, habilidades estas que podem ser
problematizadas e dialogadas por meio da aplicagéo dos Circulos de Dialogos.

A relevancia desse projeto de intervengdo, no aspecto cientifico, se da pela
necessidade de vincular conhecimento académico e vivéncia cotidiana do jovem como
ator social. Logo, acreditamos que trabalhar com os Circulos de Dialogos e com debates
que articulam temas ja vistos em sala de aula nos permite fornecer ferramentas
pedagogicas que podem aprimorar o aprofundamento dos conteudos do componente de

Sociologia.
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Da mesma forma, na linha da heranca tedrica de Habermas, consideramos que
abrir espacos de didlogo em sala de aula nos permite abrir uma agenda mais humanizada
da politica publica educacional e, sobretudo no campo das ciéncias sociais, nos habilita
como instrumentos capazes de contribuir no combate: ao fendmeno da cultura de
violéncia, da promog¢ao de valores distorcidos e da disseminagcéo da banalidade do mal
(ARENDT, 1999).

Quanto a sua relevancia social, esse projeto de intervengdo pedagogica buscou
apresentar as praticas dos Circulos de Dialogos e sua contribuicdo para o
aprofundamento dos estudos da Sociologia, utilizando os conteudos dos livros didaticos,
possibilitando, assim, melhor compreensao dos temas apontados por eles e, indo mais
além, da compreensio dos conteudos, pois séo fortalecidos os vinculos entre alunos e
professores por meio da convivéncia, da empatia e da Comunicagdo Nao-Violenta.

Dessa forma, a inclusdo, o sentimento de pertencimento, de relagdes sociais
pautadas em valores, necessidades e respeito favorecem ndo apenas a relagao professor
e aluno no processo de ensino-aprendizagem como também a compreensdo da
importancia do ensino da Sociologia para suas vidas, e estimula a compreens&do do
referido componente a partir de vivéncias e experiéncias do mundo, a partir de suas
préprias reflexbes, pensando numa escola para além dos muros, numa perspectiva
inovadora e transformadora de “derrubar muros” e “construir pontes” a partir de um novo
olhar, no qual se busca o protagonismo e a compreensdo da “condicdo de ser jovem”
(DAYRELL, 2007).
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2 INTERVENGAO: MEMORIAS E DESAFIOS NA IMPLANTAGAO DOS CIiRCULOS NO
ENSINO REMOTO

2.1 AS EXPERIENCIAS COM CIRCULOS NO MODO PRESENCIAL

A busca pelo conhecimento sobre a justiga restaurativa se deu a partir das
experiéncias na socioeducagado entre os anos de 2015 e 2016, quando varios atores
sociais do municipio de Jodo Pessoa, profissionais da socioeducagdo, do Ministério
Publico Federal, pesquisadores da Universidade Federal da Paraiba e da rede de
protecdo a crianga e ao adolescente se articularam em defesa de uma justica pautada na
reparagcao e na cura para a vitimas, tendo o ofensor a possibilidade de se colocar no lugar
da vitima, num processo de conciliagao entre ambos como uma forma mais adequada de
se reparar o dano, propondo a segurancga e a estabilidade das partes.

Esse novo paradigma de pensar a justica sob um olhar restaurativo no campo da
socioeducagéao se faz necessario e esta em consonancia com a Lei Federal 12.594/2012
(BRASIL, 2012), a qual propde o principio da justica restaurativa. Com isso, varios atores
da rede de protecdo a criancas e adolescentes passaram a cobrar a efetivacdo dessa
politica de uma Cultura de Paz nas unidades socioeducativas de Jodo Pessoa e em toda
Paraiba, por meio das praticas restaurativas como Circulos de Dialogos, Circulos de Paz
e Circulos de Resolucéo de Conflitos.

Os Circulos de Didlogos envolvem pessoas que, em suas individualidades,
carregam necessidades, sentimentos, medos e anseios, 0 que exige uma preparagao
para a execugdo de um circulo. Além disso, a voluntariedade em participar do circulo
precisa ser considerada. Pranis (2011) destaca que deve haver um planejamento dos
pontos especificos, a exemplo de perguntas eficientes que gerem o dialogo buscando
abordar os verdadeiros problemas, tendo como objetivo aplicar os circulos numa
perspectiva de crescimento pessoal, autoconhecimento e autocuidado.

Sobre a importancia da pergunta no processo de ensino aprendizagem, Paulo

Freire e o fildsofo Chileno Antonio Faundez criticam a realidade atual:

No ensino “esqueceram-se das perguntas, tanto o professor como o aluno
esqueceram-nas, e no meu entender todo conhecimento comecga pela
pergunta. Comega pelo que vocé, Paulo, chama de curiosidade. Mas a
curiosidade é uma pergunta! Tenho a impressdo (e nao sei se vocé
concorda comigo) de que hoje o ensino, o saber, é resposta e nao
pergunta (FREIRE e FAUNDEZ, 1985, p.45).



57

Nesse sentido, Freire e Faundez quando dialogavam sobre uma pedagogia da
pergunta, apontavam para a importancia do conhecimento, do despertar da curiosidade
do aluno.

Nessa perspectiva, Pranis (2011), nos apresenta um modelo de praticas de
didlogos, que sao os Circulos de Dialogos, onde sao preparados a partir de um esboco
contendo as seguintes etapas: boas-vindas; abertura; explicagédo aos participantes sobre
a composi¢cdo do centro e do objeto da palavra; objetivo do circulo; rodada de
apresentagao/check-in; valores/diretrizes; rodada de histérias; explorando os problemas;
gerando planos para um futuro melhor; acordo; esclarecendo as expectativas; rodada de
check-out; agradecimentos; fechamento.

E necessario compreendermos que esse processo ndo se conclui com o término do
circulo, visto que ndo € um processo mecanico, e sim sistémico, que muitas vezes exige
momentos de pré-circulos e pos-circulos, dependendo do tema apresentado ou do nivel
do conflito. Havendo necessidade e voluntariedade dos participantes, os circulos sao
retomados e sempre acompanhados pela figura de um facilitador.

Pontuamos que o estado da Paraiba, ainda de forma timida, apresenta interesse
em promover a Cultura de Paz e os Circulos de Dialogos nas escolas publicas. Muitos
professores da rede publica de ensino, de forma voluntaria, tém participado de espacos
de formacgao sobre o tema, principalmente no municipio de Jodo Pessoa, através do
NUPEDIA/Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e do PUA/GEPASM/Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). Dessa forma, os docentes vao se familiarizando sobre o
tema e introduzindo na comunidade escolar praticas de Circulos de Dialogos.

Os Circulos de Dialogos realizados no periodo entre 2015 e 2016, durante o
Projeto de Extensdo (PROEXT) Dialogos e Articulagbes em prol de uma Justica Juvenil,
vinculado a Universidade Federal da Paraiba através do Nucleo de Pesquisa e Estudos
sobre o Desenvolvimento da Infancia e da Adolescéncia (NUPEDIA), tiveram sua
execugao em trés cenarios: a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antbnio Santos
Coelho Neto, Jodo Pessoa-PB; o Conselho Tutelar do Valentina, em Jo&do Pessoa; e as
Unidades Socioeducativas também situadas em Jodo Pessoa. Os adolescentes e jovens
com idades entre 12 e 21 anos, dos sexos masculino e feminino, foram o nosso publico-
alvo no processo de intervencdo de praticas de Circulos de Dialogos e Circulos
Restaurativos.

A principio, apresentou-se uma abordagem tedrica seguida de praticas
restaurativas, como o estagio por meio de Circulos de Dialogos e Circulos de Resolugao

de Conflitos. Esses Circulos de Dialogos aplicados durante o estagio pretendiam
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compreender quais as impressdes dos jovens sobre suas necessidades e conflitos a
respeito de temas transversais como juventudes, género, projeto de vida, confianga,
direitos e deveres.

Destacamos como experiéncias e momentos de intervencdo a realizagdo de
circulos nas Unidades Socioeducativa, na E.M.E.F. Antdnio Santos Coelho Neto, Joao
Pessoa-PB e no Conselho Tutelar do Valentina, em Jodo Pessoa, nos periodos de junho
a agosto de 2016 e de abril a maio de 2017, com os temas amizade e confianga; ser
jovem: desafios e expectativas; e género.

Os Circulos de Dialogos e Circulos de Resolugao de Conflitos foram realizados no
municipio de Jodo Pessoa-PB, em parceria com a Universidade Federal da Paraiba e o
Terre des Hommes Lausanne no Brasil, nos anos de 2016 e 2017.

A aplicagcdo destes Circulos de Dialogos e Circulos de Resolugdo de Conflitos
realizados na socioeducacao, no Conselho Tutelar e numa escola publica do municipio de
Jodo Pessoa, foram experiéncias enriquecedoras, pois, na teoria, durante o curso,
conheciamos as ferramentas e os elementos da justica restaurativa (autor, vitima,
comunidade, reparagao do dano, responsabilizagdo); no entanto, na pratica,
compreendemos que a conexao, a empatia e a voluntariedade sao elementos percebidos
em cada encontro e de formas sempre diferentes. Cada encontro, cada caso, cada
sentimento e necessidade apresentados pelos participantes dos circulos sao mediados
pelo facilitador com atencao e respeito a histéria de vida de cada participante do dialogo,
sem juizo de valor, buscando sempre reparar o dano ou mediar um conflito pelo qual
todos os participantes do circulo se sintam contemplados, tendo suas necessidades
compreendidas e respeitadas.

Dentre os varios objetivos concernentes as praticas de Circulos de Dialogos aqui ja
realizadas, podemos citar como principais: a) a reflexdo a respeito da vida e da
responsabilidade; b) Os Circulos de Didlogos como recurso importante numa proposta de
agir comunicativo e entendimento mutuo; ¢) a promocédo do protagonismo e do
fortalecimento de vinculos.

Essas praticas surgem como um novo modelo de responsabilizagéo a partir de um
viés restaurativo, rejeitando qualquer tipo de pratica punitiva. Podemos perceber que
essas novas praticas possibilitaram adolescentes/jovens a ndo s6 repararem o dano,
como também a perceberem a mediagao do conflito como um meio de restaurar vinculos.

Tais experiéncias servem como recurso pedagogico para as escolas e para o

ensino da Sociologia, visando os jovens como protagonistas de fato, na perspectiva de se
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trabalhar o projeto de vida, tema este presente no curriculo das Escolas Cidadas Integrais
do estado da Paraiba.

O componente projeto de vida, que constar no curriculo das escolas publicas do
estado paraibano como componente obrigatério, pouco se alinha a realidade das historias
de vida dos jovens, de sua comunidade, de suas diversidades, pluralidades, de sua real
condi¢ao de ser jovem. A abordagem do protagonismo no componente do projeto de vida,
€ pautado num modelo de empreendedorismo e de competitividade, algo que ndo agrega,
e que nao € assertivo, quando pensamos na inclus&do, indo em contra ao que propdée um
dos quatro pilares da educacgao, “saber conviver”.

Destacamos, ainda, que esses Circulos de Dialogos como recurso pedagdgico se
amparam nos principios da dignidade humana, do respeito, da tolerancia, da cultura de
paz, e pregam uma Comunicagdo N&o-Violenta, visto que estdo respaldados pela
Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

Os Circulos de Dialogos podem ser determinantes na formagéo dos alunos nas
disciplinas de Ciéncias Sociais por serem um recurso didatico que desperta nos alunos a
comunicagao ativa, aberta e inclusiva, possibilitando que eles assimilem de forma mais
eficiente os conceitos de Sociologia.

Trata-se de mostrar que o despertar do pensamento ativo, reflexivo e sociolégico
se da por meio do didlogo, que precisa de métodos capazes de transmitir conexao e
empatia, transcendendo nos alunos e professores o sentimento de solidariedade e amor,
pontos apresentados pelo modelo de educacido transformadora defendida por varios

autores, como Paulo Freire e José Pacheco.

2.2 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: SOB A PERSPECTIVA DA BNCC

A Sociologia enquanto componente escolar esta inserida no curriculo do ensino
médio desde 2008. Até o presente momento, o processo de ensino-aprendizagem em
Sociologia tem sido transformado por reformas curriculares que se sucederam ao longo
da histéria da educacao brasileira.

Tendo em vista o cenario atual, o papel da BNCC ganha destaque na
reorganizagdo dos curriculos dos sistemas de ensino, os quais trazem, tanto para a
Sociologia no ensino médio quanto para os demais componentes, novos elementos

tedricos e, sobretudo, metodoldgicos.
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No Brasil, temos como marco legal da educagao a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, Lei Federal n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que rege e regulamenta
toda educacgao e todo ensino, nas trés esferas da administragao e nas diversas etapas da
educacdo basica. E importante destacar que a LDB atualizada ja contempla a BNCC. Em

seu Art. 35, por exemplo, descreve as quatro areas de conhecimento:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional

de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: | — linguagens e suas
tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza
e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas (BRASIL,
2020, p. 26).

A BNCC foi aprovada no ano de 2017 para as etapas da educacao infantil e do
ensino fundamental, e em 2018 para a etapa do ensino médio. Na etapa do ensino médio,
a BNCC distingue quatro areas do conhecimento, a saber: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, estdo os componentes: Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia.

E pertinente frisar que a BNCC apresenta dez competéncias gerais da educacéo
basica, sendo uma delas o Projeto de Vida. Sobre o papel da escola com relagédo ao

Projeto de Vida, a BNCC aponta que

[...] é papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se reconhecer
como sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos
modos de participagcdo e intervengdo social na concretizacdo de seu
projeto de vida. E, também, no ambiente escolar que os jovens podem
experimentar, de forma mediada e intencional, as interagcbes com o outro,
com o mundo, e vislumbrar, na valorizagdo da diversidade, oportunidades
de crescimento para seu presente e futuro. (BRASIL, 2018, p, 473).

A énfase dada ao Projeto de Vida na BNCC reflete a intencdo do documento de
orientar os curriculos escolares em prol de uma atuagao protagonista do estudante, para
que este possa participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem. O Projeto de
Vida visa, assim, a uma formacao integral dos alunos, isto €, uma formagdo ampla que
contempla ndo s6 as demandas solicitadas na formagado escolar, mas também no
exercicio cidadao.

O ensino médio no contexto da educacdo basica apresenta um bloco de seis
competéncias especificas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na qual

a Sociologia se encontra. Nao ha um direcionamento especifico para um componente,



61
mas sim a intengdo de promover competéncias gerais numa perspectiva interdisciplinar.
Neste sentido, pode-se associar a Sociologia de modo particular a orientagdo para uma
abordagem mais abrangente, que contemple aspectos sociais, politicos, econémicos,
ambientais e culturais que compdem as relagdes sociais, os mais complexos fendmenos
sociais, habitos, costumes, e conflitos que envolvem interesses individuais e coletivos.

A implementagdo da BNCC e a forma como ela tem influenciado os curriculos
escolares levanta a necessidade, por parte do professor, de conhecer este documento e
seus desdobramentos diretos e indiretos, aparentes e ocultos. Isso envolve a adogao de
uma postura critica capaz de analisar de que forma o ensino de Sociologia e a educagao
escolar como um todo tém sido impactados por este documento.

Importante destacarmos que a BNCC, foi implementado no ano de 2017, ano em
que a reforma trabalhista também foi estava sendo aprovada, todo esse emaranhado, ja
apontava para a precariedade e instabilidade do trabalhador assalariado, e do mesmo
modo, interferindo também nas escolas publicas, prejudicando o sistema educacional
como um todo, em seu principio de universalidade (gratuita e de qualidade). A BNCC foi
um documento construido de forma pouco debatida nos Estados e municipios, e que nao
sabiamos de fato, qual seria a real reforma do ensino médio.

Faz-se necessario refletir de forma critica, que a BNCC, nado apresenta as quatro
areas do conhecimento (Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e sociais aplicadas) de
forma equanime, nesse caso a area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em seus Componentes (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia), tem sido
uma das mais afetadas, visto que, o direcionamento da BNCC favorece as areas das
Linguagens e suas tecnologias, e da Matematica e suas tecnologias, optando pelo
curriculo “flexivel’, o que relativamente deixa a critério dos Estados e Municipios,
decidirem sobre o destino das outras areas no curriculo escolar. Nesse sentido, a luta
pela permanéncia do Componente da Sociologia, tem sido importante e necessaria.

E sabido que a interdisciplinaridade, quando ndo leva em conta as especificagdes
de cada Componente, perde o sentido e ndo promove uma interagao satisfatoria entre os
diferentes campos do saber. A BNCC é um documento complexo e alicergcado sobre
muitos interesses, entre eles, atender as necessidades do mercado, em detrimento de
uma escola publica gratuita e de qualidade. Torna-se necessario estarmos atentos aos
seus objetivos teoricamente propostos e a forma como eles se realizam na pratica em
escolas permeadas de contradicdes. Isso requer dos Professores de Sociologia uma

preocupacao particular com o futuro deste Componente em meio a esse viés
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“‘interdisciplinar’, que pbée em risco as especificidade e importancia do conhecimento

socioldgico no curriculo escolar.
2.3 O ESPACO ESCOLA FAC
Com relacao a localizagao geografica, a Escola Cidada Integral Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Francisca Ascensdo Cunha (FAC) esta situada no Bairro dos

Bancarios, no municipio de Jodo Pessoa-PB.

Figura 1- Comunidade do Timbé

24
Fonte: PARAIBA, 2021

A comunidade do Timbd, local onde reside a maioria dos alunos da FAC, divide-se
em dois espacgos: Timboé de Cima ou Timbd |, no qual esta localizado o Bairro do
Bancarios, e Timbd de Baixo ou Timbd Il, area de varzea com trechos de terracos fluviais
do rio Timbo.

A Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisca
Ascensao Cunha (FAC), conforme seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP) (2020), atende
atualmente a um publico em sua maioria oriundo da comunidade do Timbo (76,9% dos
estudantes se identificam como moradores da comunidade). Por sua vez, apenas 15%
dos estudantes moram no Bairro dos Bancarios. Os educandos que frequentam a FAC

encontram-se, em grande parte, em situag&o de vulnerabilidade social e econémica.

24 Disponivel em: https://paraiba.pb.gov.br/noticias/defesa-civil.
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A escola foi inaugurada no dia 06 de abril de 1984, durante o regime militar, na
gestdo do Governador Wilson Leite Braga. O nome da instituigdo faz homenagem a tia-

avo do politico Ronaldo Cunha Lima.

Ficl;ura 2 - Escola campo do estagio

25
Fonte: Google , 2021.

Em 2018, a escola passou por uma reforma estrutural e organizacional, e adotou
o modelo das escolas cidadas integrais da Paraiba, passando a atender pelo nome de
Escola Cidada Integral de Ensino Fundamental e Médio Francisca Ascensdao Cunha. A
instituicdo passou a abrigar as turmas do Ensino Médio em regime integral — manha e
tarde — e as turmas da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no turno da noite.

A FAC tem realizado as aulas remotas semanalmente as tercas-feiras, no turno da
tarde, por meio da plataforma Google Meet, com todos os componentes da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, entre eles o componente da Sociologia. Os
alunos do ensino médio, mais precisamente do 2° Ano, sdo o publico colaborativo do
nosso projeto de intervengéo.

Um dos grandes desafios do ensino remoto na escola € manter o engajamento e a
frequéncia dos alunos nas aulas. A Escola FAC, segundo o diagnéstico apontado no PPP
da Escola, temos dois perfis de alunos que sao bem diferentes; um perfil € o de classe
média; e o outro de alunos em situagdo de vulnerabilidade econdmica e social. Logo,
fazer com que todos os estudantes participem das atividades, de forma assidua, pelo que
percebemos durante a pesquisa, tem sido um grande desafio para a comunidade escolar.

25 Disponivel em: https://www.google.com/maps/uv?pb.
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As possibilidades de trabalhar os temas da Sociologia utilizando os Circulos de
Dialogos como recurso didatico, considerando o modelo de aula remota, como o préprio
chdo da escola, sendo o maior desafio desse projeto de intervencédo pedagogica, sendo
necessario utilizarmos varios recursos tecnolégicos a favor do projeto, apresentando
videos, slides, musicas, charges e mapas mentais como estratégias metodoldgicas para
trabalhar de forma ludica, dialdgica e participativa, visando a promover a conexao com o

tema e com os colaboradores da intervencao, isto €, alunos e professores.

2.4 O ENSINO REMOTO E A NOVA E COMPLEXA REALIDADE DAS ESCOLAS

A Educagao a Distancia no Brasil € uma modalidade de ensino ja conhecida, que
vem ganhando cada vez mais espago nas instituicdes, principalmente as pertencentes a
rede privada. Desta maneira, a EAD, embora apresente alguns aspectos em comum com
o ensino remoto, consiste em uma modalidade diferente, assentada sobre uma estrutura
ja consolidada.

Acerca dessa modalidade de Educacdo a Distancia, Alves faz a seguinte

afirmacao:

A modalidade de Educacdo a Distancia cresce no Brasil a partir dos anos
2000 (BRASIL, 1996), mas sem garantir a qualidade do processo de
ensino aprendizagem, mesmo 20 anos depois. A perspectiva ainda
caracteriza uma pratica fordista, com baixo nivel de interatividade nas
atividades e estratégias pedagdgicas, centrando-se na leitura dos pdfs e
discussao nos foruns de forma aligeiradas e no ultimo momento, antes das
atividades encerrarem (ALVES, 2020, p. 357).

Nos anos de 2020 e 2021, paises do mundo todo, instituicdes de ensino, pais,
estudantes, professores e toda comunidade escolar tiveram que se adaptar as normas de
seguranga impostas pela pandemia de Covid-19. Diante dessa situagdo, o mundo inteiro

promoveu campanhas que garantissem a continuidade das aulas, como corrobora Alves:

Diante do atual contexto, a Organizacdo das Nacbes Unidas para
Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) reune organizagdes internacionais
governamentais e privadas na tentativa de juntos buscar alternativas para
garantir a continuidade do processo de aprendizagem, por meio da
Coalizao #AprendizagemNuncaPara (ALVES, 2020, p. 359).

A pandemia de Covid-19 trouxe desdobramentos para a educagao que, de forma

mais notéria, se manifestaram na emergéncia de um novo modelo de ensino, o chamado
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ensino remoto. Ele tem sido antes de tudo, desafiador para todos os sujeitos envolvidos
na educacgao escolar.

Sobre a modalidade de ensino remoto, Alves (2020) pontua que se trata de uma
nova configuragdo do processo de ensino-aprendizagem na qual praticas pedagdgicas
passam a ser mediadas por plataformas digitais que viabilizam atividades sincronas e
assincronas.

Nesta direcao, o autor acrescenta que

Na educacdo remota predomina uma adaptacdo temporaria das
metodologias utilizadas no regime presencial, com as aulas, sendo
realizadas nos mesmos horarios e com os professores responsaveis pelas
disciplinas dos cursos presenciais. (ALVES, 2020, p. 358).

Ha muitos desafios neste novo cenario vivido pela educacido escolar, entre eles,
aquele que tem sido um dos mais impactantes: a dificuldade para a participagdo dos
alunos nas plataformas digitais utilizadas na construgcdo do processo de ensino-
aprendizagem. O perfil dos alunos da rede publica de ensino, em sua maioria, € de
sujeitos imersos em realidades sociais marcadas por contradicbes e desigualdades
econdémicas.

Em relagdo aos desafios enfrentados no ensino remoto, Saviani e Galvao (2021)

alertam que

O “ensino” remoto € empobrecido ndo apenas porque ha uma “frieza” entre
os participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questdes
tecnoldgicas. Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se
realizar um trabalho pedagdgico sério com o aprofundamento dos
conteudos de ensino, uma vez que essa modalidade ndo comporta aulas
que se valham de diferentes formas de abordagem e que tenham
professores e alunos com o0s mesmos espacos, tempos e
compartilhamentos da educagéo presencial (SAVIANI; GALVAO, 2021, p.
42).

A falacia do “ensino” remoto apresentada por Saviani e Galvdo (2021) destaca
graves problemas no processo de ensino-aprendizagem, visto que prejudica tanto a

aprendizagem do aluno quanto as propostas didatico/metodoldgicas do professor:

[...] ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco conteudo,
pouca carga horaria, pouco dialogo. Em contrapartida, temos muitas
tarefas. Do lado dos alunos, estes supostamente passam a ser
“autbnomos” e vao em busca do proprio conhecimento, assoberbados com
a multiplicacao de leituras, videos, podcasts, webinarios etc. (SAVIANI;
GALVAO, 2021, p. 42).



66

A necessidade da continuidade dos estudos por meio do ensino remoto expde e

escancara a precariedade do ensino, principalmente do ensino publico, visto que os
alunos tém dificuldades de acesso por conta das desigualdades.

Sobre um posicionamento com relagado ao ensino remoto nos tempos de pandemia,

Saviani e Galvao (2021) defendem o seguinte:

Nesse sentido, ndo cabe acatar, mesmo que “temporariamente” ou
“‘emergencialmente”, nenhum tipo de “ensino” remoto/virtual/ndo presencial
e afins. Até porque sabemos que o discurso da excepcionalidade serve
bem aos interesses de ampliagdo da Educagao a Distancia. (SAVIANI;
GALVAO, 2021, p. 45).

Mais uma vez, a falacia do “ensino” remoto apresentada pelos autores evidencia as
armadilhas e os interesses do mercado, que promove a seletividade, a exclusdo, o
rebaixamento do nivel escolar e, consequentemente a evasao, sobretudo na vida dos

alunos em situacao de vulnerabilidade social e econbémica.
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3 OS CIRCULOS DE DIALOGOS NO ENSINO REMOTO

3.1CONTEXTUALIZACAO

Este projeto de intervengao pedagodgica buscou responder a seguinte inquietacao:
sera que os temas tratados em sala de aula e nos livros didaticos de Sociologia podem
ser abordados de forma dialégica e participativa por meio dos Circulos de Didlogos?

Os livros didaticos trabalhados durante o primeiro bimestre de 2021, por meio deste
projeto de intervengao, foram Sociologia em movimento (SILVA et al., 2016), capitulo 06
(Poder, Politica e Estado, p. 136-168), e Sociologia Volume Unico (ARAUJO, 2016),
capitulo 08 (Cidadania, Politica e Estado, p. 229-261). Dado o tema Cidadania, Politica e
Estado, buscou-se elaborar os planos de aulas inserindo a proposta dos Circulos de
Dialogos como recurso didatico.

Assim, tinhamos como questdo problematizadora: sera possivel adotarmos um
modelo de educacgdo transformadora, que da voz aos jovens para que expressem as
realidades vividas e suas necessidades, refletindo sobre o tema Cidadania e trazendo a
abordagem socioldgica através de praticas de Circulos de Dialogos?

Sobre a necessidade do dialogo e de perceber a realidade do espago escolar,
Freire (1987) reprova o modelo de educacao bancaria, ainda tdo presente nas escolas
atuais, no qual o professor é o detentor do conhecimento, tendo o seu papel resumido a
depositar conhecimento para o aluno, supondo que este ndo tem conhecimento algum. A
educacao bancaria silencia a fala do aluno, assim como sua capacidade de dialogar a
respeito da vida e de seus conhecimentos.

Contrapondo esse modelo, Freire (2007) nos apresenta um modelo de educagao
problematizadora, que problematiza os conteudos, problematiza a realidade, e
problematiza o préprio curriculo escolar.

A educacgdo problematizadora é dialdgica, horizontal, libertadora e desperta a
consciéncia critica do aluno. Nesse processo de aprendizado, contemplando os
conhecimentos que os proprios alunos trazem para a pratica educativa, o professor se
torna mediador/a do processo dialdgico e incentiva o aluno a desenvolver sua capacidade
de sentir, refletir e agir.

Com relagao ao campo de nosso projeto de intervencao, a Escola Estadual Cidada
Integral Técnica Francisca Ascensdao Cunha, conhecida como FAC, nao houve
resisténcias ou estranhamentos por parte da direcdo da escola ou por parte dos

professores que lecionam os componentes de Sociologia e Histéria, nem mesmo na
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execugao do projeto, que tinha como objetivo apresentar os Circulos de Didlogos como
recurso didatico, muito embora algumas escolas apresentem resisténcia em adotar
praticas de Circulos de Dialogos, por desconhecerem, por ignorarem ou negarem que a
cultura da violéncia esta presente também no espago escolar, e por ndo perceberem nos
circulos de dialogos, um recurso importante, para trabalhar os conteudos em sala de aula.

Sobre a execugdo do projeto de intervengdo pedagdgica, podemos citar como
problemas para a sua realizagdo a onda fascista e a cultura de violéncia, fatores externos
e internos que estao presentes também nos territérios da comunidade escolar e, muitas
vezes, sendo reproduzidos em nossas falas.

Além disso, outro fator-problema que pegou a todos de surpresa foi a questdo da
pandemia da Covid-19 que, desde mar¢o de 2020 até os dias atuais, deixou o mundo,
incluindo a populagdo brasileira, em estado de alerta e de isolamento social. Sendo
assim, a execugao do nosso projeto de intervengao s6 foi possivel por meio de aulas
remotas.

A execucdo da intervengdo pedagdgica buscava, a cada encontro realizado,
apresentar o tema do livro didatico e, ao mesmo tempo, provocar o dialogo por meio de
levantamento dos sentimentos e necessidades, pontos importantes das técnicas da
comunicagao nao-violenta, tais como: sobre os sentimentos, sempre iniciavamos as
atividades perguntando aos alunos como eles estavam se sentindo naquele dia, naquele
momento da aula; também perguntavamos sobre suas necessidades em relagdo ao tema
apresentado na aula — qual a minha necessidade quando pensamos em cidadania?, por
exemplo. Essas perguntas, durante os encontros, geravam o didlogo reflexivo, a
participagao e a aproximagéo entre os alunos e o tema.

A cada encontro, buscavamos sempre analisar a participacdo dos alunos, pois o
interesse pelos temas apresentados desenvolvia-se através da evolugao deles em relagao
ao seu protagonismo e aos sentimentos de pertencimento, de responsabilidade e de
empatia. A intencdo era incentivar os alunos por meio dos Circulos de Dialogos, a
reflexdo e a compreensado de sua condigdo de ser jovens. Essa condi¢do, descrita por
Dayrell (2007), muitas vezes € mais distante do que a escola pode enxergar.

Apresentaremos a seguir um quadro das atividades realizadas durante o primeiro
bimestre, no periodo de 13 de abril de 2021 a 14 de maio de 2021, com o total de 10 (dez)
aulas, sendo 06 (seis) aulas no componente da Sociologia as tergas-feiras, 02 (dois)
encontros durante as aulas do professor de Historia, e 02 (dois) encontros as sextas-

feiras com o Projeto de Vida, componente ministrado pela professora de Sociologia Rosa
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Maria. Cada aula teve duragédo de 50 minutos sendo que, na maioria das vezes,

utilizavamos todo esse tempo para a execugao do projeto de intervencao pedagdgica.

3.2 PLANEJAMENTO DAS AULAS

Os encontros aconteceram por meio de aulas remotas, através do aplicativo
Google Meet, com os alunos do 2° ano. O tema central das atividades foi Cidadania,
Politica e Estado, com apoio do livro didatico e adaptacao do tema as praticas de Circulos
de Dialogos. Também fizemos uso de ferramentas tecnologicas de comunicacéo e
didatica remota, com metodologias ativas e habilidades cooperativas no ambiente virtual.

Abaixo, temos o quadro das aulas e a sintese da execugdo dos Circulos de

Dialogos:

Tabela 3 - Execucgao dos Circulos de Dialogos

Aula Data/Hora/Componente Tema/Objetivo/Conteudo
Fase Data: 17/03/2021 Primeiro encontro virtual,
Exploratéria | Hora: 13:30 conhecendo as turmas do 1°, 2° e
Componente: Sociologia. 3° anos e analisando os temas
trabalhados no componente da

Sociologia.
12 Aula: Data: 13/04/2021 Tema: Cidadania é uma conquista.

Sociologia | Hora: 13:30 Objetivos: Despertar, por meio dos
Componente: Sociologia. circulos de dialogos, quais as

necessidades dos alunos quando
pensamos em cidadania.
Conteudos: Cidadania e
conquistas; direitos e deveres;
participagao cidada.

22 Aula: Data: 20/04/2021 Tema: Direitos e Deveres.
Sociologia | Hora: 13:30 Objetivos: Compreender, por meio
Componente: Sociologia. dos circulos de dialogos, o que sao

direitos e deveres.
Conteudos: Direitos e deveres;
participagcao cidada; circulos de

didlogos.
32 Aula: Data: 30/04/2021 Tema: Direitos e Deveres.
Sociologia | Hora: 13:30 Objetivos: Compreender, por meio
Componente: Sociologia. dos circulos de didlogos, o que sao

Direitos e Deveres.

Conteudos: Compreendendo como
funcionam as Leis, a Constituicao
Federal, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e o Estatuto da
Juventude. Direitos e Deveres.




42 Aula: Data: 04/05/2021 Tema: Cidadania e Direitos
Sociologia | Hora: 13:30 Humanos

Componente: Sociologia. Objetivos: Compreender, por meio
dos circulos de dialogos, os
conceitos de respeito, justica e
igualdade.

Conteudos: Cidadania e direitos
humanos; respeito; justica;
igualdade.
52 Aula: Data: 04/05/2021 Tema: Cidadania, Participacdo e
Sociologia | Hora: 16h Dialogos Juvenis

Componente: Sociologia | Objetivos: Compreender, a partir

(aula cedida pelo professor | do olhar dos jovens, conceitos

de Histéria). sobre liberdade de expressao.
Conteudos: Liberdade de
expressao; direito de ir e vir.

62 Aula: Data: 11/05/2021 Tema: Cidadania, Participacdo e
Sociologia | Hora: 13:30 Dialogos Juvenis.

Componente: Sociologia. Objetivos: Compreender, a partir
do olhar dos jovens, conceitos
sobre liberdade de expresséo.
Conteudos: Liberdade de
expressao; direito de ir e vir.

72 Aula: Data: 11/05/2021 Tema: Politicas Publicas.
Sociologia | Hora: 16h Objetivos: Compreender, por meio

Componente: Sociologia | dos circulos de didlogos, o que sado

(aula cedida pelo professor | politicas publicas.

de Histéria). Conteudos: Vontade coletiva; bem
estar; propostas e programas
partidarios (planos de governo);
politicas publicas em varias areas
especificas.

82 Aula: Data: 14/05/2021 Tema: Avaliagdo dos nossos
Sociologia | Hora: 13:30 encontros sobre cidadania em
Componente: Sociologia. circulos de dialogos.
Objetivos: Avaliar se os alunos
compreenderam e aprovaram ver 0s
conteudos de Sociologia serem
apresentados em forma de
dialogos.
Conteudos: Cidadania; dialogo;
liberdade de expressao;
protagonismo.
92 Aula: Data: 23/04/2021 Tema: Sonhos e projeto de vida
Projeto de | Hora: 13:30 Objetivos: Trabalhar com os alunos
Vida Componente: Projeto de | por meio do dialogo, expectativas,
Vida. sonhos e realidade.

Conteudos: Projeto de Vvida;
sonhos; planejamento e objetivos.

70



71

102 Aula: | Data: 14/05/2021 Tema: O que é ser jovem?
Projeto de | Hora: 14:20 Objetivos: Trabalhar de forma
Vida Componente: Projeto de | reflexiva e dialégica com os alunos
Vida (aula com alunos do 1° | sobre a condi¢cao de ser jovem.
Ano). Conteudos: juventudes; projeto de
vida.

Fonte: Registro dos planos de aulas e execuc¢éo do projeto, 2021.

Os planos de aulas, que constam no apéndice deste trabalho, tinham como objetivo

trabalhar os temas da Sociologia por meio dos Circulos de Dialogos. Sendo assim, de

26
acordo com o que rege a BNCC, buscamos inserir neles as competéncias e habilidades

mais proximas do nosso objetivo.

Tendo o ensino médio as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e,
especificamente, o componente da Sociologia, destacamos nos planos de aulas a
competéncia 06 (BNCC), que aponta como conceitos e procedimentos “Participar do
debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade”.

Com relagao as Habilidades, foi considerado o cédigo EM13CHS606; ele, segundo
a BNCC, aponta para praticas cognitivas e socioemocionais que pretendam “(...) construir
uma sociedade mais prospera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus
cidaddos e promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia”
(BNCC, 2018, p. 579).

Os recursos utilizados para a execugao do projeto de intervengcdo pedagogica,
além do livro didatico, foram as ferramentas tecnolégicas de comunicacdo e didatica
remota (computador, celular, a plataforma Google Meet, aplicativos como o Mentimeter,
uso de charges, videos, musicas e animacgdes pelo Youtube, e apresentagbes no Power
Point.

Com relagao a avaliagao das aulas, por ser um projeto de intervengcédo pedagogica,
nao utilizamos critérios avaliativos, respeitando o principio da voluntariedade na
participacdo dos circulos. No entanto, a presenga e a colaboracdo dos alunos eram
bastante participativas, permitindo que, sempre ao final de cada encontro, fizéssemos

uma avaliagao sobre o tema apresentado durante os Circulos de Dialogos.

26 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos) e habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais) (BNCC, p. 8, 2017).
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Além dos livros didaticos Sociologia em Movimento (SILVA et al.,, 2016) e

Sociologia Volume Unico (ARAUJO, 2016), outras referéncias utilizadas durante os

Circulos de Dialogos foram o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), o

Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013) e a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948).

3.3 METODOLOGIA DAS AULAS: PERCURSO E EXPERIENCIAS

Como se sabe, o professor estuda e se prepara para planejar uma aula pensando
na aprendizagem e na integracédo entre aluno e tema. Nosso desafio na preparagao de
cada plano de aula levou em consideragdo outras questdes além de fomentar a
aproximacao do tema Cidadania, Politica e Estado com os conhecimentos prévios do
aluno e do cuidado para promover a conexao e o dialogo, ja que, desde o inicio do nosso
projeto de intervencdo pedagdgica, tinhamos como objetivo utilizar os Circulos de
Dialogos como recurso didatico para aprofundar os temas da Sociologia.

Sendo assim, a busca por fazer da aula virtual um espaco de vivéncias, de
didlogos, de partilhas, de conhecimento e de reflexividade foi o principal propésito do
projeto. Com isso, estudos prévios sobre o tema cidadania foram de suma importancia,
assim como o estudo do diagnéstico dos alunos — a saber: quem sao os alunos? — como
marcador importante para planejar e ministrar as aulas.

Sobre o tema cidadania, foram consultados dois livros didaticos: Sociologia em
movimento (SILVA et al., 2016) e Sociologia Volume Unico (ARAUJO, 2016), sendo o
primeiro adotado pela escola. Isso ndo descarta a importancia do segundo, que também
serviu para consulta e preparagéo das aulas.

Apresentando o conceito de cidadania, o livro Sociologia Volume Unico, de Araujo
(2016), diz que

Cidadania é fruto da conquista de direitos e um mecanismo para tornar as
sociedades mais igualitarias. A cidadania se relaciona, portanto, com o
principio de igualdade e com ampliagdo da democracia € o respeito a
direitos na sociedade. (ARAUJO, 2016, p. 230).

Iniciamos a primeira aula com o tema central dos dialogos, qual seja, cidadania. A
sequéncia dos planos das aulas seguintes era elaborada de acordo com questdes
apresentadas pelos alunos, e ndo necessariamente pautada na progresséao indicada pelo
livro didatico. Sobre isso, Pranis (2011, p. 51) aponta que “Em um grupo de circulo

continuado, os valores e diretrizes gerados no primeiro circulo continuam os mesmos nos
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circulos subsequentes. E aconselhavel chamar a atencéo para os valores e diretrizes
originais de alguma forma”.

N&o era um conteudo rigido e sem flexibilidade que queriamos propor; prezavamos
por compreender as necessidades dos alunos, fazendo a correlagdo com o tema da aula
gerando, dentro do projeto de intervencdo pedagogica, o entendimento mutuo. Isso
aconteceu a cada encontro com os alunos, a cada Circulo de Dialogo, por meio da agao e

da participagao, confirmando o que Habermas (2004) conceitua como o agir comunicativo.

3.4 AS AULAS DE SOCIOLOGIA

12 Aula: O tema abordado foi: Cidadania € uma conquista, com o objetivo de
despertar, por meio dos Circulos de Dialogos, quais as necessidades dos alunos quando
pensam em cidadania. Buscamos motiva-los para o dialogo sobre cidadania e conquistas,
direitos e deveres, e participacdo cidada. No primeiro momento, demos as boas-vindas
aos alunos, agradecendo a participagao e voluntariedade deles na colaboragao do projeto
de intervencao.

Foi explicada, na proposta do projeto de intervengdo, a importancia deles como
colaboradores e o significado dos Circulos de Dialogos utilizando os temas trabalhados
nos componentes da Sociologia.

Nas praticas de Circulos de Dialogos, no modo presencial, sempre comegamos o
dialogo com as boas-vindas, apresentando o objetivo do encontro e fazendo uma rodada
de apresentacdo. Ja no modo remoto, fomos adequando a proposta presencial a esta

nova modalidade por meio do chat e do microfone, além da utilizacdo de emojis.

27
A cerimbnia de abertura aconteceu por meio de mapas mentais, através do

aplicativo Mentimeter. Essa ferramenta possibilitou a interagcdo com os alunos, ja que
dialogavamos em tempo real langando perguntas através dela. Liberavamos o codigo de
acesso ao aplicativo para a participacao deles, que nao tiveram problemas em se adaptar
a tecnologia utilizada.

Nos primeiros encontros, os alunos ja colaboravam uns com o0s outros,
compartilhando o link do aplicativo por meio do chat do Google Meet, situagdo que

facilitou o processo do projeto de intervengdo pedagodgica. Ademais, utilizamos o

27 Segundo Pranis, a cerimbnia de abertura tem como objetivo ajudar os participantes a centra-se,
lembrar dos valores centrais, livrar as energias negativas, encorajar e honrar a presenca de cada um ali.
(PRANIS, 2011, p. 31).
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Mentimeter na fungcédo de chuva de ideias como meio para facilitar os dialogos diante das
perguntas geradoras dos temas trabalhados em aula, remetendo-nos ao modo presencial.
As primeiras perguntas para a cerimOnia de abertura foram direcionadas a saber

como os alunos estavam se sentindo, seus sentimentos e suas incertezas diante das
dificuldades do ensino remoto e da prépria pandemia. As respostas foram expressas no
didlogo e em palavras como “cansado”, “sozinho”, “ansiosa”; eram sentimentos

notadamente presentes nos dialogos, como podemos ver na figura a seguir:

Figura 3 - Dialogos

Acesse www.menti.com e use o cédigo 3618 4501

il Mentimeter

Como estou me sentindo hoje?

empatia

exausta

cansado_
feliz

acabado
b

entediado
]

)Sa

entediada

» (]

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.

Apos a cerimbnia de abertura nesse processo dialdgico, perguntamos aos alunos
0 que eles entendiam sobre cidadania por meio de uma chuva de ideias elaborada
também pelo Mentimenter, a qual eles conceituaram como “participar de escolhas’,
“‘democracia”, “direitos e deveres”, “liberdade e expressao”, “respeito”, “justica” e outras
categorias que, para os alunos, expressavam o seu entendimento sobre o tema, conforme

percebemos nas figuras e suas interpretagdes abaixo:
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Figura 4 - Dialogos

Acesse www.menti.com e use o codigo 6644 5754

il Mentimeter

O que eu entendo sobre cidadania?

participar dc:—escchcl_:-
ter todos seu direitos direito

§ democracia e
¢ direitos e deveres ==

educagdo

olidar

direito e deveres -
ética coletividade

orgamento democratico

empatia

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencao pedagdgica, 2021.

28
Sobre necessidades, vinculada ao conceito de cidadania, os alunos destacaram

‘a necessidade de se ter seguranga”’, “transparéncia’, “igualdade”, “saude”’ e

“solidariedade e respeito”, conforme a figura a seguir:

Figura 5 - Didlogos

Acesse www.menti.com e use o cédigo 1693 8813
Quais as nossas necessidades quando i
pensamos em cidadania?

= J‘AI;J\EQ\tt deirevir
~°osegurancda
igualdade eciucagao
Informagoes seguras slidariedade e respeite
.
Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.
28 O termo necessidade é muito utilizado na comunicagdo nao-violenta. Para Rosenberg (2006),

temos que perceber nossos proprios sentimentos e necessidades. Todo processo de didlogo pautado na
comunicagdo ndo-violenta segue em torno da observacdo, do sentimento, da necessidade e do pedido,
presentes no processo dialdgico.
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Todo o dialogo da aula em torno do tema cidadania trouxe discussdes sobre a
Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianga e do Adolescente. Quando uma aluna,
diante do tema, usou o microfone e apresentou suas reflexdes, fez a seguinte colocagao:
“os direitos e deveres estdo na Lei, mas a gente nédo vé isso no dia a dia” (aluna).

Os discentes destacaram ainda que suas necessidades, quando pensadas
enquanto cidadania, estdo ligadas a seguranga. Percebemos que essa caréncia estava
vinculada aos sentimentos de medo e inseguranga, algo natural da juventude, mas que
foram potencializados pelo momento da pandemia, pela situagdo mundial, e pela
inseguranga governamental e auséncia de politicas publicas na atual conjuntura brasileira.

Também em relacdo ao tema seguranga, assunto gerador de conflitos, alguns
alunos mostraram entendé-lo como uma forma de controle e de opressao, e ndo como
uma forma de bem-estar social. Nos primeiros encontros, alguns ndo apenas acreditavam
como concordavam que seguranga € sinénimo de poder coercitivo. No decorrer das aulas,
houve mudangas de pensamento, principalmente quando despertados para seus direitos
como juventude, tais como o direito a liberdade, a igualdade e a justica.

22 Aula: Continuando o assunto levantado pelos alunos na aula anterior, buscou-se
abrir espago para a observacdo, ouvindo suas necessidades e sentimentos. Iniciamos,
assim, com acolhida e desejos de boa tarde, através do uso de emojis que expressavam
como os alunos estavam se sentindo no momento da aula. Em seguida, relembramos
momentos da semana anterior acerca do tema cidadania, direitos e deveres.

Destacamos na aula a importancia do Estatuto da Crianga e do Adolescente e do
Estatuto da Juventude, leis que garantem direitos a criangas e jovens.

Utilizamos charges sobre o direito a educagao, o direito a saude, o direito a

moradia, e o direito ao lazer, apresentadas por meio de slides:



Figura 6 - Charges

DIREITOS SOCIAIS

Saude Mdradiaeﬁ'nentacﬁo

(.1 ENCIA o &
Qeem quies SE&CRANGA M .-.nr‘srﬁu'?
ANReA W TR PRA ;
TF SaltDii-o- 6} H
(8
Trabaiho Seguranga publica

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.
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A cada slide apresentado, parte dos alunos, davam opinides sobre as questdes e

criticas sociais que eram apresentadas. Ao final de cada encontro, aplicAdvamos a

avaliagdo que, nos Circulos de Dialogos, € uma etapa que acontece a partir de uma

rodada de didlogo a qual chamamos check-out, como fechamento do circulo. Nesse

momento, agradecendo aos alunos e avaliamos a atividade também por meio da

ferramenta Mentimeter, conforme indica a figura abaixo:

Figura 7 - Dialogos

Acesse www.menti.com e use o codigo m
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencéo pedagdgica, 2021.
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32 Aula: A cerimdnia de abertura aconteceu com a leitura de um poema do cantor

e compositor Toquinho, “Direitos e Deveres” (Anexo B), o que promoveu uma reflexdo

sobre direitos e deveres apresentados na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e

Adolescente, e no Estatuto da Juventude. Dialogamos e refletimos se esses direitos, tais
como saude, educagao, moradia, convivéncia familiar e comunitaria, sdo garantidos.

Discutimos com os alunos sobre quais os direitos garantidos na Constituicao

Federal que eles mais consideravam importantes. Sabendo da condicdo de ser jovem e

da necessidade de serem ouvidos e respeitados, eles apresentaram como exemplos a

liberdade de expressao, seguidos do direito de ir e vir, a escolha de uma religido, a

privacidade, e do direito a educagao, conforme mostra a figura:

Figura 8 - Dialogos

Como cidaddo qual o direito que vocé considera i
mais importante?

iberdade de expressao
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.

Nas discussdes no chat, quando fizemos essa mesma pergunta — “Como cidadao,
qual é o direito que vocé considera mais importante?” — a aluna L. P. escreveu o seguinte:
‘O direito a liberdade (...). Direito de ser acusada dentro de um processo legal, sem
torturas e sem ser tratado mal”.

Dos pontos discutidos nessa aula, apontamos que, na Constituicao Federal, ja
constam os direitos de criangas, adolescentes e juventudes; no entanto, novas leis
especificas vao sendo implementadas e aprovadas, como € o caso do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, e do Estatuto da Juventude.

O exercicio de reflexdao, nesse momento, nos levou a reflexdo sobre direitos

violados, sobre omissdo do poder publico e discursos de 6dio em relagdo a juventude.
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Estas leis, que deveriam servir para a efetivagdo de politicas publicas para este publico,
quando nao aplicadas de forma efetiva, podem servir para recriar novas formas de
opressao e controle social.

Concluimos a aula com os alunos avaliando o Circulo de Dialogo, destacado por
eles como positivo. Além disso, também agradecemos a participacédo e a colaboragao
deles nesse encontro.

42 Aula: O primeiro contato com os alunos, ao entrarem na aula remota foi, como
sempre, desejando boa tarde, procurando saber se estavam bem e agradecendo a
colaboragcédo de todos no projeto de intervengcdo através da voluntariedade e da
participacédo nos didlogos.

Como abertura do encontro, fizemos a leitura do predmbulo e de alguns artigos da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), mostrando o quanto foi necessario
para o momento e para os dias de hoje a pactuagao desses direitos entre varios paises.

O dialogo da aula focou nas necessidades de os alunos, enquanto cidadaos, terem
seus direitos, tais como respeito, justica e igualdade, garantidos no dia a dia.

Com o advento da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, percebem-se a
promogao, a protecao e a defesa de valores, tendo como principios a dignidade humana,

o respeito, a igualdade e a tolerancia, aspectos muito presentes nas falas dos alunos

29
durante o projeto de intervencao diante do tema cidadania

Discutimos com os alunos que os direitos citados por eles (liberdade, justica,
respeito e igualdade) estdo expressos no proprio documento da Declaragdo dos Direitos
Humanos, aprovado desde 1948. Além disso, destacamos que, apdés 73 anos de
aprovacao deste acordo internacional, a humanidade pouco evoluiu enquanto sociedade.
Esses debates foram realizados com a participacdo dos alunos por meio do uso do
microfone.

Quando perguntamos sobre a condi¢cao de ser jovem e os direitos atrelados a ela,

um dos alunos, pelo microfone, falou:

Na teoria sim, porque a gente tem as leis e tudo que da a gente esse
direito, mas na pratica a gente sabe que isso nao funciona, até porque se
tudo que tem na teoria funcionasse, a gente evitaria muita coisa que
acontece, desigualdade social, racismo, problema de género, enfim, muita
coisa acontece. Mas respondendo assim, como jovem, meus pais S0 mais

29 Destacamos a Revolugao Francesa, ocorrida em 1789, sob os ideais de liberdade, de igualdade e
de fraternidade, reportando-nos a questao dos direitos civis na “Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao”.
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conservadores, eles tendem a falar o qué? Ah, nao, tu é pequeno, nao
sabe o0 que quer, ndo sabe o que pensa. Ah, nao, isso € besteira. Nao, isso
aqui é o caminho certo, e moleque, ndo sabe o que e que faz na vida, nao
tem nenhuma responsabilidade. Realmente é isso que acontece com a
gente (Aluno do 2° Ano da Escola FAC, 2021).

As aulas eram gravadas, para facilitar a analise e transcricao das falas importantes
dentro do Projeto de Intervencéo. Os alunos dialogaram ainda sobre questdes de saude
publica, da pandemia e da precariedade do Sistema Unico de Saude (SUS), direitos que
precisam melhorar. Um dos primeiros artigos da Constituicdo Federal, a “constituigao

cidada”, apresenta o principio da dignidade humana. E nesse sentido que a gente tem
que lutar pela vida, inclusive no atual momento de pandemia, que veio pra escancarar
mais ainda as desigualdades, visto que a populagdo que mais sofre e que mais morre é
composta por negros e pessoas mais pobres. Prova disso € que uma das primeiras
vitimas de Covid-19, no Brasil, foi uma empregada doméstica, falecida em margo de
2019.

Encerramos a atividade agradecendo e concluindo com a exibigdo de um video da
ONU sobre a Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

52 Aula: Esta aula aconteceu no horario destinado ao componente de Historia,
gentilmente cedido pelo professor para que continuassemos com o projeto de intervencao
e com os conteudos do componente da Sociologia. Dando continuidade ao tema
cidadania, nesta aula, acolhemos os alunos apresentando o conteudo dialogado na aula:
liberdade de expresséao e direito de ir e vir, utilizando como recurso, além da pratica dos
Circulos de Dialogos, o uso de ferramentas como Power point e Youtube.

A abertura da aula aconteceu com a exibicdo do clipe da musica de Negra Li e
Charlie Brown Jr. — Nao é sério (ANEXO A). Apods isso, relembramos o que falamos
anteriormente por meio de slides contendo alguns trechos da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948):

(...) mulheres e homens gozem de liberdade de palavra, de crenga e da
liberdade de viverem a salvo do temor(...). lgualdade de direitos do homem
e da mulher e que decidiram promover o progresso social e melhores
condicdes de vida em uma liberdade mais ampla. (...). Artigo 3 Todo ser
humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal.
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30
Sobre as perguntas norteadoras do dialogo e de acordo com o tema tratado na

aula, foi perguntado para os alunos qual a sua necessidade de liberdade de expressao.

Pelo aplicativo Mentimeter, os alunos se colocaram da seguinte forma:

Figura 9 - Dialogos

Acesse www.menti.com e use o codigo 9555 1301

M Mentimeter

Qual minha necessidade de liberdade de
expressdo?

reconhecimento
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencéo pedagdgica, 2021.

Sobre essas necessidades, os alunos disseram que “querem ter voz e vez’,
“dialogar”, “compreender”, “viver’, “expor suas ideias”, sendo “reconhecimento” a palavra
mais destacada por eles.

Acerca de reconhecimento, pelo proprio referencial teérico apresentado neste
projeto de intervengao, percebemos a relevancia de tal tema em Paulo Freire (1987) ao
abordar a importancia do didlogo por meio da confianga, assim como em Habermas
(2004), que sempre destacou o valor da comunicagao intersubjetiva e do entendimento
mutuo. Honneth (2003) sobre conceito de reconhecimento; ele afirma que o
reconhecimento acontece por meio das relagdes de poder e respeito, o0 que denomina
como luta por reconhecimento, que ocorre por meio da reciprocidade, e que é
restaurador, por meio do amor, do respeito e da solidariedade. Tal termo também é
compreendido por Pranis e Rosenberg, idealizadores dos Circulos de Didlogos e da

comunicagao-nao violenta, como eficiente e necessario para os Circulos de Dialogos aqui

30 Sobre as perguntas norteadoras, Pranis afirma o seguinte: Os circulos usam perguntas norteadoras
ou temas norteadores no inicio da maior parte das rodadas, a fim de estimular a conversa a respeito do
interesse principal do circulo. Cada membro do circulo tem uma oportunidade para dar resposta a pergunta
ou tema norteador em cada rodada. As perguntas sdo cuidadosamente formuladas para facilitar a
discussao.
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representados pelos principais colaboradores deste projeto de intervengao pedagogica, os
alunos do 2° Ano da Escola FAC.

62 Aula: Iniciamos, como sempre, dando boas-vindas, procurando saber como
os alunos estavam se sentindo, e apresentando, como abertura de cerimbnia, um video
da ONU o qual tinha conexao com os temas da aula, que eram preconceito e direito de ir
e vir.

Apés a visualizagdo do video, relembramos o que falamos nas aulas anteriores
sobre liberdade de expressao e sobre direito de ir e vir. Em seguida, abrimos o Circulo de
Dialogo sobre nossas ideias a respeito dos temas citados. Apontamos que liberdade de
expressao € o direito garantido aos individuos de manifestarem suas opinides sem medo
de serem constrangidos ou sofrerem qualquer tipo de represalia.

O tema despertou a reflexaosobre violagao de direitos relacionados a liberdade de
expressao, como a censura e a liberdade de catedra. A pergunta norteadora do Circulo de
Dialogo sobre o tema foi: como nos sentimos quando o direito a liberdade de expressao &

violado?

Figura 10 - Dialogos

liberdade de expresséio, quando eu sinto esse direito “*“**
violado?
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengéo pedagdgica, 2021.

Como demonstrado na figura, os alunos disseram que se sentem violados
quando nao podem sair de casa. Esse discurso ficou muito presente na fala deles, tendo
em vista o periodo de pandemia e a necessidade do isolamento social. Questdées como
inseguranca, violéncia psicoldgica e liberdade de catedra também foram temas abordados

neste momento do dialogo.
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Os alunos se mostraram participativos através recurso do microfone, disponivel
na plataforma Goolge Meet. Quando perguntados sobre discursos de 6dio nas redes
sociais e outros meios de comunicacdo, o reflexo e como as consequéncias disso
reverberam no dia a dia, uma aluna exemplificou utilizando a questdo do machismo: “os
meios de comunicagdo contribuem para a cultura do machismo sim, mas do mesmo jeito
que o machismo aumenta, a quantidade de mulheres lutando pelos seus direitos também
aumenta” (Aluna).
Concluimos agradecendo aos alunos pela colaboragéo e pelo vinculo de confianga
construido durante o percurso das aulas.
72 Aula: Nesta aula, tinhamos como objetivo dialogar sobre politicas publicas,
apresentando como conteudos a vontade coletiva, o bem-estar, as propostas e os
programas partidarios (planos de governo), e as politicas publicas. Como cerim6nia de

abertura do Circulo de Dialogo, apresentamos um trecho da musica de Gonzaguinha:

Meméria de um tempo onde lutar

Por seu direito

E um defeito que mata

Sao tantas lutas inglorias

Sao historias que a histéria

Qualquer dia contara

De obscuros personagens

As passagens, as coragens

S&o sementes espalhadas nesse chao

De Juvenais e de Raimundos

Tantos Julios de Santana

Uma crenga num enorme coragao

Dos humilhados e ofendidos

Explorados e oprimidos

Que tentaram encontrar a solugao

S&o0 cruzes sem nomes, sem corpos, sem datas
Meméria de um tempo onde lutar por seu direito
E um defeito que mata (GONZAGA JUNIOR, 1973)

Apos isso, abrimos o dialogo falando sobre como funcionam as politicas publicas
e sobre como € importante para o cidadao saber e acompanhar as propostas e programas
partidarios, assim como € importante saber, quando os candidatos sao eleitos, sobre os
meios de cobrar a efetivacdo das propostas, dos planos de governo e das politicas
publicas.
Depois, langamos as perguntas norteadoras do dialogo: Quais formas de
participacao cidada? Quais politicas publicas devem ser priorizadas na comunidade?
No que diz respeito a questao das politicas publicas, novamente o dialogo retomou

o cenario da pandemia e os alunos apontaram a necessidade de fomento ao Sistema
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Unico de Saude (SUS), isto é, a saude como uma politica publica para a populac3o.
Falaram ainda de saneamento basico, de seguranga publica e do auxilio emergencial
como politicas publicas urgentes.

A participagdo dos alunos nesta aula aconteceu por meio do chat e do microfone.
Fizemos, no momento da aula, uma dramatizacdo com a participagcdo do professor
Calabria assumindo o papel de um candidato a prefeito que apresentava suas propostas e
o seu plano de governo; os alunos por sua vez, cobravam demandas para a melhoria da
comunidade.

Essa dramatizacao foi extremamente positiva, proporcionando aos alunos langarem
até mesmo a sua candidatura proépria, contrapondo as proposicdes do candidato Calabria.
Foi facil perceber, neste contexto, a participagado protagonista dos alunos e o dominio do
tema. Encerramos agradecendo-os pela colaborag&o no projeto de intervencgéo.

82 Aula: Iniciamos a aula com acolhida dos alunos, recitando um texto sobre
comunicagao nao-violenta — O lobo bom e o lobo mal, qual eu alimento em mim? — como

cerimonia de abertura:

Um avd de uma certa tribo estava conversando com seu neto. “Uma luta
esta acontecendo dentro de mim”, ele diz ao menino. “E uma luta terrivel
entre dois lobos. Um lobo é malvado e feio. Ele é a raiva, a inveja, a
ganancia, a guerra, autopiedade, tristeza, arrependimento, culpa,
ressentimento, inferioridade, mentiras, falso orgulho, superioridade,
egoismo e arrogancia. O outro lobo é lindo e bom: ele é amigo, alegre,
pacifico, amoroso, esperangoso, sereno, humilde, bondoso, justo e
solidario. Essa mesma luta esta ocorrendo dentro de vocé e dentro de
cada ser humano”. “Mas av6”, exclama o neto, “Qual dos lobos vai
vencer’? O ancido olhou nos olhos de seu neto e respondeu: “Aquele que
vocé alimentar” (Circulos em Movimento, [s.a.], p.16).

Como este foi o ultimo encontro formal com os alunos do componente da
Sociologia, refletimos sobre a importancia do didlogo em sala de aula, procurando
compreender a necessidade do outro e a luta por reconhecimento.

Mesmo tendo como tema Cidadania, Politica e Poder, os dialogos em sala de aula
foram dando espaco a subtemas como liberdade de expressao e direito de ir e vir, por se
tratar de jovens e da necessidade de serem ouvidos e respeitados.

Este encontro foi de didlogo, de reflexdo e de avaliagdo, tendo como perguntas
norteadoras Como me sinto quando meus direitos sdo violados? e O que posso fazer para
mudar essa situagdo? Os alunos responderam utilizando o aplicativo Mentimeter,

conforme as figuras abaixo:
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Figura 11 - Didlogos

Acesse www.menti.com e use o cédigo 9142 5505

4 Mentimeter

Como me sinto quando meus direitos sdo
violados?
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.

As respostas dos alunos com relagcdo aos seus direitos violados foram “raiva”,

” 13 ti) [

“‘opressao”, “vontade de matar”, “tristeza” e “revolta”. Os alunos ainda refletiram sobre as

situagdes nas quais pessoas como moradores de rua, ambulantes, pessoas negras, sao
as maiores vitimas de violagdo de direitos. Falaram, ainda, acerca dos privilégios de

pessoas brancas, ricas e heterossexuais. Sobre o que eles podiam fazer para mudar essa

M ” L]

situacao, responderam “respeitar opinides”, “exigir meus direitos”, “protesto”, “ter cuidado

com fake News”, “pensar antes de votar”, e “ter paciéncia”.

Figura 12 - Dialogos

Acesse www.menti.com e use o codigo 9142 5505

ld Mentimeter

O que posso fazer como cidaddo para
mudar essa situacdo?
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ter cuidado com fake news
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencéo pedagdgica, 2021.
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Finalizamos agradecendo a colaboragcéo dos alunos durante todos os encontros e

aos professores Rosa e Caldbria, pela gentileza de terem cedido suas aulas para o
projeto de intervencdo pedagdgica. Solicitamos também que avaliassem as aulas que
tiveram os Circulos de Dialogos como recurso didatico, conforme apresentados nas

figuras que se seguem:

Figura 13 — Dialogos
Acesse www.menti.com e use o codigo 5980 3212

sl Mentimeter

Os didlogos contribuem para sua participacéo e
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengéo pedagdgica, 2021.

Figura 14 - Dialogos

Acesse www.menti.com e use o cédigo 5980 3212
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.
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3.5 AS AULAS DO PROJETO DE VIDA

92 Aula — Projeto de Vida: Esta aula tinha como obijetivo trabalhar com os alunos,

por meio dos Circulos Dialogos, o tema Projeto de Vida. No primeiro momento da aula,
acolhnemos os alunos e perguntamos como estavam se sentindo. Em seguida, como
cerimOnia de abertura, foi apresentada uma animacgao através do Youtube, de titulo “O
porco que nunca desiste”. A animagao apresentava pontos como obijetivos, disciplina,
aprender com os erros, nunca desistir, frustacées e recomecos. O video serviu para criar
conexao com o tema e didlogo com os alunos sobre seus sonhos e planos de vida.
Alguns deles falaram sobre a importancia de estudar, ja outros falaram que queriam se
formar, ter uma profissdo e estudar para concursos; alguns disseram ainda nao ter nada
em mente, outros falaram que ja estavam se preparando para concursos. Entre algumas
profissdes citadas pelos alunos, constavam ser atleta, bidlogo, seguir carreira no exército,
trabalhar com artes e cursar enfermagem. O dialogo favoreceu ainda uma reflexdo para
além das questdes individuais, visto que, também abordamos aspectos estruturais que
envolvem as condigdes sociais e a realidade atual do pais, a crise de desemprego, crise
econbmica, a instabilidade dos direitos trabalhistas, provocada desde 2017, pelas
reformas trabalhista e previdenciaria.

10 Aula — Projeto de Vida: o tema da aula foi ser jovem. Sendo assim,

trabalhamos de forma dialdgica e reflexiva sobre tal condigdo. Acolhemos os alunos e as
perguntas norteadoras do encontro foram Como vocé esta se sentindo? e O que é ser
Jovem? A metodologia aplicada foi a chuva de ideias, inserida pelo aplicativo Mentimeter.

As figuras abaixo mostram as respostas dos alunos:



Figura 15 - Didlogos
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.

Figura 16 - Didlogos

Acesse www.menti.com e use o codige 4858 6440
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Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.
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Sobre ser jovem, os alunos descreveram aspectos positivos, tais como “bom

demais

ser feliz’, e também aspectos negativos, como “dificuldades” e “depressao”.
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4 ANALISE DAS PRATICAS DOS CIRCULOS DE DIALOGOS NO ENSINO REMOTO

Nesta fase da andlise, traremos as impressdes tanto dos alunos quanto dos
professores, considerando suas opinides e destacando a importancia do conhecimento
empirico, além da colaboracdo destes atores na efetividade do projeto de intervengao

pedagogica.

4.1 PERCEPCAO DO ALUNO

Aplicamos um questionario com os alunos por meio do Google Forms com
questdes tanto objetivas quanto subjetivas, numa amostragem de 12 alunos que
contribuiram com suas respostas.

Com relagédo ao perfil dos alunos que participaram do questionario, 58% se
declaram do sexo masculino e 42% sendo do sexo feminino. A maioria dos alunos,
58,3%, possui 16 anos de idade; 16,7% afirmam ter 15 anos; 8,3%, 17 anos. Os outros
16,7% nao apresentaram a sua idade.

Sobre cultura de paz, se ja conheciam o tema, percebemos um equilibrio nas
respostas, visto que 41,6% dos alunos nunca tinha ouvido falar, 41,6% ja ouviram falar, e
16,8% acham que sim, que ja ouviram falar sobre o tema. Sobre gostar de participar dos
Circulos de Dialogos com o tema cidadania, 83% dos alunos disseram gostar, 8,3%

responderam “talvez”, e 8,4% disseram n&o gostar.

Grafico 1 - Percepgao do aluno

Vocé gostou de participar dos circulos de didlogo sobre cidadania?

12 respostas

® Sim
@ Nao

' Talvez

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencéo pedagogica, 2021.
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O tema cidadania foi trabalhado durante os Circulos de Dialogos. Sobre ele, um
dos alunos escreveu que “é a pratica dos direitos e deveres de um individuo em um
Estado” (aluno); outro aluno destacou “que todos vivemos em harmonia uns com os
outros” (aluno).

Perguntado aos alunos se eles consideravam importante falar de seus sentimentos
e necessidades durante as aulas, 75% afirmaram que sim, 16,7% nao consideraram

importantes, e 8,3% disseram “talvez”.

Grafico 2 - Percepgao do aluno
Vocé considerou importante falar dos nossos sentimentos e necessidades
durante as aulas?

12 respostas

® Sim
@ Nao

Talvez

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencéo pedagdgica, 2021.

Foi importante para a pesquisa sabermos dos alunos o que mais dificultou a
participagado deles nos dialogos durante os encontros virtuais. Sobre esse aspecto, 41,7%
disseram que estavam desmotivados, o que dificultava sua participacao; 41,7%
apontaram a timidez como dificuldade; e 8,3% disseram que as aulas remotas nao
favorecem o dialogo. Essas respostas apresentadas pelos alunos demostraram o quéo

limitado sao, tanto para o aluno quanto para o professor, as aulas remotas.
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Grafico 3 - Percepcéao do aluno

O que mais dificultou sua participacéo nos dialogos, durante nossos
encontros virtuais?

12 respostas

® Pandemia
@ Dificuldade de acesso a internet

Timidez
o @ Desmotivado, entediado
= @ Néao gosta de dialogar

® As aulas remotas nao
favorecem o didlogo

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencéo pedagogica, 2021.

A falacia do ensino remoto destacada por Saviani e Galvao (2021) sugere que, se
no ensino presencial o processo de ensino-aprendizagem, apresenta suas dificuldades,
no ensino remoto os prejuizos se tornam maiores, considerando tanto a aprendizagem do
aluno quanto as propostas e adequagoes didatico-metodoldgicas do professor.

Sobre as ferramentas tecnoldgicas utilizadas durante o projeto de intervencéo,
enfatizamos quais os alunos mais gostaram de usar. 58,3% disseram que o Mentimeter
era bom, 33,3% dos alunos preferiram o uso do chat, e 8,3% optaram pelo uso do

microfone.

Grafico 4 - Percepcéo do aluno

Quais ferramentas vocé mais gostou de usar durante nossos dialogos?

12 respostas

@ Menti.com
@ chat
microfone

@ uso de emoji para expressar
sentimentos

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.
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Dos recursos utilizados pelo professor, 66,7% dos alunos optaram novamente pelo
aplicativo Mentimeter. Com relagao a outros recursos, 16,7% disseram que gostavam das
musicas utilizadas durante as aulas, e outros 16,7% disseram gostar dos videos que eram

apresentados.

Grafico 5 - Percepcéo do aluno

Quais ferramentas utilizadas pela professora que vocés mais gostou?

12 respostas

@ Menti.com
@ charges

misicas
® videos

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagdgica, 2021.

Tanto as musicas quanto os videos eram apresentados no momento ceriménia de
abertura ou como fechamento da aula durante os Circulos de Dialogos, criando conexdes
com os temas das aulas, pensando na integracdo e no processo de ensino-
aprendizagem.

Sobre a avaliagdo dos alunos com relagdo aos Circulos de Dialogos no ensino da

Sociologia, 91,7% disseram ser bons, enquanto 8,3% disseram ser insuficientes.
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Grafico 6 - Percepcéo do aluno

Como avalio os circulos de dialogos no ensino da sociologia?

12 respostas

@ Bom

@ Regular
Insuficiente

)

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagodgica, 2021.

Quando perguntamos sobre como os alunos se sentiam durante os dialogos,
33,3% responderam que os dialogos os deixavam mais reflexivos e participativos, 33,3%
disseram que se sentiram compreendidos, 25% disseram que o dialogo ajuda a

compreender quem somos, € 8,4% disseram que sentiram sua fala sendo respeitada.

Grafico 7 - Percepcéo do aluno

Como me sinto durante os dialogos?

12 respostas

@ Me sinto compreendido/a

@ Sinto minha falz sendo
respeitada

@ Sinto gue o dilogo desperta a
empalia em mim

@ Os didlogos me deixa mais
participativo e reflexivo

@ Mao gosto de didlogos

® 0O didlogo me ajuda a
compreender qUem eu Sou e...

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervengao pedagodgica, 2021.

Durante as aulas, foram apresentados para os alunos os principais temas a serem

trabalhados: Cidadania — uma conquista; Direitos e Deveres; Projeto de Vida; Declaragao
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Universal dos Direitos Humanos; Liberdade de expressao e direito de ir e vir; Politicas
Publicas e formas de participagao cidada; e Juventudes.

Quando perguntado aos alunos sobre quais destes temas eles mais gostaram de
dialogar durante os circulos, 41,7% disseram que gostaram de dialogar sobre projeto de
vida, 25% gostaram de falar sobre seus direitos e deveres, 16,7% disseram que liberdade
de expressdo e direito de ir e vir era importante, e 8,3% gostaram de falar sobre
juventudes. O restante dos alunos mencionou gostar de falar sobre Politicas Publicas e

formas de participacao cidada.

Grafico 8 - Percepgao do aluno

Qual tema mais gostei de participar durante os circulos?

12 respostas

@ Cidadania uma conquista
@ Direitos & Deveres
Projeto de Vida

) @ Declaracao Universal dos
5 Direitos Humanos

@ Liberdade de expressdo e
direito de ir e vir

@ Politicas publicas e formas de
participacao cidada

@ Juventude

Fonte: Registro pessoal do projeto de intervencéo pedagogica, 2021.

Mesmo sendo um trabalho de pesquisa-acdo, a observagao participante também
se fez presente, tendo em vista que as falas dos alunos durante cada encontro eram
consideradas e anotadas por meio de diario de bordo, o que facilitou nossas analises
sobre o projeto de intervengao.

Considerando importante a avaliagdo dos alunos sobre os Circulos de Dialogos,
obtivemos as seguintes respostas: “bom”; “importante”; “muito legal”; “foi um tempo muito
bom”. Um dos alunos comentou os Circulos de Dialogos da seguinte forma: “(...) achei
bastante necessario, pois como uma vez a professora falou em umas dessas aulas,
que esses dialogos sao extremamente importantes para nos entendermos como

cidaddos e n&o aceitarmos certas injusticas que ocorrem no mundo” (aluno).
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4.2 PERCEPCAO DOS PROFESSORES

Também entrevistamos os professores de Sociologia e de Histoéria, colaboradores
em nosso projeto de intervencéo, buscando analisar se eles ja conheciam os Circulos de
Dialogos, quais as suas impressoes e reflexdes sobre a importancia dessa metodologia
como recurso didatico para aprofundar os temas abordados no componente da
Sociologia.

A entrevista continha as seguintes perguntas:

1. Vocé conhecia ou ja tinha ouvido falar do tema Circulos de Dialogos?
2.  Quais impressdes sobre a forma de se trabalhar os Circulos de
Dialogos com os alunos?

3.  Vocé considera importante promover a reflexdo e o dialogo durante
as aulas?

4. Como vocé pode avaliar a participagdo dos alunos durante os
Circulos de Dialogos?

5. Na sua opinido, os Circulos de Dialogos podem ser um recurso
didatico que facilita no de processo ensino-aprendizagem? (APENDICE C)

Em relagdo a primeira pergunta da entrevista acima, a professora de Sociologia
disse:

Sim. Muito superficialmente, quando na ocasido foi implantado o projeto
Liga pela paz, parceria entre o Ministério Publico e o Governo do Estado,
sendo ele mais voltado como campanha educativa; ja nesse formato atual,
vejo a proposta como algo mais pratico/executavel. (Professora da FAC,
2021).

O professor de Histéria também afirmou ter conhecimento do recurso:

Sim, ja tinha ouvido falar dos circulos de dialogo por conta de uma
conhecida minha, que trabalhava com justica restaurativa. Ai, uma das
técnicas que era utilizada nessa Justica Restaurativa. Essa questdao do
circulo de didlogos € outra experiéncia também que me fez entrar em
contato com tema, foram as formacdes em educacao popular que eu tive a
oportunidade de participar que era comum a organizagéo espacial da sala
em circulos, pra que pudesse promover e facilitar o didlogo entre todos os
participantes e que todo mundo pudesse se entreolhar. Isso facilitava o
esforco de manter uma horizontalidade. (Professor da FAC, 2021).

Quando perguntamos sobre quais as impressdes a respeito da forma de se
trabalhar os Circulos de Dialogos com os alunos, a professora de Sociologia destacou o
seguinte: “Na verdade, ja o fazemos no piso das escolas, s6 que informalmente, e agora
tende a se institucionalizar, dando a legalidade que o processo requer” (aluno).

O professor de Histéria acrescentou:
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Bem, eu fico com a impressdo que os circulos de dialogos seria uma
técnica, que humaniza no sentido de aproximar as pessoas, as relagdes
dentro da escola, principalmente as relagdes entre os estudantes e entre
os professores. E os estudantes, porque estimulam a gente a falar,
estimula a gente a ouvir. Estimula a gente a se enxergar e isso aproxima
mais. (Professor da FAC, 2021).

Sobre a importancia de promover a reflexdo e o didlogo durante as aulas, a
professora de Sociologia afirmou “ser esta sua maior pratica metodolégica desde
sempre”.

O professor de Historia fez a seguinte colocagao:

Sim, considero importante, sim, promover o dialogo e a reflexao, porque eu
sou muito critico, pelo menos, a minha formacao foi nesse sentido, de
criticar a educacao bancaria, onde o professor se coloca naquele lugar de
autoridade no lugar de transmissor do conhecimento, como se os
estudantes fossem meros receptores. Essa perspectiva critica, a gente
aprende na faculdade a partir das leituras de Paulo Freire e a gente tenta
modificar essa educagao que é tradicional, e essencialmente nas escolas.
E um dos caminhos eu acho que é através da reflexdo e do dialogo. E
nesse sentido que o ciclo de dialogo entra, né? Como uma técnica de
promover esse dialogo entre os sujeitos que estdo la dentro da sala de
aula (Professora da FAC, 2021).

Ainda na entrevista, perguntamos como eles avaliavam a participagdo dos alunos
durante os Circulos de Dialogos. A professora de Sociologia destacou que “o fato de ter
nome Circulos de Dialogos, formalmente falando, eles ficam um pouco receosos, porém,
dentro de suas limitagdes e entendimento, s&o bastante participativos” (professora).

O professor de historia completou:

Bem, os estudantes, eles comegam bem timidos. Um ou outro participa
mais ativamente no comeco dessas, dessa proposta de atividade dos
circulos, s6 que aos poucos a gente vai vendo a mudanca. Aos poucos a
gente vai vendo aqueles que mal participam, mal falam, comecando e
ganhando um pouco mais de coragem e tendo mais disposicdo para
didlogo. Eu acho que a proposta do circulo é justamente essa, é promover
esse didlogo. Nao € uma coisa que acontece de um dia pro outro, é aos
poucos que a gente propde a essa atividade, eles comegam a falar. Alguns
até falam, mas a maioria fica calado, fica rindo, mas aos poucos eles vao
se sensibilizando, eles vao a partir da observagdo do exemplo dos outros
que participam mais, eles acabam comecgando a falar. E aos poucos eles
vdo se abrindo para mundo. E nesse processo de se abrir para mundo, se
propor a dialogar, que surge uma coisa que é fundamental pra educacao,
que é a reflexdo (Professor da FAC, 2021).

Buscando compreender a partir do ponto de vista dos professores se os Circulos
de Dialogos podem ser um recurso didatico que facilita no processo ensino-

aprendizagem, a fala do professor de Histéria enfatizou que
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Sim, facilita, mas depende que tipo de habilidade, conteudo, competéncia,
0 objetivo, a gente ta se propondo a garantir a oportunidade de aprender.
Pra gente que é de humanas, eu acho os circulos de dialogo eles sao
fundamentais, porque nés temos mais proximidade com as questées do
cotidiano. E é a partir dessas questdes do cotidiano que os alunos se
sentem mais estimulados a falar. E nesse processo de falar sobre as
questbes do cotidiano, nesse processo de apresentar toda essa
subjetividade que a gente carrega dentro da gente, € que vai transformar
ela em discurso, no sentido de objetiva-la, torna-la cognitiva pra outras
pessoas, € que se desenvolve a aprendizagem (Professor da FAC, 2021).

Sobre o processo ensino-aprendizagem, o mesmo professor afirmou o seguinte:

Vocé tem um esforgo cognitivo de analisar, absorver, incorporar aquilo que
ta sendo anunciado pelo outro sujeito. Além de que se desenvolve muito
uma seguranca de si, porque falar para outras pessoas demanda essa
seguranga. Entdo, aos poucos eles vao aprendendo a serem mais
comunicativos, eles vao aprendendo a ser mais seguros de si, iSso mexe
um pouco com a autoestima deles também, aos poucos vai crescendo
essa autoestima (Professor da FAC, 2021).

Percebe-se na fala dos professores que a capacidade cognitiva e o agir
comunicativo sao fatores importantes para o processo de ensino-aprendizagem.

A proposta da intervengdo estda ancorada numa pedagogia da pergunta,
estimulando nos alunos, a capacidade reflexiva e dialégica.

Nesse processo de ensino aprendizagem, se faz necessario, saber perguntar,

como também, ensinar ao aluno a perguntar, Freire e Faundez (1985), destacam:

Saber perguntar-se, saber quais sdo as perguntas que nos estimulam e
estimulam a sociedade. Perguntas essenciais, que partam da
cotidianeidade, pois € nela onde estao as perguntas. Se aprendéssemos a
nos perguntar sobre nossa prépria existéncia cotidiana, todas as perguntas
que exigissem resposta e todo esse processo pergunta/resposta, que
constitui o caminho do conhecimento, comegariam por essas perguntas
basicas de nossa vida cotidiana, desses gestos, dessas perguntas
corporais que o corpo nos faz, como vocé diz (FREIRE; FAUNDEZ, 1985,
p.25).

Essas reflexdes sobre a importancia da pergunta, e sendo ela, pergunta essencial
e norteadora, como bem falam os autores, sdo aspectos importantes para a construgao
do conhecimento, sobre a reflexividade a respeito da vida, do cotidiano, elementos
essenciais para serem consideradas nas Areas das Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, e principalmente no ensino da Sociologia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto de intervencdo pedagodgica foi executado durante o periodo de
pandemia, tendo o ensino remoto como modelo emergencial. A proposta era desafiadora
nao sé para a execugao do projeto em si, como também para todos os sujeitos envolvidos
na comunidade escolar e, principalmente, para os alunos da rede publica que, em sua
maioria, vivem em situagdo de vulnerabilidade social. Essas questdes eram percebidas
quando da participagado e permanéncia dos alunos nas aulas remotas, que exigia deles
acesso a ferramentas tecnoldgicas (computador, celular), assim como acesso a internet.

Com relacao a utilizagcado das ferramentas e aplicativos durante as aulas, ndo havia
dificuldades por parte dos estudantes. A busca por fazer de uma aula virtual um espago
de vivéncia, de dialogos, de partilhas, de conhecimento e de reflexividade foi o principal
propésito do projeto.

Logo, a proposta de projeto de intervengdo buscou refletir sobre um modelo de
educacao transformadora, contrapondo modelos de educagdo com viés conservador.
Portanto, o trabalho foi idealizado na proposta apresentada por Paulo Freire, de uma
educacgao problematizadora, dialégica, horizontal e libertadora.

A educacao transformadora que norteou este trabalho pode ser percebida nas
propostas da UNESCO, que apresenta, no relatério Educacdo para o século XXI, os
“quatro pilares da educacao”, a saber: aprender a ser; aprender a conhecer; aprender a
fazer e aprender a conviver. Aqui, damos destaque para aprender a conviver em
sociedade e se colocar no lugar do outro, criando lagos afetivos a partir da troca de
saberes entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, foram apresentados os Circulos de Dialogos como recurso
pedagodgico no componente da Sociologia, tendo a Escala FAC como campo de pesquisa,
e os alunos do 2° Ano como colaboradores da pesquisa-agdo. O tema trabalhado com
eles, por meio dos Circulos de Dialogos, foi Cidadania, Politica e Estado. Com isso,
estudos prévios sobre o referido topico foram de suma importancia, assim como o estudo
do diagndstico dos alunos como marcador importante para planejar e ministrar as aulas.

Os Circulos de Dialogos serviram tanto para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem quanto para criar conexdes entre os participantes, favorecendo o
reconhecimento mutuo, o pertencimento e o protagonismo, estimulando, assim, a
capacidade de reflexdo a respeito da vida e de sua realidade.

A proposicao dos Circulos de Dialogos vem sendo trabalhada recentemente no

campo da educacgado, principalmente no Brasil. As praticas de Circulos de Dialogos
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abordam questdes restaurativas, e tém como principais idealizadores Kay Pranis (2011),
Howard Zehr (2008) e Marshall Rosenberg (2006).

Com relagcdo aos temas para a preparagao dos planos de aulas e a execugao do
projeto de intervengédo pedagdgica, tinhamos como prioridade ouvir os alunos. Buscamos
evitar “conteudos rigidos e sem flexibilidade”, prezando por compreender as necessidades
dos alunos pelas correlagdbes com os temas das aulas, gerando, dentro do projeto de
intervencao pedagogica, o entendimento mutuo. Isso aconteceu a cada encontro, a cada
Circulo de Dialogo, por meio da agao e da participacao, o que Habermas (2004) conceitua
como “agir comunicativo”.

Cada conceito trabalhado foi construido com os alunos, sempre respeitando o
principio da voluntariedade que era posto nas aulas e acordado entre os alunos e
colaboradores, negando qualquer tipo de juizo de valor. Consideramos questdes basicas
para as praticas dos Circulos de Dialogos as relagdes éticas entre os interlocutores e o
reconhecimento reciproco entre eles, o que Honneth (2003) conceitua como “luta por
reconhecimento”.

Essa luta por reconhecimento foi apontada o tempo todo pelos alunos durante o
projeto de intervengdo pedagodgica. Propuseram, por exemplo, que cidadania era
sinbnimo de respeito, de liberdade de expressdo, de direito de ir e vir, entre outras
definicbes. Através da discussao sobre reconhecimento, surgiu a urgéncia de mostrarem
que suas juventudes precisam ser ouvidas, e de que suas necessidades, enquanto alunos
e cidadaos precisam ser contemplados.

O que muito se faz necessario na busca pelo reconhecimento dos alunos sobre sua
condicdo de ser jovem é o conhecimento reflexivo acerca de sua propria realidade e de
sua condicao social. Dessa forma, a reflexdo da vida social, enquanto apresentamos os
Circulos de Dialogos, baseou-se, também, nos conceitos de Giddens (2009) e numa
educacao problematizadora e dialégica defendida por Paulo Freire.

Além disso, questdes como sentimentos e necessidades foram trabalhadas
seguindo a proposta de uma “comunicacdo nao-violenta” dentro do espago virtual. Os
principios da voluntariedade e do respeito eram ressaltados a cada encontro. Mesmo que
de forma virtual, incluimos as etapas necessarias para a aplicabilidade dos Circulos de
Dialogos, como boas-vindas, cerimbénia de abertura, explicagdo aos participantes sobre
objetivo do circulo, rodada de apresentacao/check-in, exploracdo dos problemas temas
norteadores do dialogo, acordo, rodada de check-out, agradecimentos e fechamento.

Foram utilizados como meios de comunicagao o chat, o microfone e os emojis. As

chuvas de ideias sobre os temas aconteceram por meio do aplicativo Mentimeter e, para
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as cerimbnias de abertura ou fechamento dos dialogos, utilizavamos mdusicas, imagens,
charges e videos.

Ficou evidente o crescimento dos alunos com relagdo ao dominio do tema
cidadania na medida em que iamos trabalhando os temas, seguindo suas necessidades e
sua condicao de ser jovem. Um aluno, numa de suas partilhas de ideias, apontou que
“cidadania é a pratica dos direitos e deveres de um individuo em um Estado”. Outro aluno
destacou que cidadania “(...) € quando todos vivemos em harmonia uns com os outros”.

A avaliagao dos alunos com relagdo aos Circulos de Didlogos no ensino da
Sociologia foi bastante positiva, visto que 91,7% disseram ser bons e apenas 8,3%
disseram ser insuficientes. Os alunos também disseram que os didlogos os deixaram
mais reflexivos e participativos, que se sentiram compreendidos e que suas falas foram
respeitadas.

Os Circulos de Dialogos, como pretendiamos, ajudou a despertar nos alunos a
reflexividade e a criticidade, o que ficou evidenciado na fala de um deles: “(...) achei
bastante necessario, pois como uma vez a professora falou em umas dessas aulas,
que esses dialogos sao extremamente importantes para nos entendermos como
cidadaos e nao aceitarmos certas injusticas que ocorrem no mundo”.

Além dos alunos, pudemos perceber a satisfagdo dos professores durante a
execucdo do projeto de intervengdo no qual foram bastante colaborativos. Suas
impressdes com relacdo aos Circulos de Dialogos foram as de que eles humanizam,
aproximam as pessoas, melhoram a relagcdo entre professor e aluno no processo de
ensino-aprendizagem, além de provocarem a reflexao e a criticidade, favorecidas por
meio do ouvir e do falar, da confianca e da autoestima. Percebe-se na fala dos
professores que a capacidade cognitiva e o agir comunicativo figuram como fatores
importantes para o processo ensino-aprendizagem.

A condicao de ser jovem traduz, em si, a necessidade de interagir, de socializar, de
estar em seu grupo. Isso é, para os jovens, um sentimento transformador de
pertencimento e aceitacdo, no compartilhar de ideias, valor, cultura e experiéncia. Esses
fatores foram possiveis e viaveis através da condugéo dos Circulos de Dialogos nas aulas
de Sociologia, podendo ser aplicados a outros componentes das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

A BNCC também foi discutida neste estudo, assim como as suas competéncias e
habilidades, como o Projeto de Vida, um dos temas do curriculo das escolas publicas do
estado da Paraiba. O componente da Sociologia no ensino médio foi um ponto importante

destacado neste projeto de intervencdo pedagdgica, ja que tinhamos como categorias o
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ensino da Sociologia, o tépico juventudes, Circulos de Dialogos e processo de ensino-
aprendizagem.

Portanto, tratamos de mostrar, através desta intervengdo, que o despertar do
pensamento ativo, reflexivo e sociolégico se da por meio do dialogo, e que esse dialogo
precisa de métodos capazes de transmitir conexao e empatia, transcendendo nos alunos
e professores o0 sentimento de solidariedade e respeito, pontos estes apresentados pelo
modelo de educacao transformadora defendida por varios autores, como Paulo Freire e

José Pacheco.
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APENDICE B - Atividades com slides nas aulas remotas
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Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

Adotqd lamada pela Assembleia Geral das Nagoes Unida
Taooueas JIFATH o1l 4 Sestmabrs 15 s Nagoes Unidas

%.ﬂ)ﬁmlhere.} e hnﬁens Huzem de liberdade de palavra, de crenca

(...) melhores condicdes de vida em uma liberdade mais ampla

Artigo 3: Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade ¢ a
seguranga pessoal.

Necessidades:
Minha necessidade de liberdade de expressio e direito de ir e vir.
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Liberdade de Expressao:

POSSO_FALAR?! Bl
N )
w I ,»f‘fzf_r;ﬁ;

Liberdade de Expressio ¢ o diretto gue permite as pessoas manifestarem suas opimides
sem medo de represalias. lgualmente, autoriza que as informagtes sejam recebidas por
diversos meios, de forma independente e sem censura

Ceriménia de abertura:
Um av{ de uma certa tribo estava conversando com seu neto.

“lUma luta esta acontecendo dentro de mim®, ele diz ao menino.
“E uma luta terrivel entre dois lobos.

Um lobo & malvado e feio. Ele & a raiva, a inveja, a ganancia, a
guerra, autopiedade, tristeza, arrependimento, culpa,
ressentimento, inferioridade, mentiras, falso orgulhao,

superioridade, egoismo & arrogancia,

O outro lobo é lindo e bom: ele € amigo, alegre, pacifico, amoroso,
esperancoso, sereno, humilde, bondose, justo e solidario. Essa
mesma |uta esta ccorrendo dentro de vocé e dentro de cada ser
humano”,

“Mas avd”, exclama o neto,
“Ciual dos lobos vai vencer”?

0 ancido olhou nos alhos de seu neto e respondeu:
“Aquele que voce alimentar”,
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APENDICE C - Entrevista aplicada aos professores

Os Circulos de Dialogos como recurso didatico para aprofundar os temas da
disciplina de sociologia:

A Justica restaurativa, por meio de praticas de modelos de circulos e da comunicagdo nao-
violenta, vem sendo implementada nas escolas como recurso didatico, como forma de mediagao de
conflitos e como forma de construir vinculos entre aluno, professor e comunidade escolar. Os
Circulos de Dialogos sao ferramentas da Cultura de Paz aplicadas por meio de praticas de mediagado
de conflitos. Os Circulos possibilitam o dialogo, a inclusdo, alteridade e valores. (PELIZZOLI,
2014).

Entrevista:

1. Vocé conhecia ou ouviu falar do tema circulos de dialogos?

2. Quais as impressdes sobre a forma de se trabalhar os circulos de dialogos com os
alunos?

3. Vocé considera importante promover a reflexao e o dialogo durante as aulas?
4. Como vocé pode avaliar a participagdo dos alunos durante os circulos de dialogos?

5. Em sua opinido, os circulos de dialogos podem ser um recurso didatico que facilita
0 processo de ensino-aprendizagem?
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APENDICE D - Questionario aplicado com os alunos

Boa tarde, Meninos e Meninas do 2° Ano! Primeiramente, um bom encerramento de
bimestre. Segue aqui a nossa avaliagdo. Espero que tenham gostado dos nossos
encontros e circulos de dialogos. Peco aqui que preencham essa avaliagdo e desde ja
agradeco a vocés e aos professores Rosa e Calabria. Fiquem bem! Circulos de Dialogos
no Ensino da Sociologia, no Tema Cidadania, Politica e Estado.

Nome do Aluno/a:

Sexo:

ldade:

1. Vocé ja ouviu falar de cultura de paz?

2. Vocé gostou de participar dos circulos de dialogo sobre cidadania?
3. O que vocé entende sobre cidadania?

4. Vocé considerou importante falar dos nossos sentimentos e necessidades durante as
aulas?

5. O que mais dificultou sua participagéo nos dialogos durante nossos encontros virtuais?
( ) Pandemia.

( ) Dificuldade de acesso a internet.

() Timidez.

() Desmotivacgao, tédio.

() Nao gosta de dialogar.

() As aulas remotas n&o favorecem o didlogo.

6. Quais ferramentas vocé mais gostou de usar durante nossos dialogos?
( ) Menti.com

( ) chat

() microfone

() uso de emaji para expressar sentimentos

7. Quais ferramentas utilizadas pela professora vocés mais gostou?
() Menti.com

( ) charges

() musicas

() videos

8. Como vocé avalia os circulos de didlogos no ensino da sociologia?
( )Bom

( ) Regular

() Insuficiente

9. Como vocé se sentiu durante os circulos dialogos?

() Me senti compreendido/a

() Senti minha fala sendo respeitada

() Senti que o didlogo desperta a empatia em mim

() Os didlogos me deixaram mais participativo e reflexivo
() Nao gosto de dialogos
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() O dialogo me ajuda a compreender quem eu sou enquanto jovem

10. Qual tema vocé mais gostou de participar durante os circulos?
( ) Cidadania uma conquista

() Direitos e Deveres

( ) Projeto de Vida

( ) Declaracao Universal dos Direitos Humanos

( ) Liberdade de expressao e direito de ir e vir

() Politicas publicas e formas de participagao cidada

() Juventudes

11. Como vocé avalia nossos encontros sobre os dialogos com o tema cidadania?
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PLANO DE AULA

PROFESSOR: Rosa Maria do Nascimento Coura e Colaboracao de Claudia Naiza da
Costa Ferreira (Mestranda, Projeto de intervengao).

DISCIPLINA: Sociologia

DATA: 13 de abril de 2021. (13:30h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGCAO: 50min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA Cidadania é uma conquista.

OBJETIVOS Despertar por meio dos circulos de dialogos, quais as necessidades dos
alunos quando pensamos em cidadania. O que realmente seria uma
cidadania plena?

CONTEUDO Cidadania; Cidadania e conquistas; direitos e deveres; participagao
cidada.

HABILIDADE/ Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,

. respeitando diferentes posicbes e fazendo escolhas alinhadas ao

COMPETENCIA/ exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

DESCRITOR autonomia, consciéncia critca e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais prospera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

RECURSOS Livro didatico, (Google Meet, Aplicativo Mentimeter).

DIDATICOS

METODOLOGIA 1° Momento: Introduzir para os alunos conceito basico dos circulos de
dialogo e a comunicagao-ndo-violenta, a partir do tema cidadania e
conquista.
2° Momento: Sondar com os alunos por meio da ferramenta mentimeter,
como eles estao se sentindo, em seguida apresentar a primeira
pergunta geradora do circulo de didlogo: Quais as nossas
necessidades quando pensamos em cidadania? O que necessito
enquanto individuo, para realmente me sentir um cidadao?

AVALIAGAO Avaliagao participativa no projeto de intervencgéo. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016. Varios

autores. Obra em volume unico. “Componente curricular: Sociologia”.
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PLANO DE AULA

PROFESSOR: Rosa Maria do Nascimento Coura e Colaborac¢ao de Claudia Naiza da
Costa Ferreira (Mestranda, Projeto de intervengéao).

DISCIPLINA: Sociologia

DATA: 20 de abril de 2021. (13:30h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGAO: 50min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA

Direitos e deveres.

OBJETIVOS

Compreender por meio dos circulos de dialogos com os alunos o que sao
direitos e deveres.

CONTEUDO

Direitos e deveres; participagao cidada e Circulos de dialogos.

HABILIDADE/
COMPETENCIA/
DESCRITOR

Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posicbes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais préspera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidadaos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

RECURSOS
DIDATICOS

Livro didatico, chargs, (Google Meet, Aplicativo Mentimeter).

METODOLOGIA

1° Momento: Acolhida dos alunos, pedindo que eles se comuniquem por
meio de emojis, expressando como estdo se sentindo. Pedir que eles
relembrem como foi a aula passada. O que eles mais destacaram
quando pensaram no tema cidadania? No caso foi Direitos e Deveres
(por isso iremos dialogarmos sobre o assunto destacado por eles). Falar
da importancia do Estatuto da crianca e do adolescente e do estatuto da
juventude (leis que garantem direitos e deveres para os alunos.

2° Momento: Apresentar charges sobre direito a educacgdo, direito a
saude, direito a moradia, e direito a lazer, fazer um circulo de dialogo
com os alunos pedindo que eles expressem seus sentimentos
relacionados a cada charge.

3° Momento: Pedir que eles avaliem a aula (por meio da ferramenta
Mentimeter) dizendo como foi 0 momento do nosso encontro.

AVALIACAO

Avaliagao participativa no projeto de intervengdo. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS

Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016. Varios
autores. Obra em volume unico. “Componente curricular: Sociologia”.
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PLANO DE AULA

PROFESSOR: Rosa Maria do Nascimento Coura e Colaboracao de Claudia Naiza da
Costa Ferreira (Mestranda, Projeto de intervengéo).

DISCIPLINA: Sociologia

DATA: 30 de abril de 2021. (13:30h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGAO: 20min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA

Direitos e Deveres.

OBJETIVOS

Compreender por meio dos circulos de dialogos o que s&o Direitos e
Deveres.

CONTEUDO

Compreendendo como funcionam as Leis, Constituicdo Federal, Estatuto
da Crianca e do Adolescente e o Estatuto da Juventude. Direitos e
Deveres.

HABILIDADE/
COMPETENCIA/
DESCRITOR

Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais prospera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

RECURSOS
DIDATICOS

Livro didatico, (Google Meet, Aplicativo Mentimeter).

METODOLOGIA

1° Momento: Acolhida dos alunos, com a leitura do poema de Toquinho
“Direitos e Deveres”. Trazendo a reflexdo sobre direitos e deveres
apresentados na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e
Adolescente, e no Estatuto da Juventude, dialogando e refletindo se
esses direitos sdo garantidos para todos e todas, enquanto cidadaos
brasileiros.

2° Momento: Apds nossa introdugao sobre o tema, dialogaremos com
os alunos sobre: Quais os direitos garantidos na Constituicdo que eles
mais consideram importantes? E que direitos ndo declarados na
constituicao que eles gostariam que fossem acrescentados?

3° Momento: Apds o dialogo, solicitar que os alunos avaliem o dialogo, e
pedindo sugestio para nosso proximo encontro.

AVALIACAO

Avaliagao participativa no projeto de intervengao. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS

Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016. Varios
autores. Obra em volume unico. “Componente curricular: Sociologia”.
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PLANO DE AULA

PROFESSOR: Rosa Maria do Nascimento Coura e Colaboracdo de Claudia Naiza da
Costa Ferreira (Mestranda, Projeto de intervengéo).

DISCIPLINA: Sociologia

DATA: 04 de maio de 2021. (13:30h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGAO: 50min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA

Cidadania e Direitos Humanos

OBJETIVOS

Compreender por meio dos circulos de dialogos os conceitos de
respeito, justica e igualdade.

CONTEUDO

Cidadania e direitos humanos, respeito, justica e igualdade

HABILIDADE/
COMPETENCIA/
DESCRITOR

Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais prospera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

RECURSOS
DIDATICOS

Livro didatico, (Google Meet, Aplicativo Mentimeter).

METODOLOGIA

1° Momento: Acolhida dos alunos. Fazer a leitura do perambulo da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), mostrando o quanto
foi necessario para o0 momento e para os dias de hoje a pactuagao
desses direitos entre varios paises.

2° Momento: Refletir com os alunos que os direitos citados por eles em
aulas passadas, como justica, respeito e igualdade, estdo expressos na
Declaracao dos Direitos Humanos. Pedir que eles falem como percebem
isso, e se sentem contemplados enquanto jovens, com a declaragao dos
direitos humanos?

3° Momento: Saber dos alunos suas necessidades enquanto cidadao,
em ter seus direitos como: Respeito, justica e igualdade, garantidos no
dia-a-dia. E encerramento de um video sobre o tema:
https://youtu.be/hGKAaVoDISs

AVALIACAO

Avaliagao participativa no projeto de intervengao. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS

Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sao Paulo: Moderna, 2016. Varios
autores. Obra em volume unico. “Componente curricular: Sociologia”.



https://youtu.be/hGKAaVoDlSs
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PLANO DE AULA

PROFESSOR: Calabria e Colaboragao de Claudia Naiza da Costa Ferreira (Mestranda,
Projeto de intervencgéo).

DISCIPLINA: Histéria / Sociologia

DATA: 04 de maio de 2021. (16h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGAO: 20min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA Cidadania, Participagao e Dialogos juvenil.

OBJETIVOS Compreender a partir do olhar dos jovens conceitos sobre liberdade de
expressao.

CONTEUDO Liberdade de expressao, direito de ir e vir.

HABILIDADE/ Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,

. respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao

COMPETENCIA/ exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,

DESCRITOR autonomia, consciéncia critca e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais prospera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidadaos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

RECURSOS Livro didatico, (Google Meet, You tube, Aplicativo Mentimeter).

DIDATICOS

METODOLOGIA 1° Momento: Acolhida dos alunos, com a musica de Negra Li e Charlie
Brown — N&o é sério. Link https://youtu.be/gkA8FVeFI6M
2° Momento: Apds a musica relembrar o que falamos anteriormente por
meio de slides, sobre a declaracdo universal dos direitos humanos,
destacando o artigo 3°. Conceituar sobre liberdade de expressado e
direito de ir e vir. Assistir pelo you tube video da ONU sobre preconceito
e direito de ir e vir. (link: https://youtu.be/MP5Cex1kiVqg). Refletir por
meio do mapa mental, sobre minha necessidade de liberdade de
expressao. Concluir sondando com os alunos a necessidade de ir e vir.

AVALIACAO Avaliagao participativa no projeto de intervengdo. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016. Varios

autores. Obra em volume unico. “Componente curricular: Sociologia”.

Anexo: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, 1948.



https://youtu.be/gkA8FVeFl6M
https://youtu.be/MP5Cex1kiVg
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PLANO DE AULA

PROFESSOR: Rosa Maria do Nascimento Coura e Colaboracao de Claudia Naiza da
Costa Ferreira (Mestranda, Projeto de intervengéo).

DISCIPLINA: Sociologia

DATA: 11 de maio de 2021. (13:30h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGAO: 30min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA

Cidadania, Participacao e Dialogos juvenil. (Retomaremos a aula 05, ja
que o tempo foi curto e ndo conseguimos conexao necessaria e dialogo
entre os alunos).

OBJETIVOS

Compreender a partir do olhar dos jovens conceitos sobre liberdade de
expressao.

CONTEUDO

Liberdade de expressao, direito de ir e vir.

HABILIDADE/
COMPETENCIA/
DESCRITOR

Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais préspera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

RECURSOS
DIDATICOS

Livro didatico, (Google Meet, You tube, Aplicativo Mentimeter).

METODOLOGIA

1° Momento: Acolhida dos alunos, com o video da ONU sobre
preconceito e direito de ir e vir. (link: https://youtu.be/MP5Cex1kiVQg).

2° Momento: Apds o video, relembrar o que falamos nas aulas
passadas, sobre liberdade de expressao, e sobre direito de ir e vir. Abrir
o circulo de dialogos sobre nossas ideias a respeito do tema: liberdade
de expressao e direito de ir e vir. (Liberdade de Expressédo € o direito
que permite as pessoas manifestarem suas opinides sem medo de
represalias).

3° Momento: Dialogar sobre violagdo de direitos. “Censura, racismo,
violéncia contra a mulher” Temas abordados pelos alunos.

AVALIAGAO

Avaliagao participativa no projeto de intervengdo. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS

Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016. Varios
autores. Obra em volume unico. “Componente curricular: Sociologia”.



https://youtu.be/MP5Cex1kiVg
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PLANO DE AULA

PROFESSOR: Calabria e Colaboragao de Claudia Naiza da Costa Ferreira (Mestranda,
Projeto de intervengéo).

DISCIPLINA: Historia / Sociologia

DATA: 11 de maio de 2021. (16h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGAO: 50min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA

Politicas Publicas.

OBJETIVOS

Compreender o que sao politicas publicas.

CONTEUDO

Vontade coletiva, bem estar, propostas e programas partidarios (planos
de governo) e politicas publicas em varias areas especificas.

HABILIDADE/
COMPETENCIA/
DESCRITOR

Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais préspera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

RECURSOS
DIDATICOS

Livro didatico, (Google Meet, Aplicativo Mentimeter).

METODOLOGIA

1° Momento: Acolhida dos alunos, introduzir para os alunos como
funcionam as politicas publicas (os partidos e programas partidarios
apresentam suas propostas, desenvolvem quando eleitos, criando os
planos de governo). Assim, definindo as politicas publicas mais
necessarias, € por meio das politicas publicas que o Estado desenvolve
suas agdes. E a forma como o governo traduz as necessidades e
prioridades. E como participar?

2° Momento: Apds nossa introdugcdo sobre politicas publicas,
realizaremos um didlogo com os alunos sobre: quais formas de
participagao cidadad nas escolhas e prioridade de politicas publicas na
comunidade que moramos? Eu tendo o poder de decidir sobre as
necessidades e prioridades de minha comunidade quais politicas
publicas eu priorizaria?

3° Momento: Pedir que eles avaliem a aula (por meio de emoji).

AVALIACAO

Avaliagao participativa no projeto de intervengao. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS

Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016. Varios
autores. Obra em volume unico. “Componente curricular: Sociologia”.

Video: o] que sao
publicas:https://www.youtube.com/watch?v=406y7gDN-ZE

politicas



https://www.youtube.com/watch?v=406y7gDN-ZE

121

PLANO DE AULA

PROFESSOR: Rosa Maria do Nascimento Coura e Colaboracao de Claudia Naiza da
Costa Ferreira (Mestranda, Projeto de intervengéo).

DISCIPLINA: Sociologia

DATA: 14 de maio (13:30h)

TURMA: 2° Ano Tarde

DURAGAO: 50min Aplicabilidade do Projeto de intervengao.

TEMA

Avaliagdo dos nossos encontros sobre cidadania em circulos de
dialogos.

OBJETIVOS

Avaliar se os alunos compreenderam e aprovaram ver os conteudos de
sociologia serem apresentados em forma de dialogos.

CONTEUDO

Cidadania, dialogo, reconhecimento e

protagonismo.

liberdade de expresséo,

HABILIDADE/
COMPETENCIA/
DESCRITOR

Competéncia 06 (BNCC): Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Habilidade
(EM13CHS606): (...) construir uma sociedade mais préspera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

RECURSOS
DIDATICOS

Livro didatico, (Google Meet, Aplicativo Mentimeter).

METODOLOGIA

1° Momento: Acolhida dos alunos, com o texto sobre comunicagao nao
violenta (o lobo bom e o lobo mal, qual eu alimento em mim?). Refletir
sobre a importancia do didlogo em sala de aula, do buscar compreender
qual a necessidade do outro, da luta por reconhecimento (quando
falamos de liberdade de expresséo e do direito de ir e vir).

2° Momento: Avaliar com os alunos: “0 que nos angustiam quando
nossos direitos sao violados?”

3° Momento: O que posso fazer como cidaddao para mudar essa
situacao?

4° Momento: Agradecer pela participacdo e interacdo dos alunos e
alunas, durante todos os encontros e solicitar que que avaliem os
encontros de didlogos, por meio do google forms. Agradecer a
professora Rosa pela gentileza de ter cedido suas aulas para o projeto
de intervencgao.

AVALIAGAO

Avaliagao participativa no projeto de intervengao. Estimular os alunos a
participarem e interagirem, por meio do dialogo.

REFERENCIAS

Sociologia em movimento. — 2. Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016.
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ANEXO A — Letra da musica Nao é sério

Fonte: LyricFind
Compositores: Alexandre Abrao, Carlos Duarte, Liliane Carvalho, Renato Peres
Intérpretes: Charlie Brown Jr., Negra Li

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério

O jovem no Brasil nunca ¢é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem n&o é sério, nao é sério
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério

O jovem no Brasil nunca é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem n&o é sério, nao é sério

Eu sempre quis falar nunca tive chance
E tudo que eu queria estava fora do meu alcance
Sim, ja, Ja faz um tempo

Mas eu gosto de lembrar

Cada um, cada um, cada lugar, um lugar
Eu sei como é dificil

Eu sei como é dificil acreditar

Mas essa porra um dia vai mudar

Se nao mudar, pra onde vou

N&o cansado de tentar de novo

Eu passo a bola, eu jogo o jogo

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério

O jovem no Brasil nunca ¢é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem n&o é sério, ndo é sério
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nédo & sério

O jovem no Brasil nunca ¢é levado a sério

Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem n&o é sério, ndo é sério

A policia diz que ja causei muito disturbio

O reporter quer saber porque eu me drogo o que € que eu uso
Eu também senti a dor

E disso tudo eu fiz a rima

Agora 'to por conta

Pode crer que eu 'to no clima

(Também 'to no clima) eu 'to no clima

(Também 'to no clima) eu 'to no clima

(Também 'to no clima) eu 'to no clima

Revolugao na sua vida vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo € quem sabe mais
Revolugao na sua mente vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo € quem sabe mais
Revolugao na sua mente vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo € quem sabe mais
Também sou rimador, também sou da banca
Aperta um do forte que fica tudo a pampa

Eu 'to no clima (também to no clima)
Eu 'to no clima (também to no clima) eu 'to no clima
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O que eu consigo ver é s6 um tergco do problema
E o sistema que tem que mudar

Nao se pode parar de lutar

Sendo ndo muda

A juventude tem que estar a fim

Tem que se unir

O abuso do trabalho infantil, a ignorancia

Faz diminuir a esperanca

Na TV o que eles falam sobre o jovem néo € sério, ndo € sério
Entao eixa ele viver

E o que liga



ANEXO B - Letra da musica Direitos e Deveres

Intérprete: Toquinho

Criangas, iguais sao seus deveres e direitos

Criancas, viver sem preconceito € bem melhor
Criangas, a infancia nao demora, logo, logo vai passar
Vamos todos juntos brincar

Meninos e meninas

N&o olhem cor, nem religido nem raga

Chamem os que nao tem mamae

Que o papai 'ta Ia no céu, e os que dormem la na praga

Meninos e meninas

N&o olhem raga, religido nem cor
Chamem os filhos do bombeiro
Os dois gémeos do padeiro

E o cacula do doutor

Criangas, a vida tem virtudes e defeitos

Criangas, viver em harmonia é bem melhor

Criangas, a infancia ndo demora, logo, logo vai passar
Vamos todos juntos brincar

Meninos e meninas

O futuro ninguém adivinha

Chamem os que n&o tem ninguém

Pois crianga é também o menino trombadinha (...)

124
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ANEXO C - Link de videos, musicas apresentadas, durante os circulos

1) Video sobre direitos e deveres. Link: https://youtu.be/hGKAaVoDISs

2) Musica de Negra Li e Charlie Brown — Nao é sério. Link: https://youtu.be/gkA8FVeFI6M

3) Video da ONU sobre preconceito e direito de ir e vir. Link:
https://youtu.be/MP5Cex1kiVg.

4) Video A porquinha que nunca desiste de seus sonhos e objetivos. Link:
https://youtu.be/8NZF2haFR7k



