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RESUMO

No presente trabalho, temos como objetivo analisar as concepgoes de lingua subjacentes aos
discursos apresentados no livro didatico de Portugués (LDP), com o intuito de observar os
efeitos de sentido sobre a lingua nesses manuais. Desse modo, iremos observar as concepgdes
de lingua em 2 colegdes de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental II, mais
especificamente, seus volumes do 6° ano: “Portugués: linguagens”, de William Cereja e
Thereza Cochar, e “Singular e plural: leitura, producado, estudos de linguagem”, de Laura de
Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart. Assim, as concepcdes de lingua serdao
analisadas a partir de exercicios dos manuais que abordam o estudo da lingua. Nossa pesquisa
¢ de natureza qualitativa e interpretativa, assumindo uma abordagem discursiva, pela qual
compreende-se que a lingua ¢ investida de significAncia em discurso sob determinadas
condigdes de produgdo. Do ponto de vista tedrico, partimos dos estudos sobre as concepgdes
de lingua (CASTILHO, 2010; BAGNO, 2011; MARCUSCHI, 2008), bem como sobre o
estudo da lingua no processo de ensino-aprendizagem (GERALDI, 1997; MUTTIL, 2016;
POSSENTI, 2007). O quadro tedrico que dard sustentacdo ¢ o da Andlise de Discurso
segundo as abordagens de Orlandi (2007), Pécheux (1990), Ferreira (2000), dentre outros
autores. A pesquisa possibilitou analisar as concep¢des de lingua presentes no discurso dos
manuais didaticos e por meio disso estudar os efeitos de sentido desses discursos para o
sujeito-leitor. Como resultado da pesquisa, constatamos que ambas as cole¢des trazem
concepgdes de lingua heterogéneas, com filiagdes as concepcdes descritivas, prescritivas,
sociolinguisticas e discursivas. Entretanto, no discurso da cole¢do “Portugués: linguagens”, de
William Cereja e Thereza Cochar, verificamos a predominancia de uma concep¢do mais
homogénea da lingua ligada a uma visdo descritiva da lingua, abordando, sobretudo a sua
nomenclatura e a andlise das palavras num determinado contexto de producdo. Ja na cole¢do
“Singular e plural: leitura, producao, estudos de linguagem”, de Laura de Figueiredo, Marisa
Balthasar e Shirley Goulart, ha um discurso mais heterogéneo, com filiagdes a concepcdes de
lingua do tipo descritiva, sociolinguistica e discursiva.

Palavras-chave: Concepc¢do da lingua. Livro didatico de Portugués. Discurso.



ABSTRACT

In the present work, we aim to analyze the language conceptions underlying the discourses
pressente in the Portuguese textbook (PT), in order to observe the effects of meaning on the
language in these manuals. Thereby, we will observe the conceptions of language in 2
collections of Portuguese Language, of primary education II, more specifically, their volumes
of the 6th year: "Portuguese: languages", by William Cereja and Thereza Cochar, and
"Singular and plural: reading , production, language studies ", by Laura de Figueiredo, Marisa
Balthasar and Shirley Goulart. Thus, the conceptions of language will be analyzed from
exercises in the manuals that deal with the study of language. Our research is qualitative and
interpretative nature, assuming a discursive approach, by which is understood that the
language is invested with significance in discourse under certain production conditions. From
the theoretical point of view, we start from the studies on language conceptions (CASTILHO,
2010; BAGNO, 2011; MARCUSCHI, 2008), as well as on the study of language in the
teaching-learning process (GERALDI, 1997; MUTTI, 2016; POSSENTI, 2007). The
theoretical framework which will give support is Discourse Analysis according to the
approaches of Orlandi (2007), Pécheux (1990), Ferreira (2000), among other authors. The
research made possible to analyze the conceptions of language present in the discourse of
didactic manuals and through this, to study the effects of meaning of these discourses to the
reader-subject. As a result of the research, we found that both collections bring heterogeneous
conceptions of language, with description, descriptive, prescriptive, sociolinguistic and
discursive conceptions. However, in the discourse of the collection "Portuguese: languages",
by William Cereja and Thereza Cochar, we verified the predominance of a more
homogeneous conception of the language linked to a descriptive view of the language,
addressing mainly its nomenclature and the analysis of words in a given context of
production. In the collection "Singular and plural: reading, production, language studies", by
Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar and Shirley Goulart, there is a more heterogeneous
discourse, with affiliations to descriptive, sociolinguistic and discursive language conceptions.

Keywords: Language conception. Portuguese textbook. Speech.
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1 INTRODUCAO

No presente trabalho, temos como objetivo analisar as concepgdes de lingua
subjacentes ao discurso apresentado no livro didatico de Portugués (LDP), com vistas a
observar os efeitos de sentido sobre a lingua nos manuais didaticos apresentados no decorrer
da nossa pesquisa.

Neste sentido, desenvolvemos uma pesquisa em que abordamos as concepgdes de
lingua, associando tal uso a perspectiva discursiva. Diante disso, apresentamos o seguinte
questionamento que orienta a nossa analise: como se apresentam as concepgoes de lingua nos
discursos do LDP?

Assim, com vistas a responder o questionamento proposto, objetivamos: a) Analisar os
efeitos de sentido sobre a lingua como objeto de ensino-aprendizagem produzidos no discurso
de 2 colegdes e b) Identificar os processos discursivos que sustentam tais efeitos de sentidos.

Assim, partimos da constatacao de que a produgdo de sentidos sobre os conhecimentos
linguisticos no LDP, mais especificamente, o estudo da lingua, se realiza a partir de processos
discursivos de reproducao, reestruturacdo e re-criagdo de conhecimentos. Assim, foram
analisadas 2 cole¢des de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental II, mais especificamente,
seus volumes do 6° ano. Para o trabalho em questdo, utilizamos as seguintes colegdes:
“Portugués: linguagens”, de William Cereja e Thereza Cochar, e “Singular e plural: leitura,
producado, estudos de linguagem”, de Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart
em que evidenciamos a presenga dos trés processos discursivos € os seus efeitos de sentido
presentes nestas colecgdes.

Quanto a metodologia, usamos uma abordagem de natureza qualitativa e
interpretativa. Nessa abordagem discursiva de interpretagdo, pretende-se estabelecer como se
dé a produgdo do conhecimento linguistico no discurso dos manuais citados acima e os efeitos
de sentido desses dizeres.

Assim, no estudo proposto nos ancoramos num aporte tedrico que envolve as
concepcdes sobre a lingua, bem como sobre a contribuicdo de conceitos da Andlise de
Discurso de linha francesa para a pesquisa. Para tanto, nos detemos em Orlandi (2012),
Orlandi (2007), Castilho (2012), Bagno (2011), Pécheux (1990), Geraldi (1997), Possenti
(2007).

Assim, no capitulo tedrico (Cap.II), apresentamos as concepgdes de lingua existentes

em nosso meio social, e a importancia de cada uma delas para o entendimento dos processos



linguisticos. Em seguida, as concepc¢des de lingua sdo associadas ao processo de ensino-
aprendizagem desse objeto linguistico, que possui ampla repercussdo no ensino de Lingua
Portuguesa, ja que pode ajudar o aluno a entender a lingua enquanto objeto heterogéneo e
dinamico no que diz respeito as suas relacdes com o social, historico, ideologico e cultural.
Logo apds, apresentamos uma abordagem da lingua sob uma perspectiva discursiva em que
sdo enfatizados os seus equivocos e falhas quanto a esse objeto linguistico, além de ressaltar
uma tipologia dos discursos presentes no funcionamento da linguagem.

Ainda ¢ apresentada no capitulo III a metodologia empregada no trabalho, que como
veremos no decorrer desse texto se trata de uma abordagem de natureza qualitativa e
interpretativa, em que a lingua ¢ interpretada com relacao a significagdo das palavras em cada
contexto de producdo especifico. Por ultimo, no capitulo IV, apresentamos a anélise de duas
colecdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino Fundamental II, mais
especificamente, do 6° ano. Nestas colegdes, iremos analisar os exercicios apresentados nas
secdes especificas sobre o estudo da lingua em que iremos verificar as concepgdes de lingua
subjacentes a esses manuais e a presenca dos discursos, tendo em vista essa relacdo e os seus
efeitos com relacdo a figura do sujeito-leitor.

Desse modo, a presente pesquisa visa esclarecer os processos discursivos apresentados
nos manuais didaticos citados, com o objetivo de evidenciar a multiplicidade dessas
concepgoes no discurso do LDP, como também levar os sujeitos a conhecerem esse objeto

linguistico nos manuais didaticos e as suas implicagdes no processo de ensino-aprendizagem.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 0 ESTUDO DA LINGUA: UMA ABORDAGEM TEORICA

Ao longo da historia dos estudos da lingua, que se iniciam ha mais de 2.500 anos, na
india, com Panini, surgiu uma diversidade de concepgdes de lingua que tem como objetivo
compreender as relagdes dos falantes com esse objeto linguistico em cada contexto de
producao. Sendo assim, enfatizaremos as concepgdes de lingua apresentadas no LDP que
serdo estudadas nessa se¢do, com vistas a demonstrar a heterogeneidade desse objeto
linguistico.

Os estudos linguisticos estavam inicialmente ligados a literatura classica da Grécia,
onde pesquisadores estavam interessados em preservar a “pureza” da lingua grega, que
durante os ultimos tempos vinha sofrendo drésticas transformagdes na sua estrutura. Entdo,
para preservar tal lingua, foram criadas regras gramaticais para aqueles que quisessem textos
literarios em grego, o que culmina com o surgimento da gramatica normativa ou prescritiva.

Segundo Castilho (2010, p.90), “a Gramdtica normativa, ou Gramadtica Escolar,
preocupa-se com a variedade culta da lingua”. Nessa concep¢do de lingua apenas ¢é
considerada a norma-padrao e se despreza outras variedades linguisticas. Dai, observamos que
o estudo da gramatica prescritiva estd baseado em um conjunto de regras estanques, que
consideram a lingua como um objeto homogéneo e transparente em relagcdo aos falantes.
Assim, o sujeito dessa gramatica tem de seguir as normas ditadas por essa concepc¢do de
lingua para que possa fazer parte do universo letrado dos falantes.

Em contrapartida, no século XIX, a linguistica passava a ser concebida como historica,
com grande empenho dos neogramdticos e comparatistas que procuraram registrar as
mudancas linguisticas que estavam ligadas a todas as linguas. Esses estudiosos legaram ao
século XX um conjunto de conhecimentos sobre a lingua atrelados a algumas posturas
tedricas que seriam incorporadas por Saussure, como a concep¢ao de lingua enquanto
instituicdo social, como um sistema de significacdo autbnoma e como um conjunto de signos
arbitrarios.

Dentre os aspectos concebidos por Saussure que sdo uma heranca deixada pelos
neogramaticos, este linguista promove a separagcdo entre os campos da ciéncia, como o da
psicologia, a filologia, a historia e a literatura, areas nas quais se achavam interligadas aos

estudos relacionados a lingua.
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Diante dessas tendéncias assumidas entre meados do século XX, surge uma visdo
estruturalista no primeiro quartel do século XX. Essa visdo estruturalista tem como fundador,
o linguista Ferdinand de Saussure, que traz a tona uma linguistica cientifica, através da
publicacdo de seu Curso de Linguistica Geral desenvolvido entre 1911-1913 e publicado
postumamente em 1916.

O mestre Saussure leva a linguistica a um status cientifico e a separa de ciéncias como
a filosofia, a historia, a literatura, entre outros. Ou seja, a lingua passa a ser vista de modo
autonomo e desvinculado de seus aspectos exteriores. Assim, o mestre genebrino cria
dicotomias como lingua x parole, sincronia x diacronia, entre outras. Essas dicotomias sdo
todas de inspiragdo nitidamente platonica, pois “em cada par tinha uma entidade
concreta/empirica/perceptivel, oposta a uma entidade abstrata\dedutivel\idealizavel”
(BAGNO, 2011, p.44).

A partir dessas dicotomias, Saussure faz opgdes explicitas acerca de uma ciéncia
auténoma, que se detem no estudo da lingua através de suas convengdes sociais, ¢ ndo da
parole, baseada nas falas individuais dos sujeitos, dando primazia também a sincronia, que
analisa a lingua em seu estado atual e pde em segundo plano os aspectos diacrénicos, tidos
como o estudo sobre a historia da lingua, como também a sua origem na vida dos sujeitos.

Neste momento,

a linguistica estrutural, inaugurada por Saussure, vai propor, entdo, um
conceito de lingua como uma entidade autébnoma, um sistema fechado em si
mesmo, que pode ser estudado sem se levar em conta qualquer interferéncia
historica, social, cultural, etc (BAGNO, 2011, p.46).

Ou seja, o conceito de lingua apreendido por Saussure esta relacionado a algo abstrato,
J& que se encontra diante de um sistema fechado e imutavel a qualquer interferéncia historica,
social, cultural.

Sendo assim para Saussure, os sujeitos passam para um segundo plano, importando
apenas a lingua por ela mesma, sem a influéncia humana que pode comprometer os seus
resultados na pesquisa. Entdo, o sujeito passa a ser considerado como aquele que se utiliza da
lingua como codigo, desconsiderando os seus aspectos sdcio-histdricos.

A partir dai, a lingua passa a ser interpretada,

como uma estrutura homogénea, composta por signos, os quais sio
identificados pelos contrastes que estabelecemos entre eles; distribuindo tais
signos por unidades organizadas em niveis hierarquicamente dispostos: o
fonologico, o morfoldgico e o gramatical (CASTILHO, 2010, p.44).
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O estudo da lingua passa a ser concebido através de enunciados prontos, que nao
levam em conta o papel do sujeito falante, pois o interesse de Saussure se estabelece nos
resultados das interagcdes. Entdo, segundo essa concepcdo, o sujeito nao faz parte das
pesquisas do linguista, tendo em vista que sua andlise se baseia na lingua enquanto objeto
homogéneo e alheio as agdes dos sujeitos.

Desse modo, Saussure “autonomizou a langue, buscando contextualiza-la nela mesma
[...]” (CASTILHO, 2010, p.44). Por meio dessa autonomia criada pelo linguista genebrino,
buscou-se fazer com que os termos da lingua sejam solidarios ¢ que o valor de cada
componente resulte na presenca dos outros. Esses elementos se baseiam em aspectos
interiores da lingua, isto é, seus fonemas, lexemas, silabas, como se apenas esses
componentes fizessem parte da lingua, enquanto algo estitico e homogéneo para os
individuos.

Em seu conjunto, essas propriedades retratam a conexidade no interior das unidades.
Além da descricdo minuciosa dos elementos da lingua, isto ¢, na medida em que
identificamos os processos linguisticos presentes nos itens citados, vamos descobrindo o que
ha por trads da constitui¢ao das palavras e de seus sons. Desta feita, o interesse do mestre
genebrino estava ligado aos dominios fonologicos e morfolégicos, que se detinham apenas na
forma que esses enunciados possuiam num meio especifico, desconsiderando o carater de
heterogeneidade da lingua.

Na medida em que Saussure apresenta o conceito de lingua humana através dos
campos da morfologia e da fonologia, este conceito acaba se tornando problematico, devido a
uma elevada dose de abstragao na utilizagao desses termos pelo linguista.

Diante dos acontecimentos decorrentes do século XIX, quando a linguistica assume o
status de ciéncia autdnoma, surge o gerativismo tendo como fundador o americano Noam
Chomsky, que traz uma concepgdo de lingua vinculada a psicologia cognitiva e ao que se
processa no cérebro do falante quanto ao que se expressa na sua realizagdo falada. Ou seja,
nesta concepgao de lingua, ao contrario do estruturalismo de Saussure que considerava as suas
unidades através do social, Chomsky ird considerar o objeto linguistico como algo imanente
ao individuo. Ou seja, o individuo ja nasce apto para utilizar os conhecimentos linguisticos,
pois o seu cérebro ja esta programado para essas atividades da lingua.

Segundo Bagno (2011, p.50),

para Chomsky, todo falante de uma lingua é perfeito conhecedor de sua
gramatica, de modo que o linguista ndo precisa sair a campo coletando dados
do uso: ele pode se servir de sua propria intui¢do linguistica para deduzir as
regras que pdoem sua lingua em funcionamento.
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Através disso, observamos que a lingua ¢ tratada como algo vinculado ao ser humano,
que desde sempre carrega uma “bagagem” com relacdo aos conhecimentos gramaticais,
esquecendo-se das experiéncias cotidianas dos sujeitos para a construcdo desses
conhecimentos.

Ainda de acordo com Bagno (2011), assim como Saussure, o linguista americano
também aderiu a filosofia dualista platonica dentre as dicotomias criadas por esse linguista a
que mais se destacou se refere a competéncia e o desempenho. O primeiro se refere ao plano
universal, isto €, as caracteristicas inatas a todos os sujeitos, ja a segunda esta relacionada ao
plano individual que confere importancia aos aspectos exteriores. Para Chomsky, a lingua
deveria ser estudada através da competéncia, ou seja, através de um universo que tem como
caracteristica a imanéncia da lingua por seus sujeitos.

Portanto, observamos que para Saussure e Chomsky, a lingua deve ser tratada como
um objeto abstrato, homogéneo e universal, deixando para um segundo plano o papel do
sujeito quanto ao objeto linguistico. Desta feita, percebemos que enquanto Saussure se
preocupa em analisar os vocabulos e os sintagmas, o linguista Chomsky ird se ocupar do
estudo das frases. Esse estudo se apoia numa

sintaxe que independe de todo processo de interagdo social, que desconsidera
a natureza primordialmente discursiva e dialdgica da lingua, uma faculdade
humana que existe para conferir sentido a experiéncia e, com base nela,
produzir conhecimento e interagir com os demais seres humanos (BAGNO,
2011, p.51).
No método adotado por Chomsky, percebemos que o linguista realiza a analise das
intuicoes do falante desvinculadas de seu contexto de producdo, através de um objeto
linguistico esquematico e regular sem nenhum vinculo com a realidade dos sujeitos falantes.

Com relagao ao sujeito, Chomsky (apud BAGNO, 2011, p.51):

se interessa primordialmente por um falante-ouvinte ideal, numa
comunidade de fala completamente homogénea, que conhece sua lingua
perfeitamente e ndo afetada por condigdes gramaticalmente irrelevantes tais
como limita¢des de memoria, distragdes, desvios de atengdo e interesse, e
erros (aleatorios ou caracteristicos) ao aplicar seu conhecimento da lingua no
desempenho real.

Através disso, percebemos que a teoria de Chomsky se baseia numa concepgao de
lingua, que segundo Bagno (2011), ndo pertence ao mundo audivel, inteligivel e legivel, mas
faz parte de um mundo ideal em que os sujeitos sdo imutaveis e que os conhecimentos

linguisticos fazem parte de seu interior humano.
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No conceito de lingua criado por Chomsky levamos em consideragdo o seu carater
bioldgico, tendo em vista que o individuo vem ao mundo dotado de conhecimentos
linguisticos, e que esses conhecimentos ndo estavam relacionados a aspectos exteriores.

Como vemos, na perspectiva gerativista, o0 conhecimento sobre a lingua passa a ser
visto como “um conjunto de oracdes, cujo correlato psicoldgico ¢ a competéncia, isto €, a
capacidade de produzir, interpretar e julgar a gramaticalidade das ora¢des” (CASTILHO,
2010, p.64). Desse modo, os saberes sobre a lingua ficam relegados a teoria da sintaxe formal
que procura contextualizar “a lingua nela mesma, isto €, nas suas propriedades internas e nas
relacdes que podem ser estabelecidas entre os constituintes e seus significados” (DILLINGER
apud CASTILHO, 2010, p.64).

A partir dai, observamos que a sintaxe considera as propriedades internas da lingua,
tratando-a como um mero objeto suscetivel as regras gramaticais e pondo em segundo plano o
seu carater interacional. Ou seja, desvincula-se a lingua de seu carater social e esta se mantém
cristalizada diante da gramatica gerativa.

Segundo Marcuschi (2008, p.35), a partir do gerativismo, “a linguagem passa a ser
concebida como uma faculdade mental inata instalada no “equipamento bioldgico” e ndo
como um fendmeno social; a linguistica passa a ser concebida como o estudo da lingua
internalizada [...]”. Neste momento, percebemos que o conceito de lingua estabelecido por
Chomsky se da através de um carater psicologico e biologico, isto ¢, o sujeito ¢ considerado a
partir de uma faculdade mental inata, em que € visto como detentor dos conhecimentos
linguisticos, sem considerar as condi¢des socio-histéricas nas quais os sujeitos estdo
inseridos.

Portanto, segundo Ferreira (2000), a lingua, nessa perspectiva, ndo permite algo vago,
incerto e muito menos que se digam duas coisas no mesmo momento, ja que a lingua para
Saussure ¢ Chomsky ¢ um objeto homogéneo e alheio as suas relacdes exteriores. Sendo
assim, os linguistas procuram estabelecer uma posi¢cdo de neutralidade diante dos sentidos
atribuidos ao seu objeto linguistico. Ou seja, procuram eliminar de seus enunciados o
principio de ambiguidade que consiste “no conjunto heterogéneo de regularidades que ¢ a
lingua e existe independente do sujeito falante” (FERREIRA, 2000, p.68).

Mas a ambiguidade ¢ considerada pelo gerativista “como um problema que existe (e
que aparece, sobretudo em exercicios académicos) para ser “resolvido”, para ser “explicado”,
“ser desfeito” (FERREIRA, 2000, p.51). E um problema que pode ser resolvido através de um

mundo logico que concebe a lingua enquanto cddigo e por meio de aspectos semanticos.
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Desse modo, desconsidera-se a lingua sujeita a equivocos ¢ as falhas que lhe sdo constitutivas
nos processos de significacao dos seus dizeres.

A partir dessas constatagdes, surge uma nova concepcao de lingua que a considera
como um objeto dindmico entre os interlocutores e a situacdo de enunciagdo, a concepgao
linguistico-pragmatica que tem como fundador o linguista Benveniste. De acordo com
Indursky (2010), Benveniste estuda a relacdo entre o EU-TU baseada em elementos
pragmaticos que se modificam de uma enunciacao para outra.

Através da concepgao linguistico-pragmatica, percebemos que “a enunciagdo mobiliza
elementos que pertencem a lingua, mas cujo sentido depende de fatores pragmaticos que
variam de uma enunciagdo a outra” (INDURSKY, 2010, p.3). Nesse modelo de conceber a
lingua, considera-se a relacdo entre locutor e interlocutor, além de suas condi¢des de
producdo. Ou seja, enquanto o estruturalismo e o gerativismo concebem a lingua por meio de
seus aspectos interiores, a perspectiva criada por Benveniste leva em consideragdo os aspectos
extralinguisticos ligados ao linguistico.

Esse modo de conceber a lingua parte de uma relagdo entre enunciado e enunciagao,
em que sdo levados em conta os aspectos pragmaticos no momento da interlocucao entre os
sujeitos. Durante o ato interlocutivo hd uma relagdo entre os aspectos internos e externos, isto
¢, no estudo da lingua se leva em conta as vivéncias do sujeito no seu meio social.

Na concepgao de lingua defendida por Benveniste, além da consideragdao dos
elementos sintaticos no momento da sua andlise, colocam-se também os aspectos semanticos.
Para isso, ndo consideram apenas a estrutura da frase, mas o sentido produzido por seus
enunciadores. Esses sentidos vao estar presentes nas relacdes entre os interlocutores no
momento do ato enunciativo.

A partir dessa concep¢dao de lingua, comeca a se observar a artificialidade das
concepgodes trazidas pelos gerativistas e estruturalistas que tratam o objeto linguistico como
homogéneo, estanque e alheio ao sujeito falante.

Desta maneira, nos anos 60 surge uma concepcao de lingua baseada em aspectos
discursivos, tendo como fundador desse campo linguistico, o fildsofo Michel Pécheux. A
lingua “nesse dominio de saber, vem, desde sempre, entrelagada a exterioridade e ¢ concebida
como uma materialidade através da qual o ideologico se manifesta” (INDURSKY, 2010, p.4).
Ao contrario da concepcao linguistico-pragmatica que estudava a exterioridade da lingua

baseada apenas em seus aspectos sociais, a lingua na perspectiva discursiva estuda ndo sé a
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exterioridade dos elementos linguisticos, como também as suas relagdes com a historia, a
ideologia, o inconsciente.
Por isso

a lingua com que a AD trabalha mobiliza ndo sé constituintes linguisticos,
mas também e fortemente nocdes que sdo alheias & lingua sistémica, tais
como sujeito e interlocutor, elementos esses que se fazem presentes na
lingua da enuncia¢ao (INDURSKY,2010, p.4).

Por esse motivo, percebemos que a lingua € vista como nao-transparente ¢ heterogénea
diante das mudangas ocorridas no meio social. Sendo assim, o sujeito falante participa de um
modo inconsciente dos sentidos produzidos pela lingua.

Neste momento, observamos os sentidos produzidos pela lingua de acordo com os
seus aspectos sociais, historicos, ideoldgicos e culturais. Assim, a concepc¢ao discursiva de
lingua est4 sujeita a falhas e a equivocos em que os sujeitos pensam controlar os dizeres
produzidos na lingua, quando na verdade estdo submetidos as regras do sistema linguistico e
das ideologias dominantes em seu meio social.

Ao contrario do estruturalismo e do gerativismo, a concep¢do discursiva considera
que:

a lingua ¢ nossa faculdade mais poderosa, ¢ nosso principal modo de
apreensao da realidade. Vivemos mergulhados na linguagem, nao
conseguimos nos imaginar fora dela — estamos mais imersos na lingua do
que os peixes na agua (BAGNO, 2011, p.75).

Por isso, a lingua concebida pela AD trata de um objeto ndo-transparente, flexivel,
opaco e que estd ligada ao meio social, pois ¢ através das ideologias que os sentidos sdao
incorporados as linguas, ou seja, os sentidos estdo relacionados aos aspectos sdcio-historicos
da lingua.

Entdo, mais do que uma mera classificacdo das estruturas das frases, a concepcao
discursiva busca analisar a lingua através do social, historico, ideoldgico, entre outros. Por
1sso, segundo Pécheux (1990, p.53), “todo enunciado, toda sequéncia de enunciados &, pois
linguisticamente descritivel como uma série (Iéxico-sintaticamente) de pontos de deriva
possiveis, oferecendo lugar a interpretacao”.

Neste movimento, percebemos que os enunciados se originam a partir de outras
formagdes e ao que foi dito por outros sujeitos. Desse jeito, a lingua passa a ser observada
através dos sentidos imersos nos enunciados conforme o seu contexto de producao.

Segundo Indursky (2010, p.5), “a lingua com que trabalha a AD ndo ¢é transparente,
nao pressupde o sentido tnico nem o sentido literal”. Ademais, a lingua que ¢ estudada pela
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AD, ndo a enxerga como um objeto transparente e totalmente disposta ao sujeito. Mas, se
estuda a lingua em torno de sua ndo-linearidade e ndo-imanéncia ao sujeito, isto ¢, o objeto
linguistico € visto sobre as relagdes sociais entre os interlocutores.

De acordo com Orlandi (2013, p.39), “podemos dizer que o lugar a partir do qual fala
o sujeito ¢ constitutivo do que ele diz”. Assim, o lugar assumido pelo sujeito ird determinar o
que pode e o que deve ser dito em determinada época ou lugar. Para a Anélise do Discurso, o
sujeito ¢ assujeitado diante das caracteristicas heterogéneas da lingua, pois pensa que os
dizeres produzidos por ele sdo inéditos em determinado contexto situacional, porém o que diz
parte de um ja-dito que se ressignifica e torna-se um nao-dito.

Diante dos papéis assumidos pelos sujeitos na produgdo de sentidos, entra em jogo a
ambiguidade, ja que osujeito ndo pode controlar os efeitos de sentido provindos da lingua.

Segundo Ferreira (2000, p.66), na concepgdo discursiva de lingua, ha um jogo de
ambiguidade que “fundamenta-se na existéncia de conflitos, tanto psiquicos quanto sociais,
que sdo expressos por uma indeterminagao latente. Tais conflitos persistem e resistem, apesar
das tentativas da gramadtica em elimina-los”. Portanto, tais conflitos resultam em uma
atividade transformadora, cujos efeitos se mostram nas atividades mediadas pela lingua.

Essa concep¢do de ambiguidade se dd em virtude da ndo aceitacdo dos critérios
sintaticos e semanticos, ainda que nao os descarte, e estabelece uma margem com relacao as
determinagdes sociais e historicas da lingua. Entdo, a partir dessa posi¢do, o sujeito vai
interpretar os sentidos em certa direcdo, determinado pelas relagdes com o social e o historico
desse objeto linguistico.

Sendo assim, o0 homem em seus dizeres produz sentidos que escapam ao seu controle,
pois partem dos aspectos historicos e sociais, que na maioria das vezes ¢ concebido através da
metafora “que € entendida como efeito de uma relacdo significante” (Pécheux apud
ORLANDI, 2007, p.21). Ou seja, nessa perspectiva vé-se que as palavras ndo tém sentidos
proprios, mas que estes sao determinados pelas relacdes que se estabelecem com o social,
histérico, ideologico e cultural.

A partir das concepgdes de lingua discutidas até o momento, concordamos com
Indursky (2010) quando afirma que ndo ha uma Unica concepcao de lingua, nem de contexto,
que pode ser colocada como superior a outra, pois cada uma carrega em si a sua importancia
para os estudos linguisticos. Esses estudos linguisticos surgiram através da gramatica
prescritiva com Platdo e Aristoteles, que criaram um conjunto de regras desprezando outras

variedades linguisticas, e em seguida surge o estruturalismo de Saussure que através do
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estudo das unidades linguisticas evidencia as propriedades de regularidade, determinagdo e
lugar de atuagdo do enunciado, assim como temos o gerativismo de Chomsky que passa a
estudar a sentenca através da sintaxe formal. J4 nos anos 40 surge a concepgao enunciativa de
Benveniste que estuda a linguistica associada a pragmatica, e em contrapartida surge a
concepcao discursiva que estuda a lingua além dos aspectos pragmaticos que atingem o
social, o histdrico, o ideoldgico, etc.

Desse modo, percebemos que ha multiplas concepgdes de lingua que refletem
diferentes modos de estudar o objeto linguistico, como também os seus aspectos sociais €
historicos. Sendo assim, buscamos analisar, na proxima se¢do, a presenca desse objeto

linguistico e as suas implica¢des no processo de ensino-aprendizagem.

2.2 LINGUA E ENSINO: UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA DO LDP

As concepgdes de ensino de lingua surgem em virtude das necessidades de se estudar
esse objeto linguistico para a compreensao dos dizeres produzidos no seu meio social. Sendo
assim, percebemos que o estudo da lingua por vezes esta atrelado a norma, a nomenclatura, a
logica, a pragmatica ou aos aspectos socio-histéricos, pois o seu uso depende do objetivo
pretendido no processo de ensino-aprendizagem.

Com o intuito de se estudar essas concep¢des de lingua, apresentamos a analise
linguistica que surge na década de 80, que considera a lingua em sua heterogeneidade e
dinamicidade quanto ao sujeito-leitor.

Desse modo, a analise linguistica se refere “as atividades interativas efetivas em sala
de aula, quer pela producdo de textos, quer pela leitura de textos [...]” (GERALDI, 1997,
p.189). Abrange desse ponto de vista a integragdo entre as atividades de leitura, escrita e
gramatica, tendo como foco o estudo da lingua em seus aspectos sociais, gramaticais, textuais,
enunciativos e discursivos.

Neste sentido,

nao ha nada imanente na linguagem, salvo sua forca criadora e constitutiva,
embora certos ‘“cortes” metodologicos e restrigdes possam mostrar um
quadro estavel e constituido. Ndo ha nada universal, salvo o processo — a
forma, a estrutura dessa atividade. A linguagem, pois, ndo ¢ um dado ou
resultado; mas um trabalho que d4 forma ao contetdo de nossas
experiéncias, trabalho de construgdo, de retificagdo do ‘vivido’ que ao
mesmo tempo constitui o sistema simbolico mediante o qual se opera a
realidade como um sistema de referéncias em que aquele se torna
significativo (FRANCHI apud GERALDI, 1997, p.11).

18



Assim, a lingua passa a ser vista em seus aspectos dindmicos e interacionais entre os
sujeitos falantes, seja em situacdes formais e informais de uso. Em cada uso, o sujeito atribui
sentidos ao que ¢ dito face as suas necessidades de comunicagdo entre os seus interlocutores,
ou seja, os sentidos sao construidos mediante o “aqui e agora” no momento de sua
interlocugdo atrelado aos aspectos socio-historicos das situacdes de uso da lingua.

Diante disso, ndo mais se valoriza a classifica¢dao de frases soltas e a memorizacao de
nomenclaturas gramaticais, mas “incluem-se nas atividades de anélise linguistica as reflexdes
sobre as estratégias do dizer, o conjunto historicamente constituido de configuragdes textuais”
(GERALDI, 1997, p.192). Dai, as atividades em torno da lingua passam a se deter ndo
somente aos aspectos morfossintaticos, como também aos dizeres produzidos pelos seus
interlocutores baseando-se em aspectos sociais, histdricos, ideoldgicos, entre outros.

Em outras palavras, esse novo paradigma foi responsavel pela extingdo dos conceitos
de univocidade e homogeneidade nas atividades da linguagem, que passaram a ser concebidas
como constitutivas dos sujeitos falantes. Nessa perspectiva, os sujeitos “se constituem como
tais 2 medida que interagem com o0s outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo
resultam como “produto” deste mesmo processo” (GERALDI, 1997, p.6).

Tendo em vista os papéis assumidos pelos sujeitos falantes mediados pela linguagem
distinguem-se trés tipos de ag¢des que se entrecruzam diante dos recursos expressivos: “as
acdes que os sujeitos fazem com a linguagem, as acdes sobre a linguagem e as agdes da
linguagem reveladas por sistemas de referéncias dos sujeitos” (GERALDI, 1997, p.42).

Segundo Geraldi (1997), vinculada as agdes linguisticas estdo as atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. As atividades linguisticas se referem as agdes
praticadas nos processos interacionais que permitem a progressao do tema em pauta. J& as
atividades epilinguisticas se referem aos proprios recursos expressivos utilizados nas
atividades linguisticas em que o sujeito estd engajado. Por ultimo, as atividades
metalinguisticas se referem a sistematizagao e a observagao dos componentes linguisticos.

Através desses trés tipos de atividades, observamos a importancia da reflexdo sobre a
lingua em suas diferentes abordagens quanto aos usos linguisticos dos falantes. A partir dai,

percebemos que

esses trés tipos de atividades estdo presentes nos trés tipos de acdes
linguisticas praticadas pelos sujeitos enquanto operagdes que permitem a
producdo de discursos com sentidos determinados usando recursos
expressivos em si insuficientes para tanto” (op.cit.p.26).
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Neste contexto tedrico, podemos observar a relevancia dessas atividades para o estudo
da lingua e sobre a lingua, pois a partir disso podemos analisar a lingua ndo em sua
estaticidade e transparéncia, mas observando-a com relagdo a sua dinamicidade e
heterogeneidade presentes em seu meio social.

Nesse processo se destacam as atividades epilinguisticas e metalinguisticas, pois a
primeira engloba os usos linguisticos nos processos interacionais em que O sujeito esta
engajado. Ja as atividades metalinguisticas vinculam-se a sistematiza¢do da lingua e os seus
métodos de aplicagao.

No processo de educacgdo linguistica,

as atividades metalinguisticas (descrever, sistematizar os conhecimentos,
utilizando-se de nomenclaturas) devem ser precedidas pelas atividades
epilinguisticas (comparar, transformar, refletir sobre escolhas lexicais,
construgdes sintaticas e sua relacdo com as condi¢cdes de producdo dos
textos, atividades que familiarizam o aluno com os fatos da lingua): ambos
devem estar a servico das atividades linguisticas (DOURADO e
REINALDO, 2016, p.14).

Diante dessas atividades da lingua, observamos que a formacdo do sujeito ndo estd
mais atrelada tdo somente aos aspectos gramaticais da lingua, mas busca-se refletir acerca dos
usos que o individuo faz da lingua em seus diversos contextos e situacdes de uso, pois a
lingua ¢ dindmica com relacdo as mudancas vivenciadas pelos seus falantes, sendo eles de
ordem social, historica e cultural.

Nessa perspectiva, consideramos que a analise linguistica traz uma nova concepg¢ao de
lingua apoiada nas relagdes de interlocugdo entre os falantes, pois,

como o trabalho linguistico € continuo, realizado por diferentes sujeitos, em
diferentes momentos historicos, em diferentes formacgdes sociais, dentro das
quais diferentes sistemas de referéncia se cruzam (e se digladiam), a lingua
que se vai constituindo mantém-se porque se modifica (GERALDI, 1997,

p.14).

Por essa perspectiva, entendemos que a abordagem dialdgica apresentada por Geraldi
evidencia a lingua enquanto objeto heterogéneo e dinamico, associado as suas relagoes
exteriores, como também através da andlise linguistica sob uma perspectiva discursiva busca
estudar a lingua sujeita ao equivoco e a produgao de sentidos que ocasionam os deslizamentos
metafdricos desse objeto linguistico.

Através do exposto, poderiamos pensar numa abordagem pedagogica da lingua que
considera a importancia dos dizeres produzidos pelos sujeitos quanto ao processo de ensino-
aprendizagem desse objeto linguistico, ou seja, € preciso se utilizar de um discurso polémico
que procure de fato estimular a participagdo dos discentes quanto aos processos de
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significagdo da lingua em diferentes contextos situacionais. Além do que, precisamos
demonstrar a esses individuos que a lingua utilizada nos processos de comunicagdo entre eles
esta sujeita as falhas e equivocos mediante as suas relagdes com social e o histérico.

Por isso,
as agOes praticadas com a linguagem s3o, a cada passo, “ditadas” pelos
objetivos pretendidos, o que pode levar um locutor a representar de modo
distinto uma mesma realidade em funcdo dos interlocutores a que dirige
suas falas ou em funcdo da acdo que sobre eles pretende realizar (GERALDI,
1997, p.27).

Nessa perspectiva, ressaltamos que as atividades sobre a lingua sdo determinadas pelos
objetivos pretendidos pelos sujeitos, isto €, cada sujeito representa a realidade de um modo
diferente baseado em seus aspectos socio-historicos. E essas agdes irdo representar ainda os
julgamentos, opinides e preferéncias acerca de uma determinada ideologia da qual o individuo
faz parte.

A partir dai observamos que “os discursos aproximam os sujeitos pelo significado e

o~

este significado remete a um sistema de referéncias” (GERALDI, 1997, p.27). Entlo,
através dos discursos que os sujeitos conseguem estabelecer uma relagdo com o mundo e
entre os seus interlocutores por meios dos sentidos criados em seus atos de enunciacdo. Sendo
que ¢ importante considerar

ainda que os interlocutores possam compartilhar algumas de suas crengas,
sempre se esta reorganizando, pelos discursos, as representagdes que se
fazem do mundo dos objetos, de suas relagdes ¢ das relagdes dos homens
com o mundo e entre si (GERALDI, 1997, p.27).

Em decorréncia da heterogeneidade e as mudangas que ocorrem sobre a lingua, esta
passa a ser tratada a partir de uma abordagem discursiva, que a considera sujeita a falhas e a
equivocos de acordo com as condi¢des sociais, historicas, ideoldgicas e culturais. Sendo
assim, passamos a conceber a lingua nessa perspectiva discursiva sob uma abordagem
pedagdgica que considera a presenca das relagdes exteriores na producdo de sentidos aos
quais os sujeitos estdo inscritos por meio de suas formagdes discursivas.

Nessa perspectiva, Pécheux (apud ORLANDI, 1996, p.19) afirma que o discurso ¢
considerado “ndo como transmissdao de informacdo, mas como efeitos de sentido entre
interlocutores, enquanto parte do funcionamento social geral”. Desse modo, o autor passa a
relacionar o discurso as relagdes entre os interlocutores, as condi¢des de producdo que
constituem o sentido das sequéncias verbais produzidas nos atos interlocutivos. Por isso,
sempre que alguém diz algo, estd se filiando direta ou indiretamente a determinadas

concepgoes de carater social, historico, ideologico, entre outros.
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A partir da abordagem discursiva da lingua, segundo Orlandi (2012), podemos
distinguir trés tipos de discurso de acordo com o seu funcionamento. E entre eles, estdo o
discurso ludico, o discurso polémico e o discurso autoritario, estes se diferenciam tomando
como base o seu referente linguistico e os seus interlocutores. No discurso ludico todos os
interlocutores t€ém acesso ao seu referente e a polissemia € aberta. Ja no discurso polémico, se
procura controlar os sentidos, ¢ o que podemos chamar de polissemia controlada, isto &,
apenas determinado grupo possui acesso as informacdes. E por ultimo, temos no discurso
autoritario o controle dos sentidos, ou seja, ha a contengdo da polissemia, tendo em vista que
0 seu agente se pretende Unico e oculta ao seu objeto linguistico.

Através dessas tipologias de discurso, pensamos a lingua sob uma abordagem
discursiva que considera os sentidos presentes nos discursos produzidos pelos sujeitos que
variam de acordo com os objetivos pretendidos no ato de interlocu¢do. Assim, cada discurso
possui a sua importancia no processo de ensino-aprendizagem do discente, ja que “um tipo de
discurso ¢ uma configuragdo de tracos formais associados a um efeito de sentido
caracterizando a atitude do locutor face ao seu discurso e através deste face ao destinatario”
(MARANDIN apud ORLANDI, 1996, p.21). Ou seja, a presen¢a de um discurso ou ndo em
determinado ambiente ird depender de seu contexto socio-historico, o que ja indica que ha
uma relagdo entre esses discursos em torno dos dizeres produzidos por esses sujeitos.

Desse modo, na perspectiva discursiva, “a lingua ndo ¢ um instrumento: ou seja, a
lingua ndo ¢ uma espécie de ferramenta que os falantes utilizam para certos fins
(comunicacionais, por exemplo) [...]” (POSSENTI, 2007, p.361). Nessa concepgao,
observamos que a lingua nao € vista como uma ferramenta, mas ¢ fruto das relagdes entre os
sujeitos que se dao por meio dos aspectos historicos, sociais, ideoldgicos e culturais.

Ora, a perspectiva discursiva ird se deter aos sentidos produzidos pelos sujeitos, que
pensam dominar os significados das palavras, quando ao contrario sdo levados a assujeitar-se
ao efeitos de sentido provocados por esse objeto linguistico. Neste movimento se insere o
discurso autoritario, que procura controlar os sentidos pospostos por esses individuos em seu
meio social.

Assim, o estudo da lingua nessa perspectiva propde-se a analisar as condi¢des de
producdo nas quais os sujeitos estdo inseridos, considerando os conhecimentos linguisticos
trazidos de seu cotidiano. Mas, nem sempre esse conhecimento faz parte do estudo do livro

didatico, doravante (LD), que em alguns casos procura passar para os sujeitos a ideia da
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memorizacdo de regras gramaticais estaticas que em nada retratam a dinamicidade dos
saberes linguisticos trazidos pelos discentes.

De acordo com Pécheux (apud MUTTI, 2016, p.2), “o professor ndo pode mais
controlar rigorosamente “as coisas a saber”, disciplinares, apegado a crenga na estabilidade
dos conhecimentos [...]”. Diante disso, constatamos a partir desse autor, que o discurso
pedagdgico ndo pode ser mais controlado pelo professor, jA que os conhecimentos se
modificam de acordo com as relagdes do objeto linguistico com o seu meio social e historico.

Ja Orlandi afirma que (2013, p.43) “as palavras falam com outras palavras. Toda
palavra ¢ sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na relagdo com outros:
dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria”. Portanto, as palavras trazem em sua
materialidade sentidos que provém de outros contextos e épocas das quais os sujeitos ndo tém
acesso, que se formam através de dizeres presentes e dizeres que fazem parte da memoria.
Esses dizeres ndo podem ser controlados pelos sujeitos, pois inconscientemente surgem outros
sentidos provenientes de outras formagdes discursivas. As formagdes discursivas surgem a
partir da heterogeneidade da lingua e de suas fronteiras que sao fluidas e que se reconfiguram
continuamente em suas relacoes

Através disso, percebemos que aos poucos o discurso pedagdgico autoritario vai
perdendo terreno, em virtude de uma concepcdo de lingua relacionada a aspectos
heterogéneos e dindmicos com relacdo aos seus sujeitos. Dentro dessa concepgao, procuramos
considerar a lingua quanto aos seus equivocos, pois ao contrario do que se pensa desse objeto
linguistico como objeto homogéneo e estanque, este se encontra relacionado a uma
multiplicidade de sentidos aos quais o sujeito nao tem acesso em sua totalidade.

Assim, a lingua na perspectiva discursiva ndo ¢ transparente ¢ nem homogénea, pois o
vivido pelos sujeitos também estd relacionado as ideologias dominantes. Nesse sentido, os
sentidos provenientes dos dizeres produzidos pelos sujeitos estdo atrelados a ideologia da
sociedade moderna, que atesta o que pode ser dito em determinado momento ou nao. Ou até
mesmo, indicar a sua posi¢ao diante de um determinado acontecimento linguistico, que esta
presente no social e ideoldgico de outros individuos, mas ao mesmo tempo ha a falha, o
movimento, a resisténcia.

Conforme assinala Orlandi (1996), esta propde a entrada do discurso polémico no
processo de ensino-aprendizagem da lingua, tendo em vista que esse discurso estimula a
reversibilidade do discurso pedagogico, ou seja, através do discurso polémico se estimula a

reflexdo e a critica em torno do objeto linguistico. Através desse discurso, procura-se levar o
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discurso pedagogico trazido pelo LDP a sair de uma suposta neutralidade e homogeneidade, e
assumir o estudo da lingua por meio de uma heterogeneidade que lhe ¢é constitutiva de acordo
com 0s seus aspectos socio-historicos.

Logo, a linguagem surge na relacao entre os seus interlocutores, que procuram
estabelecer sentidos ao que ¢ produzido no momento da comunicagdo, visto que esses
sentidos se ddo numa certa incompletude, pois os sentidos também dependem de condic¢des
exteriores aos sujeitos, como 0s seus aspectos exteriores, culturais, sociais, historicos e
ideolégicos.

No discurso polémico ¢ costumeiro haver a reversdo dos papéis dos sujeitos professor
e aluno na sala de aula, pois se constitui em algo desejavel para a sociedade da informagao.
Assim, quanto ao funcionamento da linguagem surge a tensdo entre a pardfrase e a
polissemia, sendo a parafrase um retorno constante ha um mesmo dizer, a polissemia se
refere a multiplicidade de sentidos da lingua. Desse modo, observamos a importancia desses
processos no ensino-aprendizagem da lingua, mais especificamente, aos processos
polissémicos que procuram incutir os significados dados as palavras mediante determinados
contextos de producdo que se modificam de acordo com as relagdes socio-historicos da
lingua, que se transformam a depender das formagdes discursivas nas quais os sujeitos fazem
parte de um modo inconsciente, como também as ideologias dominantes.

Este sujeito do qual falamos ¢ “mergulhado no social que o envolve, e presa, pois da
contradi¢do que o constitui” (ORLANDI, 1996, p.26). Desse modo, as relagdes entre os
interlocutores se constituem através das relacdes entre emissor e receptor mediante
determinadas condi¢des de producdo que lhe sdo determinadas face aos aspetos sociais,
histéricos, ideoldgicos, entre outros.

Segundo Orlandi (1996, p.27),

¢ nessa dindmica de papéis que caracterizaria a possibilidade do discurso
polémico, e, junto a isso, haveria a recuperacdo do objeto de reflexao, isto €,
dos fatos, dos acontecimentos, encobertos pela fixidez desse tipo de discurso
que ¢ o autoritario.

Através do discurso polémico, observamos a alterndncia dos papéis dos sujeitos
mediante o processo de significagdo da lingua, que como sabemos ndo possui um sentido
estanque e univoco nas relagdes entre emissor e receptor.

Desse modo, observamos que os dizeres nao sdo fruto de certas palavras ou de certos

implicitos da lingua, mas decorrem das posigdes ideologicas ocupadas pelos sujeitos diante do
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que foi dito em determinada época ou lugar, conforme as formagdes discursivas das quais
fazem parte no meio social.

Ao contrario do que apresenta o discurso autoritario, o discurso polémico enreda o
sujeito no fio discursivo da lingua, visando entender a lingua quanto aos seus equivocos.
Esses equivocos sdo inerentes a lingua e se constituem a partir das falas dos sujeitos, que
pensam dominar todos os sentidos subjacentes ao objeto linguistico.

Neste momento, € preciso que se proponha um trabalho na escola, que busque resgatar
a criticidade do aluno frente ao que acontece na sociedade, levando em consideragao as
mudangas que ocorrem a todo o momento em seu meio. Nesta situacdo, Mutti (2016, p.4)
propde que o sujeito professor,

se coloque como alguém que esta pesquisando algo novo e, por isso, como
um pesquisador, aceita a incerteza que vem junto com a convic¢do de que
deve buscar seu caminho, de que est4 fazendo algo para mudar.

A partir dai, percebemos que o docente assume um papel enquanto pesquisador que
procura investigar os acontecimentos obtidos em seu meio, e ndo os concebendo como
verdades universais e alheias aos sujeitos. Diante desse papel assumido pelo professor,
podemos invocar a instantaneidade dos conhecimentos provindos de outras ciéncias, que a
todo o momento buscam se atualizar para atender as necessidades da nossa sociedade.

Sendo assim, partir da dinamicidade de conhecimentos oriundos da nossa sociedade,
observamos a importancia do trabalho pedagogico a partir da no¢do de um discurso polémico,
e porque ndo de um discurso ludico como formas de dar voz ao aluno que se mantém quieto
nas aulas de lingua, como sendo levado a acreditar que se trata de um objeto estranho a
realidade social.

Entdo, por meio do discurso polémico e ludico no processo de ensino-aprendizagem
do LDP, podemos levar o aluno a ver a lingua de uma forma critica e reflexiva, dando voz a
esse sujeito para questionar os aspectos heterogéneos da lingua em seus contextos de
producao que podem se modificar em virtude de seu tempo.

Assim, iremos discutir a partir de uma abordagem discursiva sobre a lingua, os seus
aspectos heterogéneos e dinamicos face aos discursos produzidos pelos sujeitos em

determinado contexto de produgdo, assim como ¢ interpretado esse objeto linguistico.

2.3 ABORDAGEM DISCURSIVA: DISCURSO E INTERPRETACAO
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O estudo da lingua ndo estd apartado da sociedade que a produz, ou seja, os processos
que entram em jogo na constitui¢do da linguagem sdo constituidos através de seus aspectos
socio-historicos dos quais os sujeitos participam inconscientemente. Através desse carater de
flexibilizacdo da lingua se apresenta o discurso como ‘“um objeto histérico-social, cuja
especificidade esta em sua materialidade, que ¢ linguistica” (ORLANDI, 2012, p.21). Ou seja,
no discurso constatamos o modo social da linguagem que se da através da materialidade
linguistica, como também da materialidade historica. A partir dessas materialidades,
percebemos que os sentidos provenientes dos discursos partem de um ja-dito que se
ressignifica e se torna um nao-dito entre os sujeitos. Esse ndo-dito é produzido pelos sujeitos
que pensam controlar os sentidos provenientes da lingua, porém os dizeres sdo frutos de algo
produzido por outrem em diferentes lugares e épocas mediante os processos de significagdo
das palavras.

Como afirma Orlandi (2012, p.20), “a condigdo de existéncia da linguagem ¢ a
incompletude”. Como observamos, a lingua ndo possui um sentido fixo e imutavel, mas se
constitui na confluéncia de sentidos que incita o sujeito a significar o que estd ao seu redor,
tendo em vista os aspectos ideoldgicos do meio no qual este se insere e faz parte. Por isso, os
sentidos se movem constantemente e o que foi dito hoje por um sujeito pode ter outro sentido
amanha com base nas ideologias constitutivas dos sujeitos.

Esses dizeres produzidos pelos sujeitos provém de diferentes formacdes discursivas,
que se definem “como aquilo que numa formacdo ideoldgica dada (isto ¢, a partir de uma
posicao dada em uma conjuntura socio-historica dada) determina o que pode e deve ser dito”
(ORLANDI, 2012, p.77). Sendo assim, as palavras recebem os seus sentidos a partir da
formagdo discursiva a qual estdo filiadas nas redes linguisticas, isto €, os sujeitos se
significam a partir de uma determinada época pensando estes serem os donos dos seus
dizeres.

E esses sentidos presentes nos dizeres entre os locutores ndo sdo estanques €
homogéneos, mas sao baseados nas diferentes formagdes discursivas as quais estdo ligados e a
questdo da ideologia assumida por eles, que estd ligada ao seu meio social. Assim, os dizeres
sdo sensiveis as mudangas de cada época, por isso considera-se que estes sdo diferentes de
acordo com a sua condi¢ao de produgao.

Assim, “toda palavra ¢ sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na
relagdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria” (ORLANDI,

2013, p.43). Ou seja, as palavras ndo carregam consigo sentidos fixos e imutdveis, mas se
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reproduzem dentro de um contexto sécio-histdrico e cultural que se modifica com o passar
dos anos.

Esses sentidos existem baseados nas diversas filiagdes nas quais os sujeitos estdo
inscritos, isto €, o sujeito se apresenta como aquele que esta assujeitado as filiacdes sociais
vigentes, pois o individuo pensa ser o centro do seu dizer, quando na verdade “o sentido, para
a AD, ndo esta ja fixado a priori como esséncia das palavras, nem tampouco pode ser
qualquer um: ha a determinagao historica. (ORLANDI, 2007, p.27). Como vemos, os sentidos
sao resultados das transformacdes decorrentes do nosso meio social € ndo sao concebidos
como algo homogéneo para os sujeitos. Mas antes de tudo refletem as relagdes dos sujeitos
diante da sua realidade, ou seja, os sentidos podem mudar de acordo com as suas relagdes
com o social, historico, ideologico e cultural.

Segundo Orlandi (2007, p.29),

para compreendermos o funcionamento dos discursos, isto ¢, para
explicitarmos as suas regularidades, € preciso fazer intervir a relagdo com a
exterioridade, ou seja, compreendermos a sua historicidade, pois o repetivel
a nivel de discurso ¢ historico e ndo formal.

Esses dizeres partem de uma concepgdo de lingua que ndo possui um sentido fixo e
imutavel, mas se constitui na confluéncia de sentidos que incita o sujeito a significar o que
estd ao seu redor, tendo em vista os aspectos ideoldgicos do meio no qual se insere e faz parte.
Por isso, os sentidos se movem constantemente e o que foi dito hoje por um sujeito pode ter
outro sentido amanha com base nas ideologias oriundas das praticas sociais.

Neste sentido, consideramos que o sujeito discursivo “€ pensado como “posi¢cao” entre
outras. Nao ¢ uma forma de subjetividade mas um “lugar” que se ocupa para ser sujeito do
que diz” (FOUCAULT apud ORLANDI, 2013, p.49). Desse modo, o lugar ocupado por esse
sujeito ndo lhe ¢ acessivel, tendo em vista a ndo-transparéncia da lingua, pois, a medida que o
individuo pensa em dominar os seus sentidos, estes acabam por lhe fugir ao controle, ja que a
lingua se ressignifica mediante as suas relagdes com a historia. Esse modo de assujeitamento
desses sujeitos nos evidencia o carater de flexibilizacdo da lingua em seus processos
discursivos, que se modificam a cada instante de acordo com as histérias dos sujeitos.

Nessa perspectiva, assumimos, com Orlandi (2013, p.52), que “a condi¢do da
linguagem ¢ a incompletude”. Ou seja, os sentidos estdo incompletos e constituem-se na
relacdo da falta e do movimento. A falta também ¢ uma das caracteristicas do discurso, pois

assinala também o lugar do possivel tendo em vista, que a lingua na perspectiva discursiva ¢
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vista em sua incompletude e ndo-transparéncia, ja que os sentidos sao recriados conforme as
formagdes discursivas e as ideologias presentes no nosso meio social.

Por isso, “¢ pela sua abertura que ele também estd sujeito a determinagdo, a
institucionalizacdo, a estabilizagdio e a cristalizagio” (ORLANDI, 2013, p.52). E a partir da
presenca desses limites moventes no discurso que se apresentam os processos parafrasticos e
polissémicos. Os processos parafrasticos estdo relacionados a um retorno constante a um
mesmo dizer, enquanto que os processos poliss€micos se referem a multiplicidade de sentidos
presentes nos dizeres produzidos pelos sujeitos.

Assim, “essas sdo duas forgas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo que
todo discurso se faz nessa tensdo: entre o mesmo e o diferente” (ORLANDI, 2013, p.36).
Porque ao falarmos nos significamos enquanto sujeitos através das palavras, que participam
de uma rede de filiagdes de sentidos pertencentes a um ja-dito que se transforma num ndo-dito
face as relagdes dos sujeitos com o social, historico, ideoldgico e cultural.

Como afirma Orlandi (2013, p.37), “se o real da lingua ndo fosse sujeito a falha e o
real da histéria ndo fosse passivel de ruptura ndo haveria transformagdao, ndo haveria
movimento possivel, nem dos sujeitos nem dos sentidos”. Para tanto, considera-se que a
lingua esta envolvida por um conjunto de falhas, que o sujeito, ao significar, se significa.
Portanto, dizemos que a lingua faz parte um processo ininterrupto de constante significagao,
pois os discursos ndo estdo prontos e acabados. Mas, ¢ um reflexo das relacdes entre os
sujeitos com a histdria que se transforma e sofre rupturas mediante as significagdes dadas a
lingua.

Os processos de parafrase e polissemia estdo interligados ao processo de significacao
da lingua, ja4 que “todo discurso busca se reproduzir, mas no movimento proprio da
reproducdo gera uma entropia que permite as derivas para outros sentidos e, assim, para
outros discursos” (ORLANDI, 2011, p.468). Portanto, o discurso se encontra nesse entremeio,
entre 0 mesmo e o diferente, gerando sentidos que ndo podem ser controlados pelos sujeitos,
mas que estdo presentes na historia e no social. Sendo os processos de significagdo das
palavras em alguns casos desprezados pela institui¢do escolar, como se a lingua se referisse
apenas a aspectos gramaticais, cujos conceitos ndo tendem a ser reformulados, mas se mantém
estaveis as mudangas ocorridas no meio social.

Na confluéncia de sentidos que perpassa o mundo poés-moderno, o sujeito ¢
interpelado a interpretar, ou seja, este atribui significado ao que lhe ¢ posto em consonancia

com os aspectos sociais e historicos da lingua, que ¢ mdvel e flexivel, e ndo possui um sentido
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unico e verdadeiro. Porém esté relacionado a transitoriedade de sentidos que “tém a ver com o
que ¢ dito ali, mas também em outros lugares, assim como com o que nao ¢ dito, € com o que
poderia ser dito e ndo foi” (ORLANDI, 2013, p.30).

A partir disso, observamos que o discurso parte do que foi dito no passado € no
presente, estabelecendo sentidos que ndo podem ser controlados, mas que vem pela histéria e
estdo ligados ao social, portanto, ndo podem ser inibidos ou estagnados pelo sujeito.

Diante da presenga dos efeitos de sentido, identificam-se os gestos de interpretacao
por meio dos arquivos, que, segundo Orlandi (2013, p.48) ¢ “o trabalho social da
interpretagdo onde se separa quem tem e quem nao tem direito a ela”. Neste momento, o
aluno ¢ considerado como aquele que ndo tem direito a interpretacdo, mas ¢ condicionado
pelo professor a aceitar uma unica interpretacao possivel, sendo o segundo o detentor de todos
os sentidos sobre a lingua.

Através do exposto, percebemos que a interpretagdo ndo ¢ um gesto de decodificagdo e
apreensao de sentidos. Mas se constitui em um processo que € determinado pelas condigdes
socio-historicas da lingua, o que faz com que ndo seja qualquer sentido constitutivo da lingua.

Portanto, o estudo da lingua pode estar embasado nos efeitos de sentido produzidos
pelos sujeitos, em que insurge uma relacdo com o ja-dito que se torna um nao-dito. Entdo,
com vistas a uma visao de lingua que considere a mutacao de sentidos oriundos do seu meio,
a escola deve considerar as mudangas inocorrentes no meio social em que estdo inseridos os
discentes, assim como os multiplos sentidos oriundos das diferentes formacdes discursivas.

Segundo Orlandi (2011, p.477), “conhecer ndo ¢ mais armazenar verdades eternas,
mas construir saberes provisorios, por meio de processos dinamicos dos sujeitos em interagao
com seus ambientes em constante transformacao”. Ou seja, desconsideramos uma abordagem
homogeneizante da lingua, em virtude da heterogeneidade dos conhecimentos apresentados
pela lingua, que ao longo do tempo vem se modificando de acordo com os aspectos sociais,
histéricos, ideoldgicos e culturais.

Desse modo, observamos que os efeitos de sentido sobre a lingua se ddo em torno de
um discurso relacionado aos aspectos sociais, histdricos, ideologicos e culturais, em que ¢

observado o significado de tais discursos mediante o seu contexto de produgao.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa objetiva investigar as concepgoes de lingua no discurso do LDP, se
constituindo numa pesquisa de natureza qualitativa e interpretativa. Nessa abordagem
discursiva de interpretagdo ¢ estabelecido como objeto simbolico, a lingua, que ¢ investida de
significancia pelos sujeitos através de discursos outros mediante determinadas condigdes de
producdo. E ¢ a partir dos efeitos de sentido estabelecidos pelo discurso veiculado no LDP
que se estabelecem variadas concepgdes de lingua, que visam, sobretudo, levar o discente a
entendé-la a partir de suas regras.

Nesse sentido, o corpus de nossa pesquisa sera do tipo documental, ja que se compde
de um acervo particular constituido por 2 colegdes de Lingua Portuguesa, do ensino
fundamental II, mais especificamente, seus volumes do 6° ano, que foram escolhidas por
carregarem em seus exercicios diferentes concepcdes de lingua. Para o trabalho em questio,
utilizamos as seguintes cole¢des: “Portugués: linguagens”, de William Cereja e Thereza
Cochar, e “Singular e plural: leitura, producdo, estudos de linguagem”, de Laura de
Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart. Essas cole¢des foram produzidas,
respectivamente, entre o periodo de 2012 e 2015 em que podemos evidenciar o trabalho
constante com a lingua no decorrer dos manuais didaticos.

Assim, ao analisarmos as se¢des de lingua dos respectivos LDs do 6° ano, procuramos
evidenciar os discursos apresentados nessas colecdes, com o intuito de mostrar os efeitos de
sentido sobre a lingua, ou seja, observar como os objetos linguisticos sdo expostos nesses
materiais, além de identificar os processos discursivos que sustentam tais efeitos presentes
nos discursos sobre a lingua no LDP.

Portanto, a andlise dos livros citados buscamos analisar, mais especificamente, as
secdes de lingua desses manuais didaticos, ou seja, através desse estudo procuramos verificar
quais discursos sobre a lingua sdo apresentados nas respectivas secoes.

Entdo, procuramos analisar de perto as concepgdes de lingua que embasam esses
manuais, ou seja, se essas perspectivas de lingua buscam realmente mostrar os efeitos de
sentido presentes nas palavras evidenciadas por meio dos textos que sdo explicitados. Ou em
alguns casos, trabalhar unanimemente com as regras gramaticais ditadas pela norma-padrao.

Diante disso, procuramos investigar os processos de produgdo de sentidos sobre a

lingua no discurso dos respectivos LDPs do 6° ano no intuito de mostrar esses efeitos nos
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manuais didaticos. Assim, a partir da analise das concepg¢des de lingua no LDP, percebemos a

presenca desse objeto linguistico na apresentacdo dos conteidos expostos nos manuais.
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4 ANALISE DA LINGUA: UM ESTUDO LINGUISTICO-DISCURSIVO DOS LIVROS
DIDATICOS

O estudo da lingua esta atrelado aos seus aspectos socio-historicos e as relagdes entre
0s seus sujeitos, que envolve entre outros aspectos os equivocos linguisticos e as suas
caracteristicas culturais. Nesse intuito, enfatizaremos uma visdo de lingua a partir de uma
perspectiva discursiva que a observa quanto a sua heterogeneidade, opacidade e nao-
transparéncia.

Nessa perspectiva, trabalha-se a lingua enquanto discurso, considerando os seus
aspectos exteriores € o sujeito no processo de significacdo das palavras, sendo que este pensa
ser o centro do seu dizer e que pode controlar todos os sentidos das palavras oriundas do seu
meio-social. O que na verdade ndo acontece, pois ndo existe um sentido absoluto para o
processo de significacdo das palavras. Os sentidos provém de sentidos presentes no meio
socio-historico-cultural, ou seja, sdo frutos de um ja-dito que se ressignificam a todo
momento, promovendo assim um nao-dito para os seus interlocutores.

Diante da dinamicidade da lingua enquanto objeto que sofre constantes mudancas
oriundas do seu meio social, iremos analisa-la confrontando outras perspectivas anteriores a
ela, como também a relagdo dos processos discursivos que sustentam tais efeitos de sentido da
lingua nos manuais didaticos. Para isso, escolhemos as seguintes colecoes: “Portugués:
linguagens”, de William Cereja e Thereza Cochar e “ Singular e plural: leitura, produgao,
estudos de linguagem”, de Laura Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart.

Através das colecgdes citadas, iremos enfatizar, mais especificamente, as se¢des sobre o
estudo da lingua de cada livro didatico, procurando mostrar as diversas concepgoes
linguisticas contidas nesses manuais de ensino. Sendo assim, além da analise das concepgdes
presentes nesses manuais, iremos observar os efeitos de sentido dessas concepcdes nos livros
citados. Ou seja, procuramos evidenciar os discursos presentes nesses manuais € a sua

importancia para o processo de ensino-aprendizagem da lingua.
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41 ANALISE LINGUISTICO-DISCURSIVA DO LIVRO “PORTUGUES:
LINGUAGENS”

Iniciamos a nossa andlise pelo livro “Portugués: linguagens”, de William Cereja e
Thereza Cochar. Na presente colecdo, iremos analisar a secdo “Lingua em foco”, com vistas a
observar as concepcdes de lingua e os discursos apresentados no manual em analise. O
estudo da secdo citada estd baseado na classe gramatical dos substantivos e nas suas
classificagdes, que sdo construidas por intermédio dos textos presentes nos exercicios que
mostraremos a seguir.

De modo geral, constatamos que os textos presentes na se¢do selecionada servem
como um pretexto para se trabalhar a gramatica de uma forma descontextualizada e que visa
exclusivamente o aprendizado da nomenclatura das regras constitutivas da gramatica
descritiva, embora em alguns exercicios seja observada uma perspectiva discursiva e
sociolinguistica da lingua, ¢ em alguns casos uma abordagem ludica, o que acaba por
evidenciar um carater criativo e polissémico desse objeto linguistico.

As constatagdes acima serdo demonstradas através dos exercicios presentes na se¢ao
anteriormente citada, tendo como objetivo analisar as concepgdes de lingua e os discursos
dominantes nesse manual didatico.

Sendo assim, iniciamos a nossa analise nesta se¢do através da apresentacdo da tira de

Fernando Gonsales, como vemos na figura 1, a seguir.
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Figura 1 - Portugués: linguagens — Atividade da se¢do A lingua em Foco

A lingua em foco

0 SUBSTANTIVO
(ONSTRUINDO O CONCEITD

Lela esta tira, de Fernando Gonsales:

pricula chamando Hugo

WIGHATANTE Com
CLEC PE
QUIABD T

(=

witanas Lol o biniguslisnama sliiml Asakan am 1TE200)

1. Nos contos e filmes de vampiros, o Conde Dracula provoca muito medo 45 pessoas, porque se oli-
menta do sangue de suag vitimas até mata-los,

a) Messa tirinha, 8 moca nao parece amedrontads com o Draculs. O gue demonstra que ela esta
tranguila?

b} O Drdcula nio parece satisfeite com o alimento que encontrow. O gque demonstea isso?

2 MNatiraa |JuJ;1'.'r.| !.l:u:rl:dn verm sentidos diferentes Par a moga ¢ para o Disicula
a) Qaal o sentido de segredo na fala da moga?
b) O gue o Dricula considern segredo’

3. Expligue o titulo da tira, "Drdcula chamando Hugo®,

COMCEITUANDOD

Tanto ao ler a tira quanto 8o responder s questdes anteriores, voce pdde observar que, para identi
ficar os seres ou nomear coisas, necessitimos de palavras: segredo, pescoco, creme, Dricula, ete. Essas
palavras sio chamadas de substantivos

Substantivos s30 palavras que nomeiam seres — visiveis ou nio, animados ou nda —,
agiwes, estados, sentimentos, desejos e ideias.

91

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.91)

De inicio, observamos que a presente colecdo procura construir o conceito sobre
substantivos através da tira extraida do site da UOL intitulada “Dréacula chamando Hugo”, de
Fernando Gonsales, que retrata a historia de uma moga amedrontada pelo fato do Dracula ter
descoberto o que estava sob o0 seu pescoco.

Sobre a referente tira, sdo apresentadas trés questdes, das quais iremos analisar apenas

a questdo 2, mais especificamente, os itens (a) e (b) por se tratarem de enunciados sobre a
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lingua ,que nessas questdes passam a assumir uma perspectiva discursiva. Assim, observamos
que o seu discurso estd centrado nos diferentes usos a respeito da palavra “segredo”, isto &,
procuramos verificar os sentidos subjacentes a essa palavra mediante a interpretagdo da tira de
Hugo. Esses sentidos, como podemos perceber, sao diferentes tanto na fala da moga quanto na
fala do Drécula, j4 que para a moga essa palavra designava a sua beleza, seu charme, seu
pescogo bonito, e para o Dracula designava o creme hidratante com o6leo de quiabo usado
pela sua vitima. Portanto, essa questdo visa estabelecer os diferentes sentidos da palavra
citada quanto aos diferentes sujeitos da tira.

Sendo assim, verificamos que os sentidos das palavras ndo sdo estanques, mas se
modificam de acordo com as relagdes do sujeito com o social, histérico, ideoldgico e cultural.
Entdo, por meio dessa questdo, buscamos evidenciar a multiplicidade de sentidos presentes
nas palavras utilizadas pelo sujeito, que podem ser modificadas a cada época ou lugar,
conforme as formagdes discursivas e as ideologias dominantes presentes em cada momento da
historia, pois o sujeito pensa ser a fonte do seu dizer, o que na verdade implica num processo
de assujeitamento mediado pelas relagdes exteriores a lingua.

Dai, constatamos que a partir do discurso do LD, saimos de um retorno constante ha
um mesmo dizer e recorremos a multiplicidade de sentidos que as palavras carregam a cada
situagdo discursiva, ou seja, ha uma tensdo basica entre os processos parafrasticos e
polissémicos que estdo relacionados intimamente ao funcionamento da linguagem. Dentre
esses processos de funcionamento da linguagem se destaca, nesta questdo, o processo
polissémico da palavra “segredo”, que carrega nesse contexto mais de um sentido presentes
nas falas dos personagens.

Diante dos efeitos de sentido apresentados no estudo da palavra “segredo”, logo
abaixo vemos o conceito da classe gramatical dos substantivos, que classifica as palavras
“segredo, pescoco, creme, Dracula”, como sendo pertencentes a essa classe de palavras. Isso
contradiz o enunciado da questdo 2, que, como vimos acima, se trata do estudo dos sentidos
da palavra “segredo” mediante determinado contexto de producdo. E através do conceito
referente a classe de substantivos mostrada acima, observamos que se procura estancar esses
sentidos, por meio de um conceito que fixa os sentidos nas palavras, ja que segundo Orlandi
(2012, p. 23), “as palavras mudam de sentido ao passarem de uma formacao discursiva para
outra, pois muda a sua relagdo com a formagao ideoldgica”. Ou seja, os sentidos das palavras
modificam-se de acordo com as formacgdes discursivas das quais os sujeitos participam e de

acordo com as ideologias dominantes no seu espago.
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Desse modo, podemos perceber que ha duas concepgdes de lingua nesse recorte, uma
discursiva e a outra descritiva. Como vimos anteriormente, a questdo 1 apresenta uma
concepcdo discursiva de lingua, ja que se refere aos sentidos propostos para a palavra
“segredo, considerando a lingua em seus aspectos dinamicos e heterogéneos. Enquanto, o
conceito referente a classe dos substantivos remete a uma concepgdo descritiva de lingua
porque apresenta em seu discurso uma mera classificagdo dessa classe gramatical sem
considerar os sentidos dessas palavras em outros contextos de produgao.

A fixagdo do conceito de substantivo pelo livro didatico também ¢ abordada no poema
“O canto”, de Fernando Pessoa, que retrata o canto leve de um péssaro sob o ar livre. Nesse
texto ha exemplos de substantivos que estdo em negrito no texto, como uma forma de
ressaltar a presenca dessa classe no texto. Logo em seguida, ¢ apresentado também um
exercicio referente ao texto “Como ¢ feito o chiclete?”, de Maria Carolina Cristianini, que tem
como finalidade informar o processo de fabricacdo do chiclete aos seus interlocutores, ¢ mais
a frente sdo apresentadas 3 questdes referentes ao texto, como podemos ver na figura 2, a

seguir:
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Figura 2- Portugués: linguagens — Atividade da se¢ao A lingua em Foco

Viajs outros exemplos de substantivo neste poema de Fernando MPesioa

O canto

P e

Leve. leve, suave,
wim canto de ave
ﬁﬂl‘lf‘ T AT C4 1T LIUE Plllntlpla

o dia

Encuto, & pagsou...

=

Parece que foi 8d porque escutel

-
fque paron 1

i Elai Elmsbimie Biochaes, Poese mtani| — O sirag rdgen, Cnapect:. SAgos. 2002, p, 1100

__EXERCic10S )

Leia este bEXT0O

Como & feito o chiclete?
Primeiro se faz uima mistura de virios tipos de borracha,
™ r H - i ., i v 3 —
que & chamada de goma base. Depois sio incluidos resinas & S_— ;
Gleon vegelais, Ut AMACiam a massa, substincies mineTais, "
A A - L
ue ERCOTpANL & misturs, & aguear, cOoranles, Aromas & oo- w | 7
dos, que dio osabor. Em seguida, esss massa & csticada, cor- iy w |
tada e sko screscentados um xarope de aghear e essénoias que N - g
formam a easquinha erocante do chiclete. Af & 86 embrulhar. o -
(aria Corcline Cristlanink Socred re 816, p. 6. Abeil Comuricaches.)
1. Todo texto tem uma finalidade Qual & a Aimalidade do texto que vocd acabou de ler?
i) Informar coma o chiclete  feito ¢} Enumerar os produios de que ¢ felto o chiclete.

b} Descrever as caracieristicas do chiclete d} Apresentar os Ingredientes do chiclete
Z.  Quem produziu o texto, para explicar a fabricagio do chiclete, mencionou o nome de wiras ingredienies
a) Quais Lio eles?

b} As palavris correspondentes ao pome desses ingredigntes pertencern 3 classe dos substantivos, Cue
outros substantvos hd no texto?

3. Escrews em seucaderno peio monos irés substantivos que nomelam objetos usados pelos seguintes pro
Fssionals

a} corinheim e} meédico

) jogador de futebal | N bombeiro

) pedreiro g} engenheiro i
dj modelo h} pintor

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.92)

A partir desse exercicio, escolhemos apenas para a nossa analise as questdes 2 e 3, por
se tratarem de uma questdo referente a lingua, foco do nosso trabalho, como também a
discussdo acerca de uma concepgao descritiva de lingua. Assim, na segunda questao sao
apresentados os itens (a) e (b), que remetem ao conceito da classe gramatical dos
substantivos, em que se estabelece um discurso referente as classificagdes estanques das
palavras contidas no texto, como se esses vocabulos pudessem ser pertencentes unicamente a

essa classe de palavras em qualquer contexto situacional que estivessem representadas. Desse
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modo, podemos verificar que os sentidos das palavras no texto sdo desprezados em prol de
um conceito Unico estabelecido pelo livro didatico.

Esse caso se repete também na questdo 3, quando ¢ solicitado aos discentes pelo
menos trés exemplos de substantivos que nomeiam objetos nas profissdes citadas no
enunciado. A partir dai, podemos observar que as palavras s3o reduzidas a uma mera
nomenclatura gramatical, em que sdo considerados apenas um unico contexto de producao
especifico para ambos os vocabulos e se despreza os sentidos provenientes dessas expressoes
em outros contextos diferentes do apresentado no livro didatico. Assim, os processos de
significacdo das palavras passam a ser estancados em prol de um discurso que apresenta um
conceito abstrato com relacdo a classe gramatical dos substantivos, ou seja, a os substantivos
passam a ser concebidos como uma classe que apenas nomeia os seres vivos e se desconsidera
a sua funcionalidade no texto.

Apds a exposicao desses exercicios, os autores evidenciam as classificacdes dos
substantivos em: primitivos, derivados, simples, compostos, comuns, proprios, coletivos,
concretos e abstratos. Durante essa classificagdo, os autores evidenciam um exemplo referente

aos substantivos abstratos, como vemos na figura 3, a seguir.
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Figura 3 - Portugués: linguagens — Atividade da se¢do A lingua em Foco

foncretos e abstratos

= Concretos sio os substantives que nomelam seres de existéncia autdnoma, fto 8, que nio dependem ;
de outro para existin, e que podern ser reals ou imagindirios: pescogo, criangs, mesa, fada, sol, Deus
wvampiro .

= Abstratos 530 os subslantives que nomeiam seres de existéncla naoc sutonoma, isto 6, que dependem
de outro para existic. Designam sentimentos, acdes ¢ qualidades: alegria, medo. esforgo, orgulha
emocio, beleza, :.Egndu. BERT.

o ’%Tiﬁ_:ﬁgﬂ

{MAsUrcan dia Souma, AAdmcE eE TS novadiste ). Porto Alegre | LPRA, 2008, p. &3]

s p.rll:l.-.'r:l.n fome ¢ perfelcio. ut:|prega:da*5 nA Hra, sfio substantivos abstratos, pais PROITHEiAIT SEres
que dependem de outros par exintin. A fome & sermpre sentids por algudm, @ a perfeigio existe em pes:
soas ou coisas. A caracteristica principal de Magali, personagem da tira de Maurnicio de Sousa, & comer
muito: portanto, ela sé fica feliz quando estd saclada. Pars ela.a perfeicio depende principalinente di
saciedade, isto d, de ndo ter fome

580 os substantivos que, mesmo estando ne singular, transmitem a ldeia de agrupamento de virios
seres da mesma espdcie

academia; de artistas, 1i
teratos, clentistas

juris de jursdos
manada: de animais de ETin-

arquipdlego: de ilhas
bando: de aves

cardume: dé peives
colmeda: de abelluis

cordilheira: de monta-
nbas

coro: d cantores
froda: die velculos, navios

de porte
matilha: de ches
molhe: de chaves
multidio: de pessoas
ninhada: de filhobes

tripulagio: de marinheiros,

= camissiriod de bordo

vara: de poroos

Uim substantive pode ter vl

rias classificaches. Observie

peEscnen wubsRrarivo P,
&lmiples, onmum e osncreio
Brasil] subsrantivo  promicivo,
slmiples & proprio
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Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.94)

Na imagem, observamos que o autor se utiliza de uma tira da “Turma da Monica”, de
Mauricio de Sousa para evidenciar os substantivos abstratos presentes na fala de Magali, que
tem como “defeito” comer muito. Os substantivos abstratos presentes na tira sdo “fome” e
“perfei¢do”, que segundo os autores sao classes de palavras que nomeiam os seres €
estabelecem uma dependéncia para que o outro exista. Desse modo, desconsideram-se os
sentidos provocados a partir das palavras da personagem Magali e se tem como Unico
proposito classifica-las, o que de antemao nos evidencia uma concepg¢ao descritiva da lingua.
Ou seja, as palavras “fome” e “perfei¢do” sdo classificadas a partir de uma nomenclatura

estabelecida pelo referente livro didatico, que ndo considera os sentidos desses vocabulos da
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tira acima. Assim, os sentidos dessas palavras presentes na tira sdo esquecidos em prol do
aprendizado da metalinguagem referente a classe de substantivos, mais especificamente, a dos
substantivos abstratos.

Dando continuidade aos exercicios sobre a classificacdo dos substantivos, temos um
exercicio relacionado ao cartum “Ozzy”, de Angeli, que retrata um garoto que nao gosta de
tomar banho e adora coisas estranhas, a exemplo de sua cole¢do de insetos, em que este se
coloca nela. Logo em seguida, ha uma charge da “Folha de Sao Paulo”, que ironiza fatos de
natureza politica, como: “ética, honestidade, honra e integridade”, que estdao indo “pelo ralo”,

como vemos na figura 4, a seguir.
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Figura 4 - Portugués: linguagens — Atividade da se¢do A lingua em Foco

(_EXERcicios )

Leta etie carturm, de .n";ngelt

s

ACorLegidode Insetos do 0% %y

[y, Sho Pailoc Cha, ces Latsas, 2006, « 2 p B1)

1. Ofzy € uma personagem criada pelo cartunista Angeli, Entre cutras caracteristicas, o garcto ndo gosta de
tamar banho, € antissocikal & adora colsas nojentas,
i) Quial é o elemiento gue quebra a3 expectativa do cartum, gerando hurmor?
bl Lc".;'a:nlr i:|1.!1ﬁ|[r5¢*l:--F;nr..';.|ul Ozzy se Incluiu em sua propria calegaod
3 [l

2. s palavras que nomeiam os seres da colegio de Ozzy pertencem b classe dos substantivos. Elas sao subs-
tantivos comuns ou proprios? Concretos ou abstratos? -

3. Troque ideias com os colegas e com o professor: Cual & 4 palavra que designe o coletive de insetos?
Empregue-a em uma frase

0 texto a seguir & uma charge, desenho humoristicn gue costuma ser publicado em jormais didrios e ge-
rlmente critica ou ironiza fatos de natureza politica, Leia-o e responda 4s questoes 4 e 5

IR o 5 Fauio, T9002ME.)

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.95)

Ao observarmos essa imagem vemos, que o cartum de “Ozzy”, de Angeli, traz em seu
exercicio 3 questdes relacionadas a este, porém para a nossa pesquisa, iremos analisar apenas
os enunciados 2 e 3 por estarem intimamente ligadas ao estudo da lingua mediante um
determinado contexto de produ¢do, mais especificamente, a uma perspectiva descritiva de
lingua. Na questdo 2, afirma-se que os seres da cole¢do de Ozzy pertencem a classe
gramatical dos substantivos. Portanto, solicita-se que o sujeito-aluno realize a classificacao
dos substantivos em abstratos, comuns, proprios, entre outros, o que nos permite considerar a
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estaticidade dessas palavras no texto, ou seja, sdo atribuidos as palavras classificagdes
estanques quanto ao contexto da tira sem considerar a dinamicidade da lingua, quanto aos
seus aspectos socio-historicos.

Ja a questdo 3 impele o aluno a pensar a respeito do substantivo coletivo de insetos e
logo ap6s formar uma frase com essa palavra, o que incide numa visdo de lingua a partir de
uma classificagdo artificial das palavras postas no cartum mostrado acima. A partir dai,
podemos verificar a presenca de uma classificacdo gramatical que limita os sentidos
provenientes das palavras apresentadas no cartum de Angeli, que passam a desconsiderar o
contexto apresentado na tira.

Dando continuidade aos exercicios apresentados na se¢do “Lingua em foco”,
apresentamos duas questdes acerca de uma charge retirada da “Folha de Sao Paulo” mostrada

anteriormente, como vemos na figura 5.

Figura 5 - Portugués: linguagens — Atividade da se¢do A lingua em Foco

4. A charge foi publicada em um momento em que se dis- F S_P
cutia a corrupgio na politica brasileira. Observe que, na Ou[A DE A.U].IO
parte de baixo dela, 18-se: "Pelo ralo” f e e n—— s -

a) Em nossa lingua, o que significa normalmente a ex- | === Ba[‘ms prwadﬂﬁtﬂlem d
pressio ir pelo ralo? = b4 Dl]maebaratemmcredltn

b) Ma Lh,arge o que estd indo pelo ralo?
o Considerando o contexto da politica brasileira, no ge-
ral, conclua: O que a charge critica?
5. Nacharge ha cinco substantivos.
a) Desses substantivos, um tinico € concreto. Qual é ele?

b} O que justifica a classificacio de todos os outros como
substantivos abstratos?

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.96)

Com relagdo a charge exposta na questdo 3, sdo apresentadas as questoes 4 e 5, das
quais iremos analisar apenas a questdo 4, mais especificamente, os itens (a) e (b) que retratam
uma concep¢do de lingua discursiva conforme a nossa andlise. Nas letras (a) e (b), o foco se
estabelece na expressao “ir pelo ralo” apresentado na charge acima retirada da folha de Sao
Paulo. Como vemos, também nesse exercicio, recorre-se mais uma vez aos sentidos
polissémicos contidos na expressdo apresentada acima que nada mais ¢ do que a “ruptura de

processos de significacdo”. Sendo assim, a polissemia ird jogar com o equivoco proprio da
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lingua através da expressdo “ir pelo ralo”, ou seja, busca-se levar o sujeito a entender a
referida expressdo sob a conjuntura politica atual e ndo apenas como um conjunto de palavras
utilizadas por esses sujeitos. Portanto, a partir disso entendemos que os sentidos € nem os
discursos ja estdo prontos, mas sdo frutos de um trabalho continuo entre o simbolico e o
historico.

Ainda sobre os itens (a) e (b), observamos que o discurso apresentado nesses itens a
respeito da lingua nos evidencia a heterogeneidade que lhe ¢ constitutiva entre os seus
sujeitos, ja que segundo Orlandi (2013, p.44), “sentidos ndo estdo assim predeterminados por
propriedades da lingua”. Esses sentidos vao depender dos sujeitos e das formagdes discursivas
das quais fazem parte, em que se caracterizam como espagos ténues e de conflitos entre os
sujeitos. Ou seja, as formagdes discursivas se caracterizam por evidenciar os conflitos da
lingua presentes em cada época ou lugar.

Em seguida, temos uma subsec¢ao intitulada “O substantivo na constru¢ao do texto” na

figura 6, a seguir.
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Figura 6 - - Portugués: linguagens — Atividade da se¢do A lingua em Foco

@CXETTEITIIT] NA CONSTRUGAO DO TEXTO

Leia a letra de uma cancao de Vinicius de Morais e Paulo Soledade:

Aformiga
As coisas devem ser bem grandes
Pra formiga pequenina

A rosa, um linde palacio
E o espinho, uma espada fina

| Agotad'dgua, um manso lago
0 pingo de chuva, um mar
Onde um pauzinho boiando
E navio a navegar

0 bico de pao, o corcovado
0 grilo, um rimoceronte
Uns grdos de sal derramados
(Owelhinhas pelo monte.

a) Os elementos a seguir expressam a visio do ser humano. Dé os elementos que correspondem &

it fetras, terre com. brivinicius-de-mocaes/BT245, Acesso am 1971/2010.

1. Oscompositores, nessa cancdo, apresentam duas visoes de mundo: a do homem e a da formiga.

eles, na visao da formiga.
* TOsa sl * gota d'dgua in * pauzinho o grilo e
*espinho = *pingodechuva = *bico de péo «ewee # graos de sal

b) Observe as respostas do item anterior, A que classe gramatical pertencem as palavras dadas
como resposta? A ciasso dos substant

¢) Algumna dessas palavras designa sentimento, sensacdo ou qualidade!

96

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.96)

No figura 6 ¢ apresentada a letra de uma cangao intitulada “A formiga” de Vinicius de
Moraes e Paulo Soledade, que retrata a imagem da formiga e do homem acerca das coisas do
mundo. Logo em seguida, sdo propostas 4 questdes referentes a esse texto, como vemos no na

figura 7, a seguir.
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Figura 7 - Portugués: linguagens — Atividade da se¢do A lingua em Foco

2. Notexto, hi predominancia de substantivos comuns ¢ concrelos
a) Ma sua opinlda, por que 1550 acontece!

b} Trogque idelas com os colegas: O substantive corcovado € comum ou proprio?

8 Se coubesse 4 vocé dar continuidade & letra da cancho, gue outros substantives comuns & conerelos
usariar
4. Voce observou, na letra da cangio, o emprego predominante de substantivos. Considerando que todo
recurso linguistico pode colaborar para a construcio do sentido dos textos, reconheca quais das se-
guintes afirmacoes a respeito da funcio que o substantivo desempenha na cangio s30 verdadeiras,
[. Ma cancio, a percepcio do mundo & construida exclusivamente a partie da &tica da formiga
II. A visiodo mundo é construida a partir de uma Lil||'-Eu perspectiva, a dohomemeada formiga
Fara captar essa duplicidade, sio empregados na cancio substantivos que pomeiam tanto os
seres vistos pelo homem quanto os vistos pela formiga
[11. & predominincia de substantivos comuns e concretos na cangao deve-se & enumeracao de col
sas reais e comuns que formam o mundo para o homem & a formiga

IV, A cangho nos leva, de modo simples, a perceber que nossa visdo do mundo ¢ relativa.

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.97)

A partir desses exercicios, selecionamos para o nosso estudo apenas as questoes 2, 3 €
4, que remetem as questdes sobre a lingua, em especial, & concepgao discursiva e descritiva.
As questdes 2 e 3 tratam apenas da mera classificagdo dos substantivos presentes na letra da
cangdo citada anteriormente, ou seja, se utilizam de um contexto especifico para estudar as
nomenclaturas e a classificagao desses vocabulos no texto. Porém, a questao 4 procura fazer
com que o leitor busque a funcionalidade desses substantivos a partir do proprio texto, ou
seja, procura-se fazer com que o sujeito reconhega os sentidos das palavras pertencentes a
essa classe gramatical e os sentidos provenientes do contexto trazido na cangio “A formiga”,
de Vinicius de Morais e Paulo Soledade.

Nessa questao, busca-se estudar o discurso acerca dos usos dos substantivos no texto,
ou seja, quais eram os objetivos do autor ao utilizar-se das palavras “rosa, espinho, bico de
pao, grilo”, entre outras evidenciadas no texto. De acordo com a visdo discursiva de autoria,
“a fun¢do de autor ¢ tocada de modo particular pela historia: o autor consegue formular, no
interior do formulavel, e se constituir, com seu enunciado, numa histéria de formulacgodes”
(ORLANDI, 2007, p.69). Sendo assim, busca-se no enunciado 4 identificar o motivo pelo
qual o autor se utilizou de tantos substantivos para se fazer compreender entre os seus
leitores.

Ainda no que se segue a se¢do “Lingua em foco”, apresentamos a subsec¢ao intitulada

“Semantica e discurso”, como vemos na figura 8, a seguir:
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Figura 8 - - Portugués: linguagens — Atividade da se¢ao A lingua em Foco

SEMANTICA [RTHUTETRR oo

Leia a anedota a seguir e responda as questdesde 1a 7.

Verbos

A professora disse paraa Mariazinha:

— Mariazinha, me dé um exemplo de verbo.

— Bicicreta! — responden a menina.

— Nio se diz "hicicreta”, e sim "hicicleta”. Além dis-
80, bicicleta ndo £ verbo. Pedro, diga voeé um verbo.

— Préstico! —disse o garoto,

— [ "plistico”, ndo “pristico”. E também
niio € verho, Laura, & sua vez: me dé um exemplo
correto de verbo — pedin a professora.

— Hospedar! —respondeu Laura.

— Muito bem! —disse a professora.

— Agora, forme uma frase com esse verbo,

— Os pedar da hicicreta ¢ de prastico!

Estodio BF=

{ruttp:fforiancas. ol com B piadasiniadas_aula fhtm. Acesso em 120172080

L, Asituagio que envolve a professora e os alunos Mariazinha, Pedro e Laura ocorre durante uma aula.
4} De que disciplina é a aula? ny

b} Comprove sua resposta com elementos do texto.

& professora pede um exemplo de verbo aos alunos. Por que as respostas de Mariazinha e de Pedro
estavam eTradasy fomee o ulsmes e o L

97

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, p.97)

Nesta subsecdo, observamos a presenga de uma anedota intitulada de “Verbos”,
retirada do site da UOL, que retrata um mal-entendido ocorrido numa sala de aula a respeito
da classe gramatical dos verbos, isto €, os alunos confundem a classe dos verbos com a dos
substantivos. Sendo assim, sdo apresentadas 7 questdes referentes a esse texto, como vemos a

seguir:
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Figura 9 - - Portugués: linguagens — Atividade da se¢do A lingua em Foco

3. Aprofessora faz a pergunta a Laura e inicialmente considera correta a resposta dela.
a) O que a professora supds ao ouvir a resposta de Laura?
b} O que Laura tinha em mente quando respondeu?

¢) Quando a professora compreendeu a resposta de Laura?
4. Observe as respostas dos trés alunos. O que hd em comum na fala dos trés?

5. Essetipo de fendmeno é caracteristico de urna variedade linguistica. Que tipo de variedade, na ane-
dota, os trés alunes utilizam{

6. Considerando a resposta d questdo anterior, vocé acha mais provivel que a aula estivesse acontecens
do em uma zona rural ou em uma zona urbana/ '

7. Embora se intitule “Verbos”, o texto ndo se refere a verbos, Fica em evidéncia outra classe de pala-
vras, e nisso reside a graca da anedota. Qual € essa classe de palavras?

Fonte: (CEREJA; COCHAR, 2015, P.98)

Dentre essas questdes, escolhemos para a nossa analise as questdoes 2, 5 e 7 por se
tratarem de questdes sobre a lingua referente a uma concepg¢do ludica e descritiva de seu
objeto linguistico. Na questdo 2, podemos verificar a presen¢a da concepgdo descritiva de
lingua, ja que as respostas dadas pelos personagens do texto sdo consideradas incorretas, pois
os termos “bicicreta” e “prastico” sdo substantivos. Dai, podemos considerar que o estudo da
lingua esteja ligado apenas a uma mera classificagdo dos substantivos mediante um contexto
especifico de producao.

J& a questdo 5 enfatiza ndo a classe dos verbos, mas sim o uso das variedades
linguisticas presentes na anedota acima, considerando a lingua enquanto objeto dindmico e
heterogéneo diante das variagdes do meio social. Através dessa questdo, percebemos a
abordagem de uma concepcao sociolinguistica da lingua, em que sdo enfatizadas outras
variedades linguisticas, ja que a lingua ¢ um objeto que sofre continuas mudangas no que diz
respeito a sua época e ao meio social do qual faz parte.

Por fim, a questdo 7 apresenta uma representagdo ludica da lingua em que sdo
enfatizados os elementos que provocam o humor da tira citada anteriormente, que nesse caso
reside na “confusdo” que os alunos fazem entre as classe gramatical do verbos e a dos
substantivos no texto. Assim, percebemos que os sentidos provenientes da lingua se
modificam de acordo com os discursos presentes nas relagdes entre os sujeitos € aos seus

aspectos sociais, historicos, ideologicos e culturais.
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Ao realizarmos a analise do presente LD evidenciamos a presenga de uma concepcao
de lingua descritiva, discursiva, sociolinguistica e ludica, embora predomine uma concepg¢ao
de lingua descritiva conforme os dados obtidos na presente pesquisa. Essa concepgao
descritiva, como vemos, considera principalmente a nomenclatura e a classificacdo das
palavras em determinados contextos de significagdo da lingua, e acaba por desprezar outros
contextos possiveis para essas palavras. Isto permite concluir que em pouquissimas questoes

sao discutidos os aspectos discursivos, sociolinguisticos e ludicos da lingua.

4.2 ANALISE LINGUISTICO-DISCURSIVA DO LIVRO “SINGULAR E PLURAL:
LEITURA, PRODUCAO, ESTUDOS DE LINGUAGEM”

A segunda parte da nossa andlise estard baseada no livro didatico de Lingua
Portuguesa intitulado “Singular e plural: leitura, produ¢do, estudos de linguagem”, de Laura
de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart, correspondente ao fundamental II, mais
especificamente, ao 6* ano. Nesta cole¢do, iremos enfocar a Unidade 1, mais especificamente,
as secoes “Lingua, discurso e sentido”, ”Discurso, intencionalidade discursiva e sentidos”,
“Lingua ¢ mudanga”, e a unidade 2, enfocando as seguintes sec¢des: “Gramaticalidade e
gramatica” e “Classificacdo dos substantivos”. Nas respectivas se¢des, visamos observar as
concepgoes de lingua subjacentes a esse LD e os discursos presentes na colecao em analise. O
estudo das segdes referentes a Unidade 1 estd baseado na lingua e ao seu conjunto de
variedades, ou seja, nas diversas manifestacdes da lingua e nos seus interlocutores. Ja as
se¢oes da Unidade 2 fazem uma critica as normas pertencentes a gramatica tradicional, pois
essas normas sdao modificadas em prol do carater dindmico e heterogéneo do objeto
linguistico.

Os textos utilizados na analise buscam em sua maioria enfatizar as mudangas
decorrentes da lingua e as suas variagdes mediante a abordagem dos usos de seus
interlocutores, o que permite observar uma abordagem da lingua sob um carater
sociolinguistico em que se consideram outras variedades linguisticas além da norma-padrao.

Além disso, observamos também que a presente cole¢do trata ndo somente a lingua
sob os aspectos sociolinguisticos, como também enfatiza, em alguns casos, a presenga da
gramatica descritiva que considera as formas entre os falantes de uma determinada lingua sem
considerar as regras da norma-padrdo, ou seja, busca investigar o objeto linguistico tal como ¢

manifestado no momento da descri¢do. Diante das concepc¢des de lingua citadas, ainda
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observamos na colec¢do a perspectiva discursiva que procura enfatizar os efeitos de sentido
presentes nas palavras em uso pelos sujeitos, ou seja, busca-se analisar as palavras quanto aos
seus sentidos mediante as formagdes discursivas e as filiacdes ideologicas das quais os
sujeitos fazem parte de modo inconsciente.

Sendo assim, iniciamos a nossa analise a partir da se¢do presente na Unidade 1
“Lingua, discurso e sentidos” em que apresentamos um exercicio sobre um episédio que
Patativa do Assaré viveu em sua terra, a cidade cearense de Assaré, que retratava um caso de
roubo das varas da cerca para cozinhar em panela. Esse texto se intitula “A cerca”, como

vemos na figura 1, a seguir:
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Figura 1 - Singular e plural: leitura, produgao, estudos de linguagem — Atividade da secdo Lingua, discurso e sentidos

A Patativa do Assaré (cujo nome de batismo om Artdnio Gongahes da
Silva)] foi um consegrads poeta da |eratura oral nordesting. No ra
cho & sequir, ela conta um epesddio que viveu em sua ters nistal, &
cidade coarense de Axsand,

A cerca

Olhe, eu tinha minha cecea 16 perto da minha casa na
Serra de Santana, Comegaram a rovhar as varas da cerea
para eoinhar em paneda, viu? Al en perguntava ¢ todo
mundo dizgda: nio, eu nde ful, eu ndo fui. E eu, sabendo
que o matuto tem mito medo de praga, e achando que
rogando praga prgn al ea perdoet & bodos quanto thvesse
tirado até aquele dia ¢ ropued praga & quem tirasge daguele
dia em diante, botei num papel & boted 13 na cerca -"'-L]LI#JE
que gabia ler, era aqu pala :'l:-l:h um Be l:l eal i'I‘ll‘-‘"-'lf\-l'ﬂl-l. nao
buliram mais ndo, [..] e » b
R SR —— ,g{l-_i.Hl' Paratlva da. £ Il:r-'n.'u\-m i
a [ e %in Panic Escritiras, 26017, g &7 [Fragmemm)

it

slied o
pEE T (T B Crrnrrin Wb O g
i

| a} Com que finalidade az viras da cerca erem roubadas?
bjA que “rode” o autoe pe refere na. Ultims frass do fregmantc? 4
&) Expligue como, neste apisbdio; o autor conseguiu mudar uma shan
50 utilizancio aponas a lehguagem, 4

Lingua, discurso @ sentidos =] o w3 o
Comao & que &7 sy =l
‘ock [4 parou para peTEAr como seria o mundo &€ i coial nAo tivessem
nome? S8 ndo tedsemnos wma lingua que nomeasse ewas cosai? Como podoris
mis nios neferic @ elas? Apontanda? Desgnhando?
Alinal, usamos a lingua para qué® O que ela fag? R

¢ Gual & wia imporoinca como Iluguap;rn'-!
 As palavras da rosss Bngua s parecem corm 48 Colsas ¢ &4 objetos gue LI ," y e

meEmgiam?

&3 Lingua — o que ela quer e o que ela podeT |
Para gntender methor a impaortdncis da ingus como uma linguagem va-
mins discutir O CoNceitn 3 Seguir
el W T

Linguaa & wem sistema de ugm.ls-iul el o p-l-lWI asgue seconmsbnam emira
yes, formam enienciados, & soordo com determinadas regras. Com eia apreen-
demos o mundo ¢ par meio dela podemas Interagir com as peisos.

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.179)

Neste exercicio, observamos que a letra (a) esta relacionada a interpretacdo do texto de
Patativa do Assaré, enquanto as letras (b) e (c), foco do nosso estudo, trazem questdes
relacionadas a lingua. A letra (b) traz em si uma questdo relacionada a concepg¢do pragmatico-
discursiva da lingua, ja que permite ao sujeito observar o contexto de producao do texto, que
nesse caso se trata da cidade cearense de Assaré e assim identificar o sentido da palavra
“roda” empregada no texto. Enquanto a letra (c) traz em seu discurso uma concep¢ao ludica
da lingua, pois ¢ a partir dela que o personagem consegue impedir que as outras pessoas
roubassem as varas de sua cerca. Sendo assim, na letra (c), observamos que a partir do

processo de criatividade na qual ¢é utilizada a linguagem no texto, através de um bilhete, se
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consegue persuadir os seus interlocutores quanto a praga que lhes pode recair se insistirem em
roubar as varas de madeira.

Logo a seguir, os autores apresentam o conceito sobre a lingua que também remonta a
uma concepg¢ado pragmatico-discursiva, como o exercicio mostrado acima, pois assinala que a
lingua ¢ formada por uma combinagdo de palavras de acordo com determinadas regras e por
meio delas podemos interagir com as outras pessoas. Através desse conceito, evidenciamos
que a lingua ¢ um objeto dindmico e heterogéneo, do qual pensamos ter acesso as suas regras
mediante os nossos dizeres, mas pelo contrario, partimos de um pré-construido que se torna
um ndo-dito entre os sujeitos. Além de observarmos a presenga do discurso ludico no
momento em que os autores assinalam a combinacdo das palavras, isto €, os autores
evidenciam que através dessas cominagdes se formam enunciados, de acordo com
determinadas regras e por meio deles conseguimos interagir com os outros sujeitos.

Em seguida, a mesma se¢do apresenta uma letra de cangao intitulada “Nome nao”, de
Arnaldo Antunes, que retrata a questdo dos nomes que inventamos para os bichos, as cores e
0s sons, para nos referirmos as coisas, € nao as proprias coisas. Podemos observar esse texto

na figura 2, a seguir:
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Figura 2 - Singular e plural: leitura, produgao, estudos de linguagem — Atividade da secdo Lingua, discurso e sentidos

Aideia de que com o uso da lingua podemos interagir Com as (Ess0as i
fol discutida anteriormente, Agora, vameos ¢ntender melhor o que quer dizer
essa histdria de a lingua ser um sistema de signos formado por palavras com
o qual apreendemos, captamos o mundao.

Para comecar, vamos discutir a idela de que a lingua tem o poder de apreen-
der a realidade.

| Esiudos de lingua e linguagem | I — —___I
|
\

£ O que vocé consegue entender disso?

Vioce ¢ seus colegas irdo ler uma letra de cancio de Arnaldo Antunes. e um
pequeno trecha de um romance do escritor colombiano Gabriel Garcia Mir-
quez. Em seguida, converse sobre eles coim a turma

Nome nao

ANTIUNES. Armslde, Mowe Sl Paule: Companhia des Letras, 1595

1. O gue vocé acha que quer dizer a afirmagdo "0s nomes dos bichos |
 pelEREan.ns hichas! 2

] |

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.180)

Com relagdo a esse texto sdo apresentadas cinco questdes, das quais apenas as
questdes 2 e 4 respectivamente trazem uma abordagem especifica sobre a lingua, sendo as
demais questdes vinculadas a interpretacdo do texto. Na questdo 2 serd abordada a letra (b),
mais especificamente, o item II e na questdo 4 as letras (b), (c) e (d), por estarem relacionadas

ao estudo da lingua sob um carater pragmatico-discursivo e ludico, como vemos na figura 3, a

seguir:
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Figura 3 - Singular e plural: leitura, produgao, estudos de linguagem — Atividade da secdo Lingua, discurso e sentidos

2) Compare as duas estrofes iniciais de cada uma das paginas reproduzi-
das: a que termina com “[...] os bichos sdo: macaco gato peixe cavalo
vaca elefante baleia galinha” e a que termina com “[...] os bichos sao:
plastico pedra pelicia ferro madeira cristal porcelana papel".

=. £} B

a) Que bichos sdo citados na primeira lista?
Macaco, gato, peixe, cavalo, vaca, elefante, baleia e galinha.

b) Veja o recorte de uma das imagens que compdem a pagina:

0 a0 3 60 3 6 0

I. O que aparece nessa imagem?
S30 macacos de brinquedo.

(II) Na seqgunda lista, destacada acima, as pa-

~ lavras nao se referem a bichos. Conside-2¢
rando 0 que vocé observou sobre a ima-
gem ao lado, explique por que o poeta se
referiu a esses nomes como "bichos”. Que

, relacdo pode haver entre esses nomes e

~ Ly Sl os bichos?" 2bll

c) Observe que, em outras duas estrofes do poema, o poeta faz algo; g
semelhante quando fala das cores. Explique a diferenca entre as |
duas listas que ele apresenta, neste caso, também. 2¢ *

d
o

ARMNALDC ANTUNES — NOME ~
GOMPANHIA DAS LETHAS, 1903

!

3. Quais podem ser os nomes dos sons, segundo o texto? 3

4, Observe as imagens que compdem a pagina com o poema. 4b.
it ~n Sao imagens dos seres ou objetos que sao nomea-
a) Sao imagens do qué? gos no texto: cavalo, macaco, vaca, elsfante.
b) Na primeira figura que traz o cavalo, aparecem dois nomes diferen-
tes para fazer referéncia ao mesmo animal. Os dois nomes podem

ser usados? Por qué? ¢b 4d.

i€) Por que na imagem da vaca esta escrito "couro"?
~ Porgue & o nome glie se da a pele e ao pelo gue cobrem o animal.

/d) E na imagem em que estd escrito "SOM", por que aparece um trator?
d

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.181)

Na questdo 2, mais especificamente, o item II da letra (b) retrata os efeitos de sentido
da palavra “bichos” empregada no texto citado anteriormente do autor Arnaldo Antunes,
procurando levar o leitor a compreender o porqué de ter sido empregada essa palavra no texto.
Assim, procura-se levar o sujeito-leitor a descobrir os sentidos da palavra “bichos” a partir do

texto e isso sugere que o presente recorte adota uma concepgdo pragmatico-discursiva de
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lingua que tem como objetivo evidenciar os sentidos dessa palavra conforme as relagdes com
o social, historico, ideoldgico e cultural.

Na proxima questao, mais especificamente, o enunciado 4, contemplamos os itens (b),
(¢) e (d), que conforme o enunciado apresentado anteriormente busca investigar os efeitos de
sentido das palavras de acordo com o contexto da roga, além de se referir ao ludico que tende
a ruptura com relacdo aos sentidos das palavras “couro” e “som” apresentadas na cangdo de
Arnaldo Antunes. Entdo, nos enunciados dos itens (b), (¢) e (d) se entrecruzam as linguagens
verbal e nao-verbal, pois solicita-se que os sujeitos analisem os vocabulos “couro” e “som” a
partir das imagens apresentadas no texto, ou seja, por meio de uma dada formacgao discursiva
que nesse caso se trata da roca, se busca analisar os sentidos pertencentes a essas palavras.

Na figura 4 da mesma se¢do, hd um trecho de uma passagem de um romance intitulado
“Cem anos de solidao”, que retrata uma historia que se passa na cidade de Macondo, que ¢
surpreendida pela peste da insonia. Entdo, nesse trecho ¢ posta uma solugdo para eliminar esse

problema, como vemos a seguir.
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Figura 4 - Singular e plural: leitura, produgao, estudos de linguagem — Atividade da secdo Lingua, discurso e sentidos

-

5. Agora vocé vai ler uma passagem de um romance do famoso escritor
colombiano Gabriel Garcia Marquez, initulado Cem anos de solidzo.
Logo no comego do livro, 0 narrador conta que a cidade de Macondo,
onde s¢ passa a historia, € surpreendida com a peste da insonia, que
traz como consequéncia a perda de memaria, fazendo seus moradores
esquecerem o nome das coisas e suas utilidades.

T

4
i

f
{

Veja 50 qual foi a solucdo encontrada para o problema, por uma das
personagens:

Haviam contraido, na verdade, a doena da insonia. |, No princt-
pio, ninguém se alarmou. Pelo contrério, alegraram-se de nio dor-
mir, porque havia entdo tanto o que fazer em Macondo queo ,
tempo mal chegava. ... /

Foi Aureliano que concebeu aformula quehaviadede-

' fendé-los, durante vérios meses, das evasdes da memo- <
1ia,Descobrit-a por acaso. [ U dia estava procuran-

' doapequena bigorna que utilizava para laminar metais,

* en0 e embrou do sen nome. Seu pai e dise: s

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.181)

Neste recorte ¢ apresentada uma unica questao que contém as letras (a), (b), (c) (d), (e)
e (f) que estdo relacionadas ao texto acima, das quais selecionamos apenas o item (f) por
tratar-se de uma questdo relacionada a lingua, foco do nosso estudo. Logo a seguir

apresentamos as respectivas questoes:
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Figura 5 - Singular e plural: leitura, produgao, estudos de linguagem — Atividade da secdo Lingua, discurso e sentidos

Estudos de lingua e linguagem

Aureliano escreveu o nome num papel que pregou
com cola na base da bigorninha: rds, Asstm, ficow certo
de nio eaquecé-lo no futura, Mao lhe ocorrew que fosse
aquela a primeira manifestacio do esquecimento, por
quie o objeto tinha wm nome diffcl de lembrar, Mag powe-
cos dias depois, descobriu que tinha dificuldade de se
lembrar de quase todas as coizsas do laboratdrio, Entio,
mArCaU-as com o nome respective, de modo que basta-
va ler a inscrigho para identificé-las, Cuando o seu pai
[he comumnicon o seu pavor por ter-se esquecido até dos
fatos mais impressionantes da sua infinca, Aureliano
Ihe explicou o seu método, e José Arcadio Buendia o pés
em pratica para toda a casa e mals tarde o Impds a todo
o povoado, Com um pincel cheio de tinta, marcou cada
coisa com o seu nome; mesa, cadeira, reldgio, porta, poare
de, cama, parela. Foi ao curral & marcou o8 animais e as
plantas: wica, cabrito, poreo, galinha, aipim, toioha, barma-
ngira. Pouco a pouco, estudando as infinitas possibilidades do esque-
cimento, percabeu que podia chegar um dia em que se reconhecessem
as coisas pelas suas inscricies, mas nio &e recordasse a sua utilidade
Entio fol mais explicito. O letrelro que penduros no cachago da vaca sy jis imagens 6o pos
era uma amostra exemplar da forma pela qual os habitantes de Ma- . s pals
condo estavam dispostos a lutar contra o esquecimento: Bsta d 2 vaen, 0 romas matio m
ter-ge gue erdenhd-lo todas ax manhdy para que produza o leite ¢ o leite 4
preciso ferver para misturd-lo com o café e fazer café com leite. Assim, con
tinuaram vivendo numa realidade escorregadia, momentansamente
capturada pelas palavras, mas que haveria de fugir sem remeédio quan-
do esquecessem oz valores da letra escrita.

M_ﬁ.HI:IIII:I Galsriel Garcla, Cerm amin e sodldiin
Tradugdo de Ellane Zagury, Rlode Janelre Recond, 2001 g 48-50, (Fragmssnto)

B TR T P T ]

a) Observe novamante o poema Nome Néo, O que hd em comum en
tre o gue aparecs nas imagens e o que o narrador conta nesse trecho
do romance Cam anos de solid§o? S

ib¥Ha uma passagem do texto em que Aureliano estd tentando se lem :
DOMNOQNNE. Ll
brar do nome da bhigoma (objeto de metal utilizado para laminar me- ‘_ﬂ_,:,M il s
tais). Cue palavra ele acabou usando para nomear esse objeto? T oeris  inam ot

0 O O
"

T} Vocé acredita que as outras pessoas da cidade concordariam com o
nome que ele deu a bigorna? Por gua? e

< by q Sel, £
d} Vocé acha que a solugio encontrada pela personagem poderia ser™

eficiente se a doenga existisse de verdade? ad

@) A histora desse romance & uma fieglio, O que isso significa? (Caso sepa
Necessirio, procure no dl-_mnénn o 'SIEhi'fin:adﬂ da palavra ficgdo.)
mgrelica gise & urma hisbdna irveniada, ohade Sio iutor L

f} Agora, reflita sobie a unr!fu:nw-:.'l a seguif & discuta o gue vocd enten-
deu sobre o que uma lingua ¢ capar de fazer, aproveitande toda &
conversa sobre o textos.

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.182)

Na questao (f), observamos que o enunciado propde ao sujeito-leitor que reflita através
da leitura dos textos “Nome ndo” e “Cem anos de soliddo” mostrados anteriormente sobre o
que a lingua ¢ capaz de fazer em determinados contextos de producdo. Entdo, através de um
discurso polémico busca-se estudar a lingua como algo que se propde a investigar a sua
realidade circundante relacionada aos seus aspectos sdcio-historicos mediante as suas falhas e
equivocos que lhe s3o constitutivos. Sendo assim, por meio dessa questdo, procura-se
questionar o papel da lingua no que concerne a sua utilizagao pelos sujeitos, que significam a
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partir de condicdes pré-estabelecidas em seu meio, pois o sujeito-leitor significa através de
um dito que passa a tornar-se um ndo-dito conforme as formagdes discursivas das quais fazem
parte e as ideologias dominantes que participam de modo inconsciente.

Através dos textos expostos acima, procura-se fazer com que o sujeito-aluno entenda
os sentidos de algumas palavras, como por exemplo, “carro”, “som”, “bigorna”, e assim
compreenda que a lingua possibilita o processo de criatividade, ou seja, a produgdo da

linguagem implica na ruptura das regras, fazendo intervir o diferente, produzindo sentidos que

nao podem ser controlados pelos sujeitos, o que pode ser confirmado no exemplo abaixo:
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Figura 6 - - Singular e plural: leitura, producdo, estudos de linguagem — Atividade da secdo Lingua, discurso e sentidos

r
O que pode a lingua
O texto Nome nio € um poema que fala so- | usando a nguagem verbal, lso quer dizer que
bre a5 cofsas que existem no nosso mundo e so- | o objeto & as colsas sobre as quais falamos nem
bre coma as nomeamos. Por meio déle podemos | precisam existir na realidade. Eles podem ser in-
entender que &s palavras ndo sio os objetos. B | ventados. Por melo das palavras, podemas criar
nos possibilitam falar desses objetos: dos que et | 1 indne ineeiros com colsas que nac existem e,
Li0 3 nossa vista e dos que nao esmmasl vendo. quando fazemos isso, muitas wezes, até inven-
pnd:mm' por enernplo, falar de Lan ':i:" '3"53“:' tamos novas palavras para NDMmear essas Coisas
A TP, S s wendo o cavalo 3
P T CAME) Fro- an I Pense, por exempio; nos seres ¢ em todas as coi-
ou o campo, Podemos contar um fato que acon- ;
sas criadas e nomeadas no filme Avatar,
TECEL CONOSC0 OU Com outra pessoa e falar sobre ;
O QuE pensamios 2 sentimos a respeito, depois de A_ fua de Pandora, o5 seus habitantes — o3
termos vivido, presenciado ou conhecido o farn. | NaW —eos i de cada um, ace a lingua que
Ji 0 mundo e as personagens que aparecem | lalavam. '!'-”'“"' ‘“‘*“'"_”"_""“r"d""- Todo aguele
em Cem anos de solidio ndo sio reais, embora | MUNdo 56 passou a existir a partir do momento
haja muitas coisas neles que possam lembrar o | €M que alguém o ooy — primeino com a5 pala.
nossa realidade. Eles s6 passaram a ser conhecl- | vras {quande o rotefrisca escreveu a histdrla), de-
dos — e existir como parte de nossa experiénga | pois com as imagens e outras inguagens (quan-
de leitores — porgue seu autor thes “deu vida® | do s tornod um filme),
© Sintetizande, podemos dizer que a lingua nos possibilita recriar, apre-
ender a realidade, falar das cofsaz que existem, permitindo-nos dizer
COME A5 VEMOs U sentimos. E possibilita-nos, ainda, criar outras “reali-
dades” feitas de colsas que ndo sxastem.
¥ - ]
Olha o que quer e o que pode essa lingual
Como voce viu, as palavras nao possuem caracteristicas de seus objetas,
nao “apontam” para eles, Mas veia $0 0 que aconiece quando um poeca Cis-
ma em mudar 5o
1 g P
i
O L
-
| p E Ly
E 'D g
K
% £ B =
L ' .0 S
- L+
#— .‘l
P o 3
v
P £ o
t" CASTRED E M. e Melo & Pindula 1963
P E Forma enviado ¢ aaiorizado pela Socle
dade Fomikgoesa de Autores, Liskog

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.183)

Nesse exemplo, podemos observar a énfase no discurso lidico em que sdo enfatizados
os processos de criatividade e recriacdo da lingua, através de algumas expressdes utilizadas
nos textos “Cem anos de soliddo” e “Nome”, como por exemplo, bigorna, preto, azul, tas,
entre outras, que sofrem modificagdes em seus sentidos em prol dos contextos de producao
evidenciados nos textos acima, como a cidade de Macondo e a roga. Entdo, a lingua passa a
ser vista em sua heterogeneidade e dinamicidade a partir das realidades nas quais os sujeitos

fazem parte, permitindo-nos dizer o que pensamos ou sentimos. Isto também pode ser
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exemplificado através do poema de E. M. de Melo e Castro, que nos mostra a formacao da
palavra “péndulo” a partir de outras letras, e assim procura mostrar que as palavras nao
carregam formas fixas, mas se modificam a todo instante a depender de seu contexto de
producao.

Portanto, a partir desse poema, observamos que a lingua € concebida como algo
dindmico e heterogéneo, que esta profundamente ligada as questdes sociais de seus sujeitos.
Esses sujeitos sdo responsaveis por participar dos processos de significagdo da lingua de
modo inconsciente ao qual pensa ser o centro de seu dizer, o que na verdade implica dizer que
este se encontra assujeitado aos mecanismos da lingua.

Ainda com relagdo a essa concepgdo de lingua, apresentamos a seguir um exercicio
referente ao texto intitulado “Poeminhas cinéticos”, de Millor Fernandes, que nos evidencia as
formagdes de palavras na lingua e aquilo que elas significam, como por exemplo, as palavras

saiu, assim, escada, entre outras, como vemos a seguir na figura 7.
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Figura 7 - Singular e plural: leitura, producao, estudos de linguagem — Atividade da secéo Lingua, discurso e sentidos

Neste capitulo, vocé ja leu um poema que faz uma brincadeira entre
a forma das palavras e aquilo que elas significam. Agora, leia outro

L]

Poeminhas cinéticos

poema desse tipo.
é Era um homem bem westido
% Fol beber no botequim
§ Bebeu moito, bebeu tamto
: Que
saiu
48
la
d B
8 im.

As casas passavam em wolta
Numa procissdo sem fim
As colsas todas rodando

Apertados no balango
Margarida e Serafim
Se beijam com tanto arder
Que acabam ficando wysse.

0 mogo entra apressado
Para ver a namorada
E & da sequinte forma

escada,
a
sobe
ela
Que

Mas 13 em cima estd o pai

Da pequena que ele adora
E por isso pela escada

w185y
ele

empbora.

i
5b. Mar

cadej

et

s

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.186)

A partir desse texto sdo formuladas as questdes 9 e 10 apresentadas logo

abaixo:
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Figura 9 - Singular e plural: leitura, produgao, estudos de linguagem — Atividade da secdo Lingua, discurso e sentidos

L = Pl e o TR LA T UL TLAJLE TRILICH BT Tl Wioct LELJARL

[a) A palavra assim foi usada varias vezes no texto. Comente a forma
como ela aparece na primeira e na segunda estrofes e explique o
sentido que essa forma da ao que esta sendo dito, %

b) Agora observe o lltimo verso das duas estrofes finais e relacione-
-05 com o que estd sendo dito. O que o poeta quer que esses ver-
s0s "mostrem” ao organizar as palavras da forma como estao?ab

¢) Agora chegou sua vez de produzir um poema brincando com a
forma e o significado das palavras, tentando fazé-las mostrar o que
sao ou significam, Veja algumas palavras que podem servir como
ponto de partida:

| pimenta rede guarda-chuva onda '.

Releia 0s poemas Péndulo e Poeminhas cinéticos e, se quiser, utilize
um deles como modelo. Solte a imaginagao! Resposta pesso

“19'1 Ainda dentro da discussao sobre a (falta de) relagdo entre as palavras e as
caracteristicas das coisas que elas nomeiam, observe as seguintes frases: E‘I

A professora estava ouvindo um zum-zum-zum na sala. ah 0

No quarto do avd, o tique-taque do antigo relogio marcava a passagem do tempo. @

10 i et

(0 bem-te-vi & um dos passaros mais comuns nas cidades brasileiras,

‘a) Nesses casos, existe relacao entre as palavras — especificamente o |
som delas — e as coisas que elas nomeiam? Explique.

| . T0d [Ver resposta na latesal do Guia do professor) _ ;
b} Levante hipdteses: por que vocé acha que palavras desse tipo sdo s
H criadas? 10b (Ver resposta na lateral do Gula do professor)

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.187)

Na questdo 9, observamos que hé a presenca dos itens (a), (b) e (c), dos quais iremos
analisar apenas os enunciados presentes nas letras (a) e (c), por se tratarem de um estudo
acerca da lingua e da presenca do discurso ludico, ja que a letra (b) se refere a interpretagao
do texto unicamente. No item (a), propde-se que o sujeito-leitor analise o sentido da palavra
“assim” usado vdrias vezes no texto, mais especificamente, na primeira e na segunda estrofes
do poema acima. Portanto, através dessa questdo, busca-se levar o sujeito a observar o sentido
dessa palavra conforme o seu contexto de producdo que ¢ apresentado através da visao de um

homem bébado. O que nos permite concluir que os efeitos de sentido surgem a partir de
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diferentes contextos situacionais, pois a lingua ¢ dindmica e heterogénea, consoante as
mudangas sociais, historicas, ideoldgicas e culturais.

Ja no item (c), busca-se brincar com sentidos das seguintes palavras: “pimenta, rede,
guarda-chuva e onda” na tentativa de mostrar o que sdo e o que significam a partir de uma
determinada realidade social. Através disso, percebemos que neste item propde-se que o
sujeito produza um poema ressaltando os sentidos presentes nas palavras apresentadas na
questdo. Portanto, consideramos que neste item hé a presenca da criatividade, pois os sentidos
das palavras sdo deslocados em prol de um contexto de producao estabelecido pelo sujeito-
leitor, que faz intervir a lingua com as suas falhas e equivocos que lhe sdo constitutivos. Por
meio disso, observamos que na presente secdo do LDP sdo ressaltados os efeitos de sentido
das palavras presentes nos exercicios anteriores, como por exemplo, “roda”, “assim”, “bicho”,
“bigorna, entre outros, dos quais os sujeitos participam de modo inconsciente pensando ser a
origem de seu dizer quando na verdade ja partem de um pré-construido na lingua.

Por ultimo, na questdo 10, sdo apresentados os itens (a) e (b), que tratam
especificamente sobre a lingua no que se refere as palavras utilizadas para dar nomes aos
objetos em geral e a sua relacdo com esses objetos. Entdo, ambos os enunciados buscam
retratar a lingua através de um discurso ludico, em que a polissemia ¢ aberta, possibilitando o
jogo entre os termos, “’zum-zum-zum”, “tique-taque” e “bem-te-vi” que ¢ determinado pelas
relagdes entre os sujeitos. Ou seja, esses vocabulos possuem o intuito de mostrar as situagoes
nas quais os sujeitos estdo inseridos. Dessa maneira, podemos perceber uma concep¢ao
pragmatico-discursiva de lingua, pois € através dessa perspectiva que evidenciamos a
dinamicidade da lingua conforme as sua relagdes com o social, historico e ideologico entre os
seus sujeitos.

Sobre as concepgdes de lingua, iremos observar outra se¢do intitulada “Discurso,
intencionalidade e sentidos” também pertencente @ Unidade 1 desta cole¢do. Assim, iremos
analisar uma pequena cronica que tem como titulo “Pai ndo entende nada”, de Luis Fernando

Verissimo, que retrata a historia entre pai e filha acerca de um mal-entendido provocado pela

compra de um biquini, como podemos ver logo a seguir:
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Figura 9 - Singular e plural: leitura, produgao, estudos de linguagem — Atividade da se¢do Discurso, intencionalidade

discursiva e sentidos

ivtudos de lingus e linguagem —

¥ Leia, a segulr, uma peguena erdnica de Luis Fernando Yerissi-
ma. Depois, responda &s gquestdes.

[.il"nle a pena IEI;:?‘
Pai nio entende nada i Fu'f:._uu: "

— Um biquini nowo? ‘J
—E, pai.

— Vocé compron um no ano passado!
— Mo serve mals, pal, Bu cresci.

— Como nio serve? Mo ano passado vocé tinha 14 anos,

sste ano tem 15, Mio cresceu tanto assim 5

.

MNao serve, pai. Pai nda entende nada, de

Luds Fermando Verissimo,
Parto Alegre: LEPM, 1997,

A crdmica que voce lew faz
parte do lkro de memo -
tulo Pai ndo entende mada, de
Liils Fernando Veriszimme, que 3
trae i coletines de peque- .
nas & divertidas crinicas de s- |
tuaghes votalmente possiveis H
de vivermeas no dia a dia, -

— Estd bem, estd bem, Toma o dinhetro. Compre um bi-
quind maior,
— Maior néo, pai. Menor,

Aquele pal, também, nio entendia nada.

WERISSIMO, Luts Fernando, Pod nio safende nnde
Parto Alegre: LEPM, 1901 p. 26,
© by Lurls Fernando Verissimo

1. Que pedidu a garota- faz ao pai?
ade para comprar um bigulng nevs
2. 'D que ela pretende exatamente com tal pedida?
MDA LM Deguire manceT ;
-] "\I'E_]-EI a resposta da menina a afirmacio, feita pelo pai, de que

havia comprado um bigquini no ano anterion 4, ERpiTn-ne que
— Mio serve mais, pat, Bu cresci. "

&) Comeo o pai e entendcu assa 1a|.1 rJ.:l |II|;.|-'
2 Erterires

”Er:IanL.E z;lrllﬁa qms d-aercumrsga f:-ﬂl'J e
sasncaTa, mals feninna. Po ..-'.l i

4. Seria posswe] dizer que Thouve entre 0s dois um mal-entendi- 5 r
do? Por qué? 4

5. Por que no final do texto o narradar afirma que "Aquele pai,
também, ndo entendia nada™ Preste atenclo no sentide
que a palavra destacada dé a0 enunciado, levando em conta
o titule da crénica, Pai ndo entende nada. &

L
oigirns pilTes, 08 i T
snipnder on fifow, posue Sompre oo

¢+ Os interlocutores e suas intengoes

O interlocutores sempre tém incengoes
muito especificas em refagan ao discurso que
produzem para o outro. A essas intencies, cha-
mamos de intencionalidade discursiva,

Ma situacdo apresentada na cronica que
wvoce acabou de ler, a filha constréd um dis-
curso que tem  uma intencionalidade
discursiva; convencer o pai a comprar um

othar de sun pempsscina acduita

biguini menor. O pai; considerando a infor-
magio dada pela fitha de que o biquini nao
SErvie mais, entende, em parte, a intenciona-
lidade da filha: esti claro que sua intengio
& convenci-lo a comprar outro biquini, mas
nae entende que ela quer um menor € nio
i mabor, como supde O humor da cronica
consiste exatamente neste mal-entendido,

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.190)

Logo abaixo da cronica sdo apresentadas 5 questdes a respeito do texto de Millor
Fernandes em que iremos utilizar na nossa analise, apenas a questao 5, ja que as demais fazem
referéncia a interpretacdo do texto. A questdo 5 solicita ao sujeito- leitor que observe o
sentido do vocébulo “também” no texto fazendo uma analogia com o titulo do texto, o que

mais uma vez permite observar a importancia dos processos de significacdo das palavras que
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ndo sdo impostos através de regras gramaticais, mas sdo regidos por processos dindmicos e
heterogéneos da lingua.

Em seguida, ¢ apresentado um box intitulado “Os interlocutores e suas intengdes”, que
evidencia a intencionalidade discursiva do sujeito quanto a formagdo de seus discursos. Essa
intencionalidade, como observamos no texto de Millor Fernandes nos mostram duas
representacdes de sujeito, um que ndo ¢ totalmente consciente do seu dizer, que nesse
contexto ¢ representado pela figura do pai e o segundo se refere a um sujeito que nao domina
a lingua, o que acaba por causar um mal-entendido no seu dizer, que nesse contexto ¢
representado pela figura da filha.

Entdo, percebemos que a lingua se mostra através de uma concepg¢ao discursiva, pois
evidencia os equivocos e as falhas da lingua presentes no dizeres de ambos os personagens da
cronica de Millor Fernandes a respeito da compra de um biquini novo, que para o pai nao
seria importante a compra desse objeto, ja que menina havia comprado essa peca desde o ano
passado. Mas para a menina, como ja possuia quinze anos queria um biquini novo e que
correspondesse a sua idade. Assim, como ha a presenca de uma concep¢do pragmatica da
lingua, ja que a filha pensa controlar os sentidos pertencentes ao discurso utilizado no ato da
conversa com o pai para conseguir comprar um biquini que atendesse as suas necessidades,
que como afirmamos anteriormente acaba se tornando uma tentativa frustrante para o sujeito
do texto, pois os sentidos ndo sdo controlados por este que pensam ser os donos de seus
dizeres, mas partem de um ja-dito que se torna um nao-dito.

Dando prosseguimento a analise do discurso da cole¢do, apresentamos outra secao
intitulada “Lingua e mudanga”, em que nos deteremos na subse¢do “Lingua e variagdo”, que
procura retratar a lingua quanto as suas variagdes diante de determinadas circunstancias, como

veremos a seguir através da “Tira do Mutum” do autor Mutum Moiza.
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Figura 10 - Singular e plural: leitura, producéo, estudos de linguagem — Atividade da se¢ao Lingua e variagdo

Texto 2: tira do Mutum

Mutum, a personagem da proxima tira, mora na cidade e foi visi-
tar a sua tia, que mora num sitio muito longe da cidade.

MUTUM Molses Gongalves
oEga, tal Cite ,:: ; =] ¥ials que mining mals mar agardecico, =i
Farelral 7 S84 Fl2 tuido o Gue oG8 gosta, & inda vem a3
reCrama Gue & Fartando as colsa? E §
e 5
MOIZA. Mutum. Dispenivel em: <http/Suniversomutum.blogspot.coms, E

Acesso em; 15abr, 20010,

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.195)

Com relacdo a “Tira do Mutum” sdo apresentados alguns exercicios, como vemos na

figura 11, a seguir:
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Figura 11 - Singular e plural: leitura, producéo, estudos de linguagem — Atividade da se¢ao Lingua e variagdo

Estudos de ingua e lingusgem

1. Expligue o que acontece nas duas cenas. 0 gemio faz um alogo

2. O que vocé pode perceber sobre o modo como a tia de Mu-

tum fala? # (ver respouts na laterat o Guin do profmmsar)

13! Observe o significade da palavra fartura, usada por Mutum.

Fartura o.f. (sXIV) 1 estado de farto 2 quantidade mais do
que suficdents; abundincia 2.1 abundancia de comestiveia
DU provisdes,

Dirrandrio elerniil oo Houaizs di [ingua poniuguesa - 5.0
Rile de Janeiree Objetiva, 3000 (Fragmento}

{a) Podemos dizeér que a graga da tira se apoia no uso desta
palavra. © que o menino quis dizer ao usar tal palavra?

O cfins |I|r|l'_| W gjraihee o ntidads e covncn
b) Como a tia entendeu o qua ale duw'?
Ermrdou que o mmmniso recharmbva o8 hived poucsa cmida

L] Levando em rnnatnerar;an o Qque vore observou sobra a

fala da tia, 0 gue causou o mal-entendida?o me wilicla foi
gaunacks |:m|1..¢.- i cnas & Dia alriuiu i palaven farfive, usads pelo garokn

4. A expressdo do garoto, no segundo quadnnhu :n|:|||:='| uma

certa surpresa. Por qué? Pomus sle 88 surpresndsy com 8 form coma
g Bid efbendou & i |q|_1 LAY T T CRLarm -_-.'I'V SEatEmEArntE 0 COMraro

i1 5e @ menino quisesse dar a sua fala o sentido que a tia deu,
ele teria feito uso de uma palavra semelhante & gue usou. O
que ele diria? &

(Vor raposia na leleral do Giuis oo professc

6. Observe trés palavras retiradas da fala da tia: mar, recramd,
fartand'o. Veja, agora, essas mesmas palavras faladas » escri-
tas de outra maneira: mal, reclamar, faltando.

a) As (ltimas palavras apresentadas poderiam substituir as

taladas Pela tia & darlarn senti do ao texto?
&a Var rmiposta na kbl do an do piolesse: |

b} O gue os dois grupos da palawat térm de diferente?
Gl (Ver reaposia fna IteiEl o S o e piolaasor) ]
{7 Vocé diria que Mutum e seus ties compartilham a mesma ma-

neira de falar a lingua portuguesa? Expligue,

F (vimr rasposta na laberat do Guia do protessor)

Variedades, lingua padrao e preconceito lnguistico

Dentre as variedades da lingua, existe uma que se conven-
cionou chamar de lingua padrao. Esta @ a variedade utilizada na
maior parte dos documentos, llvres, jormais e revistas, palestras,
programas de TV e radio, Em multas situagoes de comunicagao,
45 PESSDAS COM guem interagimos — oralmente ou por escrito —
esperam que usemos essa variedade porque, historicamente, a so-
ciedade sempre a considerou uma variedade de maior prestigio. E
por isso gue convivermos com a nocao de “erro”: se ndo falo na lin-
gua padrag, falo errado!

O preconceito linguistico nasce dai da ideia de que quem nio
fala ou o domina essa lingua padrio & inferior, Como vocé verd,
esse modo de ver ¢ que constitui um errg! Lim erro de compreen-
sdo do gue & a lingua e a linguagem.

quantidiace oo comida oue a la coloca &
sy & el sntancs 41-. -'I. asld reclarmando da fnlts e cormicia

Troca de letras e
sons nas palavras

Dependendo  do  grupo
wckal a que pertencemeod @
da nossa formagao escolar,
i tossod faleres podem ser
diferentes, Costurmamaos falar
omo felamy as pessoas que
fiEd CErCam Fh:quue “]r‘emﬁ.
mes-a Fdar com olas ¢ no dia
& dia, ambém nos comiini-
cameds com elas Se desde pe-
quenas frequentamos a esco-
la, lemios muites vms, o [eito
de falarmos poderd ser dife-
nenie do jeino de Glar de pes
s0as que nunca foram 4 escola
& n&o comvivem cam lvros,

L TR s i e i |

L i L ety

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.196)

No que se refere a “tira do Mutum” sdo apresentadas 7 questdes, das quais serao
escolhidos os enunciados de ntimero 2, 3, 6 e 7 por estarem relacionados ao estudo da lingua e
de suas variedades, sendo as demais questdes relacionadas a interpretacdo do texto
apresentado acima. Na questdo 2, propde-se que o aluno analise o modo que a tia do Mutum

fala, ou seja, busca-se verificar se o uso da lingua utilizado na tira estd adequado ou nao a
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situacdo do discurso produzido entre ambos. Assim, nessa questdo, o autor procura levar o
sujeito-aluno a refletir sobre o uso de outras variedades linguisticas que nao estejam ligadas
apenas a norma-padrao da lingua, e que o faca entender que determinados usos da lingua sdo
considerados adequados diante de um contexto de produgdo especifico. Por meio dessa
questdo, observamos a presenga de uma concepg¢do sociolinguistica da lingua que considera
outras variantes linguisticas além da norma-padrio, o que podemos observar através das
palavras “fartura” e “fartando”, que nesta situagdo assumem diferentes sentidos. A primeira se
refere ao exagero com relagdo as comidas preparadas pela sua tia, ja a segunda se refere a
falta de comida na mesa.

Logo em seguida, apresentamos o enunciado 3 que possui os itens (a), (b) e (c), em
que iremos analisar, mais especificamente, os itens (a) e (c) por se tratar de um estudo efetivo
sobre os aspectos da lingua na tira do Mutum.

Na questao 3 de inicio ¢ apresentado o sentido da palavra “fartura” de acordo com o
dicionario eletronico Houaiss, porém o item (a) solicita que o sujeito-leitor associe essa
palavra ao contexto situacional da tira, isto é, busque o sentido dessa palavra utilizada pelo
personagem da tira de Mutum.

Através dessa busca dos efeitos de sentido oriundos da palavra “fartura” e “fartando”,
busca-se também encontrar o humor entre o uso dessas palavras, que na tira assumem sentidos
diferentes, pois se tratam de expressoes utilizadas em contextos diferentes, como a primeira
expressao que ¢ utilizada pelo garoto que mora na capital e a segunda que ¢ utilizada entre as
pessoas que moram ho interior.

Logo abaixo, se apresenta o item (c) que passa a questionar o sujeito acerca do sentido
produzido pela tia, personagem da tira, acerca do vocabulo “fartura” que como percebemos
ndo ¢ entendido por essa personagem, ja que a mesma acaba confundido a expressdao com a
palavra “fartando”. Assim, verificamos que os sentidos se modificam de acordo com as
posi¢des dos sujeitos e as suas relagcdes com o social, o historico e o ideologico dos quais nao
podem controlar.

Ja na questdo 5, propde-se que o sujeito-aluno busque uma outra palavra que possa
assumir o sentido entendido pela tia de Mutum da tira acima. A partir dai, observamos que o
presente enunciado busca entender o porqué do aparecimento da expressdo “fartura” nesse
contexto de producdo, € a0 mesmo tempo procura entender o modo pelo qual a tia conhece

essa palavra ndo estd presente no dicionario.
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Através desse estudo, percebemos que no exercicio analisado hd a presenga de uma
concepgdo sociolinguistica da lingua, que busca estudar outras variantes linguisticas, como
por exemplo, a caipira que € apresentada no texto do Mutum e entender o seu funcionamento
nesse contexto de producdo. Portanto, essa concepgdo de lingua propde-se a analisar o
discurso presente nas falas dos personagens do texto, que se caracterizam por pessoas
pertencentes a culturas diferentes, como Mutum que mora na capital e a sua tia no interior.
Entdo, por se tratarem de contextos diferentes, acaba ocasionando uma confusao quanto aos
sentidos presentes nas palavras “fartura” e “fartando”.

Com relagdo a questdo 7, verificamos a presenca, como nas questdes anteriores, da
concepgdo sociolinguistica da lingua, pois questiona o sujeito-leitor acerca das variantes
linguisticas presentes na tira do Mutum, ou seja, procura-se saber se essas variantes sdo as
mesmas para todos os personagens. O que ja nos permite afirmar que se tratam de variantes
linguisticas distintas, pois Mutum possui um nivel de conhecimento sobre a lingua mais
proximo do que € exigido pela escola e os tios possuem a fala mais proxima a dos caipiras que
ndo segue a norma-padrdo determinada pela sociedade. Nesta questdo, portanto, propde-se
que se trabalhe a lingua através de sua heterogeneidade que lhe € constitutiva, ou seja, através
dessa questdo procura-se mostrar que outras variantes linguisticas também possuem sentido
na nossa lingua portuguesa.

Logo a seguir, vemos um boxe presente na figura 11 intitulado “Variedades, lingua
padrdo e preconceito linguistico” em que sdo evidenciados a presenca de variedades da lingua
e enfatiza a presenca da lingua padrdo na maioria dos documentos presentes no nosso meio
social. Porém, o discurso do LDP propde o estudo da lingua a partir de uma perspectiva
sociolinguistica, que consiste na valorizagdo de outras variantes € ndo apenas a norma-padrao
presente na maioria dos nossos documentos escritos. Assim, o discurso presente no boxe
sugere que ha outras variedades linguisticas além da norma-padrdo, e que possuem suas
normas internas diferentes da lingua culta.

Logo em seguida, iremos analisar a Unidade 2, enfocando as seguintes segoes:
“Gramaticalidade e gramatica” e “Classifica¢do dos substantivos”. De inicio, apresentamos a

secdo “Gramaticalidade e gramatica”, através da figura 12:
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Figura 12 - Singular e plural: leitura, producéo, estudos de linguagem — Atividade da secdo Gramaticalidade e gramatica

lingua. E, eamo nem todo mundo fala todas as variedades, é preciso estudar
para conhecer suas gramaticas. Por exemplo, se vocé & do norte, term uma fala
marcada por muitas diferencas se comparada com a fala do sul, e vice-versa.

v Quer dizer, entio, que precisamos estudar na escola vdrias
pgramatices diferentes??? Que problemal!

A escola tem uma preccupagio especial com o ensino da gramatica-de™
uma das variedades da lingua — a variedade padrio. lsso significa que va-
mos investir no estudo da gramitica dessa variedade, para saber mais sobre
a5 suas regras de.uso. y

Acontece gue a gramitica dessa variedade da lingua — a lingua padrio
— tern regras muito antigas, que foram organizadas sob o nome de Grami-
tica Normativa, & vocs poderd constatar gue nem todas as regras continuam
sendo usadas para a criacio de frases, textos ou enunciados.

Olha 56 que curicso!

Selecione e combine...

i ¥ Para escrever na nossa lingua, fazemos uso de letras do alfabeto. Imagj-
ne que selecionamos as letras 2 — @ — m - r. 5e combinarmos essas le-
tras, ordenando-as de diferentes formas (sequéncias), que palavras po-

demaos ter?
"] B, FOMi, OFfar oran, e, rEmn
& Vi, como € ide uma questao de selegdo e combinagio? Mas lembre-
-se de que a combinacio rem que gerar uma palavra que exista na lingua,
i Caso contrario, nio saberemos do que se trata. 5e em vez de eu organizar,

por exemplo, bonita, organizar nitobo ou oiotab, ndo conseguirel atribuir
nenhum sentico a tais palavras, porgue efas nio existern, nio nomeiam nadal

¥ Tente, de novo, com as lerase-o-m-r-L

Merda, imrmo., B, et

Veja, ainda, quantas palavras vocé pode formar com as letras gue propu-
SEMos, Sem Lsar, necessariamente todas: amo, mar, temao, mote, oFa, Femo,.

Depois que aprendemos como organizar as letras para formar palavras,
fica tudo no automatica! O mesmo acontece com a elaboracio de frases:
uma vez gue voce tenha aprendido como organizar as palavras para formar
uma frase, a agdo de criar frases se torna automatica.

Entao ficamos assim...

E o momento de vocd & toda a turma recomarem as questoes iniciais deste
capitule:
O que & gramatica? E o mesmo que lingual
Més sabemos alguma coisa de gramatica? O qué?
Para responder a estas guestbes, vocé deverd recorrer is discussdes feitas avé
0 Momento, certo?

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.213)

De inicio, podemos observar que nos ¢ proposta uma questao relativa ao estudo das
diferentes gramaticas da lingua na escola, pois essa instituicdo tem uma preocupacdo em
especial com o ensino da variedade padrdo da lingua. Porém, ¢ enfatizado que nem todas as
regras da norma padrdo continuam a ser utilizadas nos processos de selecao e combinagdo de

palavras. Entdo, neste primeiro bloco é constatada uma concepgao descritiva- estruturalista da
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lingua, ja que nos mostra um discurso sobre a lingua sujeita a variagcdes de uso e ndo como
um conjunto de regras a serem seguidas pelos seus falantes.

Assim, por meio do trecho do recorte acima ¢ evidenciada uma critica veemente ao
uso exagerado das regras da gramatica normativa para os processos de criacao das frases na
lingua, pois conforme a dinamicidade da lingua essas regras tendem a sofrer mudangas quanto
aos usos da lingua e as suas variagdes no meio social.

Em seguida, apresenta-se no mesmo recorte, o box intitulado “Olha s6 que curioso!”,
que apresenta um discurso ludico acerca das combinagdes das palavras nas construgdes das
frases da lingua, ou seja, destaca-se o processo criativo das palavras em contraposicdo a
utilizagdo das regras presentes na gramatica tradicional que ndo atendem aos usos especificos
de seus falantes.

Ainda nesta se¢do, apresentamos um conjunto de atividades sobre o estudo da lingua,

como veremos a seguir na figura 13:

Figura 13 - Singular e plural: leitura, produgéo, estudos de linguagem — Atividade da secdo Gramaticalidade e gramatica

Atividades

™ML lrnagi:na LS W .':m'rgn lhe deixau um bilhete, mas sus MEs sem =T
rer rasgou o papel em varios pedacinhos, desta maneira:

NCIAS
vou MNOTA POR oE PEGUE CIENCIA e

FAVOR ALILA, PATT L BT FALTAR

a) Combine os pedacinhos de papal para recompeor o bilhete do seu
armigo, Lism virgul.‘n:’. & pontos do modo qua achar mais .:1rin|:'.||_J.'|d-:'|. ta Poy comeniaeio mna

by Existe mals de uma maneira de montar esse bilhets oot e
I. Reescreva o bilhete de uma maneira diferente da que vocd apre
sentou no itermnm anterlor. Tome cuidado para gue ele continue
fazarido senticlo. 1ol (War resceosis e ateiel oo Guin oo prolesso:|

L' Compare as duas montagens do bithete, Ha diferenca de senti-
doentre elas? OQuando vocd mudou a ordem das palavras, algu-

[z delas gmwhu_: mals Irr'|[_1r_'p|1.r_111 la na [rare? Explicue
L) Dfeer s i e b » Chtila e [
E} [ ntree 5 e l:i Ll |r|h-c1 (1“! '\-I'E:l!._ll“'l ]IJrItL'.\IJ I‘I- a J|-'_]|.|rr| 15 EJLJF}I A" (=180 a1 A

podariam ser separadas, ldentifique palo menos uma delas, M8

d) Mo caderno, reescreva o bilhete invernendo a ordem de ||rr|:| rlcﬂ: e
sas "o Jp|'l= gue nac podam ser "F‘p.-'lr{h"g'l.ﬁ
« Como licou a frase ltbulldr'm_? Ela FJ.:II-'L" urma frase da lingua
portuguesa T Por an 1d (Ver respost o lateral do Gukn do profoosor)

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.214)

Na questdo de numero 1, s@o apresentados os itens (a), (b), (c) e (d), que solicitam ao

sujeito para recompor o bilhete, através das combinagdes feitas com as seguintes palavras:

(13 2

vou”, “nota”, “por”, “de”, “pegue”, “ciéncias”, “na”, “favor”, “aula”, “minha”, “amanha”

“faltar”, e assim conseguir compreender a mensagem que esta nesse bilhete. A partir dessas
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questdes, sugere-se aos discentes a combinagdo dessas palavras em frases que possuam
sentido, e a isso sdo exigidos também a pontuacdo adequada dos enunciados formados na
atividade em questao. O que podemos ressaltar ¢ que essa atividade procura atrair o sujeito-
aluno através do discurso ludico, isto €, por meio da combinagdo entre as palavras, procura-se
estudar os multiplos sentidos oriundos da formagdo desses enunciados, como também a
dinamicidade da lingua em torno de seu meio social.

Logo em seguida, apresentamos outra andlise que traz a concepg¢do descritiva-

estruturalista da lingua, através da figura 14:
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Figura 14 - Singular e plural: leitura, producdo, estudos de linguagem — Atividade da secdo Gramaticalidade e gramatica

2. Vock sabe o que & um palindromo? As frases a seguir sho palindromaes:

Luz azul,
Roma mie tem amor.
Socorram-me, subl no onibus em Marrocos

a) E entda? Ja consegue explicar o gue & um palindramo? S precizar,

roOCUre a pala\rra no dictondrio, Palindroms é uimm frese oo paliises gus
Eﬂ[’h_— sET tioa iIndiereniemeants, i SSCUEECHE CHETa § SO OuVICE-TED

b) Clual & importéncia dos principios da selegho o da combinagdo
para 8 formagio dos palindromos? &6

¢} Pesquise ou invente outros palindromos & mostre-os ads colegas. 2c

3. Leia, a seguir, o que a gramatica normativa impde como regra de con-
cordancia entre as palavras.

s artigos e adjetivos devem concordar com os substantivos gque
acompanham. Por exemplo: As meninas s3o bonitay.

b i
‘ W . ik R e
O ardigny iy wnddl 1t fernming @ 0 uoiptivey Igenlas el ma famiviimn b Az jives precmam s
s grluival poen cmcendar comr & & mn el paire o el e ciis o salecionacng 8 G-
it Dnadis wm o Wma or
it aindin imRiiRL alehadranihar prgrimie

o ERALR, §, oI
as palmvrom  Eembesn

O verbo deve concordar com o sujeito, sto 8, aguele que pratica a T

acin: Por exemplo: Eu querg. Eles querem, diim Wi Lma S
I & i ERpoilics T}
o FII.I“I'JTI 3 P
€1 imirfni pifab o P e i 1 g L0 ma 30 parsoin do farma. Mesus o
singulor [gugmn) povn concordar iural {Ginspen) s oo smnlide nlo WA

carn @ sielis (gl conp o st (el ]

larho quanio o arranio
dis helrms & paldveas

4 ¥ Leia, agora, esta tira de Urbandide e responda s questdes. BE. T . T
LIBRANOIDE [Mogn jeley

Sugestbes A droga

da gorda & mmnls res

[al) AREET @ @l o
= rel

o maguitacten S
o lin & oo Manas
Angiimram 0 dnin oa
rargions.  Ma v se
A panels dm moga d
o dgo,  Madaens
P, & v, O i

mong soala amores
s Tl v
Rorma afmce o f
e [Fave; Femae

SALLES Tioga Urbandide. Disponiwed eon shitpethlogs estadaocom b
raglco:r-comicodcaiegon orbanoideipagel . Acesso e 25 mar. 3011

o i " - Che I Wizingar . Darwsia i
a) Por que a garota chamou Urbanoide de "metido”? 3a i, S g
b tei imeira f 4 Chispordes g <hatp
blReieia a primeira fala de Urbandide. ) Cleoivgt e S
|.' Ele esta falandao de uma "mina” (menna)l & ou de varnasT Como COM e, AQ@RED T
voce saba? il fe resposta o lnteral do Gida da prolesscr.) & mauo F31H)

< : i - S Pomus  ele IR0

. Se Urbandide quisesse seguir as regras de concordancia da gra- Ui, BE W POQUE
matica normativa que apresantamas antes, como ficaria sua fala? (“chegassn rda®), sl

— I'ﬂ_ul fder regpomis ne lElscal of Guig o prolesan: ) X Mk W8 SpEWoNEr Do
fil B acorde com o que estudarmos neste capituls, pedemos di- sle, = @ moGe cons
zer que a fala de Urbandide, do jeito que esta na tira, ndo segue i i g

Ml (e roagsssta ma mberel oo preuncio dn  parts

£ it &7
regra gramatical nenhuma®? Porgue? S b e el

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.215)

Neste recorte de atividades, destacamos as questdes 2 e 3 no intuito de se trabalhar as
questdes relacionadas a lingua, mais especificamente, a combinacdo e a selecdo das palavras.
A questdo 2 apresenta os itens (a), (b) e (c), na qual enfocaremos apenas o segundo € o
terceiro itens. A partir desses enunciados, observamos uma concep¢do descritiva-
estruturalista da lingua, pois € solicitado ao sujeito que este informe a importancia da sele¢ao
e combinacdo das palavras para a constru¢do dos “Palindromos”, e logo apds ¢ solicitado ao

discente a construgdo desse texto com base no que é apresentado no enunciado. Sendo assim,
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¢ estabelecido ao sujeito um modelo fixo para que o sujeito produza um palindromo, e ndo se
permite que este saia do que ¢ exigido no LD.

No enunciado 3 sdo apresentados os itens (a) e (b) referentes a “Tira de Urbandide”,
de Diogo Salles e ao quadro apresentado pela gramatica normativa a respeito das regras de
concordancia entre as palavras. Para a nossa anélise, iremos escolher apenas o item (b) — [ I e
IIT nos quais serdo analisados os aspectos sobre a lingua, mais especificamente, a sua
concordancia a determinadas situa¢des do cotidiano.

Assim, o item [ solicita ao sujeito-leitor que identifique o significado da palavra
“mina” utilizada na fala de Urbandide, o que nos permite observar uma concep¢ao
sociolinguistica da lingua, pois atesta os diferentes usos linguisticos apresentados pelo
personagem da tira. O item II sugere ao discente que siga as regras de concordancia verbal e
modifique a fala de Urbanoide na frase, o que permite considerar a lingua como um sistema
automatico e condicionado as regras da lingua, desconsiderando o contexto situacional ao
qual pertence o personagem Urbandide, que nesse caso se trata de uma conversa informal com
uma garota da mesma idade. J4 no item III, procura-se ainda estudar acerca da fala de
Urbanoide, ou seja, se a sua fala segue alguma regra gramatical, o que de antemdo nos
possibilita afirmar que mesmo a sua fala ndo seguindo as regras da norma-padrdo, como na
frase “Por que as mina sé quer saber de namorar”, esta segue regras que fazem parte de outra
variedade da lingua que permite esses usos pelos sujeitos.

Desse modo, no exercicio referente a tira de Urbandide, observamos a presenca de
duas concepgdes de lingua: a sociolinguistica e a normativa, pois a0 mesmo tempo em que
sugere ao individuo seguir as regras propostas pela gramatica tradicional sobre concordancia,
considera também a importancia da aprendizagem de outras variantes da lingua e ndo apenas
a lingua padrao que utilizamos em documentos e em lugares formais.

Ainda no que diz respeito a Unidade 2, iremos analisar a secdo “Classificacdo dos
substantivos”, no intuito de demonstrar a classe gramatical dos substantivos, através da letra
da cancao intitulada “Nao ¢ proibido”, de Marisa Monte, que se refere a uma festa na qual

todos sdo convidados para garantir a diversdo no recinto, como vemos na figura 15:
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Figura 15 - Singular e plural: leitura, produgio, estudos de linguagem — Atividade da se¢do Classificagdo dos substantivos

Estudos de lingea o linguagem

Substantivo: a classe de palavras
que nomeiam as coisas no mundo

Como & que &7

Meste capitulo vocé ira estudar uma das classes-de palavras mais
imporcantes da nossa lingua: a classe dos substantivos.

RODre AN QueGIBes DAoL

TR L 08 dlunon poo Vamos discutir:

patilihar rmpreps o) eyankpe - 1 3 1l ¥ - 5p

hctsas & bt ke Afinal, o que caracreriza os substantivos? Eles existem para quét
* s substantivos sio uma classe de palavras varidvel ou invaridvel?

* Qualé asua importnca na lingua?

SugsEimes que vook dadigue urn
HiEMipo pera UME Convrss i

¥ Leia a letra de cancdo a seguir.
Nio é proibido
Jujuba, bananada, pipoca,
Cocada, queijadinha, sorvete,

Chiclete, sundue de chocolate,

Pagoca, mariola, quindim,
Frumelo, doce de abobora com coco,
Bala Juguinha, algodio-doce & manjar.

St i A |8 e S b AN

Venha pra cd, verha comigol
Ahora é praji, ndo é prothide.
Vou te contar: ti divertido,
Pode chegar!

Vai ser nesse fim de semania
Manda um e-mail para a Joana wir

Nao precisa bancar o bacana
Fala para o Peixoto chegar ail

I Traz todo mundo, t4 liberado, € s6 chegar.
Traz toda a gente, ta convidado, & pra dangar,

Toda tristeza deixa 4 fora; chega pra il

MERNTE, Marisa SEU JORGE: DADI

Mo & praibida. [niérprete: Marisa Monte:
e MONTE, Marisa Infimiy g meu seelor: EML 2007, 1 CD. Fabes 9,

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.230)

Logo em seguida, sdo apresentadas 7 questdes referentes a letra da cangdo acima, das
quais iremos analisar os enunciados de niimero 5, 6 e 7 , pois estas questdes apresentam o

estudo acerca da lingua sob uma perspectiva normativa e discursiva.
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Figura 16 - Singular e plural: leitura, produgio, estudos de linguagem — Atividade da se¢do Classificagdo dos substantivos

1. Observe o titulo da letra da cancdo, compare com o que se diz no texto

4 = £ ThaE Possibilidades de respoatas: no testo am fala
e responda: o gue ndo & proibida? Fossib -
P T q P multos 580 conWdados. O Hiuko "Moo & prolbido

2. Mas duas primeiras estrofes da letra, em gue aparece uma lista de pala-

vras. do que se estd falando? © "eu” da letra de cangdio citn uma lala de do- el
. oEg de Testa, em garal proprias de festas infantis. (=2

3. Dizemes que palavras come as da lista sdo substantivos — isto &, per- ©
tencem a uma classe de palavras que dio nome a objetos, seres,
santimentos. -
= Mo texto, o que os substantivos que aparecem na lista estdo nomeanda? o

Diocas

4. Ha dois substantivos no texto que estao nomeando pessoas. Quals

EIE.D E‘IEE? Poixoto a Jomnas

Ee B

5] Agora observe estas outras palavras retiradas de letra da cangao. =
hora risteza e-rmeil () bacana i

b=

mundo gente fim de semana 1

* VWocé diria que elas também estio nomeando algo? Explique, b=

: 6. Yocé jé viu que substantivos s3o palavras variaveis. Que tipo de varia- 1
- cio os substantivos que aparecem no texto poderiam sofrer? &

:-'?'. Agora, preste atengio em um dos doces citados na letra de cancio:
bala Jugquinha.

% ."a]:'l:lual seria a diferenga de sentido se em vez de bala Juguinha os au- m
- . 5 =, R st = ante bals L
5 tares tivessem usado somente balg? =F Hveessem usado acmente bais

Maa =8 Saneria oo gQus marca e=la e o
7B) Que papel o substantive Juguinha temn nesse contexto? m

Tom o papel de especificar, de indicar o nmome da marca da bala

: Classificacdao dos substantivos o

A seguir, vamos apresentar a vocé o modo como a Gramatica NMormativa
classifica os substantivos em relagao as coisas que eles nomeiam.

Substantivos comuns: sio aquelas palavras que se referem a todos os
seres de uma mesma espécie, sem dar-lhes um nome proprio. Por exemplo,
o nome dos doces: jujuba, bananada, pipoca, cocada, gueijadinha, sorvete..,

Substantivos proprios: sio aquelas palavras que se referem a um ser
ou objero especifico. Mo texto, por exemplo, aparecem os substantivas
praprios Juguinha, Peixoto e Joana. Os substantivos proprios que dio
nome a pessoas, lugares publicos, instituicdes devern ser escritos sem-
pre com letra inicial maidscula.

Substantivos concretos: sio palavras que nomeiam o5 seres e as coisas
de existéncia independente de outros seres e coisas. Esses seres podem ser
reais ou imaginarios. Todos os nomes dos doces e das pessoas citados na le-
tra da cancao, por exemplo, sio concretos,

Fonte: (BALTHASAR; FIGUEIREDO; GOULART, 2012, p.231)

Na questdo 5 sdo apresentadas as palavras da Cang¢do de Marisa Monte mostrada
anteriormente e solicita-se aos discentes que observem esses vocabulos no texto e assinalem o
que estdo nomeando. A partir dai, podemos verificar a tentativa dos autores em fazer com que

os sujeitos leitores identifiquem os sentidos das seguintes palavras: “hora”, “tristeza”, “e-
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mail”, “(0) bacana”, “mundo”, “gente”, “fim de semana”, ou seja, os discentes terdo que
definir, explicar, ao seu modo, o que as palavras designam.

Desse modo, observamos uma concepgao discursiva de lingua, pois considera que os
sentidos provenientes das palavras nao sdo estanques e se modificam de acordo com as
relacdes dos sujeitos e as formagdes discursivas da quais fazem parte.

No que se segue, observamos que ¢ solicitado na questdo 6 o tipo de variacdo que as
palavras empregadas no texto poderiam sofrer segundo as regras da gramatica normativa.
Assim, observamos que se trata de um exercicio que utiliza a metalinguagem tradicional, que
nada mais do que a verificagdo de substantivos no plural ou a mudanga do grau aumentativo
para o diminutivo, sem considerar o contexto no qual estd sendo empregada tal expressao.

Por ultimo, a questdo 7 apresenta os itens (a) e (b) relacionados ao emprego dos
substantivos no texto. Os itens (a) e (b) se referem a diferenca de sentidos entre as expressoes
“bala de Juquinha” e o seu aumentativo “bala” no contexto da canc¢do. A partir dai, podemos
evidenciar diferentes efeitos de sentido entre os enunciados, ja que o primeiro enunciado
especifica o dono da bala e o segundo se refere a uma bala qualquer, sem nenhuma marca em
especifico. Assim, além desses efeitos de sentido empregados entre essas palavras, observa-se
a funcionalidade que a classe gramatical dos substantivos exerce dentro do texto, que
ultrapassa a mera nomenclatura gramatical, ou seja, o uso do substantivo “Juquinha” serve
para indicar o nome da bala da qual se trata o texto. Assim, ha uma representagdo discursivo-
pragmatica da lingua em que ha uma énfase nos sentidos produzidos com relag@o aos usos das
expressoes “bala de Juquinha” e “bala”, que nessa situa¢do nos mostra uma diferenga entre as
duas expressdes, pois ao contrario da primeira, a segunda especifica de qual bala esta sendo
tratada no texto.

Diante dos recortes apresentados, observamos, no discurso das atividades do LD
analisadas, - a recorréncia de varias concepc¢des de lingua, como: a descritiva, a
sociolinguistica e a discursiva que estdo presentes nos exercicios e conceitos analisados, o que
de antemao ja mostra uma diferenca com relacao a colegdo anterior, ja que ¢ enfatizada nesta
cole¢do uma concepgao sociolinguistica da lingua.

Sendo assim, observamos através desses recortes uma énfase com relagdo a
dinamicidade e a heterogeneidade da lingua em diferentes contextos apresentados no LDP
analisado, além da abordagem de um discurso ludico presente em alguns de seus exercicios,
que como vemos procura enfatizar a criatividade presente na lingua, através dos usos e

combinagdes das palavras pelos seus falantes.
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Por fim, observamos que nesta cole¢do hd uma tentativa de se trabalhar a lingua como
algo heterogéneo e ndo transparente entre os seus individuos, ao contrario da colegdo
”Portugués: linguagens”, de William Cereja ¢ Thereza Cochar que em sua maioria se refere
substancialmente a exercicios intimamente ligados a lingua como um sistema de regras e
nomenclatura estabelecida através de aspectos descritivos da lingua. O que imediato nos
permiti enxergar uma tentativa de se estudar a lingua diferente da que ¢ determinada pela
institui¢ao social, ou seja, a partir dos recortes analisados evidenciamos um estudo da lingua
ndo mais convencionado as regras ditadas pela norma-padrao, mas sim como algo
heterogéneo e dinamico com relacdo aos seus aspectos sociais, historicos, ideoldgicos e

culturais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, objetivamos analisar o conhecimento sobre a lingua no discurso
do livro didatico de Portugués (LDP), com vistas a observar os efeitos de sentido sobre lingua
como objeto de ensino-aprendizagem no discurso de dois manuais didaticos de Lingua
Portuguesa.

Nesse sentido, analisamos as cole¢des de Lingua Portuguesa, do ensino fundamental
II, mais especificamente, seus volumes do 6° ano. Para o trabalho em questdo, utilizamos as
seguintes colecdes: “Portugués: linguagens”, de William Cereja e Thereza Cochar, e
“Singular e plural: leitura, produ¢do, estudos de linguagem”, de Laura de Figueiredo, Marisa
Balthasar e Shirley Goulart.

Em ambas os materiais didaticos, constatamos que hd concepgdes heterogéneas de
lingua, ligadas a diferentes filiacdes e diferentes tendéncias de discurso em cada um dos
manuais analisados, dentre elas podemos citar, a concepgao tradicional, descritiva, discursiva
e sociolinguistica.

Na colecdo 1, constatamos a presenca dos significados de algumas palavras mediante
determinado contexto, ou seja, verificamos a presenga dos processos poliss€émicos nos
sentidos de algumas palavras presentes nos exercicios analisados, como também a presenga
do discurso ludico no processo de recriagdo das palavras em determinado contexto de
producdo. O que nos permite constatar que ha a predominancia de uma concepcao descritiva
da lingua, que considera apenas a nomenclatura e a classificagdo dos substantivos em
determinados contextos de significagdo da lingua, e acaba por desprezar outros contextos
possiveis.

Ja a colecdo 2, além de analisar os sentidos das palavras através dos processos
polissémicos e também recorrer ao discurso ludico nesse manual didatico, busca enfatizar a
importancia de se estudar as variantes linguisticas e os seus efeitos nos diferentes contextos de
producdo da lingua. Assim, observamos que nesta colecdo ¢ enfatizada uma concepgao
sociolinguistica da lingua, pois através das andlises de seus recortes constatamos a
heterogeneidade e a dinamicidade desse objeto linguistico em diversos contextos situacionais

evidenciados anteriormente na analise do manual.

78



Nesses termos, em alguns exercicios pudemos evidenciar um discurso ludico e
polémico, que procura ressaltar os aspectos criticos e reflexivos da lingua, como também o
seu processo de recriagdo e ressignificacao das palavras diante de cada contexto situacional.

Por fim, percebemos que o estudo da lingua ndo ¢ veiculado apenas as regras
estabelecidas pela gramatica normativa como apresentado na colecdo “Portugués:
linguagens”, mas procura-se estudar as varias concepgdes de lingua como uma forma de
possibilitar ao discente o acesso a essa gama de perspectivas como as apresentadas na analise
da colecdo “Singular e plural: leitura, produgdo, estudos de linguagem”. Além de possibilitar
ao sujeito conhecer as multiplicidades de concepgdes de lingua, como a descritiva, a
prescritiva, a discursiva, a linguistico-pragmatica, entre outras, que ao longo do tempo tendem

a se modificar em decorréncia de seus aspectos sociais, historicos, ideologicos e culturais.
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