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RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo sobre o processo de atualizagcdo do discurso sobre a
leitura na colegdo Portugués: linguagens, dos autores William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdes, em duas de suas edi¢ces didaticas. Nesse processo de atualizagao,
compreendemos que o discurso sobre a leitura, nas diferentes edicdes, ndo se representa
de forma homogénea, mas a partir de efeitos de sentidos que se repetem e deslocam, de
acordo com as condi¢cdes de producao de cada periodo. Tendo isso em vista, pretendemos
investigar o processo historico-discursivo de atualizagdo do discurso sobre a leitura nas
duas versdes da colecao eleita. Em funcdo deste objetivo geral, buscamos 1) Identificar os
sentidos e posigdes em jogo no discurso de atualizagao sobre a leitura nas edi¢des didaticas
selecionadas; 2) Caracterizar os movimentos desses sentidos/posigdes sobre a leitura ao
longo das edigdes; 3) Delimitar os processos que constituem o discurso de atualizagcao dos
sentidos da leitura no discurso da colegao escolhida. O corpus da pesquisa é composto por
duas das edicbes da colecdo, destinadas ao Ensino Fundamental Il: uma produzida no ano
de 1998, outra de 2015. A metodologia deste trabalho se caracteriza como qualitativa, com
abordagem discursivo-interpretativa. A analise do corpus foi realizada de forma comparativa,
considerando os efeitos e as relagcdes de sentidos entre recortes das duas edicdes
selecionadas. Nossa analise e sua abordagem metodolégica se fundamentam na Analise de
Discurso de linha francesa, e tem como referéncias principais Orlandi (2005; 2012) e
Pécheux (2008; 2014). As constatacbes gerais de nossa analise indicam que o processo de
atualizacado do discurso didatico sobre a leitura acontece pelos mecanismos de parafrase e
polissemia, eixos que asseguram o funcionamento da linguagem e constituem a
discursividade da cole¢do analisada. Tais mecanismos sustentam as repeticbes em relagao
ao trabalho com a leitura através de questbes de compreensaol/interpretagcdo e analise
linguistica, e os deslizamentos de sentidos quanto a contextualizagdo dessas questdes
presentes nas duas edi¢cdes. O discurso da colecdo didatica é constituido assim como
discurso de reproducdo, mas também de deslocamento, tendo em vista as mudancas de
concepgodes de lingua e de ensino vigentes em cada momento. Nossa pesquisa, de modo
geral, contribui para compreensao de como acontece o processo de atualizagdo do discurso
didatico sobre a leitura, através de retomadas e deslocamentos de sentidos de discursos
anteriores, confirmando a ideia de que nenhum discurso é novo, mas sempre uma
(re)construgéo.

Palavras-chave: Discurso. Livro didatico de portugués. Leitura.



ABSTRACT

This work proposes a reflection on the process of updating the discourse on reading in the
collection Portugués: linguagens, by authors William Roberto Cereja and Thereza Cochar
Magalhaes, in two of their didactic editions. In this process of updating, we understand that
the discourse about reading, in the different editions, is not represented in a homogeneous
way, but from the effects of meanings that are repeated and moved, according to the
production conditions of each period. With this in view, we intend to investigate the historical-
discursive process of updating the discourse on reading in the two versions of the chosen
collection. In view of this general objective, we seek to: 1) Identify the meanings and
positions at play in the discourse of updating on reading in the selected didactic editions; 2)
Characterize the movements of these senses/positions on reading throughout the issues; 3)
Delimit the processes that constitute the discourse of updating the senses of reading in the
discourse of the chosen collection. The corpus of the research is composed of two editions of
the collection, destined for Elementary School II: one produced in 1998, the other one in
2015. The methodology of this work is characterized as qualitative, with a discursive-
interpretative approach. The analysis of the corpus was performed in a comparative way,
considering the effects and the relationship of meanings between cuts of the two selected
editions. Our analysis and its methodological approach are based on French Speech
Analysis, and have as main references Orlandi (2005; 2012) and Pécheux (2008; 2014). The
general findings of our analysis indicate that the process of updating the didactic discourse
on reading happens through the mechanisms of paraphrase and polysemy, axes that assure
the functioning of the language and constitute the discursivity of the analyzed collection.
Such mechanisms support the repetitions in relation to the work with reading through
questions of comprehension/interpretation and linguistic analysis, and the sliding of
meanings regarding the contextualization of these issues present in the two editions. The
discourse of the didactic collection is constituted as discourse of reproduction, but also of
displacement, in view of the changes of conceptions of language and of education in force at
any given time. Our research, in general, contributes to an understanding of how the process
of updating the didactic discourse on reading happens through resumes and displacements
of the meanings of previous discourses, confirming the idea that no discourse is new, but
always a construction.

Keywords: Speech. Portuguese textbook. Reading.
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INTRODUGAO

Desde os primeiros estudos sobre produgdes didaticas no Brasil, no século
XX, os diversos materiais de ensino (dicionarios, livros, manuais) vem sendo
concebidos como instrumentos de ensino-aprendizagem dirigidos ao aluno e
apresentados como suportes que ajudam o professor a organizar e preparar suas
aulas. O livro didatico, sendo uma dessas materialidades, é utilizado com
recorréncia no espago de sala de aula e, segundo Batista (1999), desenvolve um
importante papel no quadro mais amplo da cultura brasileira, das praticas de
letramento e do campo da produgao editorial. Assim, estudar livros de ensino pode e
deve ser mais do que descrever os conteudos que expressam, seus pressupostos
ideolégicos e fundamentos teorico-metodologicos. Para apreendé-los em sua
complexidade, € necessario observar suas condi¢ées de produgdo, o conjunto de
fatores que condicionam sua elaboragao, producédo, comercializacao e utilizacéo na

sociedade.

Nesse sentido, elegemos o livro didatico para analise, tomando-o como
materialidade discursiva que se constitui, formula-se e circula em determinadas
condicbes de producao socio-histéricas. Esta materialidade e seus processos
discursivos de atualizacido indicam certos efeitos e movimentos de sentidos tanto
para si como para os objetos de ensino por ela veiculados, a exemplo da leitura e da

escrita.

Esses objetos se constituem pela historia e sdo representados de modo
diferente conforme as condi¢cées de producgao/circulagdo do conhecimento em cada
conjuntura tedrica e pedagogica. Considerando essa hipdtese, tomamos, pois, a
representacéo da leitura no discurso do livro didatico como objeto de investigagcao de
nosso trabalho. Elegemos este objeto por ele ser histdrico e ser concebido,
tradicionalmente, como ponto de partida e “elemento-chave” para o ensino de lingua,
além de ser uma das habilidades mais fundamentais que pode ser desenvolvida por

um sujeito.

Concebemos o livro didatico de portugués como um espago simbdlico de
reproducdo e de deslocamentos de sentidos, decorrentes das mudancas de
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concepgdes de lingua e de ensino ocorridas ao longo da histéria. Esses processos
de reproducéo e deslocamento de sentidos sdo assim responsaveis pela constante
atualizacao do discurso dos livros didaticos e se materializam, dentre outras formas,

nas diferentes edi¢cdes dos livros.

O processo de atualizagado do discurso dos livros didaticos, a nosso ver, é
sustentado por um jogo entre os mecanismos de parafrase e polissemia na
producdo de sentidos (ORLANDI, 2005), que se constituem em suportes analiticos
para a compreensao dos processos discursivos. O mecanismo da parafrase remete
a reprodugdo dos mesmos sentidos, ja o processo polissémico esta ligado ao
conceito de deslizamento metaférico, deslocamento de sentidos. De acordo com
Orlandi (2005), tomando-se o texto como contrapartida do discurso, no modo como
ele manifesta o discurso em materialidade, podemos observar a relagdo entre a
parafrase e a polissemia, ou ainda, segundo Pécheux, a deriva, os efeitos
metafdricos que permitem a observacado dos vestigios dos gestos de interpretagao

que constituem o texto na sua historicidade, no seu modo de produzir sentidos.

Esta pesquisa, portanto, se filia ao campo da Analise de Discurso de linha
francesa que trabalha o discurso como processo. Desse modo, este deve ser
analisado na relagdo entre processos parafrasticos e polissémicos com a
“exterioridade”, o interdiscurso, as filiagdes constitutivas. Trabalhamos entdo com a
historicidade do discurso do livro didatico ao longo de suas edi¢des, observando os

movimentos e efeitos de sentido sobre o objeto leitura.

Considerando que os discursos nao sao neutros, fechados e homogéneos,
mas constituidos de outros discursos, se faz pertinente entender os processos
discursivos que promovem a atualizagao do discurso do livro didatico. Trabalhamos
com a hipétese de que as condi¢gbes de produgdo desse discurso permitem tal
atualizacdo. Nesse processo, assim, indagamos: Como se da o processo historico-
discursivo que atualiza o discurso sobre a leitura em diferentes edigdes de uma
colecao didatica de portugués? Qual o jogo entre parafrase e polissemia do discurso
do livro didatico na atualizacdo do discurso sobre a leitura? Que processos

discursivos sustentam essa atualizagao?



Com base nestas questdes, temos o objetivo geral de investigar o processo
histérico-discursivo de atualizag&o (reproducgéo e deslocamento) do discurso sobre a
leitura na colegcdo Portugués: linguagens em duas edi¢des, de periodos distintos:
uma do ano de 1998 e outra de 2015. Tendo em vista esse objetivo geral, buscamos
1) Identificar os sentidos e posi¢des em jogo no discurso de atualizagdo sobre a
leitura nas edigdes didaticas selecionadas; 2) Caracterizar os movimentos desses
sentidos/posigcdes sobre a leitura ao longo das edigbes; e 3) Delimitar os processos
que constituem o discurso de atualizacdo dos sentidos da leitura no discurso da

colecao escolhida.

Nosso corpus se constitui de duas edicbes da colecdo de livros didaticos
para o Ensino Fundamental Il, de Wiliam Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes. Para demonstrar as constatacdes de analise, selecionamos um livro de
cada edi¢cdo: em cada um, consideramos o discurso das se¢des e subsegdes que

tratam da leitura.

Este trabalho € de natureza qualitativa, com abordagem discursivo-
interpretativa. A anadlise € desenvolvida de forma comparativa, relacionando o
discurso de um livro com o discurso do outro, ao mesmo tempo em que observamos
os movimentos e efeitos de sentidos sobre a leitura que constituem o processo de

atualizacao do discurso didatico da colegao selecionada.

No campo dos estudos da Lingua Portuguesa e seu ensino, esta pesquisa
podera fornecer contribuicbes para compreender e refletir sobre a constituicdo da

leitura como objeto de conhecimento e ensino no discurso dos LDs.

Para alcangar os objetivos tragados, organizamos este trabalho em quatro
capitulos, sendo dois de fundamentagédo tedrica, um de metodologia e outro de
analise. No primeiro capitulo, discutimos ideias relacionadas ao saber escolar e aos
instrumentos linguisticos e didaticos, afunilando a discussdo em torno do livro
didatico e sua representagdo sécio-histérica. No segundo capitulo, discorremos
sobre a abordagem discursiva, campo tedrico-metodolégico e analitico que abarca
nossa pesquisa. Nesta parte, tratamos dos conceitos centrais que servem para

nossa analise: efeitos e movimentos de sentidos, gestos de interpretacdo e os
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mecanismos de parafrase e polissemia. Discutimos ainda sobre a leitura na

perspectiva discursiva, campo tedrico a que se filia este trabalho.

No terceiro capitulo, evidenciamos a natureza da pesquisa, a constituicao e
delimitagdo do corpus, assim como os procedimentos adotados para realizagao da

analise do objeto leitura, em face dos objetivos deste trabalho.

Em seguida, temos o capitulo de analise dos dados. Nele, desenvolvemos a
analise comparativo-discursivo entre os recortes do livro Portugués: linguagens da
edicdo de 1998 e os recortes deste livro na edigao de 2015, para observar os efeitos
e movimentos de sentidos através dos mecanismos de parafrase e polissemia
(deslizamentos metaféricos), que promovem a atualizagdo do discurso sobre a

leitura em edi¢des da colecao didatica de Lingua Portuguesa.

11



1. UMA ABORDAGEM SOBRE O SABER ESCOLAR E OS INSTRUMENTOS
LINGUIiSTICOS E DIDATICOS

A histéria dos instrumentos de ensino, concebidos como portadores de
multiplas fungdes, vem sendo objeto de investigacdo nas areas de pesquisa da
Histéria e Educacao. Esses estudos propdem que este objeto deve ser observado
segundo suas condigdes de producgao e circulagdo. Essas condigdes dizem respeito
as situacdes socio-histéricas em que foram produzidos e em que circularam esses
livros, ao conhecimento posto como legitimo para ser veiculado por eles, entre

outros fatores.

Nossa pesquisa assim trata do discurso de livros didaticos de Lingua
Portuguesa (LP), observando-os como instancias socio-historicas, singulares, que
significam e resignificam pelo jogo constitutivo do poder e saber na historia brasileira

ao longo do tempo.

O contexto sdcio-histérico em que envolve a historia da lingua nacional e
seu ensino foi constituido interdiscursivamente com os sentidos de modelos
europeus, que ja estavam consolidados e tinham valor legitimado no Brasil. Dos
modelos educacionais, a Frangca foi o pais considerado principal exportador de
ideias para o Brasil. Sobre os modelos de ensino de lingua e seus instrumentos
didaticos, Richaudeau (1979) nos incita a pensar sobre tudo o que representa a
escolha de um livro, pois ele é quem facilita o que muitas vezes se impde — ou
proibe — nos projetos relacionados ao intelectual, cultural, ideolégico e emocional
dos alunos. O uso do livro didatico esta atrelado a um modelo de funcionamento
intelectual, que filira e organiza o conhecimento disponivel para os alunos. Em
alguns casos, cria uma concepgao elitista da educagao, em outros, ao contrario,

promove uma educacao de massa.

O periodo de nacionalizacao dos livros de ensino no Brasil reflete as ideias
defendidas por Richaudeau (1979). Mesmo atentos as ideias e politicas de
educacao desenvolvidas no exterior, os brasileiros estavam preocupados e ativos
em resolver a politica escolar interna, consolidar a formagao da identidade nacional,

assegurar o sentimento patriota, bem como trabalhar com as questbes gerais que
12



diziam respeito a situagao do pais. Sobre esse processo de nacionalizagao do livro
escolar, Choppin (2004) afirma que a maioria da producéo cientifica relativa a essa
histéria do livro e das edi¢des didaticas se encontrava em “processo de construgao
de identidades nacionais ou do processo de sua preservagao” (p. 555) e recai sobre

os dois ultimos séculos brasileiros.

De inicio, o controle dessa produg¢ao “foi um ato administrativo pautado pela
preocupagao em subordinar os manuais ao discurso oficial” ou, ainda, “eliminar ou
evitar qualquer desvalorizacdo ou qualquer interpretagdo nociva aos seus

interesses”. (p. 555).

Assim sendo,

Os livros didaticos foram concebidos para que o Estado pudesse
controlar o saber a ser divulgado pela escola. Os discursos de
grupos intelectuais instalados no poder ou proximos a ele, compostos
por administradores, politicos e/ou educadores expressaram a forma
como o Estado liberal brasileiro elaborou sua politica cultural,
procurando dissemina-la, primordialmente, pela instituicdo escolar.
(BITTENCOURT, 2008, p. 61).

Esta afirmagao assegura que o saber escolar e os instrumentos linguisticos
e didaticos, na sua relagao constitutiva, funcionam na producao e disseminag¢ao do
saber sobre a lingua (leitura, escrita, gramatica, etc.) atrelados aos interesses
particulares do Estado. Segundo Choppin, os manuais didaticos sdo capazes de

mobilizar e transformar a sociedade:

O livro didatico ndo € um simples espelho: ele modifica a realidade
para educar as novas (eragbes, fornecendo uma imagem
deformada, esquematizada, modelada, frequentemente de forma
favoravel: as agbes contrarias a moral sdo quase sempre punidas
exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou a violéncia
cotidiana séo sistematicamente silenciados. (CHOPPIN, 2004, p.
557).

Por esta assertiva podemos compreender a posicdo e funcdo dos livros
didaticos na sociedade brasileira. Eles sdo objetos produzidos para configurar uma
certa imagem do ensino e, idealmente, propagar conhecimentos, valores e éticas.
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Tomamos o discurso sobre a leitura como objeto tedrico e os textos de livros
didaticos como unidades de analise, como “lugares de materializagdo de efeitos de
sentido resultantes de gestos de interpretagdo socioistorica e ideologicamente
determinados.” (FARIAS, 2015, p. 21). Assim, para compreendermos os sentidos da
leitura como objeto de ensino, consideramos as relagdes entre o texto/discurso, o

objeto que Ihe serve de suporte e a pratica que dele se apodera.

Posto isto, evidenciamos que desde a producéo a utilizagao do livro didatico

ha uma série de processos envolvidos. Nesses termos,

E preciso levar em conta a multiplicidade dos agentes envolvidos em
cada uma das etapas que marca a vida de um livro escolar, desde
sua concepcao pelo autor até seu descarte pelo professor e,
idealmente, sua conservacao para as futuras geracdes. A concepgao
de um livro didatico inscreve-se em um ambiente pedagdgico
especifico e em um contexto regulador que, juntamente com o
desenvolvimento dos sistemas nacionais ou regionais, €, na maioria
das vezes, caracteristico das produgdes escolares (edigbes estatais,
procedimentos de aprovacao prévia, liberdade de produgdo, etc.).
(CHOPPIN, 2004, p. 553-554).

De acordo com a afirmagdo de Choppin (2004), verificamos que o livro
didatico ndo emerge de um “espaco vazio”, sem contexto. Esses livros utilizados
para fins escolares sao avaliados e adotados por sistemas nacionais e/ou regionais
e circulam em ambientes pedagdgicos, para serem empregados como apoio

didatico.

Sobre essa contextualizacdo na qual o livro didatico esta envolvido,
consideramos o estudo desenvolvido por Castro (1995), que discute a relagdo do
discurso pedagogico com o discurso cientifico. Segundo o pesquisador, esses
discursos sao constitutivos e recontextualizados, promovendo um deslocamento de
um discurso para constituir outro. No nosso caso de pesquisa, trabalhamos com a
atualizacao do discurso didatico, tendo em vista o discurso parametrizador do ensino

brasileiro vigente nos anos das edi¢cdes selecionadas para analise.

Castro (1995) trabalha com esse processo de recontextualizagdo a partir da
histéria dos instrumentos linguisticos e didaticos portugueses e suas duas
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dimensdes: a recontextualizagao oficial e pedagdgica da informagao, construida no
campo primario de produgédo discursiva (campo cientifico), e a relagdo entre a
recontextualizagcao e a reproducédo do discurso pedagogico. Nos situamos nesta
primeira dimensao para observar como se da a atualizagdo do discurso didatico
sobre a leitura, tendo em vista os parametros veiculados pelo campo primario de

produgéo discursiva (cientifico).

O discurso didatico esta, dessa forma, relacionado a diversas instancias
especializadas, que agenciam a politica educativa em seus contextos especificos.
No nivel de reproducao, Castro afirma que o modelo didatico concebe “a articulagao
de discursos de forma a entender o discurso regulador como discurso englobante”
(CASTRO, 1995, p. 78). Englobante porque condiciona modalidades de transmissao
educacional, regula os sentidos que s&o legitimos associar, o0 modo como esses
sentidos podem ser associados na pratica pedagdgica e seus contextos de

transmissao e aquisicao de conteudos. Segundo o autor,

O discurso pedagégico oficial é gerado ao nivel do estado,
assumindo a forma de um discurso regulador geral. Este é objeto de
uma dupla recontextualizagdo, oficial (aspectos legislativo e
administrativo) e pedagdgica, (departamentos de educagio, escola
de formacgéao de professores, etc.) que, por processos diferenciados e
com distintas capacidades de regulagao efectiva, estabelecem o que
deve ser transmitido (categorias, conteudos e suas relagodes, isto €, a
classificagdo do discurso). As situacdes representadas pelos textos
programaticos e pelos manuais escolares exemplificam o que no
modelo de Bernstein é designado por campo de contextualizagéo
oficial e campo de recontextualizagcdo pedagdgica. Os textos
programaticos constituem uma expressdo fundamental do campo de
recontextualizagéo oficial, enquanto os manuais escolares séao
expressdo de recontextualizagdo pedagédgica. (CASTRO, 1995, p.
78).

Esses textos programaticos de que trata Castro (1995) nos remetem as
orientagdes curriculares nacionais. Elas fazem parte desse campo de
recontextualizagdo oficial que abarca os aspectos legislativos e administrativos do
Estado. Ja os manuais escolares (livros didaticos), que compreendem todo tipo de

producao com fins didaticos, se referem a recontextualizagao pedagdgica.
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Assim, a produgéo e reprodugao do discurso pedagdgico que consolidam o
ensino de lingua portuguesa sdo reguladas pelos principios de um discurso
(pedagodgico) geral, que reflete e concretiza os principios dominantes, legitimos e
aceitos na sociedade. Ao promover o deslocamento de um texto do campo oficial
(cientifico) para o campo pedagdgico, o discurso pedagdgico promove uma
recontextualizacdo que envolve a subordinagdo do texto oficial a principios que

revelam o discurso pedagaogico.

Discursivamente, compreendemos que as funcdes dos livros didaticos de
portugués desempenham os objetivos pautados pela educacdo que o Estado
defende e os concretizam nos proprios livros. Esses objetivos de conhecimento ou
saber escolar, portanto, estdo situados de acordo com as condi¢gdes de cada época

brasileira.

Estudar os livros didaticos e sua representacdo € mais do que descrever
conteudos e atividades, pressupostos politico-ideologicos, metodologias; €, também,
analisar seus efeitos de sentidos. Estes sentidos que ndo sao transparentes, mas
que se manifestam ao longo do desenvolvimento dos materiais didaticos. Esses
instrumentos de ensino foram e ainda séo planejados com o intuito de que sejam
capazes de modificar uma realidade por meio de seus conteudos e métodos de
ensino-aprendizagem. Enfatizamos que nesse processo de transformagdo da
realidade, a leitura tem espaco relevante, uma vez que ela € uma pratica socio-
histérica, que néo isola o sujeito-leitor de seus meios de significacdo que Ihes séo

proprios.

Os livros didaticos em geral circulam com o propdsito de ser auxilio no
processo de ensino-aprendizagem. Eles sdo produtos culturais que funcionam como
“veiculos” de conteudos educativos, linguisticos, ideologicos, entre outros. Nesse
contexto, consideramos pertinente trabalhar com essa materialidade que circula na
sociedade como principal referéncia para a formacdo e insercdo do discente, e

também docente, no espacgo escolarizado/letrado no pais.

Segundo Choppin (2004), ha duas grandes categorias de pesquisa que
abordam o livro didatico. Para o estudioso, a primeira se trata daquela que concebe

o LD apenas como documento histérico, em que o pesquisador escreve sobre um
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tema, nogado, disciplina, sendo o livro uma das fontes desse estudo. A outra
categoria trabalha com o livro como objeto fisico, produto fabricado, comercializado,
distribuido com utilidade para determinados fins. Consideramos entdo a primeira

categoria, na perspectiva discursiva, para desenvolver nosso trabalho.

Nas produgdes didaticas, ha uma relacdo constitutiva entre elas e as
instituicdes educacionais e seus discursos. As relagdes de produgao se
concentravam, no inicio do século XX, nos poderes estatais, religiosos e a outros
orgaos particulares, que juntos organizavam os conteudos e modos de ensinar o
saber escolar nos materiais didaticos. Os livros didaticos foram apresentados e
reproduzidos para que o Estado tivesse o poder de controlar o saber transmitido
pela escola. Esses materiais de ensino dotavam de tragos caracteristicos de uma
cultura elitizada, que buscava assegurar seus interesses e preservar os modelos de

uma sociedade hierarquizada.

Hoje situamos essa relacdo de produgdo de livros didaticos com as
orientagdes educacionais, sobretudo. Dentre essas orientagcbes, temos os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN); Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+), que € um documento complementar aos Parametros do Ensino Médio;
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM); Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Elaboradas pelo Governo Federal, essas
diretrizes buscam orientar os educadores — e também produtores de materiais de
ensino — por meio da normatizagdo de alguns fatores fundamentais concernentes a
cada disciplina. O governo as instituiu para garantir aos educandos o direito de
usufruir dos conhecimentos necessarios para o “exercicio da cidadania” e nortear os
professores, coordenadores, diretores para a transformacao de objetivos, conteudos

e didaticas do ensino.

Tendo em vista esse contexto de producédo e circulagcdo dos saberes que
estd intrinsicamente ligado aos livros escolares, consideramos que os LDs
constituiram-se e continuam a se constituir como poderosos instrumentos de ensino,
com assidua utilizagcdo no meio escolar. Sua representagdo perpassa por ideias
nacionalistas, cientificas, linguisticas, culturais e ideoldgicas, e estd vinculada a
condigbes de produgdo que atualizam o discurso sobre a lingua e a leitura,
especificamente, bem como seus constituintes, no caso, o sujeito aluno-leitor.
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2. OS EFEITOS DE SENTIDOS E SUAS RELAGOES DISCURSIVAS COM A
PARAFRASE E A POLISSEMIA

Na perspectiva da Analise de Discurso francesa, a linguagem €& tomada
enquanto processo discursivo: um espago de manifestacdo da ideologia. Nesse
lugar, a linguagem nao pode ser vista fora de suas condi¢gbes de producédo, de seus
processos socio-histéricos. Considerando esta posicao tedrica, partimos da relacéo
entre o “dizer” e as condi¢cdes de producao desse dizer, colocando a exterioridade

como marca intrinseca a essa relagao.

Para Orlandi (2012), a linguagem e a sociedade ndo devem ser tomadas
como produtos, tendo em vista que elas se constituem mutuamente. Assim sendo, o
estudo da linguagem nao pode estar desvinculado da sociedade que a produz, uma
vez que o discurso é “um objeto histérico-social, cuja especificidade esta em sua
materialidade, que é linguistica”. (ORLANDI, 2012, p. 21). Segundo Brandao (2012),
“a linguagem passa a ser um fenbmeno que deve ser estudado nédo s6 em relagao
ao seu sistema interno, enquanto formacao linguistica a exigir de seus usuarios uma
competéncia especifica” (BRANDAO, 2012, p. 17), mas também “enquanto formagéo
ideoldgica, que se manifesta através de uma competéncia socio-ideologica” (p. 17),

envolvendo a exterioridade que € constitutiva da prépria linguagem.

Assim como a linguagem, o discurso € tido como objeto histérico-social e €
considerado enquanto processo. Um processo que nao se constitui linearmente, ndo
€ centrado e nem homogéneo. Esse processo discursivo € constituido por
movimentos e efeitos de sentidos, pelo atravessamento de outros discursos e outros
sujeitos. E por meio da exterioridade que se torna possivel compreender a
complexidade em que se encontra a linguagem enquanto discurso e sua

heterogeneidade/dinamicidade constitutiva.

Orlandi (2005) desenvolve uma discussdo sobre formulacdo do discurso,
situando que ela se “desenha em circunstancias particulares de atualizacido, nas
condigbes em que se da, por gestos de interpretagao e através de discursos que lhe
emprestam “corpo”™ (ORLANDI, 2005, p. 10) e afirma que, “pela nogédo de

interpretacdo como gesto, saimos da separagao entre, de um lado, as formagdes
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discursivas, a rede de filiagdes de sentidos e, de outro, os tragos, as marcas, no
texto.” (ORLANDI, 2005, p. 10). Trabalhamos com a relagdo desses dois lados,
observando a formulacdo como acontecimento discursivo e também como
atualizacdo da memdria discursiva que se faz materialmente pela colocacdo do
discurso em texto. E pela formulagdo que se da corpo aos sentidos, “da-se corpo em
palavras; nesse processo entra o imaginario, a ideologia, de modo central (gesto de
interpretacéo).” (ORLANDI, 2005, p. 87).

Ao tratar desta pratica (formulagdo) em nossa analise, buscamos
compreender como o discurso da colegcédo Portugués: linguagens, em duas edi¢des

didaticas, se formula, atualiza e da significado ao objeto leitura.

Considerando esta posigao discursiva/tedrico-analitica, tratamos o discurso
didatico como processo discursivo simbdlico, buscando apreender e expor seus
efeitos de sentidos para a leitura inscritos nas textualizacbes da colecédo didatica.
Essas textualizagdes sdo constituidas de gestos de interpretacdo que produzem
efeitos de sentidos, ao se relacionar com o interdiscurso (memaria) e promover o

intradiscurso (atualidade).

Nessa relagao entre interdiscurso e intradiscurso ainda podem ser arrolados
0s mecanismos de parafrase e polissemia, que, de acordo com Orlandi, sdo “eixos
que sustentam o funcionamento da linguagem e que constituem o movimento
continuo da significacdo entre a repeticdo e a diferenga.” (ORLANDI, 2005, p. 20).
Ainda segundo a pesquisadora, a definicdo de efeito metaférico se refere ao
funcionamento face a articulagdo entre lingua e discurso, e significa o fenbmeno
semantico — a deriva —, “produzido por uma substituicdo contextual, observando-se
que este deslizamento de sentido entre x e y é constitutivo do sentido designado por
x e y.” (ORLANDI, 2005, p. 23).

A historicidade ai se representa pelos deslizamentos nas relacbes de
parafrase, que instalam um jogo entre o dizer e as diferentes formacgdes discursivas,
caracterizando “a presenca de uma auséncia necessaria, relacdo incontornavel com
a alteridade. [...] Este deslizamento, a metafora, propria da ordem simbdlica, € o
lugar da interpretagao, da ideologia, da historicidade.” (ORLANDI, 2005. p. 24).
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Por tratarmos esse discurso didatico como processo simbdlico, estamos
trabalhamos com a ideia de que todo discurso nasce em outro e aponta para outro,
no sentido de continuidade. Esse processo discursivo esta sendo compreendido
como um resultado de outros processos socio-historicos que foram conferindo
sentidos para a leitura e para o sujeito-leitor. Assim, consideramos que nesse
processo ha enunciados anteriores que circulam e funcionam como um efeito de

memoria na atualidade do acontecimento.

Segundo Pécheux (2010), o discurso se conjuga sempre sobre um discurso
prévio, “ao qual ele atribui o papel de matéria-prima e o orador sabe que quando
evoca tal acontecimento, que ja foi objeto de discurso, ressuscita no espirito dos
ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado” (PECHEUX, 2010, p.
76), com as “deformagbes” que a nova situagdo e condigbes de produgio

determinam.

Em O discurso: estrutura ou acontecimento (PECHEUX, 2008), o estudioso
ainda assegura que € na lingua e pela lingua que essas relagdes se estabelecem.
Para ele, todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente
de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar um outro.
Nossa pesquisa se reconhece nesse espaco de significacdo, trabalhando sob a
compreensao de que todo enunciado é formulado pelo sujeito através de seu gesto
de interpretacédo. Por ele, atribuem-se sentidos a determinado objeto situado em
espaco e tempo especificos. Essas relagdes de sujeito e sentido sdo constitutivas,
mas nao sao transparentes, diretas. Sao atravessadas por uma discursividade que
coloca em jogo uma filiagdo a rede de memoria, efeitos de sentidos e os gestos de

interpretacao dos sujeitos.

Filiada a esta mesma posigéo discursiva, Giacomelli (2007, s.p.) reitera que
“os enunciados ja ditos retornam, ainda que nao na especificidade de seu tempo,
mas entram em circulacdo na memoria especifica das coisas ditas, sempre em
relagdo ao dizer atual e o possibilita o que vai ser dito depois”. Os livros didaticos
assim representam uma forma distinta de ver a histéria, colocada em circulagéo por
uma memoria que lhe permite retomar, repetir, transformar, “esquecer” enunciados

anteriores.
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A leitura como objeto de natureza histérica, veiculado como objeto de ensino
nos livros didaticos, € resultado ndo apenas de rupturas e descontinuidades, mas
também de acumulagdo e continuidade. Os sentidos assim se imbricam e nao

partem do nada, mas de “recorréncias” que tem base em uma historia.

Assim sendo, o discurso € instituido por determinadas condigbes de
producao que envolvem o contexto socio-historico, os interlocutores, as imagens que
sao feitas de si, do outro. Enquanto processo, o discurso funciona através de
movimentos e efeitos de sentidos. Esse efeito € aquele produzido “pela inscricdo da
lingua na histodria, regida pelo mecanismo ideolégico” (ORLANDI, 2005, p. 63), e que
nos, como analistas, podemos tornar visivel a relagcdo da lingua com a historia e

expor que “um sentido € no meio de outros.” (ORLANDI, 2005, p. 70).

A leitura, desse ponto de vista discursivo, € concebida como processo
simbdlico, cujo processo |he da abertura para se (re)significar quantas vezes forem
necessarias, segundo suas condicées de producdo. O ato de ler entdo nao se
restringe mais a uma habilidade, uma técnica de conhecer palavras ou para adquirir
um vocabulario. Esta pratica esta situada em uma rede de significancia mais

complexa e diz respeito a possibilidade de o sujeito-leitor (re)construir sentidos.

Segundo Orlandi (2012), “saber ler € saber o que o texto diz e 0 que ele néo
diz, mas o constitui significativamente”. (ORLANDI, 2012, p. 13). Por esta afirmacéo,
tomamos a leitura como producédo histérica, em que o leitor, sujeito de um processo
socio-historico, produz sentidos para o texto, a partir de um lugar social determinado

e por uma situacao especifica.

O discurso materializado em texto transcende o linguistico, uma vez que ele
€ socioconstituido e assim também é o sentido. Os sentidos ndo podem ser
controlados na leitura como se fosse um objeto contido no texto. O modelo
discursivo de leitura toma a relacdo sujeito e sentido como base essencial e se
recusa em ler o texto como ele deseja ser lido. Ainda de acordo com a
pesquisadora, “todos os sentidos sao de direito sentidos possiveis e, em certas
condi¢des de producio, ha de fato dominancia de um sentido sem por isso se perder
a relacdo com os outros (implicitos).” (ORLANDI, 2012, p. 26).
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A leitura é entdo uma questdo de condi¢cdes, de modos de relacdo, de
producao de sentidos. Na perspectiva discursiva, ao realizarmos a leitura “rompemos
a linearidade do texto, transgredindo-o, desfazendo-o e refazendo-o e nele nos
inserimos, nele mergulhamos e nos envolvemos para produzir sempre, a cada olhar,
a cada escuta, uma nova leitura e, portanto, um novo texto.” (CORACINI, 2005, p.
24). Devemos compreender, contudo, que as leituras decorrem de um contexto
socio-historico que deve ser levado em consideragao. As leituras que sdo possiveis
para um mesmo texto, em certo periodo, podem n&o ser possiveis hoje ou em outra
época. Isso ocorre porque as leituras sdo previsiveis, uma vez que essa
previsibilidade € um dos componentes das condicdes de producdo da leitura, e ndo
o constituinte fechado dela. Nesse sentido, relacionamos a esta discussao a questao
da parafrase e da polissemia no processo da leitura. Ha tanto leituras previstas para
um texto como “novas” leituras possiveis. Segundo Orlandi, ha um “limite dificil” de

ser tracado na relacéo de interacdo que a leitura envolve:

[...] aquilo que o leitor ndo chegou a compreender, 0 minimo que se
espera que seja compreendido (limite minimo) e aquilo que ele atribui
indevidamente ao texto, ou seja, aquilo que ja ultrapassa o que se
pode compreender (limite maximo). O que tenho colocado como o
risco para menos, da leitura parafrastica, e o risco para mais, da
leitura polissémica. (ORLANDI, 2012, p. 58).

Nessa dinamica em que se encontra a ‘relacdo de interagao”
histéria/texto/leitor, temos um possivel (limite maximo — leitura polissémica) e um
razoavel (limite minimo — leitura parafrastica). De acordo com a autora, a leitura
parafrastica € aquela que se caracteriza pelo reconhecimento/reproducao do sentido
supostamente autorizado pelo sujeito-autor, ja a polissémica se define pela
atribuicdo de multiplos sentidos ao texto. Esses niveis — maximo e minimo —
funcionam a partir da sua relacdo com a compreensao do texto, e se revelam pelas
historias de leitura do leitor postas no processo de leitura. Desta duplicidade da
linguagem — “variacdo e regra” — decorre a polarizagao entre os dois processos

citados: parafrastico e polissémico:
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A tensao entre esses processos manifesta-se de varias maneiras: na
existéncia de regra e da excecao, do previsivel e do imprevisivel, do
certo e do indeterminado, do legitimo e daquilo que tem de se
legitimar, do que ja é e do que pode ser, do estabelecido e do que
muda etc. (ORLANDI, 2012, p. 113).

Os dois processos se relacionam e significam na leitura: ha uma énfase no
que se refere a polissemia, “pois € a possibilidade de multiplos sentidos para uma
mesma enunciag¢ao que fundamenta a atividade do dizer” (ORLANDI, 2012, p. 113),
contudo, “nao se deve desconhecer a forca do mesmo, da parafrase, na linguagem”
(p. 113). Nesse jogo entre parafrase e polissemia, devemos considerar que a
possibilidade de leituras outras n&o autoriza que iremos ler “0 que queremos (de
forma independente) a qualquer momento e em qualquer lugar, assim como nao
podemos dizer ou fazer o que quisermos em qualquer lugar e a qualquer momento”
(CORACINI, 2005, p. 27), pois ha regras do momento que autorizam a produgao de

certos sentidos e nao de outros.

As questbes tedricas principais discutidas neste capitulo tedrico tratam do
processo histérico-discursivo da leitura. Este processo que ndo € linear, tdo pouco
homogéneo, envolve movimentos/efeitos de sentidos e gestos de interpretagcéo para
0 objeto leitura, que se articulam no jogo entre os mecanismos de parafrase e
polissemia na produgdo de sentidos. Nesta pesquisa, tal processo esta relacionado
a atualizacdo do discurso sobre a leitura no discurso da colegdo Portugués:

linguagens, que se configura pelas condigbes de produgéo de cada edigao didatica.
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3. METODOLOGIA

Nossa pesquisa esta inscrita no campo tedrico da Analise de Discurso (AD)
e se desenvolve considerando a relacdo entre sujeito, linguagem e histéria. A
analise neste campo busca tornar visivel o confronto do simbdlico com o politico,
expondo os movimentos de sentidos e gestos de interpretacdo da materialidade
textual no momento em que o sentido faz sentido. Assim, buscamos investigar o
processo historico-discursivo que atualiza o discurso sobre a leitura na colegéo

Portugués: linguagens em dois periodos distintos de suas edigdes didaticas.

Ao se apropriar de conceitos que constituem o dispositivo de tedrico da AD,
serdo explicitados, neste capitulo, a natureza da pesquisa, a constituicdo e
delimitagcdo do corpus analitico, assim como os procedimentos para analisar o

discurso didatico sobre a leitura materializado em edigdes da colegao elegida.

Por estar filiada ao campo da AD, nossa pesquisa se assume como de
natureza qualitativa, com abordagem discursivo-interpretativa. Nessa abordagem,
compreendemos o discurso como objeto tedrico-metodoldgico, trabalhando com a
perspectiva de que este objeto produz sentidos e esta investido de significancia para
e por sujeitos. Trabalhamos ainda com as nog¢des de corpus e de metodologia de
forma estreitamente relacionadas. Ao compreender que corpus e metodologia se
constituem ja como momentos de analise (CAZARIN, 2004), pontuamos que a
metodologia utilizada nesta pesquisa resulta da reflexao realizada sobre o corpus e,
a cada movimento de analise, recuperamos o0s aspectos tedricos que sao

confrontados com os procedimentos.

Segundo Grigoletto (1998, p. 49), “um corpus discursivo ndo €, pois, um
conjunto aleatério de textos que existem de forma estruturada previamente a agao
do analista de discurso sobre ele”, ao contrario, “é o trabalho do analista, com base
nas suas hipdteses de pesquisa, que constitui o corpus”. Essa constituicdo do
corpus e da analise é simultdnea na AD. Neste campo, ha dois tipos de corpus: o
experimental, construido por materiais obtidos por questionarios, entrevistas ou de

outra forma que solicite resposta; e o arquivo, constituido por um “campo de
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documentos” pré-existentes “relacionados a um assunto” e “estruturado conforme
um plano definido com referéncia a um certo estado de condigdes de producio”
(COURTINE apud GRIGOLETTO, 1998, p. 64).

Nosso corpus esta composto por materiais de arquivo definidos: a colecao

Portugués: linguagens, em duas edigdes didaticas — de 1998 e 2015.

Escolhemos essa colegdo de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes tendo em vista sua representatividade e ampla circulagdo na sociedade,
tida como um material didatico que apresenta um discurso didatico sempre
“atualizado”, se (re)adaptando as indicagdes do discurso oficial materializado nas
diretrizes e leis educacionais do pais, bem como como do campo cientifico dos

Estudos da Linguagem.

Os proprios editores e autores assumem a versao de 2015 como atualizagao
de outras edicdes, referenciando esta nova edicdo como colecéao revista, ampliada e
atualizada. Na introdu¢cdo do “Manual do Professor: orientacbes didaticas”, os
editores/autores mencionam que buscaram confirmar e aprofundar os rumos
tracados nas edi¢des anteriores, propondo um trabalho consistente de leitura, com a
selegdo de novos textos; abordagem de gramatica que, além de tratar da gramatica
normativa, alarga o horizonte dos estudos da linguagem, apoiando-se em recentes
avangos da linguistica e da analise de discurso; ainda apresentam que adotam
medidas basicas como a “revisao dos objetivos” do curso de lingua portuguesa; a
‘inclusdo de novos conteudos”; a “reavaliagdo do peso’ de conteudos
tradicionalmente valorizados; a “mudancga de postura em relagéo a lingua”; a criagao
de “situagdes concretas de interacido discursiva”; e o desenvolvimento do trabalho
com a lingua e linguagem voltadas para o “texto” e para o “discurso”. Em sintese, os
editores/autores esclarecem que pensam o ensino de portugués hoje sob “a

perspectiva enunciativa de lingua, isto €, como meio de agao e interagao social’.

A colegao editada no ano de 1998, direcionada ao Ensino Fundamental Il, €
constituida por quatro volumes, sendo estes distribuidos conforme os niveis do
Ensino, que correspondem as séries de 5% a 82 Os livros dessa versao estao
organizados por Unidades, que seguem o critério de divisdo por conteudo

gramatical. Essas Unidades estdo compostas por capitulos, que trazem primeiro
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textos (géneros textuais) para leitura; seguidos da secédo “Estudo dos textos”, que
compreendem as quatro subsec¢des seguintes, nesta ordem: “Compreensado e
interpretacado”; “Linguagem e comunicacao”; “Leitura expressiva do texto” e “Ler é
diversao’/“Ler é um desafio”’/“Ler € um prazer”. Essa se¢ao maior — “Estudo dos
textos” — trata do trabalho com a leitura. Em seguida, o livro apresenta as seg¢des
“Producéo de texto”; “Para escrever certo”; “A lingua em foco”, que traz a subsegéo
‘Linguagem e interacao”; e por fim, “Divirta-se”. As se¢des “Estudo dos textos” e
suas subsecgdes, e ainda a subsecao “Linguagem e interagdo”, serao nosso objeto

de analise na colecédo de 1998.

O conjunto didatico da edi¢cao de 2015, também direcionado ao Fundamental
Il, permanece constituido por quatro volumes distribuidos conforme os anos/séries
do ensino do 6° ao 9°. Internamente, essa segunda versao segue estrutura similar a
outra edicdo selecionada e adota o mesmo critério de divisdo por conteudo
gramatical: Unidades constituidas de capitulos que apresentam texto (géneros
textuais) para a leitura; segdo “Estudo do texto” que engloba as subsecgdes
“Compreensao e interpretacao”; “A linguagem do texto”; “Leitura expressiva do texto”
e “Ler é diversao’/“Ler é prazer’. Em seguida, as sec¢des “Producido de texto”; “A
lingua em foco”, que traz a subsecao “Semantica e discurso”; além das se¢des “De
olho na escrita” e “Divirta-se”. Assim como na colecao de edicdo anterior, as secoes
“Estudo dos textos” e suas subsecbes, e a subsecdo “Semantica e discurso”

constituem nosso objeto de analise na cole¢ao de 2015.

A analise do corpus sera feita de forma comparativa, considerando as
relagdes de sentidos entre os textos dos recortes da colecao didatica de 1998 com

os dos recortes da colecao de 2015.

Ha, pelo menos, duas formas de analisar os recortes por comparagéao. A
primeira &€ a analise corrente de uma edigao didatica e, depois, a analise da outra
edicdo. Apds esse momento, seriam tecidas e expostas relacbes de sentidos entre
as materialidades discursivas, comparando os textos dos recortes de um arquivo
com o outro. A segunda forma seria uma analise desde o inicio comparativa,
relacionando os textos dos recortes das duas edicbes simultaneamente. Optamos
por este ultimo trajeto analitico por ele permitir uma visualizagdo mais direta dos
movimentos e efeitos de sentidos que configuram a atualizagdo do discurso sobre a
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leitura, bem como as relagcbes entre parafrase e polissemia existentes entre um e

outro discurso didatico.

Como ja mencionado, analisamos recortes dos textos da colegédo de 1998 e
recortes dos textos da colegcdo de 2015, respectivamente, atentando nosso olhar
para o objeto de investigagdo leitura. Consideramos, pois, a nog¢ao de recorte
discursivo definida por Orlandi (1984, p. 14) como “um fragmento da situagdo
discursiva”. Em AD, ao recortarmos um corpus discursivo, ndo o segmentamos.
Segundo Grigoletto (1998, p. 50), “frente a um corpus, o analista de discurso vai
recortar fragmentos da situacédo discursiva (em forma de sequéncias discursivas)

que deem conta de revelar uma determinada configuragao discursiva”.

Elegemos os livros de 5% série (edicdo de 1998) e de 6° ano (edicdo de
2015), para demonstrar nossas constatacées, uma vez que as secdes e trabalho
com a leitura sdo retomados nos demais livros que compdem as duas edicdoes
didaticas das quais estamos tratando. Em geral, o que difere de um livro para outro

sao os conteudos que se modificam, tendo em vista os diferentes anos/séries.

Os recortes discursivos considerados nos dois livros selecionados estédo
compostos das sec¢des indicadas para o estudo da leitura, bem como atividades e
sequéncias relacionadas a este objeto. Abaixo, esquematizamos as

secoes/subsecdes de cada versido de onde serao retirados os recortes:

Colegao de 1998 Colegao de 2015
1. Estudo dos textos 1. Estudo dos textos
1.1. Compreensao e interpretacao 1.1. Compreenséo e interpretacao
1.2. Linguagem e comunicagao 1.2. A linguagem do texto
1.3. Leitura expressiva do texto 1.3. Leitura expressiva do texto
1.4. Ler é diversao 1.4. Ler é diverséo
1.5. Linguagem e interacao 1.5 Semantica e discurso
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Eles sdo espacos discursivos que tratam diretamente sobre/da leitura,
constituindo lugares de significacdo relevantes para a observagdo/analise do

processo historico discursivo do objeto de investigacdo desta pesquisa.
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4. ATUALIZAGAO DO DISCURSO SOBRE A LEITURA EM EDIGOES DE
COLEGAO DIDATICA DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, tratamos do discurso didatico sobre a leitura na colegao
Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes.
Para observar como se da o processo historico-discursivo que atualiza o discurso
sobre a leitura nessa coleg¢ao, consideramos a analise contrastiva de seu discurso
em duas edi¢cdes didaticas. Tratamos dos livros de 52 série (1998) e do 6° ano
(2015), analisando em detalhe recortes de seus textos, estabelecendo relagdes de
sentidos que indicam a atualizagdo do discurso da coleg¢ao eleita como corpus de

pesquisa.

Ressaltamos que, na década de 1980, o ensino de Lingua Portuguesa se
associou as vertentes da Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual,
Pragmatica e Analise de Discurso (MALFACINI, 2015). Foi a partir dessa década
que houve uma maior preocupagao com as variedades linguisticas e com a

abordagem tedrica que acompanhava as aulas de Portugués.

Nesse sentido, as teorias da Analise de Discurso, Linguistica Textual, vem
sendo consideradas nas producgdes didaticas, indicando que o discurso de livros
didaticos é constituido como discurso de reproducdo e também de deslocamento,
uma vez que ele se atualiza segundo suas condigbes de producdo. Ainda
destacamos o fato de que, nos anos de 1990, a Linguistica Textual, com as teorias
interacionistas que consideram a relacdo entre autor-texto-leitor, estava mais
evidente nos discursos didaticos e escolares. Ja no decorrer dos anos 2000, o
discurso didatico mais enfatico corresponde as teorias da Analise de Discurso, que
trabalha com a construgao de sentidos, de acordo com as situagdes socio-historicas.

Efetuada a andlise do corpus selecionado, verificamos que, de modo geral,
essa atualizagao do discurso didatico, de 1998 para 2015, se da por um jogo entre
0s mecanismos de parafrase e polissemia, considerados eixos que sustentam o
funcionamento da linguagem e que constituem o movimento continuo da

significacdo. No caso do discurso didatico em analise, as se¢des destinadas ao
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estudo da leitura, nas duas edigdes, indicam um funcionamento de atualizacdo
pautado na parafrase, em que ha a repeticdo do mesmo: o trabalho com a leitura é
desenvolvido pela perspectiva de que a lingua é instrumento de comunicagao e
interacao social. Essa atualizagdo ainda se relaciona ao mecanismo da polissemia,
quando, pelas subsegdes “Linguagem e interagao” (1998) e “Semantica e discurso”
(2015), ha uma substituigdo contextual dos titulos adotados, que diferem de uma
edicdo a outra. Esse deslizamento, entretanto, ndo anula o mecanismo da parafrase
presente nessas subsec¢des: o trabalho com a leitura se desenvolve com 0 mesmo
objetivo didatico, com sutis diferengas, sobretudo, em relagdo a apresentagdo de

suportes textuais para o estudo com a leitura.

A seguir, demonstramos essas constatagdes a partir da analise de recortes
discursivos dos dois livros ja mencionados, que fazem parte das duas edigdes
didaticas selecionadas da colecdo de William Roberto Cereja e Thereza Cochar

Magalhaes.

A colecdo Portugués: linguagens, direcionada ao Ensino Fundamental II,
apresenta livros didaticos de Lingua Portuguesa, os quais oferecem suporte para o
ensino de leitura, escrita e analise da lingua/gramatica. Este conjunto didatico € de
autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. Cereja € professor
graduado em Portugués e Linguistica; licenciado em Portugués pela Universidade
de Sao Paulo; Mestre em Teoria Literaria por esta mesma Instituicdo; Doutor em
Linguistica Aplicada e Anadlise do Discurso pela PUC-SP e professor da rede
particular de ensino em Sao Paulo. Magalhaes é professora graduada em Portugués
e Francés pela FFCL de Araraquara, SP; Mestre em Estudos Literarios pela Unesp
de Araraquara, SP; e professora da rede publica de ensino desta mesma cidade em

Sao Paulo.

O conjunto didatico, na edicdo de 1998, publicada pela Atual Editora, é
composto por quatro livros direcionados as 52, 62, 72 e 82 séries, sendo cada livro
direcionado a uma série especifica. Na Figura 1, reproduzimos a imagem da capa do

livro de 52 série, o qual utilizamos para demonstrar as constatacdes de analise:
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PORTUGUES:
LINGUAGENS

WILLIAM ROBERTO CEREJA
THEREZA COCHAR MAGALHAES

f’xf'
zz“é.’/

Flgura 01 — Capa do I|vro de 52 série, Portugués: linguagens — 1998

A colecdo na edigdo de 2015, publicada pela Editora Saraiva, € constituida
por quatro livros. Estes sdo destinados aos 6°, 7°, 8° e 9° anos. Na Figura 02,
apresentamos a reproducgao da capa do livro de 6° ano, utilizado para demonstrar os
resultados de analise deste conjunto didatico:
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Figura 02 — Capa do livro de 6° ano, Portugués: linguagens — 2015.

O livro de 52 série (1998) é organizado em quatro Unidades, em que cada
uma delas se compde por trés capitulos. Os capitulos apresentam cinco secgoes:
“Estudo do texto” (com as subsegdes “Compreensao e interpretagao”; “Linguagem e
comunicagao”; “Leitura expressiva do texto”; “Cruzando linguagens”; “Trocando
ideias”; “Ler & diversao/desafio/prazer’); “Producao de texto”; “Para escrever certo”;
A lingua em foco” (que inclui a subsecdo “Linguagem e interagédo”); “Divirta-se”.
Podemos visualizar essa organizagdo estrutural do livro, pela reprodugdo do
Sumario, nas Figuras 03 e 04:
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Figura 03 — Sumario do livro de 52 série, Portugués: linguagens — 1998.
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POR QUE?

Estudo do texto
Compreensio ¢ inte
A linguagem do texto

sesenanispaeratamINEEas

Leitura exp a do
Trocando idéias ..
Ler é um prazer ...

rsasadnrraet ?7

Encontros vocdlicos

A lingua em foco

Flexiio dos substantivos ¢ dos adjetivos.
Flexdio dos substantivos ...

Nimero

Flexio dos adjetivos

Leitura expressiva do texto

Cruzando ling

Trocando idéias..............

Ler é diversiio

Produgdio de texto

= O didlogo
O travessio

Figura 04 — Sumario do livro de 52 série, Portugués: linguagens — 1998.
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O livro de 6° ano (2015) também é organizado em quatro Unidades, que sao

compostas por trés capitulos cada uma. As se¢des que constituem os capitulos sio:

“Estudo do texto” (subdivida em: “Compreensao e interpretagao”; “A linguagem do

texto”; “Leitura expressiva do texto”; “Cruzando linguagens”; “Trocando ideias”; “Ler

€ diversao/prazer/reflexao”); “Producéo de texto”; “Para escrever com adequagao”;

“A lingua em foco” (com a subse¢ado “Semantica e discurso”); “De olho na escrita”;

“Divirta-se”. Podemos conferir esta organizacao pelas imagens abaixo, nas Figuras

05 e 06:

Acesse aqui 0 Manuql ‘
da Professor Multimidia Wl

CAPITULO 1

CAPITULO 2

Figura 05 — Sumario do livro de 6° ano, Portugués: linguagens — 2015.

UNIDADE 1

No mundo da fantasia

Era uma vez
As trés penas, Jacob Grimm
Estudo do texto

Compreensdo e interpretacao
A linguagem do texto
Cruzando linguagens
Trocando ideias

Produgdo de texto

O conto maravilhoso

A lingua em foco

Linguagem: agdo e interagio
Linguagem verbal e linguagem néo verbal
Os interlocutores
Alingua
A linguagem e os cadigos
0 codigo linguistico na construgdo do texto
Semantica e discurso

De olho na escrita

Fonema e letra

Divirta-se

Pato aqui, pato acola

O patinho bonito, Marcelo Coelho
Estudo do texto

Compreensio ¢ interpretacio
Alinguagem do texto

Leitura expressiva do texto
Trocando ideias

Ler é um prazer

Produgio de texto
A lingua em foco

As variedades linguisticas
Norma-padrio e variedades de prestigio
Variacdo linguistica e preconceita social
Falar bem é falar adequadamente
Tipos de variacdo linguistica
As variedades linguisticas na construgao do texto
Semantica e discurso

Divirta-se

13

14
14
16
17
19
19
19
22
22
23
23
24
25
7is
28
29
29
31

32
34
34
35
36
36
37
38
39
39
40
41
41
42
47
49
50
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UNIDADE 3
Descobrindo quem sou eu
cAriTuLo1 No frescor da inocéncia
Banhos de mar, Clarice Lispector 140
Estudo do texto o
Compreensao e interpretagao 142
A linguagem do texto 14k
Leitura expressiva do texto 144
Trocando ideias k4
Ler é diversio 145
Produgdo de texto 146
- O relato pessoal 146
5 Alingua em foco 148
g O grau dos substantivos e dos adjetivos 148
E Grau dos substantivos 149
Grau dos adjetivos 150
O grau na construcio do texto 152
@ Semantica e discurso 153
Divirta-se 154
cAPiTULO 2 O preco de pensar diferente
Eu sou Malala, Malala Yousafzai 155
5 Estudo do texto 157
5 Compreensao e interpretagao 157
é A linguagem do texto i 158
. Cruzando linguagens 158
Trocando ideias 159
Produgdo de texto ; o _ 160
A carta pessoal . ; 160
D gy 162
Para escrever com expressividade oy o I 166
A descricao : 166
Al_in_aun em foco 169
O artigo T IR o S 169
Flexao e classificacao dos artigos ; 170
O artigo na construgdo do texto 172
& Semanticaediscurso . : 173
De olho na escrita
Divisdo sildbica '
Divita-se 175
177

Figura 06 — Sumario do livro de 6° ano, Portugués: linguagens — 2015.

Pela observacdo do sumario de ambos os livros, constatamos que o
funcionamento de atualizagao do discurso didatico sobre a leitura da edicao de 2015
esta pautado no jogo entre parafrase e polissemia, sobretudo quando, nesta edicéo,
sao retomadas a secao “Estudo do texto” e as subsec¢des que a compde, na edigao
de 1998; assim como é apresentada a subsecao “Semantica e discurso”, no espaco

36



destinado a “Linguagem e interagdo”. Ambas tratam diretamente da linguagem e do

objeto leitura.

O mecanismo de parafrase € verificado no livro mais atual pela repeticao da
estrutura, segdes e subsecgdes apresentadas no livro didatico da edigao anterior. Nas
duas versdes da colegdo, ha o trabalho com a compreensio e interpretacdo de
textos; a linguagem do texto; a oralizagao da leitura (“Leitura expressiva do texto”); e
“Ler é diversao/prazer/reflexao”, subsecdes destinadas a leitura ludica, com textos
verbais e/ou nao verbais. Com relacdo as subsegbes “Linguagem e interagao”
(1998) e “Semantica e discurso” (2015), verificamos uma atualizagao por meio do

mecanismo polissemia, dada pela substituicdo contextual de um titulo por outro.

Nos recortes a seguir, tratamos em detalhe o que traz o trabalho com as
sec¢Oes ja mencionadas, a fim de demonstrar que as relagdes entre 0s mecanismos
de parafrase e polissemia observados inicialmente no sumario indicam que os
modos como a leitura € tratada se atualizam pela repeticdo do discurso didatico,
com alguns deslizamentos de sentidos, proprios das condi¢cdes de produgao de cada
discurso em seu tempo histérico. Abaixo, demonstramos essa constatacdo na

subsecao “Compreensao e interpretacao” nos dois livros em analise:

B COMPREENSAO E INTERPRETACAO

ida como ele estd vestid o

1.0s guadrinhos nos mostram um homem chegando a uma cidade. Observe idoe,
que ele carrega. Responda:

a) Ele mora nessa cidade? Quem é ele? Nao. Ele & um funsta .

b) Em que regido do mundo provavelmente se localiza a cidade aonde cle chega? Como saf

mos disso? A cidade. provavelmenie, se localiza num pais drabe. Sabemos dissa palo modo como homens s

mulheres 52 vestem, pelos ulensilios & venda na loja e pelo tipo dos edificios do lugar. 4

2. No 2¢ quadrinho, um velhinho faz um gesto ao turista e, a0 mesmo tempo, Ihe diz alguma coisa,

Observe os quatro quadrinhos seguintes e responda:

: r O turista entendeu como um Cumprimento, o
a) Como o turista entendeu as palavras do velhinho? Mﬁ,’.'fm s0rTiu @ tirou o chapéu p::'.&‘ =

b) Que atitude do turista em relagio s outras pessoas demonstra isso?
Sorrir e lambém tirar o chapéu para as pessoas que Ihe diziam as mesmas palavras do velho.

3.0bserve os sinais utilizados em todos os baldes.
O que, na sua opinido, significam os sinais contidos nos baldes? J ustifique sua resposta bases

expressiio do rosto e do do ionista do : Provavelmants os alunos dirfa que os -
corpo do recepci hotel s pagrroie s

4. Pensando que utilizamos cédigos para nos comunicar, turis|
i , observe o rosto i odos
quadrinhos e responda: - e

O que nos revela a ex 0 de seu rosto no iiltimo quadrinho? Sua expresstn ros revela desaponta
decapcio, vergonha, logro; nmdedn@mdu!np&pdﬁeboh?'quuﬁd;miu;am T o T

Figura 07 — Subsecao “Compreensao e interpretacdo” do livro de 52 série — 1998.
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Figura 08 — Subsecao “Compreensao e interpretagdo” do livro de 6° ano — 2015.

Pela analise das subsecdes das duas edi¢des, verificamos que a atualizagao
do discurso didatico da edigdo de 2015, quanto ao trabalho com a compreenséo e
interpretacéo dos textos, se da pelo mecanismo de parafrase. Esta edigao apresenta
uma repeticdo da proposta do livro de 1998: em ambos, ha perguntas de
decodificagao de informagdes; questdbes que associam o texto lido com conteudos
linguisticos; bem como questionamentos que levam em consideragcéo a opinido do

sujeito-aluno.

Na Figura 07, observamos as seguintes questdes que sugerem a
decodificagdo de informagdes do texto: “Ele mora nessa cidade? Quem é ele?”;
“Como o turista entendeu as palavras do velhinho?”; “Que atitude do turista em
relagao as outras pessoas demonstra isso?”. Na Figura 08, esse tipo de pergunta se

textualiza em: “Qual é esse conto?”; “Como era o ovo que deu origem ao patinho
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feio?”; “Como era o ovo que deu origem a Milton?”. A atualizagdo do discurso sobre
a leitura da edicao de 2015 se da por meio da parafrase quando apresenta questoes
com estrutura similar a da edi¢cao anterior: os operadores de interrogagao, tais como
“‘Quem?”; “Como?”; “Qual?”, sdo retomados com a mesma funcao de fazer com que

o aluno se volte ao texto, identifique e extraia “a” resposta “correta”.

Ainda podemos observar, em ambas as edi¢cdes, questdes que associam o
texto aos conteudos linguisticos e que também consideram a participagado do aluno.
Na edicdo de 1998 (Figura 07), temos a seguinte textualizagdo: “O que, na sua
opinido, significam os sinais contidos nos baldes? Justifique sua resposta baseando-
se na expressao do rosto e do corpo do recepcionista do hotel.”; na edigcao
atualizada de 2015 (Figura 08): “No conto “O patinho bonito”, o tempo & também
indeterminado? Justifique sua resposta.” Demonstramos, por essas questdes, que a
atualizacdo por meio da parafrase reitera a intencdo com o trabalho linguistico,
associado ao estimulo de participagdo do aluno na construgdo da resposta, pelo

comando “justifique sua resposta.”

Nas subsec¢des que tratam da linguagem do texto, a atualizagdo do discurso
permanece filiada ao mecanismo da parafrase, através da repeticdo do trabalho com
a leitura a partir de questdes de analise linguistica. Essas questdes se pautam,
sobretudo, na identificacao de efeitos de sentidos (semantica). Demonstramos tais

constatagdes pelas Figuras 09 e 10, abaixo:
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®A LINGUAGEM DO TEXTO

1. No texto estudado, Pedrinho diz que a lara € uma ¢
“Perigosissima’”. Vocé deve ter observado que podemos
frases abaixo:
priﬁfff:m ﬁ-n::u das aguas com of oihos Wﬁ‘mm;mm mﬂsdos
a) Pedrinho olhava a rainha das dguas com 05 © i
b) Seus cabelos sio muito lindos, Seus cabeios shalndSSTOR. L,
) A beleza das sereias & muito venenosa, A beos o Sariias oma personagem
d) A lara é uma personagem lenddria ml.lltlggl:‘?"“ londiria famosiesiT
U} 1mw
¢) Pedrinho galgou uma pedra muito alta. . oycama
f) Esta aventura deixou 0 menino muito feliz.
Esta awniura 08aiog 0 Monng isicissmo

0 Saci confirma, dizendo
riatura djﬂ;::l;“ Peﬁsm;isa de formas diferentes.

2. No texto, o Saci diz; “A beleza da lara d6i tanto na vista dos homens que 0S cega’ ;
Em qual das frases abaixo a expressio destacada tem 0 mesmo sentido de tanto... que’

a) O Saci aproximou-se da mie-d'dgua, cautelosamente, para que ela nada percebesse.
b) A beleza da lara é mais perigosa do que a beleza das sereias do mar.

% ¢) Pedrinho ficou tio deslumbrado que arregalou os dois olhos.
d) De repente, ele parou, como fulminado por um raio.

3.“Andaram, andaram. andaram. Por fim. chegaram a uma grande cachoeira..”
; S O sentido
a) Que sentido a repetigio da palavra andaram (em no €xt0? e, w‘:‘;ﬂ‘g,;:’:,‘:ﬁf;‘:&;ﬁ':n”‘
b) Crie um pequeno texto. empregando os verbos conversar, escrever ou falar, de modo que 0
sentido da repeticdo desses verbos seja semelhante ao da frase do texto. Resposta pecsoa

4. No texto estudado, hi uma onomatopéia, Des indi Lo
n:mmnmnbamnmwmm.m taque-a ¢ indique o que ela imita.

S.Se-vbc&fnﬁmﬂuordemmto.qneommtopanmngmiam. letar ;
0 su ; 2 - Desferi ; Lo : compl o trecho abaixo?
4 mﬁ l?"'h-- grande .Wmmmﬂemﬁmwmdmw"

Figura 09 — Subsecéao “A linguagem do texto” do livro de 52 série — 1998.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. O sinal dois-pontos indica uma breve suspensao na entonagao de uma
desse sinal no seguinte trecho do texto.

frase. Observe os emprego,

Eu olhava tudo: as poucas pessoas na rua, a passagem pelo campo com 03 bichos-de-pé: 'Qhu
porco de verdade!” gritei uma vez, e a frase de deslumbramento ficou sendo uma das brincadeiras

de minha familia, que de vez em quando me dizia rindo: "Olhe um porco de verdade”. ki

i is- i om finalidades diferentes. Quais sao elas?
h[gttelﬁchﬂ. 2 SlMI dols ]JDI“GS fo‘llenll;zre_gidﬁtl' ;n:]ful o tichos-dia-pé @ de rndp, infrodu fala de personagem. respecivamans

trodiuz uma exphicafio, uma an
dora & a familia . .
2, gﬁ;r\re 0 e;nprego dos verbos invadir e embriagar no trecho: “O cheiro de mar me invadia e me

embriagava”

Qual é o sentido de um e de outro verbo, respectivamente, no trecho?

» infestar, embebedar  * ocupar, desvairar

* usurpar, absorver * » tomar, arrebatar

3. Releia este trecho:
“A quem devo pedir que na minha vida se repita a felicidade? Como sentir com a frescura d
inocéncia o sol vermelho a se levantar? Nunca mais?
Nunca mais.
Nunca.”

a) Observe que a autora, Clarice Lispector, faz trés perguntas em sequéncia e depois responde-as,

em tom conclusivo: "Nunca mais. Nunca”. Que efeito ela cria por meio desse procedimento?
Com as trés perguitas. provoca refidado na letor

b) Por que, no trecho, a galavra nunca ¢ da trés vezes? Depois, com @ resposta dupla, deva clara 3 dea
Para dar &nfase & idem de negagho quanto & possibiiidade de felicidada igual & da midncia da impossibilidade de voltar a ter detenmirades

Figura 10 — Subsegéao “A linguagem do texto” do livro de 6° ano — 2015.



Como mencionamos, a atualizacdo do discurso se da pela repeticdo de
questdes que tratam de analise linguistica e também da semantica de palavras com
base nos textos lidos. Nos dois discursos, ha perguntas que trabalham com a nogao
de efeito de sentido, uma vez que consideram a palavra dentro de um contexto, de
uma situagcdo especifica. Na Figura 09, temos: “Em qual das frases abaixo a
expressdo destacada tem o mesmo sentido de tanto... que?”; “Que sentido a
repeticdo da palavra andaram tem no texto?”; “No texto estudado, ha uma
onomatopeia. Destaque-a e indique o que ela imita.”. Na figura 10, que representa o
discurso atualizado, temos: “No trecho, o sinal de dois-pontos foi empregado com
finalidades diferentes. Quais s&o elas?”; “Qual é o sentido de um e de outro verbo,
respectivamente, no trecho?”; “Por que, no trecho, a palavra nunca é repetida trés
vezes?”. Observamos que, pelo tipo de questdo adotado na colegcdo, nas duas
edicdes, temos uma retomada do discurso didatico sobre a leitura no discurso

atualizado.

Constatamos, ainda, um jogo entre essa atualizagdo parafrastica e o
mecanismo da polissemia, verificado na organizagdo da subsegéo “A linguagem do
texto” de 1998 quando comparada a subsec¢ao de 2015. Na edigdo de 1998, com
pouca recorréncia, temos trechos curtos e diretos dos textos lidos antes das
questdes; o que sugere a facil identificacdo de resposta para o aluno. Na edi¢ao
atualizada, temos, com frequéncia, recortes/fragmentos maiores e destacados dos
textos antes das questbes, sugerindo uma ideia de leitura e ensino contextualizado.
No tratamento com a linguagem, entretanto, o discurso das duas edi¢gdes propdem a
repeticdo do objetivo de trabalho com a lingua/gramatica e os sentidos das palavras

no texto.

Na subsecdo, “A leitura expressiva do texto”, presente nos dois livros
didaticos, temos a mesma finalidade de ensino de oralizagdo do texto, com énfase
NosS recursos expressivos da lingua, tais como pontuacdo, entonagdo. Essas
subsegbes, de modo geral, indicam orientagbes de como proceder a atividade de

leitura oral dos textos. Abaixo, recortes dessa subsec¢ao nas duas edi¢des didaticas:
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W LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Um aluno 1€ as falas do Saci. No 19 parédgrafo, 1& num
Pedrinho a curiosidade em ver a lara; no 3¢ parégrafo, nUmO:: H?Z;‘:f);almo. que tente despertar em
chamando a atengdo para os cuidados que se devem ter diante de y que demonstre preocupagio,
pardgrafo, num tom que demonstre autoridade, numa voz de . ma figura to perigosa; no 6°
mandar. M sabe do que est4 falando e pode

Outro aluno pode traduzirem palavras os pensamentos de Pedrinh
a partir de “Jd tinha visto o Lobisomem”. Ficaria assim: J4 vi 0 Lobn Oque aparecem no 9° pardgrafo,
Inicialmente, o tom deve ser de frustragio, depois de desprezo, em lSOl‘f‘lem. Por que niio hei de ver...
te, o de quem se vangloria. ' 7 Seguidade descoberta e, finalmen-

Figura 11 — Subsecéo “A leitura expressiva do texto” do livro de 52 série — 1998.

que

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

A pontuacio e a entonacao, isto é, a melodia da fala, tém papel decisivo na leitura de um texto. Para
a leitura ser expressiva, é necessario perceber os momentos do texto que exigem pausas, gradacoes €
énfases.

Releia o texto a partir do 11¢ paragrafo, em voz alta e procurando fazer as pausas indicadas pelos pon-
tos finais e pelas virgulas, bem como as suspensoes na entonacao sugeridas pelo emprego do dois-pontos.
Ao chegar as frases interrogativas do final do texto, leia-as com énfase gradativa.

Figura 12 — Subsecéao “A leitura expressiva do texto” do livro de 6° ano — 2015.

Pelo mecanismo de parafrase, o discurso didatico atualizado reitera os
sentidos do discurso anterior, com a apresentacido de orientagcdes para leitura
oralizada. Na edicdo de 1998, temos: “[...] No 1°. paragrafo, 1& num tom de voz
calmo, que tente despertar em Pedrinho a curiosidade em ver lara.”; “[...] no 6°.
paragrafo num tom que demonstre autoridade, numa voz de quem sabe do que esta
falando e pode mandar.”. Nesse discurso, a énfase da orientagdo esta no emprego
da voz do personagem: pelo tipo de voz, o aluno reconhece os diferentes atores e

suas intengoes.

No discurso da subsegao atualizada (2015), temos: “Releia o texto a partir
do 11°. paragrafo, em voz alta e procurando fazer as pausas indicadas pelos pontos
finais e pelas virgulas [...].”; “Ao chegar as frases interrogativas do final do texto, leia-
as com énfase gradativa.”. Essa orientagcdo enfatiza os recursos de pontuagao, a
expressividade dada pelo emprego desses recursos e a entonagao, justicando-se
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pelo “papel decisivo” que tem na leitura. Em ambos os discursos, assim, as
orientagdes versam sobre a intencdo de empreender, na leitura oralizada,
mecanismos que assegurem a expressividade do texto, tal como sugere o titulo das

subsecdes.

As subsecbes “Ler é diversao”, “Ler é prazer’, “Ler é desafio”, “Ler é
reflexdo”, presentes no final da secao “Estudo do texto”, nas duas edicoes, tratam a
leitura de modo mais livre, sem a presenga de questbes de
compreensaol/interpretagdo. Reproduzimos abaixo as Figuras 13 e 14 que

apresentam a leitura como diverséao:

) ;0 conhecer bem o sig .

Puammmuﬂcmﬂmchmemélwmc

e . ) T

| wﬁ]m'-wﬂmmm,wmmmmmﬂwmm tido
¢des culturais, alteram certas expressdes, provocando efeitos

Eis alguns exemplos:

Figura 13 — Subsecéo “Ler é diversao” do livro de 5% série — 1998. 43



I X* ler é diversdo

Boca livre 1

Era s6 o que faltava. ..

nem posso me olhar no espelho.

Maldito dentista!
Maldito aparelho!

Minha boca mais parece
o focinho de um coelho, ..
Bicho dentugo, danado,
beigo de arame farpado,
um idiota perfeito.

Maldito dentista!
Maldito aparelho!

Minha tinica vontade,

nesta hora de tormento,

¢ ter uma bruta coragem

e um alicate bem grande
para poder arrancar

esta tralha da minha boca

e gritar alto pra todos

meu alivio e meu conselho:

(Quase morro de vergonha i .
com esta cara de fedelho! Vivaaleida boca livre!
Viva o direito sagrado
Maldito dentistal de sorrir atravessado!
Maldito aparelbo! Quero um canino bem torto
€ um molar encavalado.
Como £ que eu fago agora
pra beijar minha m enina? Melhor ser dentugo em pé
Como ¢é que eu fago agora do que sorrir de joelhos!
exerica?
pra chupar uma m Malditos dentistas!
Como ¢ que eu fago agora Malditos aparelhos!
pra destravar esta lingua? 2
Como ¢ que eu fago 'Sc‘]"" 5 f:::r! S(i:! gmrmm_ 19:;;
pra mascar 0 meu chiclete .2849)
Como é que eu fago agora
pra jogar cuspe a distdncia?

145

Figura 14 — Subsecao “Ler é diversdo” do livro de 6° ano — 2015.

Esse espaco do livro sugere uma leitura de entretenimento, em que o aluno
possa, além de se divertir, aprender, refletir sobre o que estad sendo veiculado pelo
texto. Esse objetivo, além da disposi¢cao das subsegdes, sempre postas no fim de
cada sec¢ao maior “Estudo do texto”, bem como os titulos: Ler € “diversao”, “prazer”,
“‘desafio”, “reflexado”, sado indicativos de que a atualizagdo do discurso da edicéo de

2015 se da pela parafrase do discurso didatico sobre a leitura da edicdo de 1998.

Nas subsec¢des “Linguagem e interagdo” (1998) e “Semantica e discurso”
(2015), podemos constatar que a atualizagdo do discurso perpassa, inicialmente,

pelo mecanismo da polissemia, visto que ha, nesse caso, uma substituicdo
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contextual nos titulos dessas subsegdes, sugerindo o deslizamento de sentidos de
um estudo interacionista, pela alusdo ao nome “interacao” ligada a “linguagem?”, para
um estudo discursivo dessa lingua, quando ha a referéncia aos nomes “semantica”,

ao qual associamos os sentidos possiveis, e também “discurso”.

O jogo entre polissemia e parafrase se instala quando, no desenvolvimento
das subsec¢des, comumente, ha questdes de gramatica sugestivas de decodificagéo
e atividades que trabalham com os sentidos. A seguir, reproduzimos as Figuras 15 e

16, que se referem as essas duas partes das quais estamos tratando:

1.Observe a repetigiio dos advérbios nestas frases:

Eu fiquei muito, muito magoado com vocé.
Ele vai chegar logo, logo.
Nés sempre nos levantamos cedo, cedo.

rcpeljgﬁo do advérbio? De intensificagéo, de reforgo

. - i la
a) Qual o efeito de sentido produzido pe ' dos advérbios por outro, de tal modo que o sentidy

b) Reescreva a terceira frase, suhslimjnd(‘: u
original seja mantido ¢ a repeticio eliminada. muio cedo
2.0 uso seguido de vérios advérbios terminados em -mente cria em certas frases um som desagradi-
vel. Perceba isso, lendo em voz alta:

b s s -

Em casos assim, podemos eliminar a parte -mente dos advérbios iniciais e deixd-la somente no dlii-
mo advérbio. Entao, teriamos:

Aguele misico tocava longa, intensa e ardentemente.

Faga 0 mesmo com estas frases:

a) Sempre ganhou a vida duramente e honestamente.  dur & honestamente

b) Um 6nibus que surgiu subitamente e rapidamente na avenida principal chocou-se contra um
muro violentamente e destruidoramente. .. sibita & rapidaments . violenia & destruidoraments

3. Alguns adjetivos podem ser empregados como advérbios de modo, Veja:

Estas frutas qmows_tmdo caro. (advérbio de modo referente a custar)
Estas frutas estio muito caras. (adjetivo que caracteriza frutas)

Para distinguir um do outro, lembre que o advérbio nao possui flexdo de niimero nem de géner®<°

adjetivo possui; além di : e bs-
tantivo, 2 alem disso, o advécbio acompanha o verbo, enquanto o adjetivo acompanha 0!

N . . . : I
05 pares de frases abaixo, identifique qual das palavras destacadas ¢ adjetivo e qual € adveéro®
a) Era ia Pessoa certa, adjciivo
5 ;t;ze sempre I:alou certo, por que errou agora? advérbio
i 80510 de ir com vocé porque vocé anda lento demais. advernio
. Er: :ﬁma pessoa lenta em tudo o que fazia, adeie
. E];it::: na corrida dos 100 metros, mas ndo na de 1 quildmetro, acetvo
st omendo rapido demais e nio estd mastigando bem. advérbio
ey semn acampalfxenm de férias, deu tudo errado. stvarsio
Pre se apaixonava pelo menino errado. adsive

4

Figura 15 — Subsecéo “Linguagem e interagdo” do livro de 52 série — 1998.
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SEMANTICA

Lela estes quadrinhos, de Nik

Tiaro, Mk © 2008 Nik/Twt by Uneversal Lkt

{Gaturro. Cotia-SP: Vergara & Riba, 2008 v. 1.p. 791

1. De acordo com a personagem Gaturro, o seu humor € expresso pelos bigodes.
a) A que substantivo se referem os adjetivos calmo, assustado, apaixonado e triste’

b) Em “[com] 99% de umidade”, a expressio de umidade € locucio adjetiva. Que adjetivo poderia
substituir essa expressao? i s umao

2. Ohumor dos quadrinhos reside, em grande parte, na relacio entre alinguagem verbal e as imagens. |
O que sugerem os bigodes associados aos estados: |

a) ﬂpaixﬂnado?ﬁuh(aaera: Hoveamentos. b) triste? Faita de dnimo.estado de espirito "pasa bano” |

3. 0 auge do humorestd no ultimo quadrinho.
a) Qual é a consequéncia da umidade para os bigodes de Gaturro? s fea i

b} A umidade é um estado de humor? Explique por que a referéncia a umidade na fala de Gaturro \
4 2 A gmidade 1o & urh astadc da hmar, e sim uma consequingia dad coodgles G2 amesiera. Da musturg entre estados |
torna a tira engracada. da Pumas & estado da UTIOSHAra § QU TESUNa 4 GFa3 08 B

4. Refacaasfrasesa seguir, substituindo o adjetivo bela por outro de sentido mais especifico.
a) Wnbamzefezumbdn.mmmdahoin :

si060, SUDSINICH tnsa .
b) Fesa & a mais bela cangao que 4 ouvi.
ineiocsona, Fubtime, harminics b A
c) Ele obteve uma bela nota na redaca 5.
d) Datane dos Santos fez uma bela apresentagio de gt
nastica e obteve a nota

irteta Tepresnahe vem visita-la.
|lﬂ1wdﬂ_&e :
€) Nao se preocupe }

cern, sgurn

115

Figura 16 — Subsecé&o “Semaéantica e discurso” do livro de 6° ano — 2015.

Como expomos, ha, nestas subsegdes, uma atualizagao do discurso didatico
sobre a leitura ocasionada pelo jogo entre a parafrase e a polissemia. De um lado,
os efeitos polissémicos, revelados pela substituicdo contextual dos titulos e também
pelos textos apresentados para o trabalho com a linguagem: na edigdo de 1998
(Figura 15), sdo expostas frases desconexas, soltas; na edigao de 2015 (Figura 16),
ha a presenca de géneros textuais na integra, como tiras, anuncios, e também
fragmentos mais longos de textos. Do outro lado, os efeitos parafrasticos,

ocasionados pela repeticdo de questbes que sugerem o trabalho com a gramatica
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(decodificagdo), a partir de atividades com comandos de reescreva, refaga,
substitua. Ainda temos em comum, nos dois livros, atividades que trabalham com a
semantica/sentidos das palavras no texto, com menor recorréncia na edicao de

1998, mas presentes no livro.

Na Figura 15 (1998), o livro traz as seguintes questdes que tratam da
gramatica enquanto pratica de decodificacdo: “Reescreva a terceira frase,
substituindo um dos advérbios por outro, de tal modo que o sentido original seja
mantido e a repeticdo eliminada.”; “O uso seguido de varios advérbios terminados
em —mente cria em certas frases um som desagradavel. [...] podemos eliminar a
parte —mente dos advérbios iniciais e deixa-la somente no ultimo advérbio. [...] Faca
o0 mesmo com estas frases [...].”; “Nos pares de frases abaixo, identifique qual das

palavras destacadas é adjetivo e qual é advérbio.”

Na Figura 16 (2015), demonstramos que ha a parafrase com o discurso
desta edicdo anterior, quando o livro traz questdées com a mesma finalidade de
ensino de gramatica por decodificacdo: “A que substantivo se referem os adjetivos
calmo, assustado, apaixonado e triste?”; “Em “[...] 99% de umidade” a expressao de
umidade é locugado adjetiva. Que adjetivo poderia substituir essa expressao?”;
“‘Refaca as frases a seguir, substituindo o adjetivo bela por outro de sentido mais

especifico.”

O trabalho com a linguagem e os sentidos pode ser visualizado na Figura
15, pela questao: “Qual o efeito de sentido produzido pela repeticdo do advérbio?”.
Essa pergunta propde a possibilidade para construgdo de sentidos, entretanto, isola
as frases, expressbes de seu contexto. No discurso didatico atualizado,
demonstrado pela Figura 16, temos, com maior recorréncia, perguntas do tipo: “O
que sugerem o0s bigodes associados aos estados?”; “A umidade é um estado de
humor? Explique por que a referéncia a umidade na fala de Gaturro torna a tira
engracada.”. Nesta edicdo de 2015, o texto que da suporte as questdes e
contextualiza os sentidos das palavras € apresentado na integra, fornecendo o
contexto para que haja a construgao desses sentidos. A atualizagao pelo mecanismo
polissemia, verificado pelo trabalho com a linguagem nas subsecgbes das duas
edi¢cdes, indica deslizamentos de sentidos, possiveis pelo modo como as questbes e
0 seu contexto é apresentado na coleg¢ao didatica de 2015.
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Considerando nossos objetivos de pesquisa de identificar os sentidos e
posicdes em jogo no discurso de atualizagdo sobre a leitura nas edi¢cdes didaticas
selecionadas; caracterizar os movimentos desses sentidos/posi¢cdes sobre a leitura
ao longo dessas edigbes; e delimitar os processos que constituem o discurso de
atualizagcdo dos sentidos da leitura no discurso da colecdo, verificamos que a
interdiscursividade constitutiva do discurso didatico da colegcdo Portugués:
linguagens, analisado nas edicbes de 1998 e 2015, promove um efeito de
identificacdo estreita entre os dois discursos. A atualizagdo do discurso sobre a
leitura, nesse sentido, perpassa pelo jogo entre os mecanismos de parafrase e
polissemia, onde a repeticdo do discurso é constituida também por deslizamentos de
sentidos, proprios das condigdes socio-histdricas em que as edi¢des didaticas foram

produzidas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos investigar o processo historico-discursivo de
atualizacao do discurso sobre a leitura na colegao Portugués: linguagem, de Cereja
e Magalhdes, em duas edi¢cdes de periodos distintos. Para alcangar esse objetivo
geral, identificamos os sentidos e posicdes em jogo no discurso de atualizagao sobre
a leitura nas edi¢des didaticas selecionadas, tomando como unidade de analise a
colegédo produzida em 1998 e atualizada em 2015. Caracterizamos os movimentos
de interpretacédo dos sentidos/posi¢coes sobre a leitura ao longo das edi¢des, a partir
dos mecanismos de parafrase e polissemia (ORLANDI, 2005), e delimitamos os
processos que constituem o discurso de atualizagdo dos sentidos, mediante analise

contrastiva do discurso da colecao nas edi¢des didaticas selecionadas.

Em funcdo de nossas questdes e objetivos de pesquisa, verificamos que o
processo de atualizacdo do discurso didatico da edicdo de 1998 para de 2015
acontece pelos mecanismos de parafrase e polissemia, eixos que asseguram o
funcionamento da linguagem e constituem a discursividade da colecdao analisada.
Esses mecanismos representam as repeticdbes e os deslizamentos de sentidos
presentes nas duas edi¢des eleitas, uma vez que o discurso do livro didatico &
constituido como discurso de reproducédo, mas também de deslocamento, tendo em
vista as mudancgas de concepgdes de lingua e de ensino vigentes em cada periodo.
Nas duas versdes da colegdo, as concepgdes de leitura interacionista, pelo
mecanismo da parafrase, sustentam o discurso sobre a leitura. No discurso
atualizado de 2015, entretanto, o processo polissémico da margem para
deslocamentos de sentidos para uma leitura discursiva. Tais mudangas tendem a
atualizagéo do discurso didatico, que vai sendo (re)construido de acordo com os

parametros de ensino oficiais e necessidades do momento.

No discurso didatico da colegao, observamos que as secdes e subsecoes
destinadas ao estudo da leitura, nas duas edi¢des, indicam um funcionamento de
atualizagdo constituido, de um lado, pelo mecanismo de parafrase, caracterizado
pela repeticdo dos titulos das segdes/subsecdes, objetivos de ensino de leitura
pautados no trabalho de analise linguistica/gramatica e sentidos dos textos/palavras;
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e de outro, pela polissemia, estabelecida pelos deslizamentos no modo como estao
dispostas as questdes sobre leitura, sua contextualizacdo e suportes textuais

apresentados para o estudo com este objeto.

Verificamos que, na subsecdo “Compreensao e interpretacdo”, presentes
nas duas edi¢oes, a atualizagdo do discurso didatico, na edigao de 2015, se da pelo
mecanismo de parafrase, pois € apresentada uma repeticado da proposta do livro de
1998: perguntas de decodificacdo; questdes que associam o texto aos conteudos
linguisticos; questionamentos que sugerem a participagdo do aluno na construgéo
da resposta, implicando na imagem de leitura interacionista, com tendéncia a leitura

discursiva.

Nas subsecgdes “Linguagem e comunicagao” e “A linguagem do texto”, a
atualizacdo do discurso acontece na relagcao entre parafrase e polissemia: pela
parafrase, quando ha repeticdo do trabalho com a leitura a partir de questbes de
analise linguistica, pautadas na identificacdo dos sentidos de palavras (semantica);
pela polissemia, quando observamos, na edicdo de 2015, a frequéncia de
recortes/fragmentos consideraveis do texto lido antes das questdes, deslizando os
sentidos sugeridos pela edicdo de 1998, que traz, com pouca recorréncia, trechos
curtos de textos antes das questdes. A imagem da leitura interacionista, neste caso,

atualiza-se para uma representagao de leitura discursiva, contextualizada.

Nas duas edi¢cdes, a subsecdo “A leitura expressiva do texto” trata da
mesma finalidade de ensino de oralizagao do texto: énfase nos recursos expressivos
da lingua, tais como pontuagéo, entonagdo. De modo geral, a atualizagéo indica que
ha a repeticao do objetivo dessa subsegéo no discurso da colegao de 2015: fornecer
orientagdes de como proceder a atividade de leitura oral dos textos. Temos, assim,
uma representacao de leitura filiada aos objetivos da tradicao retdrica, que busca a

expressividade oral da leitura.

Observamos que, nas duas edicdes didaticas, as subsecbes que
caracterizam as finalidades de leitura — “Ler é diversdo”, “Ler é prazer’, “Ler é

desafio”, “Ler é reflexdo” — ocupam o seu espacgo no livro para oferecer uma leitura

de entretenimento. Podemos confirmar a atualizagdo do discurso da colegdo em
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2015 pelo mecanismo de parafrase também por ele trazer os mesmos titulos das

subsecodes textualizadas no discurso de 1998.

Nas subsegdes “Linguagem e interagdo” (1998) e “Semaéntica e discurso”
(2015), constatamos que a atualizagcdo do discurso perpassa pelo jogo entre os
mecanismos parafrase e polissemia. Inicialmente, pela polissemia, ocorrida pela
substituicdo dos titulos das subseg¢des, indicando que ha deslizamentos de sentidos;
pelos textos apresentados para o trabalho com a linguagem: na edi¢gao de 1998, séao
expostas frases desconexas; na edigdo de 2015, textos na integra e/ou fragmentos
mais longos de textos. E, no desenvolvimento das questdes, a parafrase, pela
repeticdo de questdes que sugerem o trabalho com a gramatica e também

atividades que tratam sobre os sentidos das palavras.

Nosso trabalho, de modo geral, contribui para a compreensdo de como
acontece o processo soécio-historico de atualizacdo do discurso didatico sobre a
leitura da colegdo Portugués: linguagens, que perpassa pelo jogo entre os
mecanismos da parafrase e polissemia, retomando e deslocando sentidos para
leitura, em consequéncia das condi¢cdes de produgao do discurso didatico, que se
(re)adapta as indicagbes do discurso oficial materializado nas diretrizes, leis

educacionais do pais e no campo cientifico dos Estudos da Linguagem.

Nesta pesquisa, ainda podemos problematizar que o processo de atualizagao
do discurso do conjunto didatico, em suas duas edi¢gdes analisadas, revela que os
deslocamentos de sentidos nao representam mudancas de concepgao de leitura,
uma vez que seus modos de ensinar/aprender perpassam por uma ordem de ensino
similar, com propostas de trabalho com a leitura através de questdes de
compreensao e interpretacdo de textos, aliadas a analise linguistica. O discurso
atualizado da colecdo atualizado, ao passo que se atualiza, retoma sentidos de
edicdes anteriores, atestando o fato de que nenhum discurso é novo, mas sempre

(re)construgao.
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