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RESUMO

Este trabalho, pautado em discussdes e contribui¢cdes de pesquisas que abordam o LDP da
Educacdo Bésica, sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, apresenta como
questionamentos: (I) O que as pesquisas desenvolvidas em nivel de mestrado e doutorado no
nordeste brasileiro t€ém explorado sobre o LDP? (II) Que contribuigcdes essas pesquisas tém
efetuado neste instrumento na ultima década? Nesse sentido, temos como objetivo geral:
analisar as contribui¢des dadas pelas pesquisas sobre o Livro Didatico de Lingua Portuguesa
(LDP) para a Educa¢do Basica, € como objetivos especificos: identificar qual (is) objeto(s)
investigados no/sobre o LDP; analisar como essas pesquisas tém contribuido para alteracao do
LDP; e verificar lacunas encontradas nessas pesquisas quanto a explora¢do e/ou articulacao
dos eixos de ensino de LP. O trabalho define-se como uma pesquisa quanti e qualitativa, de
cunho documental e descritivo, e tem como objeto a andlise de dissertacdes e teses de
programas de pos-graduacao das instituigoes federais das capitais do nordeste que tratam do
LDP. Os critérios de analise baseiam-se nas categorias de pesquisas propostas por Choppin
(2004), a saber: (I) o livro didatico como fonte de investigacdo de um tema ou conteudo; (II) o
livro didatico como objeto fisico, ideoldgico, comercial. Além desse autor, para fundamentar
a nossa analise tomamos como base as contribuicdes de Batista (2003), Bezerra (2001),
Bittencourt (1993); Lajolo (1991); Freitag, Costa & Motta (1997); Marcuschi (2012); Razzini
(2010); Rangel (2001); Rojo (2008), entre outros, além dos documentos oficiais (PCN 1998,
2000) e o PNLD que tratam do percurso historico do livro didatico e, particularmente, do livro
didatico de portugués e do ensino de lingua portuguesa. Como resultado da andlise da
pesquisa, constatamos que os trabalhos defendidos nesses programas apontam para uma
constante preocupagao com esse instrumento, um avango consideravel na materialidade e uso
do LDP no tocante ao tratamento ¢ articulagao dos eixos de ensino, além da atualizacao de
temas que permite considerar mudangas na formacao do professor e no modo como trata a
lingua em termos de ensino.

Palavras-chave: Pesquisas. Livro didatico. Eixos de ensino.
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INTRODUCAO

O livro didatico produzido no Brasil, especialmente o livro didatico de lingua
portuguesa (doravante LDP), ¢ sempre alvo de discussdes, principalmente devido as varias
alteragdes socio-historicas relacionadas a nogdo do ensino de lingua portuguesa e ao seu papel
central nos processos de ensino e de aprendizagem. Com isso, esse instrumento torna-se,
muitas vezes, essencial para o cotidiano da sala de aula. E explica o grande interesse por parte
de pesquisadores em torno desse objeto.

Adotar o livro como objeto de pesquisa foi um ponto relevante para que ocorressem
estudos por areas e tipos de publicacdo. Uma dessas areas, por exemplo, foi o interesse nos

estudos do livro didatico. O termo “didatico” € considerado para Lajolo:

um livro [que] precisa ser usado, de forma sistematica, no ensino-aprendizagem de
um determinado objeto do conhecimento humano, geralmente ja consolidado como
disciplina escolar. Além disso, o livro didatico caracteriza-se ainda por ser passivel
de uso na situagdo especifica da escola, isto é, de aprendizado coletivo e orientado
por um professor (Lajolo, 1996, p. 4).

A pesquisa’' sobre o livro didatico, seu uso e materialidade vem-se desenvolvendo no
Brasil nos ultimos anos. Conforme Munakata, “até os anos de 1980, realizar investigagdes
cientificas sobre livros didaticos (como sao chamados no Brasil) era um verdadeiro tabu.”
(MUNAKATA, 1997, p. 2). Segundo o autor, havia uma certa desconsideragao por esse tipo
de pesquisa, bem como a auséncia de percep¢ao sobre a contribui¢ao social que tais pesquisas
poderiam oferecer. Nao tinha sentido debrugar-se sobre tal tema para compreendé-lo.

A oposi¢ao que, de certa maneira, ainda se mantém ao livro didatico vem desde a
década de 70 e, principalmente, a de 80, quando o material didatico era visto “como uma
tecnologia pouco adequada a processos efetivos de aprendizado; como resultado de interesses
econdmicos envolvidos em sua producdao e comercializacdo; e identificado aos efeitos de
controle que exerce sobre a acdo docente e sobre o curriculo” (BATISTA, 2003, p. 45). A
concepcao de livro didatico (LD) que se tinha, entdo, ¢ de estruturador das praticas docentes
em funcdo da intensa ampliacdo do sistema de ensino e de processos de recrutamento docente

mais amplos e menos seletivos.

! Citamos autores/as como: Batista (2003); Bezerra (2001), Bittencourt (1993); Lajolo (1991); Freitag, Costa &
Motta (1997); Marcuschi (2002); Razzini (2010); Rangel (2001); Rojo (2008); Soares (2002); Zilberman (2000),
entre outros.
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Essa concepcao ainda persiste e ¢ pouco adequada para responder as exigé€ncias
apresentadas pelo contexto educacional contemporaneo, “marcado pela afirmacdo da
diversidade e flexibilidade das formas de organizagao escolar, originadas pela necessidade de
atender aos diferentes interesses e expectativas gerados por fatores de ordem cultural, social e
regional” (BATISTA; ROJO 2003, p. 49). Assim, ¢ necessario, segundo os autores, que se
amplie essa concepcdo de LD, também pressuposta pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), para que tenhamos um ensino de melhor qualidade e adequado as
exigéncias atuais.

Desde a década de 70 do século passado até os dias de hoje percebemos que o livro
didatico consolida-se como um importante instrumento de mediacdo no processo de ensino-
aprendizagem, tanto que o Governo Federal langou o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) com o objetivo de difundi-lo para todos os alunos de escolas publicas do pais.

Atualmente, o Governo Federal, através do MEC distribui livros para toda a educagao
basica publica nacional através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), destinado
as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental, e ao Ensino Médio, conforme ciclos trienais
alternados. E o maior programa mundial, segundo Bittencourt (2003), em relagdo a
investimentos e distribuicao de livros, de forma gratuita, para uma rede de educacgao publica
de um pais. O investimento nesses programas tem relagdo com a politica educacional adotada
e com a importancia dada a esses instrumentos no cotidiano escolar. Conforme afirmou
Lajolo (1996, p. 05) “por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro
didatico precisa estar incluido nas politicas educacionais com que o poder publico cumpre sua
parte na garantia da educagao de qualidade para todos |[...].”

Portanto, apresentamos neste trabalho um estudo, na area da Linguistica Aplicada,
pautado em discussdes e contribui¢des de pesquisas que abordem o LDP da Educacao Basica,
com o objetivo de responder os seguintes questionamentos: O que as pesquisas desenvolvidas
em nivel de mestrado e doutorado no nordeste brasileiro tém explorado sobre o LDP? Que
contribuicdes essas pesquisas tém efetuado neste instrumento na tltima década?

Objetivamos, entdo, analisar as contribui¢des dadas pelas pesquisas sobre o Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (LDP) para a Educagao Bésica, e como objetivos especificos:

v" Identificar qual(is) objeto(s) investigados no/sobre o LDP.

v" Verificar como essas pesquisas tém contribuido para alteragdo do LDP.

v’ Verificar lacunas encontradas nessas pesquisas quanto a exploragdo e/ou

articulacao dos eixos de ensino de LP.
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Esclarecemos ainda que a escolha pelo estudo desse tema pode ser justificada por
diversas razdes: pelo fato desse instrumento de ensino ocupar um lugar significativo no
espago escolar e permanecer com um dos materiais basicos e, muitas vezes, 0 Unico no
processo de ensino-aprendizagem da LP, por isso ¢ relevante que o LD continue sendo
debatido e avaliado como forma de aumentar sua qualidade. A escolha pela regido nordeste
justifica-se pelo fato de que, além deste trabalho ser oriundo dessa regido, queriamos saber o
que acontece no nordeste para dar prosseguimento ou ndo as pesquisas realizadas sobre o
livro didatico.

Consideramos os estudos e pesquisas sobre o livro didatico de fundamental
importancia para o tratamento da lingua, para renovag¢do de estratégias de ensino, para a
autonomia do proprio aluno, tendo em vista a sua dimensao e alcance social que € o de atingir
a escola, espaco e lugar de educar, saber e conhecer.

Além disso, desde os anos 1970, o livro didatico de lingua portuguesa alcanga papel
decisivo no ensino em virtude das condi¢cdes do professor e do alunado, € notorio que se
fortalega e amplie a concepgao deste material didatico. Com isso, vém suscitando um vivo
interesse entre os pesquisadores, provocando diversas mudangas no modo como ele ¢ avaliado
e utilizado por professores de todo o Brasil.

Além da introdugdo e das consideragdes finais que estruturam esse trabalho,
compdem-no em quatro capitulos: o primeiro — O livro didatico de lingua portuguesa:
historia, pesquisa e fungoes — serdao discutidos o percurso historico do LDP, as categorias de
pesquisas sobre o LD e as fungdes exercidas por esse instrumento, de acordo com Choppin
(2004); no segundo capitulo — Livro didatico de lingua portuguesa: ensino e pesquisa -
apresentamos uma breve contextualizagdo do ensino de lingua portuguesa no Brasil e sua
inser¢ao no LDP.

No terceiro capitulo descrevemos o percurso metodoldgico da pesquisa: area de
insercao e tipo de pesquisa, coleta de dados e procedimentos de analise.

O quarto capitulo, andlise de dados, compreende a apreciacdo quanti-qualitativamente
das dissertagdes e teses dos programas de pos-graduagdes das capitais do nordeste a luz das
categorias de pesquisa propostas por Choppin (2004), como também as func¢des exercidas
pelo livro didatico.

Feitas as consideragdes introdutdrias, convidamos a leitura do texto.
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CAPITULO 1 - O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: HISTORIA,
PESQUISA E FUNCOES

Esse capitulo objetiva discutir a histoéria, as fungdes e a pesquisa do/sobre o livro
didatico de Lingua Portuguesa. Para isso, é necessario refletir sobre a historia do LD,
buscando sua definigao partir de Choppin (2004); para depois explorarmos as fungdes que o

LD assume e, por fim, as pesquisas ao longo dos anos acerca do livro didatico.

1.1 Historia

Os livros didaticos ndo s@o apenas instrumentos pedagogicos: sdo também produtos
de grupos sociais que procuram, por intermédio deles, perpetuar suas identidades,
seus valores, suas tradi¢des, suas culturas (ALAIN CHOPPIN, 2004).

O livro didético (doravante LD), conforme Choppin (2004) ndo ¢ o tinico instrumento
que faz parte da educacdo das criangas e jovens, ou seja, ha outros materiais didaticos que
estabelecem com o livro uma relacdo de complementaridade. Esses materiais podem fazer
parte do universo dos textos impressos (quadros ou mapas de parede, enciclopédias
escolares...) ou produzidos em outros suportes (audiovisuais, CD-Rom, internet...). Com isso,
conforme o autor, o LD “ndo tem mais existéncia independente, mas torna-se um elemento
constitutivo de um conjunto de multimidia” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

O livro didatico ¢ uma fonte pedagogica abundante, diversificada e, a0 mesmo tempo,
completa, uma vez que cada obra constitui uma unidade propria e coerente, um recurso basico
para o aluno e para o professor, no processo ensino e aprendizagem. O conceito de “didatico”

¢ compreendida por Lajolo (1991, p. 04) como:

Didatico, entdo, € o livro que vai ser utilizado em aulas e curso, que provavelmente
foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo [...] Além
disso, o livro didatico caracteriza-se ainda por ser passivel de uso na situagdo
especifica da escola, isto ¢, de aprendizado coletivo e orientado por um professor
[...] Por tais razdes, o livro didatico dirige-se, simultaneamente, a dois leitores: o
professor e o aluno. (LAJOLO, 1996, p. 4-5).

Contudo, o livro didatico ndo possui um carater estritamente pedagogico, uma vez que
estd vinculado a formulacdo de uma politica educacional, cultural e econémica, tornando-se,

assim, um importante veiculador de valores da sociedade em relagdo a sua visdo historica,
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cientifica, identitaria, ideolégica e de mundo. Como podemos comprovar na fala de Miranda e

Luca:

O livro didatico ¢ um produto cultural dotado de alto grau de complexidade e que
ndo deve ser tomado unicamente em fung¢do do que contém sob o ponto de vista
normativo, uma vez que nao so sua produgdo vincula-se a multiplas possibilidades
de didatizagao do saber histdrico, como também sua utiliza¢do pode ensejar praticas
de leitura muito diversas. (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 124)

Diante do carater complexo que o livro didatico assume, a priori, em sua conceituagao,
constituicdo e¢ no papel que ele assume, evidenciamos, nas Ultimas décadas, o crescente
interesse de varios historiadores internacionais (CHARTIER, 1990, 1999; CHOPPIN, 2002,
2004), e nacionais (BATISTA, 2004, 2008; LAJOLO, 1996; MARCUSCHI, 2012; ROJO,
2013) por esse objeto. Sobretudo o livro didatico de lingua portuguesa, que, historicamente,
tem revelado uma preocupacdo de em agrupar conteudos e/ou permitir o desenvolvimento de
habilidades (de leitura, escrita, oralidade e conhecimento linguistico) que sao demandadas
desde a infancia até a adolescéncia. A complexidade reside também no que se espera que o
livro didatico cumpra e por ter um papel relevante na configuracao da escola contemporanea.
Segundo Lajolo (1996), o livro didatico assume certa importancia dentro da pratica de ensino
brasileira nestes ultimos anos, isso ¢ notavel, principalmente, em paises como o Brasil, onde
“a precarissima situacao educacional faz com que ele acabe determinando conteudos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e
como se ensina o que se ensina” (grifos da autora).

Segundo estudos (Choppin, 2004; Munakata, 1998), a pesquisa sobre o livro didatico
era negligenciada, uma vez que os estudos realizados na década de 1970 e 1980 sobre o LD
eram marcados pela concepcao de que o livro fazia parte de um construto ideologico da

industria cultural que possuia um objetivo especifico:

garantir sua hegemonia na sociedade capitalista, utiliza-se dos aparelhos ideologicos
do Estado, sendo que o escolar assume a posi¢do preponderante no conjunto desses
aparelhos ideoldgicos, devido a sua eficacia na inculcagdo da ideologia dominante.
(DEIRO, 1978, p. 26)

Conforme Choppin (2004), o livro didatico, por muito tempo, foi considerado uma
producdo menor por diversas razdes. A primeira razao da-se pelo fato de que para educadores,
alunos e familia, o livro escolar ndo apresentava nada de raro, novo e, por ter um considerado

numero de tiragem, era banalizado.
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Nesse sentido, Antonio Batista, ao discorrer sobre o livro didatico, nos fala de como
ele ¢ um objeto ef€émero, “que se desatualiza com muita velocidade. Raramente ¢ relido;
pouco se retorna a ele para buscar dados ou informagdes e, por isso, poucas vezes ¢
conservado nas prateleiras de bibliotecas pessoais ou de instituicdes” (BATISTA, 1999, p.
529).

A segunda razao decorre do fato de que o livro didatico ¢ um material perecivel que
perde o seu valor de mercado quando os programas de ensino modificavam a sua prescricao
ou algum acontecimento impdem-lhes mudancas. Conforme a pesquisadora Ota (2009, p.

216):

O adjetivo ‘didatico’ faz do livro um objeto peculiar, imprimindo-lhe um carater
comercial, mercadologica, que faz dele um bem consumivel, um produto descartavel
que, para fomentar o mercado, precisa fazer constantes revisdes das edigdes,
tornando desatualizadas as publica¢des anteriores.

A terceira razdo da-se através da ampla difusdo das producdes escolares, ou seja, a
democratizacdo do ensino contribuiu para a producao inflacionada do livro didatico, logo a
longevidade das obras foi consideravelmente reduzida. Além disso, desde o fim do século
XIX, conforme Choppin (2004), o livro didatico — por ser considerado um produto cultural e
ideologico, e reflexo da sociedade do qual procedem — era investigado pelo viés politico e
humanista, uma vez que o manual didatico veicula de maneira mais ou menos implicita
valores religiosos, morais, politicos, ideoldgicos e sociais.

Com o mesmo olhar Batista (1999, p. 566), afirma que afirma que o LD “[...] é um
campo por exceléncia da ideologia e das lutas simbdlicas e revela sempre, pelas suas escolhas,
um viés, um ponto de vista parcial e comprometido sobre a sociedade, sobre seu passado, seu
presente e seu futuro.”

No Brasil, essa concepgao de estudo predomina até os anos de 1980, na qual buscava
relacionar a ditadura militar e a producdo dos livros didaticos como sustentacdo ideologica e
cultural escolar. Tinha como centro estudar a comunicagao visual ou escrita, veiculadas por
esses instrumentos de dominagao burguesa (ALMEIDA FILHO, 2007).

Nesse mesmo contexto, discurso comum, no Brasil, que desqualificava as pesquisas
sobre o livro didatico como objeto de estudo era de que esse instrumento servia de sustentagdo

a professores mal qualificados para o ensino, como aponta Geraldi:

a um tempo o mestre € o aluno, reduzidos a maquinas de repeti¢io material. [...]
Assim, a solucdo para o despreparo do professor em dado momento parece simples:
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bastaria oferecer-lhe um livro que sozinho ensinasse aos alunos tudo que fosse
preciso (GERALDI, 1997, p. 117).

Sobre a for¢a que o livro didatico foi conquistando nos contextos escolares nesse
periodo, Silva (1998, p. 44) argumenta que isso aconteceu em funcdo de dois cenarios que
estavam sendo construidos, ao toque da ditadura: “1°) a introducdo e a sedimentagdo da
pedagogia tecnicista (...); 2°) a opressdo ao trabalho dos professores”. A ideologia tecnicista,
segundo esse autor, preconizava que os “bons didaticos” seriam capazes de assumir a
responsabilidade docente que os professores cumpriam cada vez menos. Quanto a opressao ao
trabalho dos professores, ela esté, de certa forma, associada ao processo de perda da dignidade
profissional, principalmente daqueles que trabalham nos ensinos fundamental e médio. Essa
foi a maneira encontrada pelas ditaduras, segundo Silva (op.cit., p.45), “de impedir a reflexdo
politica nas escolas e, ao mesmo tempo, de calar a voz dos professores”.

A partir dos anos 1980, muitos dos problemas relacionados ao contetdo ou ao
processo de produgdo e uso do livro didatico por professores e alunos passaram a ser
analisados em uma perspectiva historica, constituindo-se tais analises em uma das vertentes
mais importantes desse campo de investigacdo. Os objetivos centrais de tais andlises sdo o de
situar o processo de mudanga e permanéncia do livro didatico — tanto como objeto cultural
fabricado quanto pelo seu conteudo e praticas pedagogicas —, considerando sua inser¢ao
hoje, quando se introduzem, em escala crescente, novas tecnologias educacionais, as quais
chegam a colocar em xeque a propria permanéncia do livro como suporte preferencial de
comunicacao de saberes escolares.

No Brasil, atualmente, pesquisadores vém estudando o livro didatico voltado para a
cultura escolar, colocando novas questdes como sua producdo editorial, apropriacdo da

leitura, praticas de leitura, estratégias editoriais, materialidade e estratégias de circulacdo

(ALMEIDA FILHO, 2007).

1.2 A pesquisa sobre o livro didatico

Ao mencionar as varias etapas pelas quais perpassa o livro didatico, desde a concepgao
do autor (edigdes estatais, procedimento de aprovagdo prévia, liberdade de produgdo, etc.), a
elaboracdo (edi¢des estatais, procedimentos de aprovagdo prévia, liberdade de producao, etc.),
comercializagdo, distribui¢do, e, finalmente, sua adog¢ao na escola, Choppin (2004) salienta os
aspectos diversos que a pesquisa historica do livro didatico pode abordar. Devido a essa

multiplicidade, o autor considera dificil abarca-la em um s6 conjunto. Contudo, Choppin
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(2004, p. 554), arrisca em distinguir, de forma esquematica, a pesquisa acerca do LD em duas
grandes categorias de pesquisa.
Na primeira categoria, o pesquisador utiliza o livro como uma fonte de investigagdo de

um tema, contetido ou de eixo de ensino:

aquelas que, concebendo o livro didatico apenas como um documento historico igual
a qualquer outro, analisam os contetidos em uma busca de informagdes estranhas a
ele mesmo (a representacdo de Frederico II da Prissia, ou a representagdo da
ideologia colonial, por exemplo), ou as que sé se interessam pelo contetido ensinado
por meio do livro didatico (histéria das categorias gramaticais, por exemplo)
(CHOPPIN, 2004, p. 554).

No Brasil, por exemplo, hd varios trabalhos que abarcam essa categoria como 0s
trabalhos de Bezerra e Dionisio (2001), Marcuschi, B. (2001), Reinaldo (2003), Rojo (2008),
Santos (2009), Tagliani (2011) entre outros que tratam da analise de conteudos relacionados a
lingua portuguesa, como, por exemplo, os eixos de ensino.

Na segunda categoria, a luz de outra perspectiva, o historiador dirige a sua atengao
para o livro didatico numa perspectiva ideoldgica, social, comercial considerando o LD de

forma multipla e complexa:

aquelas que, negligenciando os conteudos dos quais o livro didatico é portador, o
consideram como um objeto fisico, ou seja, como um produto fabricado,
comercializado, distribuido ou, ainda, como um utensilio concebido em fungdo de
certos usos, consumido — e avaliado — em um determinado contexto (CHOPPIN,
2004, p. 554).

Nessa segunda categoria compreendem-se, no Brasil, os trabalhos de Batista (1999,
2003), Bittencourt (2204,), Marcuschi, B. (2012), Munakata (1997), Farias (2010), Patriota
(2011), entre outros que consideram o livro como fonte de pesquisa discursiva, historica,

mercadologica.

1.3 Funcoes do livro didatico

Conforme ja foi dito, o livro didatico ¢ um objeto de estudo bastante complexo. Por
isso, segundo Choppin (2004,) em um de seus artigos, Historia dos livros e das edig¢oes
diddaticas: sobre o estado da arte, abarca um levantamento de pesquisas realizadas ndo apenas
em paises ocidentais como também do Oriente acerca da historiografia do LD, afirma que

esse instrumento pode assumir diferentes fungdes, dependendo das condicdes em que €
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produzido e utilizado, além de ter um papel de instrumento de controle do ensino pelos
agentes do poder.

Para Choppin (2004, p.552), o livro exerce quatro fungdes que variam conforme “o
ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de
utilizacdo”, a saber: a fun¢do referencial, a instrumental, a ideologica e cultural e documental.

A fungdo referencial acontece quando a escolha do livro didatico ¢ feita considerando

como principal critério os conteudos contemplados no plano de ensino da escola:

Fungdo referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde que
existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel tradugdo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas possiveis
interpretagdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte privilegiado dos
contetdos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que
um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geracdes.

A fungdo instrumental ocorre quando o livro prioriza as atividades didaticas visando o

desenvolvimento das competéncias e habilidades do aluno:

Funcdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem,
propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a
memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a aquisigdo de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de métodos de analise ou
de resolucéo de problemas, etc. (CHOPPIN, 2004, p. 552).

O papel do LD, nesse sentido, ¢ como “instrumento que favoreca a aprendizagem do
aluno, no sentido do dominio do conhecimento e no sentido da reflexao na dire¢ao do uso dos
conhecimentos escolares para ampliar sua compreensao da realidade...” (ROJO; BATISTA,
2003, p. 44).

A terceira funcdo, ideologica e cultural, ¢ a mais antiga exercida pelo livro didatico,

firmando-se como um dos transmissores da lingua, da cultura e dos valores da burguesia:

Funcdo ideoldgica e cultural: é a fungdo mais antiga. A partir do século XIX, com a
constitui¢do dos estados nacionais ¢ com o desenvolvimento, nesse contexto, dos
principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes [...] Essa funcao,
que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as jovens geracdes, pode
se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, de
maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz (CHOPPIN,
2004, p. 552).

Nessa perspectiva, ao fazer um balanco, em 1994, da historia das edigdes na Franga,

nos séculos XIX e XX, o historiador Jean-Yves Mollier constatou que a “primeira
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caracteristica dessa disciplina [edi¢do didatica] em plena efervescéncia ¢é [era] essencialmente
a sua juventude” e ele assinalou que “a edi¢@o didatica certamente € o setor mais dinamico de

\

hoje”. O autor conclui que “A partir de entdo, em principio, nenhum aluno escaparia

o

o~

escolarizagdo e a aculturagdo pelo livro” (MOLLIER, 2008, p. 61). Em relagdo
escolarizagdo, observa-se a influéncia dos conteudos, da sequéncia de aprendizagem e
organizacdo das edi¢des; ja a aculturagcdo ¢ o poder que o livro exerce no tratamento de
determinados conceitos e verdades cientificas.

Na fun¢do documental, o livro didatico pode fornecer um conjunto de documentos

(textuais e iconograficos) que visa o desenvolvimento critico do aluno:

Fung@o documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que sua
leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icOnicos, cuja
observagdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno.
Essa fung¢do surgiu muito recentemente na literatura escolar e ndo € universal: so ¢
encontrada — afirmagdo que pode ser feita com muitas reservas — em ambientes
pedagogicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianga e visam a favorecer sua
autonomia; supde, também, um nivel de formagdo elevado dos professores.
(CHOPPIN, 2004, p. 553)

Deste modo, o LD concebido como documento historico ndo se limita aos aspectos
referenciais e instrumentais, uma vez que esta carregado de representacdes sociais, politicas
como o costume da época, uma paisagem ou uma personagem importante. Também pode
retratar um determinado padrdo vigente na ocasido de sua elaboragao.

Ao consideramos que todas essas fungdes cabem ao contexto historico brasileiro, a
funcdo referencial parece vigorar sobre as outras, principalmente se nos voltarmos para a
década de 1970/1980, quando os conteudos eram tratados e diluidos para facilitar o trabalho
docente. Investigando essa relagdo em sua tese, Corréa (2000) afirma que os professores se
utilizavam tanto dos livros didaticos quanto das praticas educacionais para condicionar
saberes e condutas, visando incorporar comportamentos. Era como se os livros didaticos
fossem normas a serem seguidas rigidamente.

Desse modo, o livro didatico assume fungdes diferentes para o aluno e para o
professor. Se através dele que o professor organiza, desenvolve e avalia seu trabalho
pedagbgico de sala de aula, para o aluno, o livro didatico ¢ um dos elementos determinantes
da sua relagdo com a disciplina (CARNEIRO e MOL, 2005, p.2).

Conforme Ota (2009), mesmo sendo alvo de muitas criticas nos ultimos anos, ndo ¢
possivel simplesmente descartar o livro didatico, em virtude da heranga cultural e mesmo do

seu papel junto a muitos docentes que veem nele a muleta que sustenta seu fazer pedagogico,
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acompanhando-o — fi¢is seguidores — do principio ao fim e, ao contrario do que se diz,
reiterando Geraldi (1997), ndo € o professor que adota o livro didatico; mas, o professor ¢
adotado pelo LD, devido a uma séric de fatores, tais como: as facilidades que o LD

proporciona, a escassez de materiais didaticos, falta de uma politica de formacao adequada.
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CAPITULO 2- LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: ENSINO E
PESQUISA

Esse capitulo objetiva apresentar um breve historico sobre o ensino de lingua

portuguesa e discutir suas implica¢des no livro didatico.

2.1 Breve pesquisa sobre o ensino de lingua portuguesa no livro didatico

No Brasil, o termo livro didatico, que depois se tornaria tdo comum e tdo familiar ao
ambiente escolar, segundo Baldissera aparece pela primeira vez no Decreto-Lei n°. 1006, de

30 de dezembro de 1938, Artigo 2°. Pardgrafo 1°.

Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares. Paragrafo 2o.: livros de leitura de
classe sdo livros usados para a leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo
chamados de livro de texto, livro texto, compéndio escolar, livro de classe, manual,
livro didatico (BALSISSERA, apud PINTO, 2001, p. 22).

Assim instituido oficialmente, esse recurso didatico foi adquirindo fei¢des peculiares
ao longo do tempo, seja para atender a objetivos pedagdgicos ou para tornd-lo um produto
vendavel. Buscando, pelo menos aparentemente, simular um discurso de adequacdo as
mudancas de concepgao pelas quais passa o ensino de lingua, para continuar garantindo seu
espaco na sala de aula.

A trajetoria do ensino de lingua portuguesa, do século XIX até os anos 1940, ¢
delineada na pesquisa realizada por Razzini (2010), a partir de estudo da legislagdo do nivel
secundario, dos programas de ensino e dos manuais didaticos do Colégio Pedro II (escola

secundaria padrao da elite brasileira). A autora divide este periodo em quatro fases:

1. Primeira fase (1838 a 1869): a disciplina era restrita ao primeiro ano e
contemplava o estudo da gramatica;

2. Segunda fase (1870 a 1889): a disciplina passa a ser trabalhada nos trés primeiros
anos e a fazer parte dos exames preparatdrios, como consequéncia ha aumento de
carga horaria e de conteudo; nesta fase autores portugueses e brasileiros sdo
trabalhados e hé indicagdo de mais seletas que gramaticas;

3. Terceira fase (1890 a 1930): ¢ regulamentada a precedéncia do exame de
portugués sobre as demais disciplinas, aumenta-se a importancia da disciplina e esta
absorve alguns contetidos de Retérica e Poética, a literatura é conteudo meramente
decorativo e a gramatica volta a ser o foco;

4. Quarta fase (1931 a 1944): sdo caracteristicas deste momento: a incorporagao
definitiva da literatura ao curriculo escolar, o fim dos exames preparatorios ¢ a
exigéncia de conclusdo de ensino secundério. Com a criacdo do Conselho Nacional
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Educacéo (1931) e da Comissdao Nacional do Livro Didatico (1938) tem-se o fim da
hegemonia do Colégio Pedro II (RAZZINI, 2010).

Esses momentos constitutivos do ensino de lingua portuguesa em segmentos de tempo
diferentes faz recordar o fato de que as praticas escolares estdo condicionadas a época e
também pode fornecer uma visao critica e reflexiva sobre praticas atuais. Nesse sentido, o LD
esteve ao lado da propria histéria da educagdo brasileira, como uma fonte documental na
definicdo e/ou representacao de tais praticas do passado.

A primeira fase do ensino brasileiro compreende a consolidagdo da lingua portuguesa
no Brasil, a partir das reformas impostas pelo Marqués de Pombal (século XIX). Com isso,
introduziu-se o ensino da gramatica que, inicialmente, servia de apoio a gramatica latina.

Na segunda fase do ensino de lingua portuguesa, os livros didaticos, especificamente
gramaticas ¢ manuais de retérica, publicados na segunda metade do século XIX sdo
documentos testemunhais de que o ensino da lingua portuguesa no Brasil se pautava no
trabalho com retorica, poética e gramatica nacional (PFROMM NETTO et al, 1974), sendo
que o estudo da gramatica sempre antecedeu o aprendizado da retorica e da poética (e, mais
tarde, da literatura), tidas como matérias mais adiantadas (RAZZINI, 2000).

A partir da década de 1930, que compreende a quarta fase, firma-se o novo controle do
Estado sobre a educagdo secundaria e sobre os livros didaticos. De acordo com Razzini (2010,

p.56):

Nas primeiras trés séries do secundario, foi introduzida a leitura patridtica,
deslocando a leitura literaria para as tltimas séries, em que se estudava Portugués,
mas principalmente historia da literatura brasileira e portuguesa.[...] O ensino do
vernaculo (gramatical e literario) sob orientagdo lusitana, centrado no bem falar e no
bem escrever dos modelos tradicionais da leitura literdria, sobreviveria na escola
secundaria brasileira até o final da década de 1960, dificultando a entrada de
escritores modernistas nos livros didaticos.

A mudanca no conteudo da disciplina portugués, da triade: gramadtica, retdrica e
poética a fusdo gramatica-texto, ocorre de modo progressivo e ¢ perceptivel nos livros
didaticos publicados nos anos 50 e 60 (século XX). Do emprego auténomo de dois manuais
(gramatica e coletanea de textos), passa-se, nos anos 1950, ao uso de um livro tnico em que
héa relativa autonomia alcangada gracas a separagdo grafica entre uma parte destinada a
gramatica e outra, a coletdnea textual. Ja, a partir de 1960, a fusdo se da por completo e,
apesar de os livros estarem organizados em unidades, cada uma constituida de texto para
interpretacdo e de topico gramatical, a gramatica ainda mantém sua primazia sobre o texto

(SOARES, 2002).
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Quanto aos livros didaticos produzidos nas primeiras décadas do XX, havia dois
diferentes e independentes: as gramaticas e as coletaneas de textos (SOARES, 2002). Nestes
materiais, tornam-se patentes tanto a manuten¢ao da gramatica como contetido autébnomo no
ensino, quanto a concepgdo de professor da disciplina portugués que se tinha a época: “um
estudioso da lingua e de sua literatura que se dedicava também ao ensino.” (SOARES, 2002,
p. 166).

Segundo Razzini (2001), o novo modelo implantado no Brasil a partir de 1971, com a
Lei n® 5.692, que redirecionou as Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, considerava a
lingua verndcula um “instrumento de comunicagdo” e “em articulagdo com as outras
matérias”, o que multiplicava as op¢des de textos para leitura em classe, tornando a leitura
literaria mais uma dessas opgdes.

A lingua, no contexto ideologico (em pleno movimento militar pos-64), ¢ considerada
instrumento a servigo do desenvolvimento. Alias, ¢ nesse mesmo contexto que a disciplina
“Portugués” passa a ser denominada de Comunicacdo e Expressdo (nas séries iniciais),
Comunicagdao em Lingua Portuguesa (nas séries finais) e no 2°grau: Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira (RAUPP, 2004).

Os anos 80, segundo Raupp (2004), representam um marco decisivo no ensino de
Lingua Portuguesa, haja vista o “minucioso esquadrinhamento” (Geraldi, 1997) pelo qual
passou o ensino de lingua materna. As denominagdes Comunicacdo e Expressdo e
Comunicagdo em Lingua Portuguesa ndo mais encontravam espago. Retorna-se, entdo, a
denominagdo anterior para a disciplina: Portugués ou Lingua Portuguesa.

Ainda segundo a autora, ndo somente o ensinar ¢ foco de estudos, mas o aprender
passa a ser foco de interesses. E nessa década que a Linguistica chega a escola desdobrada em
Psicolinguistica, Sociolinguistica, Linguistica Tedrica, Pragmatica, Analise do Discurso,
todas direcionadas ao ensino da Lingua Materna. Instaura-se uma “concepcao que vé a lingua
como enunciagdo, discurso, ndo apenas como comunicagao que, portanto, inclui as relagdes
da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as condigdes
sociais e historicas de sua utilizagdo” (Soares, 1998, p. 59), resultado de uma nova concepgao
de gramatica, de seu papel e fun¢do no ensino de portugués.

Os avangos conquistados pela area das ciéncias linguisticas deslocaram os objetivos
do ensino da lingua portuguesa e do proprio livro didatico. Conforme Witzel (2002), a partir
dos anos oitenta, a produgdo intelectual da linguistica passa a exercer grande impacto sobre as
propostas de ensino, pois muitas explicacdes sobre o fendmeno da linguagem revelaram-se

pertinentes e necessdrias para a pratica de ensino de lingua materna. Com o surgimento de
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novos modelos de analise de linguagem, rejeita-se o dogmatismo do ensino da gramatica
tradicional, em particular do ensino da nomenclatura gramatical. Reconhecendo-se como
redutora a ideia segundo a qual a linguagem seria apenas “instrumento de comunicagdo”,
assume-se uma visao mais dindmica e interativa da lingua e se considera que todo estudo da
lingua deve levar em consideragdo: a) sua inser¢do em contextos sociais relevantes; b) suas
diversas formas de representa¢ao e manifestagao.

O reflexo dessas mudancas pode ser visto nos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa’ (PCNLP), no qual consta que “Toda educagdo comprometida com o
exercicio da cidadania precisa criar condigdes para que o aluno possa desenvolver sua
competéncia discursiva” (1997, p. 23). Conforme os PCNLP, o ensino de lingua materna
numa perspectiva critica deve associar leitura, produgdo de textos (oral ou escrito) e analise
linguistica como base para formacao do aluno, mostrando que a lingua nao ¢ homogénea, mas
um somatorio de possibilidades condicionadas pelo uso e pela situagdo discursiva, Portanto, o
texto € visto como uma unidade de ensino e a diversidade de géneros devem ser privilegiados
na escola.

Marcuschi (2001) ressalta alguns aspectos positivos dos Parametros Curriculares
Nacionais de lingua portuguesa com relacdo ao ensino e que, a rigor, deveriam ser
considerados pelos autores de livros didaticos de lingua portuguesa para que seus livros
pudessem ser escolhidos. Sdo estes aspectos: a) adogdo do texto como unidade basica de
ensino; b) producdo linguistica tomada como produgdo de discursos contextualizados; c)
no¢ao de que os textos distribuem-se num continuo de géneros estaveis, com caracteristicas
proprias e sao socialmente organizados tanto na fala como na escrita; d) atengdo para a lingua
em uso, sem se fixar no estudo da gramatica como um conjunto de regras, mas frisando a
relevancia da reflexdo sobre a lingua; e) atencdo especial para a producdo e compreensdo do
texto escrito e oral; f) explicitagdo da nocao de linguagem adotada, com énfase no aspecto
social e historico; g) clareza quanto a variedade de usos da lingua e variacdo linguistica.

Conforme apregoam os PCNLP, os contetidos de lingua portuguesa devem ser
articulados em torno de dois eixos fundamentais, sendo o primeiro deles o uso da lingua oral
e escrita, e o segundo, a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Com isso, atrelados ao eixo
Uso estariam a pratica de escuta e de leitura de texto e a pratica de produgdo de textos orais e

escritos, ja ao eixo Reflexdo estaria atrelada a pratica de andlise linguistica (SANTOS, 2009,

* Em linhas gerais, para Bunzen (2009), os PCN tém a funcio de selecionar e organizar determinados objetivos
para a construgdo de materiais didaticos e programas de ensino, enquanto que o PNLD exerce uma dupla fungao:
avaliacdo dessas propostas pedagogicas e legitimagdo pelos critérios de avaliacdo de formas de selecionar e
organizar os objetos de ensino.



24

p. 45). Portanto, segundo esses documentos supracitados, o objetivo principal para o ensino
de lingua portuguesa ¢ a producdo e/ou recepcao de textos e a reflexdo do uso efetivo da
lingua.

Portanto, tanto a avaliagdio do PNLD para o LDP quanto nos PCNLP (ensino
fundamental II) ¢ necessario que a escrita seja considerada uma pratica social e processual
voltada para o trabalho com géneros diversos e pertinentes ao nivel de ensino para que o
aluno aprofunde a sua capacidade discursiva.

No entanto, de acordo com Rojo (2003), mesmo com a avaliacio do PNLD e as
orientagdes dos PCNLP, os LDPs destinados ao ensino fundamental apresentam aspectos
positivos e também negativos com relagdo as propostas de produgdo de textos. Como positivo
destaca-se a qualidade dos textos no que se referem a variagdo da esfera de circulagdo e
géneros textuais; representativos quanto a autoria € adequados ao nivel de competéncia do
aluno. Porém, o foco continua na lingua padrdo, lingua escrita. Ha pouca reflexdo sobre a
situacdo de producao em que os textos dos alunos ocorrera e nao ha diversidade de contextos
de origem dos textos e tampouco de variedades linguistica. E, mesmo com a avaliagdo
estabelecidos, o PNLD (2015) reconhece que nem todas as cole¢cdes de LDP concebe a escrita
como processo € que ainda a circulagdo do texto permanece referida ao espaco escolar.

Nos PCNLP recomenda-se que, nas aulas de lingua materna, o ensino de textos
(leitura/produgao) seja desenvolvido com base na no¢ao de género, por conseguinte, salienta-
se que o professor deve trabalhar com a maior variedade possivel de géneros, especialmente
com exemplares daqueles géneros a que os educandos se encontram expostos no seu dia-a-dia
€ 0s necessarios para ampliar a competéncia de atuagao social dos alunos. Os livros didaticos
publicados a partir dos anos 1990 e que, desde 1996, passam a ser avaliados pelo PNLD

demonstram que, embora tenham recebido,

[...] nos tltimos anos, maior aten¢do de autores e editores na direcdo de propostas de
ensino mais responsaveis, continuam centrados nas praticas letradas da cultura da
escrita, cujos resultados parecem, segundo o desempenho de alunos de Ensino
Médio nas avaliagdes institucionais, ndo estar preparando os alunos para a vida
cidada — como querem os referenciais de ensino. (ROJO; BATISTA, 2008, p. 21).
No que diz respeito a resultados obtidos na andlise de LDPs, Marcuschi (1997), ao
analisar LDPs publicados entre 1978 e 1997, aponta que as atividades voltadas a oralidade sao
muito reduzidas, pois o espaco destinado a elas “raramente supera o ridiculo percentual de 2%

no computo geral de paginas.” Em nota de rodapé, ele explica que “um livro com 200 paginas
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ndo atinge em geral um total de 04 a 05 paginas inteiras sobre a fala, somando-se todos os
momentos em que a fala ¢ analisada ou a ela se faz referéncia.” (p.45).

Rojo (2003), em artigo no qual propde tragar um perfil das 37 colegdes didaticas (total
de 148 LDPs) avaliadas no ambito do PNLD 2002, referente aos quatro ultimos anos do
ensino fundamental, explicita que o baixo percentual geral de avaliacdo positiva das colegoes
¢ 62%, o que equivale a nota 6,0. O percentual geral de avaliagdo positiva no que se refere ao
trabalho com a oralidade no interior dos LDPs ¢ 20%, ou seja, nota 2,0.

A respeito da juncdo entre de gramatica e pratica de andlise linguistica, Bezerra e
Reinaldo (2003, p. 84) dizem que: “Enfim, percebe-se que a andlise linguistica se apresenta
como alternativa ou complementacdo ao ensino de gramatica tradicional € como reflexdo
relacionada aos eixos de leitura e de escrita.” Ou seja, a analise linguistica ndo anula o ensino
de gramatica normativa, ela s6 propde o ensino ¢ a reflexdo da lingua em todos os seus
aspectos € ndo sO6 os gramaticais e ortograficos. Sendo assim, esse ensino deve relaciona-se

com os demais eixos de estudo da lingua, a leitura e a escrita.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Este capitulo ¢ dedicado a explicitagdo do percurso metodolégico da pesquisa aqui
apresentada. Inicialmente, procedemos a caracterizagdo de nossa investigagdo. E, na
sequéncia, apresentamos e descrevemos o modo de obtencdo e, por fim, as etapas de coleta

dos dados.

3.1 Area de inser¢io e tipo de pesquisa

A LA — ciéncia de natureza social que focaliza problemas de uso da linguagem
enfrentados pelos participantes do discurso no contexto social, usudrios da linguagem, seja
dentro do processo de ensino e aprendizado ou fora dele (MOITA LOPES, 2001). Em se
tratando do ensino-aprendizagem de lingua materna, esses problemas tém implicacdes na
formagdo de usudrios da lingua, inseridos num ambiente historico e socialmente constituidos.
Dado que a LA procura construir objetos de pesquisa cuja natureza ¢ multifacetada e
complexa, nao ¢ seguido um percurso de investigacdo que obedega a um “programa fixo pré-
montado”, mas sim um “plano” sempre orientado para as “regularidades locais” e para as
“relacdes moventes” (SIGNORINI, 1998, p. 102-103). O objetivo ¢ manter a
“especificidade”, o “novo” e o “complexo” como elementos constituintes do objeto
selecionado.

Nessa condi¢do, essa pesquisa concebe o LD como instrumento social, cultural,
historico e ideologico que atende a diversos contextos sociais € demandas que devem ser
reorganizadas até se apresentarem nesse material. Usa procedimentos quanti-qualitativos, o
primeiro procedimento refere-se ao nimero de dissertagdes e teses encontradas nos programas
de pods-graduacdo. Com relagdo ao procedimento qualitativo, leva-se em considera¢do a
interpretagdo dos trabalhos coletados a partir do contexto inserido.

Silverman (1997), realizando um paralelo entre trabalhos quantitativos e qualitativos,
afirma que uma explanagdo multifatorial tem maior probabilidade de ser mais satisfatoria do
que aquilo que ele denomina de “elemento Unico”. Em ambos os casos, conforme o autor,
podem ser abordadas multiplas questdes na analise investigativa. No entanto, ao utilizar de
forma conjunta tais abordagens, precisamos levar em conta determinadas particularidades
inerentes aos principios subjacentes a cada uma delas, tais como a descri¢do e interpretagcao
dos dados (qualitativa) e a quantificagdo dos dados obtidos por meio de informagdes coletadas

(quantitativos), embora os beneficios possam ser bem significativos.
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Para Spratt, Walker e Robison (2004, p. 9-10), a pesquisa quantitativa busca uma
abordagem dedutiva, com base no teste de uma teoria com um olhar sobre o fendémeno social
como algo objetivo e mensuravel. Ja a pesquisa qualitativa utiliza uma abordagem buscando a

emergéncia de uma teoria e considera o fendmeno social como algo construido pelas pessoas:

Combinar métodos qualitativos e quantitativos parece uma boa ideia. Utilizar
multiplas abordagens pode contribuir mutuamente para as potencialidades de cada
uma delas, além de suprir as deficiéncias de cada uma. Isto proporcionaria também
respostas mais abrangentes as questdes de pesquisa, indo além das limitagdes de
uma tnica abordagem (SPRATT; WALKER; ROBISON, 2004, p. 6).

Sendo assim, para a metodologia de pesquisa realizada, o método quanti-qualitativo ¢
o possibilita atingir os objetivos propostos, portanto, elegemos a abordagem de carater
documental e interpretativo por constituir-se um exame de materiais de natureza diversa, que
ainda nao receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se

novas formas e/ou interpretagdes complementares (GODOY, 1995).

3.2 Coleta de dados

Por assumir procedimentos de natureza quantitativa e qualitativa, o corpus de analise
sera constituido de dissertagdes e teses disponiveis em portais eletrénicos” de programas de
poOs-graduacdo em Linguagem, Letras ou Educagdo do nordeste brasileiro que t€ém como foco
de pesquisa o livro didatico de lingua portuguesa. Serao privilegiados os trabalhos defendidos
e divulgados no portal eletronico da instituigdo a partir do ano 2000 até 2016, em programas
de pos-graduacio das oito capitais da regido nordeste’: Jodo Pessoa (UFPB — Programa de
pos-graduacdo em Linguistica), Recife (UFPE — Programa de pos-graduagdo em Letras),
Natal (UFRN — Programa de pods-gradua¢dao em Estudo da Linguagem), Fortaleza (UFC —
Programa de pos-graduagdo em Linguistica), Salvador (UFBA — Programa de pos-graduagao
em Letras), Macei6 (UFAL — Programa de pos-graduacdo em Educag¢do), Teresina (UFPI —
Programa de pos-graduagdo em Letras), Sdo Luis (UFMA — Programa de Pos-graduagdo em

Letras) e Sergipe (UFS — Programa de p6s-graduacdo em Letras).

’ Essa escolha metodologica se justifica pelo amplo acesso que isso possibilitou a pesquisa.

* A escolha pela regido nordeste justifica-se pelo fato de que, além deste trabalho ser oriundo dessa regido,
queriamos saber o que acontece no nordeste para dar prosseguimento ou nao as pesquisas realizadas sobre o livro
didatico.
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3.3 Procedimentos de analise

Conforme objetivos deste estudo, adotamos procedimentos de natureza quanti e
qualitativa. Do ponto de vista quantitativo, descrevemos o numero, a institui¢do, o titulo, o
autor e o ano de trabalhos defendidos e publicados nas universidades federais do nordeste, a
partir disso consideraremos os titulos dos trabalhos e, se necessario, os resumos para analisa-
los a luz das categorias de pesquisas propostas por Choppin (2004), a saber: o LD como fonte
de investigacdo de conteudos € o LD como instrumento ideolodgico, fisico, comercial. Para
empreender a discussdo a partir das categorias organizaremos os trabalhos a partir dos eixos
de ensino de ensino de lingua portuguesa (leitura, escrita, oralidade, analise linguistica e
literatura), uma vez que o trabalho com esses eixos, bem como a sua articulacao, ¢ propagado
nos PCNs e no maior programa de avaliacdo do LD: o PNLD.

Do ponto de vista qualitativo, os procedimentos buscam explorar como as pesquisas
tém se voltado para temas de recorréncia em teorias linguisticas e/ou educacionais e politicas
publicas em vigor no contexto brasileiro.

A seguir, organizamos, em quadros, as dissertagdes e teses defendidas e publicadas no

portal eletronico das instituicdes federais da regido nordeste:

QUADRO 01 - UFPB - Programa de Pés-graduaciao em Linguistica

Titulo Autor Ano

Estu'do' ('10 género: uma abordagem do e§t110 no 'hvro Terezinha de Jesus Gomes do

1 didatico de lingua portuguesa do ensino médio . 2016
Nascimento
A argumentac¢@o nos livros didaticos de lingua
2 portuguesa para o ensino médio: uma concepgao Thiago Magno de Carvalho Costa 2015
retorica ou linguistica?
3 A utilizagdo da Imagem visual na disciplina lingua Enedina Cristine da Silva 2014
portuguesa no ensino médio

O tratamento do grau dos substantivos e adjetivos em .
g livros didaticos do ensino fundamental iEmEElie Alss ket 2%

O contexto de produgdo: uma analise do processo de Clériston de Oliveira
5 S ~ . 2011

didatizacdo da producéo de textos escritos
A tradic@o discursiva livro didatico de portugués:
6 | mudancas e permanéncias ao longo dos séculos XX e Luciene Maria Patriota 2011
XXI

Sentidos da lingua e do sujeito a ensinar-aprender no . . .

7 | Brasil: o discurso da colegdo Novo Manual de Lingua Washington Silva de Farias 2010
Portuguesa F.T.D. (1909-1943)
8 A tira no livro didatico: texto ou pretexto? Sl E GG P 2009
9 o dlscqrso do LDP/EJA: reflexdes sobre concepgao de Maria Laura dos Santos Silva 2009
leitura e imagem de professor e aluno-leitor
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O estudo das estruturas adjetivas numa perspectiva Carlene de Souza Morais
10 : . 2009
textual-discursiva
. . L — Luana Francisleyde Pessoa de
Os géneros orais: uma alternativa socio-interacionista .
11 ) , Farias 2009
para o ensino da lingua materna
Os géneros no livro didatico de lingua portuguesa das . .
12 telessalas do projeto travessia AAletmbs (o s L 2009
QUADRO 02 - UFPE - Programa de Pés-graduacao em Letras
Titulo Autor Ano
Ensino e avaliagdo do género debate nos livros
1 didaticos de portugués para o ensino médio Carlos Albuquerque de Araujo 2016
aprovados no PNLD
As atividades de producao escrita no livro didatico e
2 o desenvolvimento da critica e da autonomia no Maria Shenia Bezerra da Silva 2014
aluno autor
3 Leitura de generos textuais em l?vrc.)s dldgtlcos de Silvania Maria de Santana 2014
portugués: perspectivas sociodiscursivas
4 | Livro didatico interativo: multimodalidade e ensino Res Vanessacltzzlrmgao CO T 2013
A pratica de analise linguistica como ferramenta
5 | para o ensino dos géneros textuais escritos no livro Karla Simone Beserra Cavalcanti 2013
didatico de lingua portuguesa
6 A pratica de analise linguistica: estratégias de Karla Daniele de Souza Aratjo
dialogo com os géneros do discurso no livro didatico Gulart 2010
7 Textos visuais em exercicios de livros didaticos Rosana De Paiva Lima 2009
3 A reportagem em livros didaticos de lingua Fatima Soares Da Silva 2008
portuguesa
Entre “ensino de gramatica” e “analise linguistica”:
9 um estudo sobre mudangas em curriculos e livros Alexsandro Da Silva 2008
didaticos
10 L1vr(?s ’dl.dat1cos 2= lmgu a portuguesa: propostas Débora Amorim Gomes da Costa 2006
didaticas para o ensino da linguagem oral

QUADRO 03 - UFRN - Programa de Poés-graduacio em Estudos da Linguagem/

Mestrado Profissional em Letras

Titulo Autor Ano

1 A Presenca de Mitos nos livros didaticos de Ensino Jorge Andres Kociubczyk Jablonski 2016

Fundamental Janior
Efeitos da roteirizagdo em atividades narrativas no
2 livro didatico de lingua portuguesa: uma proposta de Adriana Oliveira de Farias 2015
intervengao
A oralidade no ensino de lingua portuguesa em livros
3 didaticos para educacdo de jovens e adultos (EJA): Francisca Fabiana da Silva 2015
reflexdes e proposicdes
MANUAL DO PROFESSOR, muito prazer em

4 conheceé-lo! uma analise sociorretorica do género Ayres Charles de Oliveira Nogueira | 2014

textual
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Géneros do discurso e escrita: o que as colegoes

5 didaticas de portugués (des)prestigiam no ensino da Lucila Carvalho Leite 2014
producdo textual?
Consumo c(l)iente: abordagem do género antincio
6 publicitario em livros didaticos de lingua portuguesa Tacicleide Dantas Vieira 2014
do ensino médio
Mecanismos de controle do trabalho escolar em
7 propostas de escrita narrativa em livros didaticos de Janima Bernardes Ribeiro 2013
portugués (1974-2009)
A transposic¢ao didatica dos géneros do dominio
8 discursivo publicitario nos livros didaticos de lingua Sandra Maria Alves de Lima 2012
portuguesa: antes e pos PCN
A tirinha comica em questdo: atividades de leitura no Julianny de Lima Dantas
9 . i , 2011
livro didatico de lingua portuguesa Cavalcante
10 Referfen.ciagéc.) anafc.’)ri’cg: as anf;iforas - Lidiane de Morais Diogenes 2006
correferenciais no livro didatico de lingua portuguesa
QUADRO 04 - UFC - Programa de Pés-graduacio em Linguistica
Titulo Autor Ano
1 A coesﬁc’) pon?inal em .livro djd@tico do epsipo méfiio: Francisco Walisson Ferreira Dod6 2016
uma analise a luz do interacionismo sociodiscursivo
) Os processos de referenciggéo dréi'Fica em livro didatico Ana Catia Silva de Lemos 2016
do ensino médio
Analise linguistica de textos literarios em livros
3 didaticos do ensino fundamental utilizados na Luiz Carlos Costa 2015
educacdo de jovens e adultos
As teorias argumentativas subjacentes em propostas de
4 producdo e texto em livro didatico de lingua Iray Almeida Bezerra 2015
portuguesa do ensino médio
5 A'borda.gEEn.q de ens’ino de gramtica em ex@rcicio’s fle Francisco Elton Martins De Souza 2014
livro didatico de lingua portuguesa do ensino médio
A categoria modalidade em livros didaticos de lingua | Alexandra Maria de Castro e Santos
6 . oy 2011
portuguesa e de lingua francesa Araujo
O livro didatico de lingua portuguesa e o tratamento
- dado as categorias tempo, aspecto e modalidade: uma Maria Polyanne Andrade de 2010

analise historico-comparativa entre as décadas de
1970, 1980, 1990 e 2000.

Alcantara

QUADRO 05 - UFAL - Programa de Pos-graduacio em Letras e Linguistica/Programa

de Pés-graduacio em Educacio

Titulo Autor Ano
O lugar, a presenga e o tratamento dado as mulheres no
1 livro didatico da EJA: espago negado, espaco Dalva de Oliveira Costa 2011
reivindicado
As relagdes étnico-raciais no livro didatico da
2 | educagdo de jovens e adultos: implicagdes curriculares Karla de Oliveira Santos 2011
para uma sociedade multicultural
Discurso e leitura: atividades de compreensao no livro . .
3 S . 1 N1 Luciano Taveira de Azevedo 2010
didatico do ensino médio portugués: linguagens
4 A professora e as propostas de producdo de texto em Qv Fesrinn A 2009

um livro didatico de portugués: mudangas que
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singularizam a atividade
Praticas de textualiza¢do na escola: limites ou Thatyana Angélica Dos Santos
5 g ) 2008
possibilidades? Silva
As propostasNde produgdo t’e)-itual no -hvro didatico: it o 18l Allngien 53
6 uma reflex@o sobre as praticas efetivadas pelos . 2008
Oliveira
professores formados pelo profa

7 O livro didatico na educacdo de jovens e adultos Elisabete Duarte de Oliveira 2007
QUADRO 06 - UFPI — Programa de Pos-graduacio em Letras

Titulo Autor Ano
1 A variagdo linguistica n:u111;/r0 didatico e na sala de Ana Paula Lima de Carvalho 2013
) As imagens de mulher no livro didatico de lingua Maura Rejane Amaral Rodrigues 2008

portuguesa da 8 série do ensino fundamental Amorim

QUADRO 07 - UFMA - Programa de Pos-graduaciao em Educacio

Titulo Autor Ano

A educagido das relagdes etnicorraciais em livros . .. .
1 didaticos de lingua portuguesa no ensino médio Richard Christian Pinto dos Santos 2013
- — Programa de Pés-graduaciao em Letras
UADRO 08 - UFS - Prog de Pos-graduac Let

Titulo Autor Ano

1 Livros dldat.ICOS. e sqmedade digital: os géneros Camila Mota Oliveira 2015
textuais digitais no contexto escolar
Que literatura no ensino médio?
2 Dos documentos oficiais aos livros didaticos Ll iNangy llomes Cests 2015
Argumentacio e formagio de leitores: o estudo do ato , .
3 de fala no livro didatico do ensino médio Nivea Da Silva Barros 2013
4 O discurso ecologico no hrv.ro didatico de lingua Amanda Matos Santos 2013
portuguesa: politica e poder
5 Leitura, 1éxico e ensino: estratégias e leitura nos Elida Conceiciio Santos Cruz 2010
manuais de lingua portuguesa

QUADRO 09 - UFBA - Programa de Pés-graduacio em Letras

Titulo Autor Ano

Aspectos dialdgicos da coeréncia textual: uma analise ", .

1 das atividades de compreensdo em livros didaticos Nordelia Costa Neiva 2015
) Géneros textuais em livros didaticos: uma analise de Sandra Aparecida Lima Silveira 2013

duas coleg¢des do ensino médio

Farias

Baseando-se nos quadros acima analisaremos os dados a luz das categorias de pesquisas

propostas por Choppin (2004).
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CAPITULO 4 — ANALISE DE DADOS

Para dar conta dos objetivos propostos neste trabalho organizamos a analise a partir
das categorias de pesquisa propostas por Choppin (2004). A primeira categoria concebe o
livro didatico como uma fonte para investigacdo de contetidos e a segunda categoria tem o LD

como um instrumento ideologico, cultural, comercial.

4.1 O livro didatico como fonte de investigacao de contetidos

Tomando como base o levantamento dos trabalhos desenvolvidos nos ultimos dez
anos’ verificamos que o livro didatico sempre esteve em pauta nas pesquisas na regido
nordeste, ou seja, o LD constitui-se como um objeto de interesse de professores e pds-
graduandos de diversos programas. Demonstramos inicialmente, esse interesse em termos

quantitativos nos quadros a seguir:

QUADRO 10 — Nimeros de teses e dissertacoes defendidas e publicadas nos portais

eletronicos das pos-graduacoes do Nordeste

Ano UFPB | UFPE | UFRN | UFC | UFAL | UFPI | UFMA | UFS | UFBA p:r"i‘llw
2016 1 1 1 2 5
2015 1 5 D 5 1 8
2014 1 2 3 1 7
2013 1 2 1 1 1 5 1 9
2012 1 1
2011 1 1 2 5
2010 1 1 1 1 1 5
2009 5 1 1 7
2008 2 2 | 5
2007 1 1
2006 1 ] 2
Total por 12 10 10 7 7 2 | 5 2 56
Instituicao

> Tivemos acesso aos trabalhos de pés-graduacdo das capitais da regido nordeste a partir do ano de 2006. Essa
condi¢do se da apenas por uma questdo de disponibilidade na pagina, mas reconhecemos que outros trabalhos
poderiam compor essa lista, caso os programas os disponibilizassem sua versdo eletronica.
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A partir do quadro acima constatamos que ha, em média, 5,6 trabalhos defendidos por
ano nos programas de pés-graduacdes das capitais da regido nordeste e que essas publicacdes
sdo apresentadas de maneira instaveis, uma vez que o nimero de trabalhos defendidos varia a
cada ano, por exemplo, em 2006 foram defendidos 02 trabalhos; em 2008 foram 05 trabalhos;
em 2012 foram defendidos 09 trabalhos; e em 2016, 05 trabalhos. Percebemos também que as
instituicdes que se destacam em relagdo ao maior numero de pesquisas sobre o livro didatico
sao a UFPB, UFPE e UFRN: 12, 10 e 10, respectivamente. A UFPB apresenta trabalhos sobre
o LD entre os anos de 2009 a 2016, com exce¢dao do ano 2012; ja a UFPE publicou trabalhos
com certa estabilidade, em 2006, 2008, 2009, 2010, 2013, 2014 ¢ 2016 ¢ a UFRN apresenta
pesquisas acerca do LD nos anos de 2006, 2011 a 2016.

E possivel que o consideravel nimero de publicagdes nessas instituicdes (UFPB,
UFPE e UFRN) se justifique, entre outras razdes, por existir um corpo docente especializado
em pesquisas acerca do LD, o fato de muitos trabalhos se definirem a partir das linhas de
pesquisa propostas pelos programas dessas instituicdes®, ou seja, o programa de pos-
graduacao precisa ter uma linha de investigagdo que tenha abertura para o estudo sobre o livro
didatico, pois, caso contrario, o projeto ndo tem chance de ser desenvolvido.

Quanto aos programas de pos-graduagdo do nordeste com pouca regularidade em
pesquisas sobre o LDP destacamos a UFMA com apenas 01 trabalho, em 2013. Para termos
acesso ao trabalho tivemos que recorrer ao programa de pos-graduagdo em educacdo da
instituicdo, pois ndo constava nenhuma pesquisa sobre o livro didatico de lingua portuguesa
disponivel no portal eletronico entre os anos de 2006 a 2016.

Além dessas consideragdes quantitativas, abordamos, a seguir, os titulos dos trabalhos,
explorando-os a luz da primeira categoria de pesquisa (CHOPPIN, 2004). Em termos de
organizacdo, agrupamos os trabalhos a partir dos eixos de ensino (leitura, escrita, oralidade,
andlise linguistica e literatura), uma vez que o proprio LDP segue essa proposta, baseando-se

nos PCNs e no PNLD.

a) FEixo leitura

Os PCNLP (1998, 2000) e o PNLD recomenda que, nas aulas de lingua materna, o

ensino de textos (leitura e producdo) seja desenvolvido com base na nocao de género, como

% UFPB — Areas de concentragdo: 1) Teoria e analise linguistica; 2) Linguistica e Praticas sociais.

UFPE — Areas de concentragio: 1) Linguistica; 2) Literatura.

UFRN — Areas de concentragio: 1) Estudos em linguistica aplicada; 2) Estudos em linguistica tedrica e
descritiva; 3) Estudos em Literatura Comparada.
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também a linguagem do texto, o que remete a reflexdo e ao uso. Diante disso, levando em
consideragdo que o LDP acompanha as abordagens tedricas dos documentos oficiais e atende
ao que esta sendo proposto pelo PNLD, esperamos que as pesquisas desenvolvidas acerca
desse instrumento de ensino atentem para essa perspectiva.

Com base nos titulos das pesquisas, doze trabalhos foram defendidos, entre 2009 a

2014, com o foco na leitura. Conforme podemos observar no quadro abaixo:

QUADRO 11 - Dissertacoes e teses com foco no eixo Leitura

IES Eixo Leitura Ano
UFBA | Aspectos dialogicos da coeréncia textual: uma analise das atividades de compreensdo em 2015
livros didaticos
UFPB A utiliza¢do da imagem visual na disciplina lingua portuguesa no ensino médio 2014
Consumo c(l)iente: abordagem do género anuncio publicitario em livros didaticos de
UFRN . . 1 2014
lingua portuguesa do ensino médio
UFPE Leitura de géneros textuais em livros didaticos de portugués: perspectivas 2014

sociodiscursivas

UFS Argumentacdo e formacao de leitores: o estudo do ato de fala no livro didatico do ensino | 2013
médio

Discurso e leitura: atividades de compreensao no livro didatico do ensino médio

UFAL portugués: linguagens 2010

UFS Leitura, léxico e ensino: estratégias e leitura nos manuais de lingua portuguesa 2010

UFPB O discurso do LDP/EJA: reflexdes sobre concepgao de leitura e imagem de professor e 2009
aluno-leitor

UFPE Textos visuais em exercicios de livros didaticos 2009

UFRN | A tirinha comica em questdo: atividades de leitura no livro didatico de lingua portuguesa | 2009

UFPB A tira no livro didatico: texto ou pretexto? 2009

UFPE A reportagem em livros didaticos de lingua portuguesa 2008

Os titulos dos trabalhos demonstram a preocupacgao das pesquisas com o ensino € com
os temas que devem ser privilegiados no eixo leitura no LDP, como: discurso, ensino e
géneros, conforme percebemos em: Leitura de géneros textuais em livros didadticos de
portugués: perspectivas sociodiscursivas (UFPE, 2014), A tirinha comica em questdo:
atividades de leitura no livro didatico de lingua portuguesa (UFRN, 2009), 4 tira no livro
didatico: texto ou pretexto? (UFPB, 2009), Consumo c(l)iente: abordagem do género anuncio
publicitario em livros didaticos de lingua portuguesa do ensino médio (UFRN, 2014), A4
reportagem em livros didaticos de lingua portuguesa (UFPE, 2008) que enfocam o género
textual, a partir das atividades de compreensdo e estratégias de leitura, além de abordagens

como o tratamento do texto visual (UFPB/UFPE) e o discurso em leitura (UFAL/UFPB).
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Além disso, sdo temas que vao ao encontro do que preconizam os documentos oficiais (PCNss,
PCNEM) e o PNLD (2015), este que considera como capacidades implicadas na leitura
proficiente como o reconhecimento do género e/ou do tipo de texto em jogo, a compreensao
global, a inferéncia de informagdes implicitas, a articulagdo entre diferentes partes do texto.
Essas capacidades de leitura, apregoadas pelos documentos oficiais, sdo o enfoque do trabalho
Aspectos dialogicos da coeréncia textual: uma andlise das atividades de compreensdo em
livros didaticos (UFBA, 2015) que alia os pressupostos da Linguistica Textual as reflexdes
bakhtinianas, pois segundo a pesquisadora desse trabalho, deve-se considerar além do
conhecimento de mundo e o conhecimento partilhado do leitor, “a ideologia gerada na
interlocugdo entre os usuarios discursivos, especialmente na interacdo cotidiana” (NEIVA,
2015, p. 07)’.

Uma vez que as IES proporcionam a abordagem de temas educacionais pouco
convencionais, tais como a nocdo de discurso® a luz do referencial tedrico da AD francesa, na
formacao do professor de lingua portuguesa (UFPB, 2009) e, por consequéncia, o olhar desse
profissional e também do aluno para os instrumentos de ensino da lingua que fardo parte de
seu cotidiano: “Essa pesquisa tem por objetivo investigar o discurso do LDP/EJA acerca da
concepcao de leitura e da imagem de professor e de aluno-leitor subjacente a esse manual”
(SILVA, 2009)°. E a nocdo de discurso voltado para o desenvolvimento do leitor critico a
partir das leituras propostas no LDP (UFAL, 2010).

Identificamos que, em decorréncia do grande niimero de pesquisas sobre géneros
textuais que se tornaram comuns em Linguistica e Linguistica Aplicada, o tratamento desse
objeto como tema de pesquisa e sua inser¢ao no LDP tornou-se frequente na ultima década.
Em particular, chamamos atencao para o estudo do gé€nero textual tirinha, em geral, utilizado
em tarefas escolares para motivar uma discussdo e ndo, exatamente, como um género textual
ou um conteudo. Essa escolha pressupde, por exemplo, a exploragao de uma leitura dos varios
elementos ndo verbais que a compdem e, em funcao disso, a ado¢ao de uma concepgao de

leitura mais semiotizada do que a convencionalmente praticada. Embora ndo explorem um

" NEIVA, N. C. Aspectos dialégicos da coeréncia textual:uma anilise das atividades de compreensio em
livros didatices. (Tese de doutorado). Salvador, 2015. Disponivel em < http://www.ppglinc.letras.utba.br/pt-
br/content/aspectos-dial%C3%B3gicos-da-coer%C3%A Ancia-textual-uma-an%C3%A1lise-de-atividades-de-
compreens%C3%A3o0-em-livros> Acesso em 19 de junho de 2017.

¥ N@o é o nosso objetivo fazer uma discussdo sobre o que é discurso, uma vez que o termo “discurso” ¢é
multifacetado. Podemos nos referir a discurso preconizado pela Analise do Discurso, como manifestacdo da
propria fala, como interagao entre os sujeitos, etc.

® SILVA, M. L. dos Santos. O discurso do LDP/EJA: reflexdes sobre concepg¢iio de leitura e imagem de
professor e aluno-leitor. (Dissertagdo). Jodo Pessoa — PB, 2009. Disponivel em
<http://www.cchla.ufpb.br/proling/o-discurso-do-ldpeja-reflexoes-sobre-concepcao-de-leitura-e-imagem-de-
professor-e-aluno-leitor-joao-pessoa-pb-2009/> Acesso em 19 de junho de 2017.
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género em particular, os trabalhos da UFPB (2014) e UFPE (2009) também tratam de
textos/imagens visuais que sao abordadas ndo apenas como um recurso para chamar atengao,
mas também como textos que circulam fora do contexto escolar e entraram discretamente no
LDs como forma de tratar temas que atendem a varias instancias sociais. Como também o
léxico (UFS, 2010) que ¢ tratado na perspectiva textual-discursiva, conforme podemos
constatar a partir da questdo levantada pela pesquisadora: “em que medida tais livros didaticos
viabilizaram a formacao do leitor critico-reflexivo por intermédio do 1éxico como elemento
mediador entre conhecimentos linguisticos e ndo linguisticos” (CRUZ, 2010)'°. Ou seja, o
tratamento do léxico, assim como apregoam os PCNLP (1998), vai além do trabalho com o
vocabulario do texto, uma vez que contribui para o desencadeamento tematico do texto e sua
progressao semantica, levando em consideragdo o conhecimento de mundo do leitor.

Por isso, de algum modo, esse instrumento ndo vai negligenciar esses avancos. Isso
impulsiona o proprio instrumento, a educacdo, o professor, atende a esse didlogo
emancipatorio com as teorias, com os documentos que regulam ele proprio,
consequentemente, o olhar das pesquisas que estdo sendo realizadas ndo foge dessas
perspectivas tedricas.

A partir dessas observagdes acerca da frequéncia das pesquisas e, levando em
consideragdo os trabalhos desenvolvidos nos tltimos dez anos, percebemos que elas ampliam
a concep¢ao que temos desse €ixo, ou seja, 0 que se pesquisa sobre eixo aponta para um
leitura que possibilite uma vasta compreensao do poder que ela exerce sobre a formagao do

leitor.

b) Eixo escrita

O eixo escrita tem como foco o seu estudo enquanto registro passivel de ensino e de
reflexdo sobre o funcionamento da lingua. Com isso, ao se pensar a escrita na educacdo
basica, a produgdo textual se torna o grande alvo. Entdo, ndo nos estranha que as pesquisas
também assumam essa perspectiva.

Em relagdo aos trabalhos defendidos nas instituicdes federais das capitais nordestinas

verificamos 12 pesquisas entre os anos de 2008 a 2016, defendidas em praticamente todas as

" CRUZ, E. da C. S. Leitura, léxico e ensino: estratégias de leitura nos manuais de lingua portuguesa.
(Dissertagdo). Sdo Cristévao/ SE, 2010. Disponivel em < http://bdtd.ufs.br/handle/tede/2308> Acesso em 19 de
junho de 2017.
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institui¢des, excetuando a UFMA, conforme podemos comprovar no quadro e nos grifos que

seguem:

QUADRO 12 - Dissertacoes e teses com foco no eixo Escrita

IES Eixo Escrita Ano
UFPB Estudo do género: uma abordagem do e§t110 no }1vro didatico de lingua portuguesa do 2016
ensino médio
A argumentac@o nos livros didaticos de lingua portuguesa para o ensino médio: uma
UFPB ~ 2.9 .S 2015
concepgao retdrica ou linguistica?
As atividades de produgdo escrita no livro didatico e o desenvolvimento da critica e da
UFPE . 2014
autonomia no aluno autor
Géneros do discurso e escrita: o que as colegdes didaticas de portugués (des)prestigiam
UFRN . ~ 2014
no ensino da producéo textual?
UFBA Géneros textuais em livros didaticos: uma analise de duas cole¢des do ensino médio 2013
UFRN Mecanismos de controle do trabalho escolar em propostas de escrita narrativa em livros 2013
didaticos de portugués (1974-2009)
A transposicao didatica dos géneros do dominio discursivo publicitdrio nos livros
UFRN ey ; . 2012
didaticos de lingua portuguesa: antes e pés PCN
UFPB O contexto de produ¢do: uma analise do processo de didatizacéo da producéo de textos 2011
escritos
UFPB Os géneros no livro didatico de lingua portuguesa das telessalas do projeto travessia 2009
A professora e as propostas de produgio de texto em um livro didatico de portugués:
UFAL . . .. 2009
mudancas que singularizam a atividade
UFAL Praticas de textualizacdo na escola: limites ou possibilidades? 2008
As propostas de produg@o textual no livro didatico: uma reflexao sobre as praticas
UFAL . 2008
efetivadas pelos professores formados pelo profa

De acordo com o quadro acima percebemos que o tratamento do eixo de escrita ¢ bem
recorrente nas pesquisas acerca do LDP. Ao menos cinco trabalhos UFPB (2016); UFS
(2015); UFRN, (2014/2012); (UFBA, 2013) mencionam no titulo o tema “géneros
textuais/discursivos” (GTs) ou sinalizam para esse tema, uma vez que tratam da producdo
escrita e o desenvolvimento da critica e autonomia do aluno (UFPE, 2014), o contexto de
producdo do texto escrito (UFPB, 2011), propostas de produgdo textual no LD e as prdticas
reflexivas do professor (UFAL, 2009/2008), propostas de escrita narrativa (UFRN, 2013).

Com base no relevante niimero de pesquisas acerca do tratamento dos géneros textuais
nos LDP podemos agrupa-los de acordo com o enfoque que ¢ dado nesse instrumento de

ensino. Em ordem decrescente temos o trabalho sobre o estudo do género a partir do estilo
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(UFPB, 2016). E uma abordagem que poderiamos considerar inovadora, uma vez que entre os
elementos constitutivos do género (conteudo tematico, constru¢do composicional e
estilistica'"), o estilo ndo ¢, em geral, foco de pesquisa por compreender que sdo escolhas
linguisticas realizadas pelo sujeito e que ndo pode ser ensinavel. Porém, segundo a autora do
trabalho, Nascimento (2016, p. 07), “a abordagem enunciativa dos elementos linguisticos e
extralinguisticos ¢ condi¢do indispensavel para a compreensdo dos géneros do ponto de vista
discursivo.”

As pesquisas pertencentes a UFRN (2014) e a UFBA (2013) pautam-se na apreciacao
de géneros textuais/discursivos em colecdes de livros didaticos, com objetivos em comum que
foram analisar o tratamento dado aos géneros e as situagdes de producdo do texto escrito. Ou
seja, ambas voltadas para o ensino da escrita a partir do tratamento dos géneros nos LDP,
sendo o ultimo considerado pelos pesquisadores um objeto de investigagdo de grande
relevancia no ambito escolar.

Alguns trabalhos nos revelam que o livro didatico vai além do que propde o PNLD,
pois esse instrumento atende a um publico cada vez mais amplo que pode ser no ensino
regular, na educacdo de jovens e adultos ou nos projetos educacionais especificos, como Os
géneros no livro didatico de lingua portuguesa das telessalas do projeto travessia (UFPB,
2009) e A4s propostas de produgdo textual no livro didatico: uma reflexdo sobre as praticas
efetivadas pelos professores formados pelo profa (UFAL, 2008). Esta, em particular, nos
mostra também a preocupacao em relacao a formagao do professor e de que forma ele utiliza
o LD, aspecto recorrente em outros trabalhos no eixo escrita como A professora e as
propostas de produg¢do de texto em um livro didatico de portugués: mudangas que
singularizam a atividade (UFAL, 2009) e Praticas de textualiza¢do na escola: limites ou
possibilidades? (UFAL, 2009) que visam demonstrar as praticas do professor de Lingua
Portuguesa e sua autonomia ao trabalhar com o livro didatico. Uma vez que esse instrumento
de ensino j4 estd pronto, mas o docente pode e deve escolher e definir como pode usar. Além
disso, historia do LD tem relagdo com a formagao do professor, por isso a relevancia desses
aspectos no tocante ao livro didatico.

Identificamos trabalhos que consideram a escrita como um objeto a ser refletido pelo
aluno e também pelo professor: As atividades de produgdo escrita no livro didatico e o
desenvolvimento da critica e da autonomia no aluno autor (UFPE, 2014) e Mecanismos de

controle do trabalho escolar em propostas de escrita narrativa em livros didaticos de

""" PCNLP (1998) a luz da teoria Bakhtiniana.
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portugués (1974-2009) (UFRN, 2013). O primeiro analisa as cole¢des didaticas levando em
consideragdo as atividades de produgdo textual escrita com vista a formagao do aluno autor. O
segundo trabalho tem como intuito de “verificar pelo discurso relatado no Livro Didético de
Portugués o controle direcionado a pratica do professor e ao fazer do aluno em situagdes de
ensino” (RIBEIRO, 2013, p. 08)'2. Com isso, compreendemos que essas pesquisas
preocupam-se com a articulagdo entre os agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem e como o livro didatico favorece a criticidade e a autonomia do professor e do
aluno.

A partir das observacdes acerca dos trabalhos inseridos no eixo escrita entendemos
que a predominancia dos gé€neros textuais/discursivos como fonte de pesquisa deve estar
relacionada a0 momento da inser¢do dos GTs no processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa e considerado como elemento fundamental para se trabalhar com a
linguagem e o discurso. Estd em consonancia com as teorias linguisticas, com a formagdo que
se atualiza na continuidade dos estudos contemporaneos e o que se evidencia nos documentos
oficiais.

Os PCNLP (1998) e o PNLD (2015), a luz da teoria bakhtiniana, propdem a utilizacao
dos géneros textuais como objeto de ensino para a pratica de leitura, producdo e sugerem o
lugar do texto oral e escrito como a concretizagdo de um género, e, por isso, defendem os
géneros como fortes aliados no processo de ensino e aprendizagem da LP.

E relevante salientar a variedade de enfoques acerca do género textual escrito
promovido pelas pesquisas: a questdo do estilo, dos elementos da textualidade, o contexto de
produgdo, abordagem de um tunico género. Com isso, podemos constatar que a partir dos
PCNLP (1998, 2000), o estudo dos géneros textuais passou a ser nacionalmente concebido
enquanto objeto de ensino de lingua materna, no que influenciou diretamente o tratamento dos
GTs no livro didatico de Lingua Portuguesa e proporciona ao pesquisador o acesso as
discussdes académicas mais atuais.

Com relagdo as questdes de transposi¢ao (UFRN, 2012) e didatizagdo (UFPB, 2011),
elas revelam que as pesquisas direcionam certo olhar sobre o que ensinar € como ensinar,
quando discutimos a escrita. Se, por muito tempo, perdurou grande preocupacdo sobre os
aspectos da forma, hoje se da evidéncia ao processo, a descoberta de um escritor que se

reconheca como tal.

"2 RIBEIRO, J. B. Mecanismos de controle do trabalho escolar em propostas de escrita narrativa em livros
didaticos de portugués (1974-2009). (Dissertacdo). Natal/ RN, 2013. Disponivel em <
http://repositorio.ufrn.br:8080/jspui/handle/123456789/16258> Acesso em 19 de junho de 2017.
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Identificamos, também, que as pesquisas estdo enxergando além do tratamento e
articulagdo dos eixos leitura e escrita, ou seja, hd um entrelagamento os géneros textuais
podendo ser apresentados escritos ou multimodais. Apresentamos a seguir, dois trabalhos que

compreendem aos géneros digitais multimodais:

QUADRO 13 — Dissertacoes e teses com o foco de Géneros textuais digitais

IES Géneros textuais digitais Ano
UFS Livros didaticos e sociedade digital: os géneros textuais digitais no contexto escolar 2015
UFPE Livro didatico interativo: multimodalidade e ensino 2013

A partir da leitura do quadro acima percebemos que os trabalhos sdo recentes e
evidencia um avango por parte das pesquisas em investigar além de textos orais e escritos,
consequentemente as alteragdes evidenciadas no LDP. O primeiro trabalho volta-se para
analise de uma colecao didatica, em anos distintos, com o intuito de investigar a inclusao de
propostas voltadas aos géneros textuais digitais no contexto de sala de aula, para o ensino de
Lingua Portuguesa (UFS, 2015). E o ualtimo, com um olhar mais profundo, observa a
configuracdo de um novo modelo de aprendizagem que vem se instaurando: os objetos de

aprendizagem (OAs) presentes na versao digital de uma obra didatica (UFPE, 2013).

¢) Eixo oralidade

Mesmo fazendo parte dos PCN de lingua portuguesa, o eixo oralidade ¢ relativamente
novo (desde 1997) em termos de sistematizagdo do trabalho docente com a regularidade da
fala em situagdes especificas de uso da lingua. De acordo com os PCNLP, a pouca
importancia atribuida ao ensino da modalidade oral no espaco escolar ¢ associada ao fato de
se acreditar que “a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espago doméstico, ndo ¢ tarefa
da escola” (BRASIL, 1998, p. 24).

Embora tenhamos apenas 04 trabalhos envolvendo esse eixo, destacamos questdes
importantes também abordadas em outros eixos, a saber o ensino (propostas didaticas) e a

avaliag@o, géneros textuais, e a oralidade em contexto especifico de EJA.
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QUADRO 14 - Dissertacoes e tese com foco em Oralidade

IES Eixo Oralidade Ano
Ensino e avaliacdo do género debate nos livros didaticos de portugués para o ensino
UFPE 1 2016
médio aprovados no PNLD
A oralidade no ensino de lingua portuguesa em livros didaticos para educagdo de jovens
UFRN ~ . 2015
e adultos (EJA): reflexdes e proposigdes
UFPB Os géneros orais: uma alternativa sdcio-interacionista para o ensino da lingua materna 2009
UFPE Livros didaticos de lingua portuguesa: prglro:l)lstas didaticas para o ensino da linguagem 2006

Conforme o quadro acima, percebemos que os trabalhos foram defendidos em anos
diversos e em quatro universidades federais do nordeste (UFPE, 2016; UFRN 2015; UFPB,
2009; UFPE, 2006). Com relagdo aos titulos, esses sinalizam para o trabalho com géneros
orais e o ensino (UFPE, 2016; UFPB, 2009; UFRN, 2015; UFPE, 2006), temas que sdo
preconizados nos documentos oficiais, no PNLD e que deve ser abordado no livro didatico e
demonstra a preocupacao dos pesquisados em refletir, avaliar, propor, didatizar o ensino da
linguagem oral.

As pesquisas voltadas para o tratamento os géneros orais como Ensino e avalia¢do do
género debate nos livros didaticos de portugués para o ensino médio aprovados no PNLD
(UFPE, 2016) e Os géneros orais: uma alternativa socio-interacionista para o ensino da
lingua materna (UFPB, 2009). A primeira busca investigar “como os Livros Didaticos de
Portugués (LDP) selecionados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD-2015) tomam
o género debate como objeto de ensino e propdem sua sistematica de avaliagio” (ARAUJO,
2016, p. 08)"°. E a segunda pesquisa baseia-se na discussdo sobre o espa¢o e tratamento
oferecidos aos gé€neros orais no ensino de lingua materna. Esses trabalhos apontam para a
falta de sistematizagdo do ensino dos géneros orais, visto que, para os autores da pesquisa, a
oralidade ¢, geralmente, abordada no livro didatico como algo espontaneo e que ndo leva em
consideragdo as particularidades do género oral proposto, conforme podemos comprovar a
partir do trabalho defendido na UFPB (2009): constatou-se que a auséncia do trabalho com os
géneros orais na escola, enquanto objeto de ensino, deve-se, a omissdo do referido material

didatico em relag@o a natureza e especificidade dos géneros orais” (FARIAS, 2009, p. 08)14.

3 ARAUIJO, C. A. Ensino e avaliagcio do género debate nos livros didaticos de portugués para o ensino
médio aprovados no PNLD. (Dissertacdo). Recife/PE, 2016. Disponivel em: <
http://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/17591> Acesso em 20 de junho de 2017.

'* FARIAS, L. F. P. de. Os géneros orais: uma alternativa sécio-interacionista para o ensino da lingua
materna. (Dissertacdo). Joao Pessoa/PB, 2009. Disponivel em: < http://www.cchla.ufpb.br/proling/os-generos-
orais-uma-alternativa-socio-interacionista-para-o-ensino-da-lingua-materna/> Acesso em: 20 de junho de 2017.
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Esse quadro demonstra que a oralidade tem se tornado um eixo de interesse entre os
professores, assim como tem representado uma abertura das linhas de pesquisas em
programas de pos-graduagdo, uma vez que ao aborda-la através de seu uso regulado, em

situacdes especificas e direcionadas a partir de géneros textuais.

d) Eixo andlise linguistica

Rompendo com os estudos de gramatica tradicional na educagdo bdasica, esse eixo
orienta que o trabalho com a lingua siga uma metodologia para o trabalho com os objetos de
ensino de Lingua Portuguesa, partir de atividades que envolvam o uso da lingua, como
producdo e compreensdo de textos orais e escritos em diferentes géneros textuais, seguidas de
atividades de reflexdo sobre a lingua e a linguagem a fim de aprimorar as possibilidades de
uso e promover atividades epilinguisticas e metalinguisticas.

Essa orientagdo dos PCNs de refletir acerca da lingua e considerar a andlise linguistica
(AL) um eixo de ensino repercutiu na avaliagdo do PNLD (2015), ainda que o programa
considere que o ensino da gramatica tradicional se sobressai na maioria das cole¢des de LDP
analisados.

Essa mudanga de concepgdo sobre o fenomeno linguistico, assim como o tratamento
didatico dado a esse eixo, orientou boa parte dos trabalhos encontrados nos programas de pos-
graduacao investigados.

Conforme o quadro a seguir, entre os anos de 2006 a 2016, doze trabalhos foram
defendidos, demonstrando, assim, uma preocupagdo por parte dos pesquisadores de investigar

a respeito dos usos da lingua:

QUADRO 15 — Dissertacoes e teses com foco em Analise linguistica

IES Eixo Analise linguistica Ano
UFC A coesio nominal em livro didatico do epsit}o médio: uma analise a luz do interacionismo 2016
sociodiscursivo
UFC Os processos de referenciacdo déitica em livro didatico do ensino médio 2016
UFC Anélise linguistica de textos literarios em liwgs didaticos do ensino fundamental utilizados 2015
na educacdo de jovens e adultos
UFC Abordagem de ensino de gramatica em exgrcicios fie livro didatico de lingua portuguesa do 2014
ensino médio
UFPE A prética de analise linguistica como ferramenta para o ensino dos géneros textuais escritos 2013

no livro didatico de lingua portuguesa
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O tratamento do grau dos substantivos e adjetivos em livros didaticos do ensino fundamental
UFPB
2013
UFC A categoria modalidade em livros didaticos de lingua portuguesa e de lingua francesa 2011
UFPE A pratica de analise linguistica: estrateglas. d? Fhalogo com os géneros do discurso no livro 2010
didatico
O livro didatico de lingua portuguesa ¢ o tratamento dado as categorias tempo, aspecto ¢
UFC modalidade: uma analise historico-comparativa entre as décadas de 1970, 1980, 1990 ¢ 2010
2000.
UFPB O estudo das estruturas adjetivas numa perspectiva textual-discursiva 2009
UFPE Entre “ensino de gramatica” e fmahse hpgulstl.car S um estudo sobre mudancgas em 2008
curriculos e livros didaticos
UFRN Referenciacdo anaforica: as anaforas nao-correferenciais no livro didatico de lingua 2006
portuguesa

Com relagdo a quantidade de trabalhos observamos que a Universidade Federal do
Ceara (UFC) concentra a metade de trabalhos defendidos relacionados ao eixo AL, ou seja, 06
trabalhos. Isso, provavelmente, se deve ao fato de que uma das linhas de pesquisas esteja
voltada para a Descricdo e andlise linguistica®.

Considerando as duas perspectivas de tratamento da lingua: gramatical e analise
linguistica podemos destacar, primeiramente, os titulos Entre “ensino de gramatica” e
“analise linguistica”: um estudo sobre mudang¢as em curriculos e livros didaticos (UFPE,
2008), e a abordagem do ensino de gramatica (UFC, 2014),visto que os documentos oficiais
(PCN, 1998, 2000) e o PNLD recomendam a reflexdo epi/metalinguistica. E que, através das
pesquisas ¢ do proprio LD podemos considerar um avango em relagdo a essa perspectiva de
ensino. Silva (2008, p. 06)'¢, apresentando o resultado desse trabalho conclui que o ensino de
gramatica e a AL, nos manuais didaticos, sdo “o resultado de uma complexa combinagao
entre a tradicdo e inovagao”.

De acordo com os titulos apresentados, observamos que ha a prevaléncia do
tratamento da lingua numa perspectiva do interacionismo sociodiscursivo e a partir dos
géneros textuais: 4 prdtica de andlise linguistica como ferramenta para o ensino dos géneros
textuais escritos no livro diddtico de lingua portuguesa (UFPE, 2013); A pratica de andlise
linguistica: estratégias de didlogo com os géneros do discurso no livro didatico (UFPE,
2010); Andlise linguistica de textos literdarios em livros diddticos do ensino fundamental

utilizados na educagdo de jovens e adultos (UFC, 2015). Essas pesquisas evidenciam a

"> http://www.ppgl.ufc.br/index.php/pt-br/programa/linhas-de-pesquisa

' SILVA, A. da. Entre “ensino de gramitica” e “anilise linguistica”: um estudo sobre mudancas em
curriculos e livros didaticos. (Tese de doutorado). Recife/PE, 2008. Disponivel em <
http://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4005> Acesso em 19 de junho de 2017.
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preocupacdo das pesquisas em analisar os GTs, na perspectiva da Andlise Linguistica (AL),
uma vez que proporciona uma reflexdo sistematica dos aspectos discursivos do texto e do
funcionamento da linguagem. Em relagdo a esse estudo ser feito nos LDP ¢ justificavel,
dentre outras razdes, pela avaliagdo criteriosa realizada pelo PNLD que recomendam o
trabalho e a reflexdo com/dos usos reais e sociais da lingua.

Os trabalhos que apresentam como titulos O tratamento do grau dos substantivos e
adjetivos em livros didaticos do ensino fundamental (UFPB, 2013), O estudo das estruturas
adjetivas numa perspectiva textual-discursiva (UFPB, 2009), e as categorias verbais: tempo,
aspecto e modalidade (UFC, 2010; 2011) mesmo apresentando nomenclaturas da gramatica
tradicional, como os “graus dos substantivos e adjetivos”, as “estruturas adjetivas”, “tempo,
aspecto ¢ modalidade”, os autores das pesquisas visam investigar essas classes gramaticas
numa perspectiva funcionalista: a pesquisa assume como base os conhecimentos advindos do
ensino de lingua numa perspectiva funcionalista (SILVA, 2013), como também na
perspectiva sdciointeracionista: O presente trabalho insere-se na teoria sociointeracionista e
tem por objetivo analisar, numa perspectiva textual-discursiva, as estruturas adjetivas em
diferentes géneros textuais. (MORAIS, 2009). Com isso, a reflexdo dessas nomenclaturas se
da a partir dos efeitos de sentido que essas estruturas produzem no texto.

Identificamos também a presenc¢a de trabalhos no ambito da Linguistica Textual como
a referencia¢do déitica (UFC, 2016), a referenciacdao anaforica (UFRN, 2006) e a coesdo
nominal (UFC, 2016), reiterando a importadncia do texto no processo de ensino e
aprendizagem em todas as suas dimensdes: discursiva, estruturais, linguisticas.

A quantidade desses trabalhos ndo sé nos revelam que estudar a lingua, na perspectiva
de dominar seus elementos constituintes, sempre foi um ponto de interesse das pesquisas, mas
que também essa nocdo de lingua estd associada ao texto. Isso demonstra grande avanco nas
pesquisas em Linguistica e Linguistica Aplicada. Essa abertura também demonstra que o LD
ndo ¢ um instrumento estatico, mas um instrumento de didlogo com as mudancas sociais e

linguisticas.

e) Literatura

A discussdo aqui levantada, ndo corresponde especificamente, um eixo de ensino, mas
uma area de conhecimento. Como tal, também ¢ objeto de investigacdo entre as pesquisas
consultadas. Além disso, ¢ uma area de conhecimento que acompanha a inser¢ao do ensino de

lingua portuguesa no Brasil, junto com a gramatica. Para o PNLD, mais importante do que
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saber literatura ¢ ser um leitor de textos literarios, por isso deve-se privilegiar atividades de

leitura e com géneros literarios. Conforme verificamos no quadro abaixo:

QUADRO 16 — Dissertacoes e tese com foco em Literatura

IES Literatura Ano
UFRN A presenga de mitos nos livros didaticos de ensino fundamental 2016
UFRN Efeitos da roteirizacdo em atividades narrativas no livro didatico de lingua portuguesa: 2015

uma proposta de intervenc¢ao

UFS Que literatura no ensino médio? Dos documentos oficiais aos livros didaticos 2015

Compreendem apenas trés trabalhos defendidos, acerca do eixo literatura, sob duas
perspectivas: como objeto de estudo particular (UFS, 2015) e através do GT e do texto
(UFRN, 2016; UFRN, 2015).

Assim como os demais eixos, as pesquisas nessa area revelam temas comuns, tais
como géneros textuais (mitos) e a didatizacdo. Chama atengdo, por exemplo, a discussao
inicial sobre a literatura (UFS, 2015) que se quer no ensino médio a partir do que apregoam os
documentos oficiais e a sua repercussao no LDP.

A partir da analise acerca da primeira categoria de pesquisa evidenciamos as
dissertacdes e teses defendidas privilegiam a func¢do referencial, uma vez que investigam, nos
LDP, conteudos baseados aos eixos de ensino de lingua portuguesa, como também pautam-se
em documentos oficiais como o PCNLP. Também evidenciamos a fung¢do instrumental na
medida em que o LD propde exercicios, atividades, métodos de analise e resolugdo de
problemas.

Além do LD ser investigado a partir de uma fonte de investigacdo de contetidos, esse
objeto pode ser investigado como um objeto fisico, ideologico, no qual compreende a segunda

categoria de analise (CHOPPIN, 2004) e abordaremos a seguir.

4.2 O livro didatico como um objeto fisico, ideolégico; produto fabricado,

comercializado, distribuido

O pertencimento de alguns trabalhos aos eixos de ensino propostos pelos PCNLP e
PNLD nos permite reconhecer que todos eles sdo atravessados, de algum modo, pela categoria
agora tratada. Isto porque consideramos que o proprio enquadre tedrico e metodologico que

orienta tais trabalhos, ja sdo, em si, reveladores de uma constituicdo ideoldégica. Mesmo
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assim, encontramos nos trabalhos a seguir temas que ancoram o LD numa discussdo mais
abrangente de pesquisa que traz para o ensino da lingua, para compreensao do professor e do
aluno que utilizam esse instrumento.

Sabemos que o livro didatico ¢ um objeto complexo pela sua histdria, constituigao,
fun¢do, por isso ele € concebido e investigado como um documento, uma fonte ideoldgica,
politica, como também um produto fabricado. Dentre os trabalhos de pos-graduagdo do
nordeste encontramos nove trabalhos que abarcam essa categoria. Conforme o quadro que
segue:

QUADRO 17 - Dissertagoes e teses que compreendem a segunda categoria de analise

IES “Titulo Ano
MANUAL DO PROFESSOR, muito prazer em conhecé-lo! uma analise sociorretorica do
UFRN A 2014
género textual
UFMA A educagdo das relagoes etnicorraciais em 11yrps didaticos de lingua portuguesa no ensino 2013
meédio
UFS O discurso ecologico no livro didatico de lingua portuguesa: politica e poder 2013
A tradigdo discursiva livro didatico de portugués: mudangas e permanéncias ao longo dos
UFPB . 2011
séculos XX e XXI
O lugar, a presenca e o tratamento dado as mulheres no livro didatico da EJA: espago negado,
UFAL espaco reivindicado 2011
As relacdes étnicorraciais no livro didatico da educacéo de jovens e adultos: implicacoes
UFAL . . ; 2011
curriculares para uma sociedade multicultural
UFPB Sentidos da lingua e do sujeito a ensinar-aprender no Brasil: o discurso da cole¢do Novo 2010
Manual de Lingua Portuguesa F.T.D. (1909-1943)
As imagens de mulher no livro didatico de lingua portuguesa da 8 série do ensino
UFPI
fundamental 2008
UFAL O livro didatico na educacdo de jovens e adultos 2007

Como a segunda categoria de pesquisa concebe o livro didatico de modo autonomo ¢é
esperado encontrarmos uma variedade de perspectivas que ultrapassam o ensino da lingua
materna, e leva em consideragdo a abordagem de temas transversais, conforme propdem os
PCNLP. Pela diversidade de enfoques investigados no LD serd possivel agrupa-la de acordo
com os aspectos sociologicos, discursivos, documental e comercial. A seguir, identificamos

quatro trabalhos de cunho socioloégico:
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As relagoes etnicorraciais (UFMA, 2013; UFAL, 2011), compreende a demanda de
um novo olhar sobre a constituicdo do povo brasileiro, o reconhecimento de nossa origem e
influencia, diretamente, o tratamento que o LD da ao tema, seja em leitura, escrita, analise
linguistica e oralidade, assim como literatura.

As pesquisas O lugar, a presencga e o tratamento dado as mulheres no livro didatico
da EJA: espago negado, espago reivindicado (UFAL, 2011) e As imagens de mulher no livro
didatico de lingua portuguesa da 8 série do ensino fundamental (UFPI, 2008) abordadas no
LDP tornam-se relevantes pelo cardter multifacetado desse recurso didatico e pela influéncia
que ele exerce na formagdo cultural e social dos alunos. Por isso, esses trabalhos voltam-se
para a constru¢do da imagem, do lugar, e da presenca da mulher no LD e evidenciam avangos
acerca da igualdade de direitos, exercendo cada vez mais profissoes e tarefas diversas.

Com relagdo as abordagens discursivas apresentadas nos trabalhos defendidos na
UFPB (2011/2010) percebemos que ambas consideram o livro diditico em seu carater
complexo, sdcio-historico e discursivo, apresentando como resultados da pesquisa “Os
resultados evidenciaram os tracos de mudanga e permanéncia desses livros ao longo dos
séculos, tragos esses diretamente relacionados aos fatos historico-sociais ligados a historia da
escola e do ensino” (PATRIOTA, 2011, p. 07)'” ¢ “os manuais de ensino de lingua analisados
se revelaram um importante observatério da constru¢do da identidade linguistica” (FARIAS,
2010, p. 10)'®. Além disso, o LD, a partir de uma tematica, o discurso ideolégico, assume
também um espago politico e de autoridade. Essa pesquisa (UFS, 2013) tem como objetivo
investigar como o discurso ecologico ¢ abordado num determinado LDP e, se de fato, ele
contribui para a capacidade critica do aluno (SANTOS, 2013, p. 05)"’. Percebemos, assim que
a investigacao no LD vai além dos eixos de ensino de lingua portuguesa, compreende também
temas que suscitam o papel do livro didatico enquanto instrumento ideoldgico e politico.

Consideramos também a abordagem documental, politica e comercial apresentada nos
seguintes trabalhos MANUAL DO PROFESSOR, muito prazer em conhecé-lo! uma andlise
sociorretorica do género textual (UFRN, 2014) e O livro didatico na educagdo de jovens e

adultos (UFAL, 2007). O primeiro trabalho investiga o Manual do Professor como um

"7 PATRIOTA, L. M. A tradicdo discursiva livro didatico de portugués: mudancas e permanéncias ao longo
dos séculos XX e XXI. (Tese de doutorado). Jodo Pessoa/PB, 2011. Disponivel em: <
http://tede.biblioteca.ufpb.br:8080/handle/tede/6349> Acesso em 20 de junho de 2017.

' FARIAS, W. S. de. Sentidos da lingua e do sujeito a ensinar-aprender no Brasil: o discurso da colecio
Novo Manual de Lingua Portuguesa F.T.D. (1909-1943). (Tese de doutorado). Jodo Pessoa/PB, 2010.
Disponivel em: < http://tede.biblioteca.ufpb.br:8080/handle/tede/6495> Acesso em 20 de junho de 2017.

' SANTOS, A. M. O discurso ecolégico no livro didatico de lingua portuguesa: politica e poder.
(Dissertagdo). Sao Cristévao/SE, 2013. Disponivel em: < http://bdtd.ufs.br/handle/tede/2268> Acesso em: 20 de
junho de 2017.
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instrumento de guia de uso do LD e, por isso, ¢ tdo importante quanto ele. Ou seja, ¢ tido
como um objeto que acompanha o livro didatico e serve de suporte ao professor. Além disso,
¢ definido como género textual, consideracdes a organiza¢ao constitutiva, as suas condi¢cdes
de produgio e as percepgdes de seus usuarios: autores e professores (NOGUEIRA, 2014)*. O
segundo trabalho focaliza as ag¢des e iniciativas governamentais para aquisicado do LD da EJA,
além de incentivar o poder publico na “definicdo de uma politica efetiva de recursos
financeiros e sistematicos de critérios de avaliagdo para selecio e compras de LD”
(OLIVEIRA, 2007, p. 08)*'.

A partir das andlises referentes a segunda categoria de pesquisa compreendemos a
presenca da fungdo ideologica e cultural, visto que o LD, nas pesquisas, ¢ um representante da
“lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes” (CHOPPIN, 2004), como as questdes
sociologicas e discursivas. Além da funcdo documental, cuja observagcdo ou confrontacao
pode vir a proporcionar o desenvolvimento critico do aluno.

Com relacao as categorias de pesquisa proposta por Choppin (2004), elencamos nos

quadros abaixo o nimero de trabalhos pertencentes a primeira e a segunda categorias:

QUADRO 18 — Trabalhos defendidos no programa de pés-graduacao do Nordeste que
contempla a primeira categoria de pesquisa

UFPB UFPE UFRN UFC UFAL UFPI UFMA UFS UFBA | TOTAL

10 10 10 7 5 1 - 4 2 49

QUADRO 18 — Trabalhos defendidos no programa de pés-graduacao do Nordeste que
contempla a segunda categoria de pesquisa

UFPB UFPE UFRN UFC UFAL UFPI UFMA UFS UFBA | TOTAL

2 - 1 - 3 1 1 1 - 9

A partir dos quadros descritos acima percebemos que a categoria 1 se sobrepde a
categoria 2. Isso se da, provavelmente, pelo fato de o livro didatico ser concebido como um
instrumento de suporte para o ensino e aprendizagem da lingua, o que permite maior atencao

com determinados conteudos, com determinadas formas de tratamento e de apresentagdo

20 NOGUEIRA, A. C. de O. MANUAL DO PROFESSOR, muito prazer em conhecé-lo! uma analise
sociorretorica do género textual. (Tese de doutorado). Natal/RN, 2014. Disponivel em: <
https://repositorio.ufrn.br/jspui/handle/123456789/16394> Acesso em 20 de junho de 2017.

>l OLIVEIRA, E. D. de. O livro didatico na educaciio de jovens e adultos. (Dissertagio). Maceié/ AL, 2007.
Disponivel em: < http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/’290> Acesso em 20 de junho de 2017.
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desses conteudos, com a possibilidade de articular eixos de ensino (leitura, escrita, oralidade e

analise linguistica), contemplando, assim, o dia a dia do professor em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui empreendida demonstrou que o livro didatico € um objeto
privilegiado nas pesquisas desenvolvidas em nivel de pds-graduacdo no nordeste. Isso
significa um estudo frequente por parte dos estudiosos, assim como da propria academia, que
sinaliza um importante espago de possiveis mudangas nesse instrumento e didlogos com os
programas que regulamentam sua publicacdo e tratamento dado a lingua e em poucas
situacdes, a literatura. Esta, em especial, parece ndo ser uma preocupacao por parte dos
estudiosos e de sua inser¢ao no livro didatico.

No tocante aos objetos investigados no/sobre o LDP, entendemos que os contetdos
amparados nos eixos de ensino (leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica) compreendem
o maior foco nas pesquisas acerca do livro didatico uma vez que o trabalho com esses eixos,
bem como a sua articulagdo, ¢ propagado nos PCNs e no maior programa de avaliacao do LD:
o PNLD, além disso, essa ferramenta de ensino assume uma fun¢do essencialmente
referencial, na qual constitui um suporte de conteudos educativos, como também tem
podemos atribuir uma funcao instrumental, na medida em que propde diversos métodos de
aprendizagem, como exercicio que visam a facilitar a memorizagdo dos conhecimentos
(CHOPPIN, 2004).

Percebemos a atualizacdo de temas de pesquisa em todos os eixos e areas, como o
texto visual (objeto de estudo e ndo pretexto), o discurso, a didatizacdo dos géneros orais, o
estudo da escrita a partir de géneros textuais; assim como a co-ocorréncia de ambos, como os
temas na darea da literatura, assim como as abordagens sociologicas, discursivas,
documentais, editorial que abarcam a segunda categoria de pesquisa proposta por Choppin
(2004), o que nos permite considerar mudangas na formagdo do professor e no modo como
trata a lingua em termos de ensino.

Dada a complexidade do livro didatico, compreendemos que ha algumas lacunas ainda
se tomarmos como referéncias questdes de avaliacdo e curriculo, da area literatura. Esta, em
particular, parece-nos ser reconhecida como algo a ser pensado didaticamente, ou seja, a

literatura ¢ para ser lida ndo exatamente ensinada. Além disso, a literatura estd nas propostas
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curriculares para a educacdo basica, o que demandaria, entre outras coisas, que ela fosse
articulada ao eixo da leitura.

Quanto a avaliagdo e ao planejamento, consideramos que essas questdes ampliariam o
que vimos na segunda categoria proposta por CHOPPIN (2004). Acreditamos, alids, que as
discussdes da segunda categoria provocariam mais mudangas no livro didatico.

De modo geral, entendemos que o livro didatico acompanhou os estudos propostos
pelos documentos oficiais (PCN 1998, 2000) e determinados pelo PNLD, como o estudo dos
géneros textuais orais e escritos € suas multimodalidades, a pratica de andlise linguistica, a
didatiza¢dao de contetidos, etc. Esse acompanhamento tem a ver com o contexto historico e a
ideia de que o professor ndo ¢ mais tdo dependente do LD e que o aluno tem outros

instrumentos pra mediar a aprendizagem.
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