g

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA PARA A CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO

JOSE MANOEL DA SILVA JUNIOR

AVALIACAO: INTEGRACAO DOS SABERES MATEMATICOS NOS
ANOS INICIAIS COM AS DEMAIS AREAS DO CONHECIMENTO

SUME - PB
2021



JOSE MANOEL DA SILVA JUNIOR

AVALIACAO: INTEGRACAO DOS SABERES MATEMATICOS NOS
ANOS INICIAIS COM AS DEMAIS AREAS DO CONHECIMENTO

Monografia apresentada ao curso de
Especializa¢ao em Educacao
Contextualizada para a Convivéncia com
o Semiarido Brasileiro da Universidade
Federal de Campina Grande, como
requisito parcial para a obtencio do
titulo de especialista em Educacio
Contextualizada.

Orientadora: Professora Dra. Denise Xavier Torres.

SUME -
2021

PB



S3586a Silva Junior, José Manoel da.

Avaliacdo : integracdo dos saberes matemdticos nos
anos iniciais com as demais &reas do conhecimnto. /
José Manoel da Silva Junior. - 2021.

42 f.

Orientadora: Professora Dra. Denise Xavier Torres.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Monografia) -
Universidade Federal de Campina Grande; Centro de
Desenvolvimento Sustentédvel do Semidrido; Curso de
Especializacdo em Educacdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiédrido.

1. Educacéao matematica. 2. Educacéo
contextualizada. 3. Matematica no ensino fundamental.
4. Ensino de matemdtica. 5. Avaliacéo. 6.
Interdisciplinaridade. 7. Processo de ensino-
aprendizagem. I. Titulo. II. Torres, Denise Xavier.

CDU: 37:51(043.1)

Elaboragdo da Ficha Catalografica:

Johnny Rodrigues Barbosa
Bibliotecadrio-Documentalista
CRB-15/626




JOSE MANOEL DA SILVA JUNIOR

AVALIACAO: INTEGRACAO DOS SABERES MATEMATICOS NOS
ANOS INICIAIS COM AS DEMAIS AREAS DO CONHECIMENTO

Monografia apresentada ao curso de
Especializaciao em Educacao
Contextualizada para a Convivéncia com
o Semiarido Brasileiro da Universidade
Federal de Campina Grande, como
requisito parcial para a obtencdo do
titulo de especialista em Educacao
Contextualizada.

BANCA EXAMINADORA:

Professora Dra. Denise Xavier Torres.
Orientadora - UAEDUC/UFCG/CDSA

Professor Dr. Bruno Medeiros Roldao de Araujo.
Examinador I - UAEDUC/UFCG/CDSA

Professor Dr. Fabiano Custodio de Oliveira.
Examinador II - UAEDUC/UFCG/CDSA

Trabalho aprovado em: 26 de agosto de 2021.

SUME - PB



A meu pai Jos¢ Manoel da Silva, a minha mae
Maria da Paz Caetano Ramos e a meu
sobrinho Gabriel da Silva Lima.



AGRADECIMENTOS

Agradego primeiramente a Deus, que me faz amé-lo mais quanto mais procuro trilhar
o caminho profissional; aos meus pais, que sdo meus “fies escudeiros”, por suas presengas
constantemente durante minha vida como: filho, aluno, homem e amigo; a Messias ¢ a
Charlene, pela amizade e incentivos durante esse processo de escrita da pesquisa; ao Rafael,
em nome de todos os alunos que fizeram parte da Especializagdo, por aquele cafezinho
quentinho nas aulas; como também, aos professores e professoras que passaram pela turma
nessa jornada.

A Dra. Denise Xavier Torres, um agradecimento muito especial pela atengdo e
disponibilidade, mais pela mulher e ser humano que €. Agradecer pela profissional que nao
encontro palavras para adjetiva-la, pois seu encorajamento e for¢a na reta final foi o divisor de
aguas para que essa pesquisa fosse concluida.

Deixo aqui meus agradecimentos a todos que direto o indiretamente contribuiram de
alguma forma para a construg¢do dessa pesquisa. Por fim, ¢ mais um caminho que chega ao

fim encerrando mais uma etapa na minha vida como estudante.



RESUMO

Nesta pesquisa intitulada avaliacdo integracdo dos saberes matematicos nos anos iniciais com
as demais areas do conhecimento realizado entre 2020 e 2021 como trabalho de conclusdo de
curso da Especializagdo em Educagdo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido.
Nesta pesquisa adotamos a abordagem explicativa-exploratdria e tivemos como objetivo
geral: Compreender como se manifesta, ou nao, o processo de integracdo dos saberes
matematicos as demais disciplinas a partir dos instrumentos de avaliagdo da aprendizagem. A
pesquisa foi realizada com dois professores pedagogos que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental da rede publica da cidade de Serra Branca — PB. Constatamos que os professores
pesquisados compreendem que os conteudos matematicos sdo importantes na integracao ou
interdisciplinaridade com as demais éareas do conhecimento. Quanto a integracdo dos
conteudos matematicos nos instrumentos de avalicdo percebemos que ainda ha uma lacuna.

Palavras-chave: avaliagdo; interdisciplinaridade; educa¢ao matematica; processo de ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

In this paper, we present a research entitled evaluation: integration of mathematical
knowledge in the early years with other areas of knowledge carried out between 2020 and
2021 as a final course work for the Specialization in Contextualized Education for Living
with the Semiarid Region. In this research, we adopted the explanatory-exploratory approach
and we had as the general objective: to understand how the process of integrating
mathematical knowledge into other disciplines is manifested, or not, using the learning
assessment instruments. The research was carried out with two pedagogue teachers who work
in the early years of elementary school in the public network in the city of Serra Branca — PB.
We found that the researched professors understand that mathematical content is important in
the integration or interdisciplinarity with other areas of knowledge. As for the integration of
mathematical content in the assessment instruments, we realized that there is still a gap.

Keywords: assessment; interdisciplinarity; mathematics education; teaching-learning process.
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1 INTRODUCAO

A Matematica sempre se esteve inserida na vida em sociedade, desde quando ainda
ndo se havia um sistema de numeragdo definido até nos dias. Ao longo da historia, varias
maneiras de se registrarem quantidades foram usadas pelos diversos povos da antiguidade.
Até onde se sabe, as primeiras formas de registrar quantidades se davam por meio de
agrupamentos de pedregulhos, que representavam cada elemento que se desejava contar.

Neste sentido, ¢ possivel reconhecer que essa ciéncia se constituiu ao longo da
historia que “[...] permite resolver problemas da vida cotidiana, tem muitas aplicagdes no
mundo e funciona como instrumento essencial para a construgao de conhecimentos em outras
areas” (BRASIL, 1997, p. 15).

Essa importancia se caracteriza pelo fato de que dentre as disciplinas escolares, a
matematica ¢ uma das mais antigas, sendo ensinada em todos os lugares do mundo. A
aprendizagem matematica ndo acontece exclusivamente na escola, com as criancas vendo os
professores escrevendo defini¢des e exercicios na lousa ou mandando fazer tarefas dos livros
didaticos.

Aprende-se matematica também nas relagdes sociais, trocando ideias com os colegas,
observando as coisas da natureza e do lugar em que se vive na cidade, no campo ou na praia,
tanto em atividades de lazer quanto na pratica de esportes, nas brincadeiras e jogos, lendo um
livro de historias ou ainda prestando atencdo no noticidrio que se ouve no radio ou se vé
passar na televisdo (LOPES, 2014, p. 33).

Neste sentido, o foco do trabalho foi discutir como € que acontece a integracao dos
saberes matematicos nas avaliagdes no ambito escolar. Tendo em vista que uma das demandas
recorrentes no processo de ensino-aprendizagem ¢€ sobre integragcdo dos conhecimentos. Desta
forma, como ponto de partida se busca investigar a partir de andlises de avaliacdes de
professores pedagogos essa organizacdo do trabalho pedagoégico, buscando conhecer como
essa relagdo de conteudos ¢ feita, se ¢é feita e como ¢ feita.

Nesta perspectiva, elementos relacionados a Matemadtica t€ém sido utilizados em
diversos outros campos do conhecimento. Lopes (2014) chamou de conexdes matematicas
externas, “nas quais estruturas, conceitos, métodos e técnicas sdo usados em outras areas do
conhecimento, seja como aplicacdes diretas para resolver problemas, seja como forma de

ampliar a compreensdo de fendomenos que estdo sendo estudados.” (LOPES, 2014, p. 25).



Neste sentido, essa caracterizagdo da matematica nos possibilita a entender porque de
um ensino de Matematica focado na perspectiva da interdisciplinaridade estd em contato com
as demais areas do conhecimento. Analisada assim, a mesma ¢ entendida como um
mecanismo para a leitura do mundo, uma perspectiva que ultrapassa a simples imagem de
uma disciplina que se resume em decodificar nimeros ou a resolver as quatros operagdes
basicas. Procuramos buscar autores que abordem ideias semelhantes ao objetivo deste trabalho,
com o intuito de encontrar respostas pertinentes que colaborem com as possiveis tomadas de
decisdes em relacdo aos objetivos da pesquisa.

Nesta direcdo, destacamos que o problema de pesquisa se apresenta na seguinte
pergunta: como se da o processo de integragao de saberes matematicos nas demais disciplinas
a partir das avaliacdes da aprendizagem? Assinalamos também que o objetivo geral ¢é
compreender como se dd o processo de integragdo de saberes matematicos nas demais
disciplinas a partir da analise das avaliacdes da aprendizagem. Tendo como objetivos
especificos: a) mapear os tipos de instrumentos de avaliagdo utilizados pelos professores
colaboradores da pesquisa; b) identificar como se dd o processo de producdo desses
instrumentos de avaliagdo; c) identificar a presenca ou ndo integracao de saberes matematicos
nos instrumentos de avaliagdao cedidos pelos professores.

A realizacdo deste trabalho foi alavancada por um motivo: diz respeito a investigar se
os conteudos de Matematica sdo integrados nas outras areas do conhecimento nos anos inicias
do Ensino Fundamental, descrevendo como os docentes fazem essa interdisciplinaridade
dentro do mecanismo de avaliagao.

Este tema se apresenta importante, uma vez, que os professores em especial da
primeira etapa dos Anos Iniciais do Fundamental, sdo docentes que exercem funcdo
polivalente!, pois trabalham com conhecimentos das mais diversas areas do saber.

Na presente pesquisa buscamos conhecer como o processo avaliativo tem contribuido

para que os elementos relacionados 8 Matematica tém sido utilizados ndo somente na area das

Ciéncias da Natureza e Matematica, mais usados em outras areas do conhecimento

I Polivalente é o professor que ensina todas as disciplinas, articulando os conhecimentos bésicos das diferentes

areas do curriculo.
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Nesta perspectiva, fica claro que alguns conhecimentos matematicos sao
importantissimos para se relacionar em sociedade, como por exemplo: saber contar, calcular,
medir, reconhecer formas, como também, fazer a leitura de graficos e tabelas. Assim como, ¢
fundamental saber ler e escrever se associarmos a linguagem e outros relacionados as demais

areas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, realizaram-se consideragdes e ideias de alguns autores para embasar
essa pesquisa, como também, elencamos algumas categorias que julgamos de suma
importancia para sustentar os objetivos da pesquisa. Primeiramente, falaremos sobre a historia
da Matematica em nossa sociedade, a interdisciplinaridade e, por ultima, mas ndo menos
importante discutiremos sobre a integragdo da Matematica com as demais dareas do

conhecimento.

2.1 A HISTORIA DA MATEMATICA COMO DISCIPLINA ESCOLAR

O ensino da Matematica, assim como os demais componentes curriculares, ¢ previsto
na Lei 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. No artigo 32, por
exemplo, € proposto que ¢ necessario garantir “o leitura desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo™.

A Matematica tal qual conhecemos atualmente ¢ resultado de uma evolugdo ao longo
da historia da humanidade. Até chegarmos ao nosso sistema de numeracdo, muita coisa
aconteceu. Ao longo da historia, varias formas de se estabelecer quantidades foram utilizadas
pelos diversos povos da antiguidade.

Até onde sabem, as primeiras ferramentas para de registrar quantidades se dava por
meio de agrupamentos de pedras, de ossos e até em n6 dados em cordas, que representavam
cada elemento de se desejava representar.

Segundo Eves (2011), mesmo os povos mais primitivos, possuiam algum senso
numérico, ao menos no que se referia a conhecer “mais” ou “menos” quando se
acrescentavam ou retiravam alguns objetos de uma colecdo. Por exemplo, para cada animal do
rebanho que saia para pastar, era guardada uma pedrinha, que servia para a conferéncia ao
recolher esses animais. Com o tempo foi sendo necessario juntar esses elementos em grupos
maiores, ou seja, efetuar contagens mais extensas € o processo de contar teve ser
sistematizado. O simples registro por meio de ossos ¢ pedrinhas tinham que ser aperfeicoado.
Assim, varios povos criaram sua propria forma de registrar quantidades, os Egipcios, os

Babilonicos, os Romanos, os Gregos, os Indus e os Arabes.
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2.2 A INTERDISCIPLINARIDADE

Pensar a organizagdo do trabalho pedagdgico no processo educativo e, em especial,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental requer entendimento e articulagao de diferentes
aspectos, por exemplo: o que entendemos por ensinar e aprender; que ideias de ensino e de
aprendizagem fundamentam nossas praticas e a organizacdo das atividades escolas; que
alunos queremos formar; que recursos didaticos podem favorecer a compreensdo de
determinados conteudos e a apropriacao dos mesmos por parte dos estudantes.

Refletir sobre que agdes se adotam em sala de aula, seja ela disciplinar,
interdisciplinar, transdisciplinar ou multidisciplinar, sdo esséncias a pratica educativa do
professor em sala de aula nos dias atuais. Assim, ao pensarmos que a interdisciplinaridade,
como uma metodologia a ser incorporada nos dias atuais.

Como a interdisciplinaridade serd o foco nesse ponto da pesquisa primordialmente ¢
necessaria conhecer como se deu sua origem:

A palavra interdisciplinaridade ¢ formada por trés termos: inter — que significa agdo
reciproca, acdo de A sobre B e de B sobre A; disciplinar — termo que diz respeito a
disciplina, do latim discere — aprender, discipulus — aquele que aprende e o termo

dade — corresponde a qualidade, estado ou resultado da agdo (O mundo da Saude,
2006, p.107-116).

Segundo Fazenda, a interdisciplinaridade teve seu surgimento na Franga e na Italia
em meados da década de 1960 do século XX, em meio a reivindica¢des estudantis favoraveis
a inser¢do dela na resolugdo dos problemas politicos, sociais e econdmicos, na educagdo, a
fim de que pudesse ajudar a soluciona-los da melhor forma. Foi assim que surgiu o conceito
de interdisciplinaridade, pois estava relacionada a diversas areas do conhecimento.

Nesta perspectiva ¢ importante destacar que € no final também do século XX, que o
conceito de interdisciplinaridade, chega ao Brasil, muito pela elaboragdo de leis que regem a
educacdo do pais, como por exemplo: a Lei de Diretrizes e Bases (LBB — Lei n° 9394/96) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Para Bordoni (2002, p.20) “o ponto de partida e de chegada de uma pratica
interdisciplinar esta na agdo”. E certo que trabalhar em sala de aula integrando componentes
do curriculo ndo ¢ tarefa simples, por isso, de certo modo, se compreender porque
teoricamente vem se defendendo a interdisciplinaridade, e assim, aponta Bordoni tal pratica

envolve um conjunto de elementos que abrange diversas dimensdes, entre elas a politica, a
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pedagbgica e a cultural, de modo que s6 a formagdo do professor em certa disciplina ndo ¢ e
nem esta sendo suficiente para alcangar um conhecimento mais global.

De acordo com Andrade (1995, p. 23), para que a interdisciplinaridade possa ser
introduzida no ambito escolar ¢ preciso partir de um modelo construtivista, objetivando que o
ser humano nasce com potencial de aprender, e esta capacidade de desenvolve em interacao
com o mundo: “com nova concep¢do de divisao do saber, frisando a interdependéncia, a
interagdo e a comunicacgdo existente entre disciplina e buscando a integragdo do conhecimento
num todo harmonico e significativo™.

Segundo Veiga (1994, p. 145), dentre as varias contribui¢cdes pertinentes ao ensino
interdisciplinar, pode-se destacar:

Um maior didlogo entre professor, alunos, pesquisadores etc., de diferentes areas do
conhecimento; b. um melhor preparo profissional e uma formac¢ao mais integrada do
cidaddo; c. uma Ciéncia mais responsavel, ja que seria possivel trazer a
problematizagdo ética para dentro do conhecimento cientifico; d. a reversdo de
tendéncia crescente de especializagdo, de modo que desenvolveria uma visdo
holistica da realidade; e. a criacdo de novos conhecimentos, gracas a fecundacdo
mutua de 4areas que até entdo se mantinham estanques; f. reverter um suposto
desequilibrio ontoldgico de que padece a modernidade, isto é, reverter o

descompasso entre uma pretensa natureza ultima das coisas ¢ as acdes humanas que
tem alterado tal natureza.

No entanto, quando se vai verificar na pratica nao enxergamos que a
interdisciplinaridade se tornou algo efetivo e universalizado nas escolas. Isso pode ter
inimeros fatores, como insuficiéncia de formagao continuada para os professores, falta de
material adequado, entre outros. Se pontuarmos em algum momento esse movimento acerca
da integracdo dos saberes o Ministério da Educacao (MEC), proporcionou programas de
formacdo continuada para professores, como por exemplo, o Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a entrega de material pedagogico, como livros, obras
literarias, livros ao professor e jogos didaticos.

Considerando esses recursos didaticos, destacamos o que Bizzo (2002) aponta
quando explica que, desde a década de 1980, as pesquisas vém crescendo no campo
educacional e, entre as discussdes, destaca-se a busca pela qualidade do ensino por meio do
uso de novas metodologias, em diversos recursos didaticos possam ser utilizados.

Nessa dire¢do, podemos entender a interdisciplinaridade como uma agao pedagogica
no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula exige cada vez mais da politica do

professor, ndo somente em termos de dedicagdo, mas, sobretudo, dominio de conhecimentos
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técnicos e estratégias de uso de recursos didaticos e pedagdgicos variados, para enriquecer
ainda mais o fazer do dia a dia da sala de aula.

Assim, na perspectiva de demostrar ser possivel um trabalho integrado o curriculo,
aproveitando-se de recursos didaticos e da formagao em processo que o professor se encontra.
Neste sentido ndo tdo somente os conteidos podem abarcar materiais pedagdgicos
diferenciados, mas ainda diferentes componentes curriculares.

Segundo os PCN (1998) ¢ necessario que o educando perceba a Matematica como
um sistema de codigos e regras que tornam uma linguagem de comunicagdo de ideias e
permite fazer a realidade e consequentemente interpreta-la. Neste sentido, por exemplo, os
numeros e a algebra como sistemas de codigos, a geometria na leitura e interpretacdo do
espaco, a estatistica e a probabilidade na compreensdo de fendmenos sdo subareas da
Matematica. Desse modo, esse movimento vem para romper com a fragmentacao das
disciplinas, tdo fortemente presente ainda na grande parte das salas de aula.

Tendo como base ainda o que mencionam os PCN (1998), critério central ¢ o da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade, ou seja, ¢ o potencial de um assunto permitir
relacdes entre outros conceitos matematicos e entre diferentes formas de pensamento
matematico, ou também, a relevancia do conteudo curricular, tanto no que diz respeito as suas

aplicacdes, dentro ou fora da disciplina.

2.3 AVALIACAO EM UM CONTEXTO INTERDISCIPLINAR

Nessa secdo ainda tratamos sobre a interdisciplinaridade. A problematizagdo e
avaliacdo em um contexto interdisciplinar tomando exemplo a area da Matematica. Trata-se
de investigar em que o professor tem sua atencdo voltada aquele componente curricular em
especifico, ou criando estratégias avaliativas direcionadas as diversas areas do conhecimento.

Neste sentido nos deparamos com uma das demandas recorrentes no processo de
ensino-aprendizagem que € a avaliagdo e a construcao de instrumentos de avaliagao.

Neste ponto do trabalho ndo trataremos das avaliagdes em larga escala, tendo em
vista que ndo ¢ o foco da pesquisa, € sim, abordaremos a avaliacdo no contexto da sala de
aula. Neste sentido, iniciamos apontando a dificuldade em avalia por grande parte dos

docentes:

Sao muitos os professores que, em encontros de formacdo continuada, explicitam
dificuldades para avaliar seus alunos. S3o muitas também as pesquisas responsaveis
por evidenciar que, de fato, avaliar ndo ¢ uma tarefa facil e que, muitas vezes,
criancas com conhecimentos semelhantes em relacdo a determinado contetido
recebem pontuagdes diferentes na avaliagdo do professor (BRASIL, 2012a)
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Com vistas em ilustrar essas dificuldades, em que pesquisamos sobre o tema
avaliacao, temos percebido que um instrumento de avaliagdo que geralmente ¢ respondido
pelos alunos em sala de aula de modo individual. Geralmente essa avaliacdo obedece a uma
escala ja definida que vai de 0 a 10 pontos, onde as notas variam entre 3, 9 e 10, por exemplo.
E nesse momento que o ato de avaliar causa grande desconforto para o professor, uma vez que
nao ¢ possivel ilustrar a subjetividade que existe em um instrumento avaliativo como esse.

Para Saul (2000, p. 25), “[...] esta avaliacdo, que fazemos de forma assistematica, por
vezes inclui uma apreciagao sobre a deformagao, eficicia, eficiéncia de agdes e experiéncias,
envolve sentimentos e pode ser verbalizada ou ndo”.

Neste sentido, pais, sistema de ensino, professionais da educagdo, professores e
alunos, todos tém suas atengdes voltadas na promogdo, ou ndo, do estudante de uma série
(ano) de escolaridade para outro. O primeiro estd interessado nos percentuais de aprovacao e
reprovacdo dos estudantes; o segundo desejosos de que seus filhos avancem, os professores se
utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como elementos motivadores dos
estudantes, muitas vezes por meio da ameacga; por ultima, mas ndo menos importantes estao
os estudantes que sempre estdo na expectativa de virem a ser aprovados ou ndo. O nosso
exercicio pedagogico escolar ¢ atrasado centrado mais numa pedagogia do exame que por
uma pedagogia do ensino/aprendizagem.

Para Rabelo (1998, p.21):

Uma avaliac¢do s6 ¢ produtivamente possivel se realizada como um dos elementos de
um processo de ensino e de aprendizagem que, estejam claramente definidos por um
projeto pedagdgico. Do mesmo modo, as alteragdes no processo de avaliagdo
poderdo conduzir uma transformag@o no ensino.

Pedagogicamente a avaliagdo esta centrada na obtencdo apenas de notas, e nao de
auxiliar a aprendizagem dos estudantes. A fun¢do da avaliacdo da aprendizagem seria auxiliar
a construcdo da aprendizagem satisfatoria. Avaliacdo essa que deveria centrar-se no
desenvolvimento e ndo unicamente na nota obtida pelo mesmo.

Além de outros fatores, ¢ nesse contexto que se busca reforcar a importancia da
utilizacdo de instrumentos de avaliagdo variados. Podemos pegar, por exemplo, outro
exemplo para ilustrar que ¢ a avaliagdo em larga escala, como também um instrumento nico
e exclusivamente pontual e seletivo, e € essa posicao que se ¢ adotado em sala de aula. Seja

porque ocorre em um momento muito pontual, seja porque, de fato, ¢ bastante limitado, ela
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ndo nos possibilita acompanhar o desenvolvimento de uma série de conhecimentos que sio
necessarios aos alunos. Para citar dois exemplos: na area de Lingua Portuguesa ndo ¢ possivel
um instrumento como esse avaliar a oralidade, bem como, na area de Matematica, ndo €
possivel aferir conhecimentos relativos a lateralidade (BRASIL, 2014).

Pensar em uma “Avaliacdo em um contexto interdisciplinar” ¢ pensar na formagao
de um todo pela adi¢do, combinagdo ou jun¢do de partes. Assim, refletir sobre a integracao de
saberes ¢ uma maneira de pensarmos sobre o todo que estdo sendo trabalhado ao longo do ano
letivo dentro da sala de aula.

Nessa perspectiva tém que levar em conta um elemento importante: quais sdo os
procedimentos habituais de avaliagdo na maioria das escolas? Apos ter ensinado uma parte
isoladamente do contetido fechando um bimestre, o professor realiza uma avaliacdo escrita
para toda a turma. Nesse sentido, o planejamento e a pratica realizada pelo professor que
organiza seu trabalho pedagogico vao refletir diretamente nas suas atividades e,
consequentemente na sua forma de avaliar.

Nesse sentido a avaliagdo ndo ¢ uma questdo menor. Para fazer com que a mesma
funcione, trabalha-se, tomam multiplas decisdes, negocia-se. Tudo isso deixa finalmente
poucos recursos para pensar em renovar o ensino, para se lancar em experiéncias didaticas,
para transformar os métodos ou estilo de ensino de aula.

Considerando esses tempos de mudancgas na pratica educativa, como o que foi
mencionada a interdisciplinaridade, a contextualizacao ¢é recorrente nas propostas curriculares.
Neste sentido, o foco do trabalho pedagodgico do professor, considerando-se essas novas
mudangas na sua pratica de ensino? Que desafios o professor enfrenta, atualmente, em sua
atividade de planejamento da pratica pedagogica que deve nortear sua pratica?

A resposta para essas perguntas vem de uma tomada de consciéncia € compreensdo
acerca da natureza e das interagdes das quais o aluno participa. Dentro e fora da escola,
constitui um desafio ao docente que percebe como necessidade a introdugdo em sua sala de
aula com uma nova realidade, que busca por uma articulagdo entre diversas areas do
conhecimento.

Tais abordagens de conteudos precisam estar articuladas e contextualizadas. Deve-se
levar em consideragdo a perspectiva de que diante de uma determinada tematica ou conteudo
proposto para ser ensinado em sala de aula, os conhecimentos relativos a cada area do saber e
que se relacionam ao conteido proposto devem ir sendo introduzidos ou completados de

modo significativo.
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Uma abordagem interdisciplinar no tratamento da diversidade de tematicas
relacionadas as diversas areas do saber constitui, portanto, algo de extrema relevancia e tal
concepgdo propicia a concordancia de que o tempo escolar ndo deve ser dividido por

disciplinas. O desejo € a integracao dessas diferentes areas. Segundo Fazenda (2002, p. 40):

A interdisciplinaridade pressupde basicamente uma intersubjetividade, ndo pretende
a construgdo de uma superciéncia, mas uma mudanga frente ao problema do
conhecimento, uma substitui¢do da concepgdo fragmentada para a unitaria do ser
humano.

Assim, além dessa busca pela interdisciplinaridade, outro aspecto relevante se coloca
a se ter o estudante como foco do trabalho pedagogico. E a partir dessas reflexdes que
pensamos sobre como um espaco macro da avaliagdo educacional, um pensamento como

Gaeta (2002, p. 224) relata:

Um olhar de dentro para fora e de fora para dentro, para os lados, para os outros. Um
olhar que desvenda os olhos e, vigilante, deseja maus do lhe ¢ dado ver. Um olhar
transparente as regras ¢ as disciplinas, olhar que acredita que s6 existe o mundo da
ordem para quem nunca se dispds a olhar! Um olhar inflado de desejo de querer
mais, de querer melhor, um olhar que recusa a cegueira da consciéncia.

Pensar em temas e conteidos, definir metodologias relacionadas as diversas areas do
conhecimento, articulando-as e pondo em destaque o papel da avaliacdo. Essas mudancgas
devem ocorrer tanto em relagdo a natureza dos contetidos e conceitos trabalhados/refletidos,
quanto a natureza da organizacdo do trabalho pedagdgico pensada, tendo-se em vista um
maior aproveitamento da aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido a busca de um curriculo integrado pelas diferentes areas cientifica e
sua contextualizacdo a partir do cotidiano dos alunos do seu contexto social, econdmico,

politico que sao vivenciados cotidianamente pelos alunos.

2.4 A AVALIACAO NA MATEMATICA: COMO A MATEMATICA INTEGRA AS
DEMAIS AREAS DO CONHECIMENTO DENTRO DO INSTRUMENTO
AVALIATIVO

Neste sentido € necessario discutir para que o instrumento avalia¢do seja usado como
ferramenta de medicao escolar que vai traduzir na pratica o compromisso da escola enquanto
instituicdo para com o desenvolvimento da vida escolar do aluno. Trés questdes podem ser
levantadas a respeito desse mecanismo de medigdo: avaliar para qué? O que avaliar? E como

avaliar?
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2.5 AVALIAR PARA QUE?

A avaliagdo do estudante em sala de aula tem o objetivo quantificar seu
conhecimento por meio de uma nota. Avalia-se nesse sentido, para situar o professor e o aluno
no percurso escolar seu o conhecimento do aluno representa um nimero x que indica se o
mesmo estiver apto ou nao sobre determinado (0s) assunto (0s). Nessa perspectiva, a primeira
questdo que norteia um planejamento avaliativo ¢ definir para qué se esta realizando uma
avaliacdo. Quais agdes politicas precisam ser tomadas? Que resultados espera-se obter nesse
processo?

Partindo desse ponto ¢ fundamental obter respostas para essas perguntas no processo
de planejamento avaliativo que permite que o educador pense sobre sua relagdo, seu papel, os
limites de suas agdes politicas e as condigdes que terd para interferir na educacao sobre seus
alunos.

E nesse sentido que quanto aos processos avaliativos definidos na legislagdo
educacional brasileira quando estabelece os propositos da avaliagdo do rendimento escolar. O
texto da Lei das Diretrizes e Basicas 9.394/96, em seus artigos 12, 13 e 24, define os critérios
que devem orientar a avaliagao do rendimento escolar. “a) avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os qualitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; b) possibilidade de
aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar; ¢) possibilidade de avango nos cursos e
nas séries mediante verificacdo do aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com
éxito; e) obrigatoriedade de estudos de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
institui¢cdes de ensino em seus regimentos.

Essas possibilidades e obrigatoriedades apresentadas na legislagdo, na realidade vém
ampliar o nivel das decisdes que o professor pode tomar a partir de sua avaliagdo. Nessa
perspectiva mudar o processo avaliativo ¢ uma caminhada que se inicia passo a passo,
comecando pelas reflexdes “para que vou avaliar”, “para que serve a avaliagdo”. Em ultima
instancia, o que estamos considerando como fundamental ¢ somente iniciar um processo

avaliativo quando se tem claro e explicitado o significado que a avaliagdo vai desempenhar.
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2.6 0 QUE AVALIAR?

Chegamos a um ponto crucial quando se trata da a avaliagdo do aluno desenvolvida
pelo professor em sala de aula, na qual, a mesma deve ser desenvolvida a partir das acdes
politicas de seu proprio ensino.

E analisando o seu curso, as aprendizagens que prioriza ¢ o tipo de ensino que
pretende desenvolver que o professor define o que ird avaliar. Assim, por exemplo, como
salienta Hurtado e Navia (1998), os cursos destinados a aquisi¢do de habilidades e a formagao
de liderancas em determinadas éareas irdo realizar avaliacdes ndo do ensino desenvolvido em
sala de aula, mas também procurardo analisar experiéncias dos alunos fora da classe.

Nesse sentido a avaliacdo ndo pode apenas visar a coleta de informagdes sobre o
desenvolvimento escolar enfatizando os resultados, mas também deverao procurar analisar as
causas das dificuldades e os sucessos dos alunos com relacdo ao curriculo estudado, e
promover o desenvolvimento daqueles cujo rendimento nao foi satisfatorio. Ressalta ainda
Hurtado e Navia (1998) que somente quando o professor tem claros os propositos
educacionais do seu curso o que avaliar — poderd planejar a sua avaliacdo e analisar os
resultados obtidos e os processos utilizados.

Entdo definir o que avaliar exige do professor muita clareza sobre a formacao
pretendida de seus alunos. E a partir do planejamento que realiza para promover o processo de
ensino-aprendizagem, isto ¢, da selecdo das competéncias e conhecimentos que priorizou e

das estratégias que escolheu para desenvolvé-los que o professor ira estabelecer o que avaliar.

2.7 COMO AVALIAR?

Avaliar envolve uma série de objetivos sobre a aprendizagem do aluno que devem
ser analisados conforme o que se pretende alcancar com essa ferramenta, e inclui também o
processo de tomada decisdes. Nesse sentido, analisar como vou avaliar permite que os
resultados alcangados permitam o autoconhecimento do aluno e o diagndstico obtido.

Segundo Luckesi (1978, p. 33) afirma que:

A avaliagdo ¢ um julgamento de valor sobre manifestagdes relevantes da realidade
tendo em vista uma tomada de decisdo. Partindo dai vemos que em primeiro lugar,
ela ¢ um juizo de valor, que significa um dado objeto, portanto, quanto mais se
aproxima do ideal estabelecido o objeto avaliativo sera mais satisfatorio.
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Assim serd necessario para o professor desenvolver instrumentos de avali¢do que
permitam analisar com mais rigor o nivel de competéncias e as habilidades que os alunos
estdo alcancando. Contudo, reforcar somente esse aspecto da avaliacdo do rendimento escolar
pode levar a desenvolver uma pratica que nao considere a sua possibilidade formadora. Isto &,
uma pratica fragmentada, que reduz e estreita o olhar do professor sobre a pessoa do aluno
que esta formando.

Desenvolver uma avaliagdo formadora significa realizar um processo nao
fragmentado, ndo punitivo e orientado por principios éticos. Comprometida com a
transformagdo social, essa pratica educativa reconhece o papel da educacdo nessa
transformacgao, prioriza a analise do pensamento critico do aluno e focaliza sua capacidade de
solucionar problemas reais.

Mesmo aperfeicoando seu diagndstico, o professor que procura desenvolver uma
avaliacdo formadora compreende que o comportamento humano ¢ multideterminante e que e
uma dificuldade do aluno ndo pode ser atribuida, a um unico aspecto especifico do aluno, e
que a familia do mesmo ndo ¢ a Unica justificativa para os resultados do desempenho obtido
em sala de aula. Nesse sentido, procura na pratica elementos para atuar nas dificuldades
detectadas, e, quando considera que um determinado fator tem importincia no nivel da
aprendizagem de seus alunos, se esforca para desenvolver avaliagdes que permitam esclarecer
melhor a influéncia desse aspecto, para, a partir dai, atuar pedagogicamente sobre ele.

De acordo com Hoffmanm (2002, p. 30) “A avaliagdo ¢ sinonimo de controle
institucional, social e publico em sua plenitude. Controla-se via avaliacdo educacional, a
qualidade de acao da sociedade do poder publico, do professor, dos alunos, dos pais”.

Partindo dessa premissa questionamos o beneficio ou prejuizo social que se pode
acarretar a partir dos principios éticos-politicos que lhes dao sustentagao.

Podemos afirmar, contudo que uma avaliagdo ¢ formadora quando contribui
efetivamente para a formacdo do cidaddo. Para tanto, exige uma revisdo radical da atitude

avaliativa e ndo somente dos procedimentos e instrumentos utilizados.
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3 METODOLOGIA

O percurso adotado para esta pesquisa consistiu nos seguintes itens: abordagem da
pesquisada realizada, natureza, objetivos, procedimentos, campo de pesquisa, sujeitos da
pesquisa: caracterizacdo da escola e procedimentos de coleta e andlise da pesquisa. A

metodologia tem que seguir os seguintes pontos:

3.1 ABORDAGEM: PESQUISA QUALITATIVA

Nossa pesquisa seguiu a abordagem da pesquisa qualitativa que possui algumas
caracteristicas basicas que denominamos de estudos qualitativos. Segundo esta perspectiva,
um fendmeno pode ser mais bem compreendido no contexto em que ocorre € do qual ¢ parte,
devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo
buscando captar o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes. Por isso, a abordagem qualitativa, enquanto
exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela
permite que a imaginagdo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que
explorem novos enfoques. (Porto, 2019).

Segundo Goldinberg (1997. p. 34), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da pesquisa de um grupo
social, de uma organizacdo, etc. Assim os pesquisadores qualitativos recusam o modelo
positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer
julgamentos nem permitir que seus preconceitos € crencas contaminem a pesquisa.

Segundo (DESLAURIERS, 1991, p. 58). Os pesquisadores que utilizam os métodos
qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que deve ser feito, mas nao
quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados ndo sdo métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes
abordagens. Na pesquisa qualitativa, o cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito € o objeto de suas
pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa ¢ imprevisivel. O conhecimento do pesquisador ¢
parcial e limitado. O objetivo da amostra ¢ de produzir informacdes aprofundadas e
ilustrativas: sejam elas pequenas ou grandes, o que importa ¢ que elas sejam capazes de
produzir novas informacdes.

Neste sentido a pesquisa qualitativa enfatiza-se, com elementos da realidade que nao

podem sem quantificados, foca-se na compreensdo e explicacdo das relagdes humanas. Por
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fim, a pesquisa qualitativa amplia a conexdo do pesquisador com o campo de estudo,
caracterizando-se por abordar questdes relacionadas as singularidades do campo e dos

individuos que sdo pesquisados.

3.2 NATUREZA: EXPLICATIVA-EXPLORATORIA

A pesquisa explicativa visa identificar fatores e suas relagdes com a ocorréncia de
fenomenos. Segundo Gil (2017), essas pesquisas tem por finalidade explicar a razdo das
coisas.

Nesse sentido as pesquisas explicativas dependem da pesquisa exploratoria. Esse tipo
de pesquisa pode ser situado como uma das instancias mais aprofundadas do conhecimento
cientifico, pois se propdoem a fornecer explicacdes fundamentadas para determinados
fendmenos.

A pesquisa exploratoria enfatiza fendmenos ainda pouco explorados. Normalmente
esse tipo de pesquisa busca elencar hipoteses sobre o tema ou fendmeno que se queira estudar.
De acordo com Gil (2017), as pesquisas exploratorias tendem a ser mais flexiveis em seu
planejamento, pois tendem observar e compreender ao mais variados aspectos relativos ao
fendomeno estudado pelo pesquisador.

Ainda segundo Gil (2017), as pesquisas exploratdrias mais comuns sao OS
levantamentos bibliograficos, porém, em algum momento, a maioria das pesquisas cientificas
passam por uma etapa exploratoria, visto que o pesquisador busca familiarizar-se com o
fendmeno que pretende estudar.

Nesse sentido a caracteristica mais importante dessa pesquisa ¢ a necessidade de se
conhecer um fato ou fenomeno ainda pouco conhecido na ciéncia. Isso se aplica, também, a
aplicagdo de conhecimentos entre areas de estudo (por exemplo saber se acontece a integracao
da matematica com as demais areas do conhecimento), ou seja, observar um fendmeno dentro

de outra area.

3.3 PROCEDIMENTOS: PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo constitui parte de um estudo cientifico. Na qual ¢ realizada por

pesquisadores para investigacdo no local onde se quer estudar. Que se caracteriza por coletar

e/ou registrar dados, informacdes relativas ao que se pretende pesquisar.
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3.4 CAMPO DE PESQUISA: CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nossa pesquisa foi desenvolvida com dois professores do 5° ano da Escola
Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental Amara Cavalcante Wanderlei, localizada
no Distrito de Santa Luzia do Cariri localizada do municipio de Serra Branca-PB, Rua Maria
Balbina Pereira — S/N. O prédio escolar faz parte do Estado e que ¢ cedido para atender os
alunos do municipio. A mesma atende alunos da Educagao Infantil, dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I, dos Anos Finais do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio. A
escolha dessa institui¢dao de ensino para a pesquisa se deu por ser uma escolha que atende
alunos do préprio distrito, como também, alunos da zona rural.

A institui¢ao atualmente na Educacao Infantil e Anos Finais do Fundamental I t€m
05 professores, todos t€ém curso de pedagogia e estdo atuando na sua respectiva area de
formacao, 01 diretora, 01 auxiliar de servigos gerais, 01 porteiro e 59 alunos devidamente
matriculados isso no periodo da manha. Com relag@o a infraestrutura a Escola possui 08 salas

de aulas, 02 banheiros, 01 cozinha e 01 patio.

3.5 SUJEITOS DA PESQUISA

Os dois professores que fizeram parte da pesquisa sdo da rede municipal de ensino de
Serra Branca- PB e lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental. As informacdes de

atuacao e formacao desses professores estdo presentes no Quadro 1.

Quadro 1 - Perfil docente

. < ESCOLA QUE TEMPO DE
N FORMACAO ATUA ATUACAO

PEDAGOGIA — UEPB EM.E.IEF.
GEOGRAFIA - IESP AMARA

PROFESSOR 01 ESPECIALIZACAO EM | CAVALCANTE 20 ANOS
PSICOPEDAGOGIA WANDERLEI.
PEDAGOGIA, 2005, UFPB; | EM.E.LEF. 20 ANOS COMO
ESPECIALIZACAO EM | AMARA PROFESSOR E 09
EDUCACAO DE JOVENS E | CAVALCANTE COMO
ADULTOS COM ENFASE | WANDERLEI. COORDENADOR
NA ECONOMIA PEDAGOGICO.

PROFESSOR 02 SOLIDARIA DO CARIRI
PARAIBANO. 2012, UFCG.

Fonte: producédo do autor (2021)
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3.6 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

O procedimento de coleta de dados se desenvolveu por meio de questionario, que foi
elaborado a partir de perguntas objetivas e subjetivas, como também, da analise de avaliagdes das
disciplinas de: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia, que foram elaboradas pelos
docentes que fizeram parte da pesquisa. Essa analise aconteceu pelo pesquisador que buscou

observar se nas mesmas a integracao dos conteudos matematicos nas disciplinas acima citadas.
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4 ANALISE DOS DADOS: O QUE SE OBSERVOU A PARTIR DAS ANALISES DAS
AVALIACOES

Nessa secdo enfatizamos em analisar os dados (avaliagdes) fornecidos pelos
professores que fizeram parte da pesquisa, nos debrucamos em observar se aconteceriam
relagdes nos conteudos; diagnosticar os tipos das avalicdes que os professores desenvolveram;
buscar caracterizar o que objetiva essas avaliagdes em duas turmas do 5° ano dos Anos Inicias
do Ensino Fundamental I.

Nesse sentido, apresenta analise das avaliagdes do ano de 2020 e 2021 de 02 (dois)
professores do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino
Fundamental Amara Cavalcante Wanderlei. A partir das avaliagdes disponibilizadas pelos
docentes se organizou a analise das mesmas, como também, analisar a partir dessas avaliagdes
identificar qual relacdo os conteidos matematicos fazem com as demais areas do
conhecimento.

Assim, vale relembrar que tivemos como objetivos: a) mapear os tipos de
instrumentos de avaliagdo utilizados pelos professores colaboradores da pesquisa; b)
identificar como se d4 o processo de producao desses instrumentos de avaliacao; ¢) identificar
a presenca ou nao integracdo de saberes matematicos nos instrumentos de avaliacdo cedidos

pelos professores.

4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS DOS DOCENTES

Realizamos uma pesquisa com professores habilitados nos anos iniciais do ensino
fundamental I, que lecionam na Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental
Amara Cavalcante Wanderlei. Essa analise se deu por meio de um questionario que foi
enviado para os professores via e-mail, apdés uma breve explicagdo sobre a finalidade da
pesquisa. Ambos ndo se opuseram e responderam ao questionario.

Para preservar a identidade dos sujeitos pesquisados as suas respostas serdo
identificadas da seguinte forma: PROFESSOR 01 e PROFESSOR 02.

Visando ao conhecimento da concepgdo presente no pensamento e na pratica dos
professores (sujeitos de nossa pesquisa) que atuam no ensino fundamental I, fizemos alguns
questionamentos relativos a instrumentos de avaliagdo utilizados pelos professores e como se

da o processo da o processo de produgdo desses instrumentos de avaliagdo, como também, a
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integracao de saberes matematicos nos instrumentos de avaliagdo, o seu uso ou nao junto ao
processo de ensino-aprendizagem.

Neste item apresentaremos a andlise dos dados obtidos segundo a concepc¢ao dos
professores que fizeram parte da pesquisa relando sobre as questdes que compdem o

questionario. No que se refere a definicdo sobre avaliacdo, obtivemos nas respostas dos

professores, as seguintes respostas: PROFESSOR 01 relata: “A avaliagdo da aprendizagem ¢
um processo sistematizado de registro e apreciacdo dos resultados obtidos em relagdo metas
educativas estabelecidas previamente, sendo mais frequentes através de provas escritas, orais,
testes, participacdo nas aulas, etc. Para o PROFESSOR 02, “Nao ha orientagdo escolar sem
avaliacdo. Pois a mesma ¢ um processo que revela como e o que o aluno aprendeu”.

Nesse sentido, acreditamos, pois, que os professores tem claramente qual é a
definicdo sobre avaliagdo e, que a mesma estd a trabalho do aluno, do professor e da
educagdo. Analisando as respostas da primeira questio do questiondrio a respeito das
respostas dos professores, nota-se, que ambos t€m na realizacdo da avaliagdo conforme o
interesse do professor como do sistema de ensino. Nesta perspectiva, mesmo que e esta
abordagem sobre a definicdo de avaliagdo ndo seja totalmente formativa, suas concepgoes
apresenta elementos deste modelo de avaliagdo, ja que se busca analisar o desenvolvimento
continuo dos alunos.

Quando perguntado qual (is) o (s) tipo (s) de avalia¢do (es) utilizada (s) pelos

professores obtivemos a seguinte resposta: PROFESSOR 01 ¢ PROFESSOR 02: “ Utilizo

avaliag@o continua, somativa e diagnostica”. Nesse sentido, podemos dizer que os professores
consideram o processo avaliativo em trés aspectos: primeiro diz respeito a avaliagdo continua
que ¢ considera um método de avaliagdo onde o aluno ¢ avaliado por inteiro, ou seja, a
avaliagdo nao deve acontecer somente ao final de um bimestre através das famosas provas
bimestrais. O segundo diz respeito a avaliagdo somativa que permite informar, a comunidade
envolvida em um contexto escolar, como a aprendizagem esta ocorrendo € como os objetivos
especificos da escola e da rede de ensino estdo sendo desenvolvidos. O terceiro, mas nao
menos importante a avaliagdo diagnostica que entende-se como uma ferramenta que traz
informacgdes sobre o quanto os estudantes dominam determinados conhecimentos, habilidades
e competéncias. Nesse sentido, ¢ possivel, dessa forma, mapear os pontos fortes e de
dificuldade da turma e de cada aluno.

Nessa perspectiva segundo Luckesi (1988, p.72) “pode-se citar trés modalidades de
avaliacdo, que na pratica, devem estar inter-relacionadas entre si: somativa, formativa e

diagndstica”. Para a avaliagdo instrumento importante, pois € por meio do mesmo que se pode
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obter resultados referente ao desenvolvimento dos alunos antes, durante e no final do processo
de ensino-aprendizagem, como também, identificar se os estudantes alcancaram as
habilidades e competéncias desejadas pelo processo educativo.

Assim, também cabe ao professor refletir sobre o que avalia, por que avalia para
quem avalia e que tempo precisa para avaliar, tendo em vista a conducdo da agdo didatica. No
momento do analisar, o professor as suas acdes, sobre as possibilidades e conhecimento
prévio dos alunos, criando oportunidades diferenciadas para a formacdo de todos, para seguir

em frente sem excluir ninguém. Nesse sentido,

Avaliar, como tarefa docente, mobiliza cora¢des ¢ mentes, afeto ¢ razdo, desejos e
possibilidades. E uma tarefa que d4 identidade a professora, normatiza sua agéo,
define etapas e procedimentos escolares, media relagdes, determina continuidade e
rupturas, orienta a pratica pedagogica (ESTEBAN, 2003, p.10).

Diante dos desafios encontrados pelo professor na construcdo do ensino-
aprendizagem, faz-se necessario estabelecer as rotinas, que contribuam para o processo de
aprendizagem dos alunos, organizando o tempo de forma mais sistematica, flexibilizando as
estratégias e também se permitindo rever e avaliar os resultados obtidos pelos alunos.

Na questdo referente a: como se dd o processo de producdo (construcdo) das

avaliacdes elaboradas o PROFESSOR 01 afirma que: “Minhas avaliagdes acontecem a partir

da participagdo, das atividades desenvolvidas pelos discentes e através de testes no final de
cada bimestre”. O PROFESSOR 02 diz: “No momento do Ensino Remoto?, as avalia¢des
consiste na participagao das aulas pelo aplicativo Google Meet, na frequéncia, nas devolutivas
das atividades e uma avaliacdo ao final do bimestre”. Nesse sentido, fica claro que o professor
¢ o responsavel por avaliar se o aluno esta progredindo em seu aprendizado ou nao,
mostrando por meio dos instrumentos avaliativos como se chegou a essa conclusdo. Por isso
que a avaliacdo ndo pode ser um fim em si mesmo como um instrumento meramente técnico,
mas o professor tem que, adequar o processo de ensino caso necessario, para que possa
atender todos os alunos.

Atualmente a pratica da avaliacdo educacional escolar estd diretamente ligada a
servico de um entendimento tedrico conservador da sociedade e da educagdo, para propor o
rompimento dos seus limites, que € o que se pretende alcangar, hoje se tem a necessidade de
situa-la num outro contexto, ou seja, colocar a avaliacdo escolar a servigo de uma educacao

preocupada com a transformagao social.
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Estes professores buscam condi¢des para contribuir positivamente no processo de
aprendizagem dos seus alunos, como deu para notar os professores se utilizam de
instrumentos que quase sempre, tem a fung¢do de mensurar.

Um dos instrumentos mencionado pelos professores foi a participacao, a devolutiva e
a frequéncia do aluno nas aulas remotas, s6 que esses pontos acima mencionados,
necessariamente nao quer dizer que efetivamente o aluno construiu conhecimento frente aos
contetdos apresentado.

Apos um periodo de aulas, participacao, devolutivas dos exercicios escolares pelos
alunos um més ou dois de aulas, os professores procedem a acdes e atividades que compdem
o que normalmente ¢ denominado avalia¢ao da aprendizagem escolar.

Para tanto, elaboram provas ou testes, ou um outro mecanismo qualquer, que possa
ser utilizado como ferramenta por meio do qual o professor solicita dos alunos a manifestagao
de condutas esperadas, através da qual os alunos possam expressar seus entendimentos,
conhecimentos, compreensdo de contetidos ensinados.

Quando perguntados sobre se consideram o trabalho interdisciplinar relevante,
ambos afirmaram que sim. Nesse sentido obtemos a seguinte afirmacao quanto ao item: como
vocé define um trabalho interdisciplinar? O PROFESSOR 01 diz: “Mais do que estudar
diferentes disciplinas ¢ métodos, o trabalho interdisciplinar ¢ a integragdo de métodos
tradicionalmente considerados como campos separados”. Para o PROFESSOR 02 diz: “A
interdisciplinaridade ¢ uma “exigéncia” ndo apenas com relacdo ao ensino, mas nas praticas
do cotidiano as quais nos deparamos constantemente”. Nesse sentido a interdisciplinaridade

aborda trés facetas que ¢ importante conhecé-las:

A palavra interdisciplinaridade ¢ formada por trés termos: inter — que significa agdo
reciproca, acdo de A sobre B e de B sobre A; disciplinar — termo que diz respeito a
disciplina, do latim discere — aprender, discipulus — aquele que aprende e o termo
dade — corresponde a qualidade, estado ou resultado da a¢do. (O mundo da Saude,
2006, p 107 - 116).

Segundo Fazenda (apud CARLOS s.d), a interdisciplinaridade surgiu na Franca e na
Italia em meados da década de 1960 do século XX, em meio a reivindicagdes estudantis
favoraveis a insercdo dela na resolu¢do dos problemas politicos, sociais € econdmicos, na

educagdo, a fim de que pudessem ajuda a soluciona-los da melhor forma.

O Ensino Remoto ¢ o ensino por meio de tecnologias digitais e Informac¢do e Comunicagdo (SILVA e SILVA,

2021)
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Foi assim que surgiu o conceito de interdisciplinaridade, pois estava relacionado a

diversas areas do conhecimento.
Na questdo seguinte do questionario foi perguntado se no instrumento de avaliacdo elaborado
por vocé a integracdo dos conteudos matematicos com as demais areas do conhecimento.
Ambos afirmaram que sim. Na questdo seguinte foi feito a seguinte pergunta: vocé ja
participou de formagdes continuadas oferecidas pela prefeitura ou por outra entidade voltada
para a formagao do trabalho contextualizado e/ou interdisciplinar? O PROFESSOR 01 relatou
que sim. Segundo o mesmo participou de: “formacdes em portugués e matematica ha anos
atrds. As demais formam oferecidas pelo governo federal”. O PROFESSOR 02, também
afirmou que sim. “participei como coordenador do Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC”.

Analisando as respostas descritas pelos professores, constatamos que a
interdisciplinaridade é presente tanto na formag¢do, como também, na pratica dos educadores,
ou na integracao das disciplinas que fazem parte do curriculo da escola.

Para esses professores a integracdo dos conhecimentos matematicos ¢ compreendida
como algo que soma, ou seja, que aproxima a Matematica de outras disciplinas.

Faz-se necessario lembrarmos que € a integracdo entre as disciplinas que caracteriza

a relagdo interdisciplinar, conforme orientagdo contida nos PCN (1999, p. 89):

A interdisciplinaridade nd@o dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constru¢cdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de
significados e registros sistematicos dos resultados.

Depois de averiguadas as respostas dos professores, procuramos abstrair dos

professores seus pontos de vista se eles consideram a integracdo (interdisciplinaridade) dos

conteudos matematicos com as demais areas do conhecimento um trabalho dificil, como

também, saber na visdo deles, para que aconteca um ensino contextualizado e interdisciplinar

na sala de aula depende de quais aspectos.

Com relagdo a primeira pergunta tanto o PROFESSOR 01 como o PROFESSOR 02,

responderam que sim. Com relag@o a segunda pergunta o PROFESSOR 01, destaca que para
que acontega um ensino interdisciplinar € preciso cursos de formagdo continuada, como
também, experiéncia ao longo da vida profissional. Para o PROFESSOR 02, além dos dois

elementos destacado pelo PROFESSOR 01, ele acrescenta que o curso de graduacdo que
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forma por area de conhecimento ¢ importante introduzir esse modelo de ensino na
metodologia do professor.

Em relacdo as ultimas duas questdes, segundo as respostas dos professores
pesquisados, formam unanimes com a afirmagdo sobre a integracdo dos conteudos
matematicos com as demais disciplinas, como também, a respeito do que ¢ fundamental para
que a interdisciplinaridade faga parte da metodologia em sala de aula.

Para uma pratica da interdisciplinaridade, segundo Nogueira (2001), faz-se
necessaria uma postura aberta por parte dos professores, devendo estar abertos tanto aos seus
saberes como aos seus ndo saberes, demonstrando humildade diante de seus pares quanto ao
reconhecimento de seus ndo saberes e se disporem a realizar trocas de experiéncias. Logo,
faz-se necessario que o sistema escolar possa viabilizar a realizacdo de trabalhos cooperativos

e coletivos.

4.2 ANALISE DAS AVALIACOES DOS DOCENTES

Nesta se¢do iremos apresentar as analises e os resultados obtidos por meio das
observagoes tendo como ponto de partida as avaliagdes dos professores pesquisados. No que
diz respeito as avaliagdes elaboradas pelos docentes. No que caracteriza as avaliagdes pode-se
analisar de maneira geral que as avaliagdes de Portugués, Matematica, Geografia, Historia e
Ciéncias apresentam: 1) 05 questdes de multipla escolha com alternativas: A, B, C e D; 2)
perguntas abertas para que o aluno possa responder de maneira descritiva; 3) as avaliagdes
tém por objetivo abordar se o estudante domina os contetidos que formam ministradas.

Nesse aspecto, mostra que a realizagdo de uma avaliagdo, para ser efetiva, exige a
constru¢do de um parametro que legitime o processo pelo qual o aluno vai realizar a
avaliacdo, neste caso a obtengdo da nota. De acordo com os pressupostos tedricos que
norteiam os instrumentos de avaliagdo, o parametro ¢ o referencial curricular o que sera
avaliado em cada disciplina e série (ano), informando as competéncias e habilidades
esperadas dos alunos.

A analise das avaliagdes possibilitou observar que a elaboracdo dos itens das
avaliagdes, buscou-se uma associacdo entre os conteidos ministrados pelo professor e o
conhecimento adquirido pelo aluno no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a associagao
entre os conteidos e o desempenho do aluno no modelo avaliativo, traduzem -certas
competéncias que o aluno desenvolveu ou ndo, como por exemplo: indicam de modo geral se

0 aluno concretizou determinados conteudos.
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Segundo Luckesi (1988, p.72) “pode-se citar trés modalidades de avaliagdo, que na
pratica, devem estar inter-relacionadas entre si: somativa, formativa e diagnostica”. Nessa
perspectiva a avaliagdo ¢ fundamental, pois constitui uma referéncia para selecdo das
capacidades dos alunos, como também, selecdo dos itens que devem compor uma prova de
avaliacao.

Nesse aspecto, identificar a aprendizagem esta relacionado ao processo de aplicagao,
correcdo e atribuicdo de notas referentes a desempenho obtidos pelo aluno ao longo do ano
letivo. Ja avaliagdao da aprendizagem corresponde ao conjunto de procedimentos. A avaliagao
da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que se articula com um projeto
pedagogico e com seu projeto de ensino. A avaliagdo, tanto no geral quanto no caso especifico
da aprendizagem, subsidia um curso de agdo que visa construir um resultado previamente
definido.

Chegamos ao ponto crucial da pesquisa o de avaliar a integracdo dos saberes
matematicos com as demais areas do conhecimento tendo como foco principal as anélises das
avaliagdes. A seguir, sdo apresentados exemplos e andlises itens que compuseram as
avaliacdes dos professores do Ensino Fundamental I. Com base nos resultados analisados,
foram formuladas hipdteses sobre se de fato houve a integracdo dos saberes matematicos com
as demais disciplinas.

Um item de Lingua Portuguesa de 5° ano ¢ composto por um texto, um enunciado e
quatro alternativas (A, B, C E D). Entre essas, uma ¢ a resposta correta (gabarito da questao),
e as demais sdao chamadas de respostas erradas. Essas respostas erradas sao plausiveis, ou seja,
sdo respostas que apresentam semelhangas com a resposta correta, mas que ndo ¢ o gabarito

da questdo. Exemplo de item da avaliagdo:

Promessas

Primeiro dia de aula
como é bom recomecar!

Mala nova, tudo novo,
caderno, lapis no estojo,
tudo encapado,
tudo ajeitado,
tudo arrumado,
tudo prontinho.

Ndo conhego a professora,
também ela vai ser nova.
Sei que dela vou gostar,
e ela vai gostar de mim.
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Prometo estudar bastante,
vou ser o primeiro da classe.
Ndo vou ficar de castigo,
nem vou brigar no recreio.

Tudo novo, vida nova.
Novos colegas também.
Mas eu prometo:
este ano,
eu vou emprestar a minha borracha!

Questdio 01: Qual é o tema do texto?

A. () promessas religiosas;

B. () expectativas para o ano novo
C. () materiais escolares;

D. () novos amigos.

Neste item, € possivel analisar que a alternativa exige do aluno que ele localize uma
informacao implicita no texto. O texto-base utilizado pelo professor, que da suporte a questao,
traz informagdes de natureza cientifica e a linguagem adequada para o aluno de 5° ano. Para
chegar a resposta correta, o aluno deve ser capaz de retomar ao texto, se necessario,
localizando outras informagdes, que ndo se apresenta no texto, mas que esta sendo solicitada
dele.

Em se tratando de habilidades como ¢ o caso da leitura, sugere-se que o professor,
até o 5° ano, desenvolva em sala de aula estratégias de leituras utilizando géneros textuais
diversificados, para que os alunos adquiram familiaridade com temas e contetidos/assuntos
variados. Nesse sentido, ele pode se valer de textos que despertem o interesse do aluno e que
fagam parte de suas praticas sociais. Nesse aspecto, ¢ importante, que para o desenvolvimento
dessa habilidade, que sejam utilizados textos de outras disciplinas, em trabalho integrado com
outras areas do conhecimento. No trabalho com esses objetivos, ¢ fundamental manter a
referencia ao uso de atividades contextualizadas a realidade dos alunos. Levar para a sala de
aula, por exemplo, temas atuais como levantamento dos pregos dos matérias escolares que
fazem parte do universo dos alunos e auxiliar no processo de tratamentos de dados
quantitativos. Isso abre uma discussdo respeito das possibilidades em torno de uma mesma
atividade, ou seja, que as praticas do professor podem ser inspiradas novas e diferentes
encaminhamentos metodolégicos, considerando tanto a intencionalidade do professor de
trabalhar os conteudos articulados com outras areas do saber.

Pensar no processo avaliativo € envolver todos os sujeitos que participam do

processo de ensino-aprendizagem, ou seja, & medida que se avalia o aluno, logo se avalia o
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ensino que o mesmo perpassou. Portanto os professores tem uma responsabilidade de se
perceberem no processo avaliativo que o aluno realizou.

Um segundo item que analisamos faz referéncia com a disciplina de Ciéncias que
assim como item anterior € composto por um texto, um enunciado e quatro alternativas (A, B,
C E D). Entre essas, uma ¢ a resposta correta (gabarito da questdo), e as demais sdo chamadas

de respostas erradas. Exemplo:

Atividade fisica, alimentacdo, saude e qualidade de vida

A saude afeta, obviamente, a nossa qualidade de vida. Por exemplo, existe uma relagdo
entre atividade fisica, a melhoria da condig¢do de saude e qualidade de vida. Da mesma forma, existe
uma relagdo entre uma correta alimentagdo e a qualidade de vida. A qualidade de vida e alimenta¢do
saudavel sdo conceitos que estdo estritamente relacionados. Ter uma alimentagdo saudavel e
equilibrada ¢ fundamental para o bem-estar do individuo. Quando o organismo recebe as quantidades
ideais de nutrientes e vitaminas de que precisa e um bom descanso, a sua saude fisica melhora e
consequentemente aumenta a qualidade de vida.

Em resumo, se conseguirmos melhorar a nossa condi¢do de saude fisica rumo a uma vida
mais saudavel, através de uma correta promogdo da saude, entdo conseguiremos melhorar a nossa
qualidade de vida.

Questio 01- Esse texto acima nos ensina que:

A. () Para que tenhamos saude sdo necessarios muitos cuidados baseados numa
alimenta¢do saudavel, atividades fisicas e bons descansos,

B. () Para se ter saude basta uma boa alimentag¢ado;
C. ( ) A saude é conseguida apenas com atividades fisicas,
D. () A saude é independente da qualidade de vida.

Intmeras atividades podem ser realizadas com os alunos para complementar as
informacdes desse texto. Novamente, nesse sentido, seria importante relacionar esse contetido
com elementos da matematica, como por exemplo: apresentando estd questdo a partir da
observagao e leitura de grafico de barras ou observando tabelas. Incentivando a troca de ideias
entre os alunos.

Os dados apresentados no grafico poderiam representar o consumo de energia de
diferentes atividades fisicas, como por exemplo: jogar futebol, andar de bicicleta, pular corda,
caminhar, nadar, etc. Por meio desta relagdo de informagdes do texto, associado ao grafico,
pode-se avaliar do aluno a leitura, andlise e interpretacdo de informagdes do texto e, assim
como, dos dados apresentados no grafico.

Esse tipo de atividade permite avaliar situagdes contextualizadas, presentes no
cotidiano das brincadeiras dos alunos. Esse ¢ um assunto de grande relevancia para o
entendimento dos fatos nos dias de hoje. E fundamental que o professor trabalhe com a

relacdo dos elementos matematicos. Esse tipo de atividade ¢ riquissima para desenvolver
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habilidade pretendida e para bem situar o aluno nos acontecimentos e problemas da atualidade
envolvendo mais de uma éarea do conhecimento.

De fato, a integracdo dos saberes se mostra fundamental, tanto no que concerne a
producao, quanto a leitura e compreensao de textos. Estruturas, conceitos, métodos e técnicas,
tais como relagdes com o espaco e as formas, processos de leitura e analise de informacdes,
sao fundamentais para a formagao do aluno.

Elementos relacionados a Matematica tém sido utilizados ndo somente nos mais
diversos contextos sociais, mas também no que Lopes (2004) chamou de conexdes
matematicas externas, ‘“nas quais estruturas, conceitos, métodos e técnicas sdo usados em
outras areas do conhecimento, seja como aplicagdes diretas para resolver problemas, seja
como forma de ampliar a compreensdo de fendmenos que estdo sendo estudados.” (LOPES,
2004, P. 25).

A seguir, sdo apresentados itens das avaliagdes de Matematica utilizada pelos
professores que fizeram parte da pesquisa. Inicialmente, discorre-se sobre cada tema, depois,
h4 a apresentacdo da analise realizada pelo pesquisador. Para cada questdo apresentada, ha
dois exemplos do item: o primeiro, com apresentacdo da questdo como se encontra na
avaliagdo; o segundo com a analise pedagdgica e com a sugestdo para o item para ser
trabalhado de forma interdisciplinar com os alunos. Nesse item sera apresentada uma tabela
para que os alunos realizassem a leitura de informacdes e dados apresentados em tabela. Por

exemplo:

Questio 2 — Uma pesquisa com estudantes de duas turmas do 5° ano sobre os programas de
televisdo preferidos registrou o resultado na tabela abaixo.
Programas preferidos dos estudantes do 5° ano

Programas Turma A Turma B
Desenhos animados 09 10
Filmes 01 06
Novelas 12 05
Noticidrios

02 15

De acordo com essa tabela, qual foi o programa de televisdo preferido pela “Turma A”’?
A () Desenhos animados. B ( ) Filmes. C( ) Novelas. D ( ) Noticiarios.
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Verifica-se que no item apresentado foi solicitado que os alunos realizassem a leitura
das informacgdes apresentadas na tabela e localizarem a informacao solicitada. Esta parte da
Matematica aplicada ¢ introduzida nas séries iniciais do Ensino Fundamental, por meio de
atividades ligadas diretamente a vida dos alunos. A organizagdo de uma lista ou tabela, bem
como as informagdes sobre o assunto estimulam os estudantes a observar e estabelecer
comparagdes sobre a situacdo ou fendmeno em questdo e propiciam até mesmo uma melhor
compreensdo dos assuntos apresentados. Consequentemente, favorecem o desenvolvimento
de sua capacidade de estimativa, de emissao de opinides e de tomada de decisao.

Este assunto deve ser exaustivamente trabalho em sala de aula. O professor pode
supor aos alunos a elaboracao de tabelas sobre a preferencia em relacdo a times de futebol ou
relacdo a outros esportes e relacionar com as regides, paises que mais € frequentes esses
esportes. Pode ainda organizar tabelas com dados dos alunos, idade, massa, altura etc. para
que os alunos possam acompanhar o proprio desenvolvimento durante o ano letivo. Pode
também trazer para sala de aula, como também, para a avaliagdo dados publicados em jornais
e discutir com os alunos a interpretagdo deles.

A alfabetizacdo Matematica [...] refere-se ao trabalho pedagogico que comtemple as
relacdes com o espago e as formas, processos de medicdo, registro e uso das medidas, bem
como estratégias de produgdo, reunido, organizacao, registro, divulgagao, leitura e analise de
informacdes, mobilizando procedimentos de identificacdo e isolamento de atributos,
comparacdo, classificagdo e ordenagdo. Tais relagdes, processos e estratégias devem ser
comtemplados em situacdes significativas para as criangas. (FONSECA, 2014, p. 31)

A seguir, ¢ apresentado um item em que explora situagdes em que querer do aluno
que ele perceba que cada agrupamento de 10 unidades, 10 dezenas, 10 centenas etc. Exemplo

de item:

Questdo 03: O litoral brasileiro tem cerca de 7.500 quilometros de extensdo.

Este numero possui quantas centenas?
A-5

B-75

C- 500

D-7.500

Este ¢ um exemplo de questdo que grande parte dos alunos erra, ou seja, nio
reconhecem as 75 centenas existentes no niumero apresentado. A alternativa A, que teve ser

considerada cinco centenas pela identificagdo do algarismo 5 na posi¢do correspondente a das
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centenas. Ja a alternativa C possivelmente o aluno contard trés deslocamentos da direita para a
esquerda e identificar o nimero 500 como resposta. A alternativa D repete o numero
apresentado no enunciado. A alternativa B, que € a resposta correta.

E importante que o aluno conhe¢a como se desenvolveu o processo de contagem dos
objetos em diferentes civilizacdes. Essa retrospectiva historica ¢ interessante para construir
outras formas de contagem. Ilustracdes por meio de videos, livros e revistas, por exemplo,
pode auxiliar o professor nessa etapa inicial do trabalho. O docente deve compartilhar com o
aluno o processo historico de surgimento do sistema de numeragdo decimal, bem como a
concepcdo de algarismo ardbico ou indo-ardbico como simbolos que compdem o sistema
decimal e que sdo utilizados para formagao de qualquer nimero desse sistema.

Nesse sentido, a ideia de nimero presente na sociedade atual pode ser explorada de
diversas maneiras pelo professor. Por exemplo: estatisticas que mostram caracteristicas
populacionais; pesquisas relacionadas a produgdo de alimentos; extensdes de areas; extensoes
de estados e regides; aspectos relacionados ao transito como emplacamento, nimero de
veiculos etc.

A seguir, sera apresentado um item que estabelece relagdes entre o horario de inicio e
término e/ou o intervalo da duracdo de um evento ou acontecimento. Por meio dessa questao
pode-se avaliar a habilidade de o aluno compreender, relacionar e utilizar as medidas de
tempo realizando conversdes simples, como, por exemplo, horas para minutos e minutos para
segundos.

Essa questao ¢ avaliada por meio de situagdes-problema contextualizadas que requer
do aluno circunstancias concreta relacionada ao seu cotidiano, o aluno deve utilizar medidas
de tempo e realizar conversao simples, relacionadas a horas, minutos e segundos. Exemplo de

item:

Questio 4: Na escola “Aprender”, o hordrio do recreio foi definido como mostram os quadros
abaixo:

10:15 10:45

Inicio do recreio Término do recreio

Esse recreio tem a duracdo de:
A. () 10 minutos
B.( ) 15 minutos
C.( ) 20 minutos
D () 30 minutos
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Espera-se que o resultado desse item seja que os alunos assinalem a alternativa
correta, pois ¢ uma habilidade que o aluno de 5° ano ja tenha concretizado. Indicando que
estabeleceram corretamente a relagdo entre a relagdo de horas e minutos, neste caso apenas de
minuto. Esses alunos desenvolveram a habilidade ao estabelecer relacao entre a unidade de
tempo apresentada.

Hé uma série muito grande de modelos de reldgio. O professor pode utilizar esse
leque de modelos para iniciar o trabalho com unidades de medida de tempo. E interessante
contextualizar cada reldgio com suas respectivas €pocas, ou seja, fazendo uma linha do tempo
histérica. A ampulheta ¢ um otimo exemplo de medigdo de tempo utilizada pelos
antepassados; outra experiéncia simples ¢ o reldgio de sol, que utiliza a projecdo da sombra
para marcar o tempo. Outros tipos de relogios utilizados que podem enriquecer a
aprendizagem sdo: péndulo, relogio de bolso, reldgio digital etc.

Para que o aluno marque a alternativa correta, precisa que desenvolva
adequadamente a habilidade de calcular a duracao de um intervalo de tempo em minutos: 45
minutos menos 15 minutos.

Para concretizar ainda mais essa habilidade, o professor pode propor atividades
praticas como: registrar o horario de inicio e do término das aulas e calcular a durag¢do da
permanéncia dos alunos na escola; fazer o mesmo com o horario de dormir e acordar;
verificar que, partindo-se de certo horario, por exemplo, 8h10min, o avanco ou retrocesso de
certo nimero inteiro de horas resulta em alteragdo na hora, mas ndo nos minutos do horario
inicial; identificar o horario em que uma tarefa deve ser iniciada, sabendo-se que ela deve

estar pronta em certo horario e conhecendo-o o tempo necessario para sua realizacao.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Realizados os devidos estudos, podemos tecer as nossas consideragdes finais,
baseadas nos conceitos advindos dos tedricos estudados, nas analises dos questionarios e das
avaliacoes dos professores pesquisados.

Os itens apresentados nas andlises da pesquisa foram aplicados para os alunos nas
avaliacdes bimestrais de 5° ano do ensino fundamental. Eles revelam como as questdes
formam construidas/elaboradas as questdes das avaliacdes que os alunos se situam em relacdo
a construcao dos conteudos apresentados em sala de aula.

Na analise dos itens nas avaliacdes buscou-se identificar determinadas relagdes dos
conteudos matematicos com as demais areas do conhecimento, como também, mostrar
sugestdes que podem ser dadas para que essa integragdo acontega a partir dos itens analisados
nas questoes das avaliagdes.

Esta pesquisa permitiu pesquisar, analisar e compreender que o processo de
integracdo dos saberes matematicos nos anos iniciais com as demais areas do conhecimento €
um aspecto que envolve varios elementos ndo apenas os professores, pois existem elementos
como: o Projeto Politico Pedagogico da escola, o contexto social e os testes externos que
interferem na hora da elaboracdo e aplicacdo das avaliagdes, embora o principal responsavel
pela elaboragdo e aplicacdo pela avaliagdo dos alunos seja o professor. Nesse sentido, a
avaliagdo da aprendizagem dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nos permite
a uma reflexdo frente a que avaliacdo: qual sera a avalia¢do aplicada? As que busca retratar a
realidade de cada escola. Tal como acontece com os testes externos ou uma avaliagdo que deve
ser entendida como um processo continuo, descritivo, compreensivo, que oportuniza a todos o
direito de aprendizagem.

No que tange a integragdo dos saberes matematicos, aos objetivos da pesquisa que
contribuiram para visualizar como os professores mantem o protagonismo tanto do ensino em
suas aulas, como também, no processo avaliativo. Nessas analises buscamos identificar como a
Matematica, além de propiciar uma forma de compreensdo da realidade, também pode ser a
base para o desenvolvimento de alguns aspectos dos conhecimentos em outros campos do
saber; e essa ¢ a proposta da organizacdo dessa pesquisa, identificar agdes didaticas que
integrem diferentes areas de conhecimentos por meio do ensino de conceitos matematicos.

Na secdo “Analise das Avaliagdes dos Docentes”, o leitor encontrard questdes das
avaliacdes retiradas na integra das avaliacdes dos professores. Como esses itens se
organizam/fundamenta as avaliagdes, apresenta algumas possibilidades de uso de textos que

circulam na sociedade para problematizar questdes do conhecimento matematico; fomentando
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a integracdo de saberes e articulagdes possiveis de serem realizadas a partir dos itens
apresentados nas avaliagoes.

O objetivo desse trabalho foi de ampliar o leque de possibilidades de trabalhos
interdisciplinares envolvendo a Matematica e outras areas do conhecimento. Neste sentido,
constatamos na pesquisa, que os docentes compreendem que a interdisciplinaridade ¢ o
envolvimento ou integragdo de varias disciplinas que trabalham juntas, um mesmo tema.
Verificamos também que os mesmos compreende a importancia de trabalhar os contetidos
matematicos com as demais areas do saber, fato este que consideramos importante para um
melhor desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

A realizagdo desta pesquisa nos proporcionou obter a vivéncia subjetiva dos docentes
pesquisados, pudemos observar a partir da pesquisa que a efetivacdo de um trabalho integrado
dos conteudos da matemdtica com as demais areas do conhecimento pode comecar pelo
envolvimento do educador, através da interacdo, a partir das seguintes situagdes: do proprio
professor com seu aluno, de professor com professor, pois a educagdo tem sentido a partir do
encontro de pessoas que geram o conhecimento do objeto de ensino como um todo.

Conclui-se entdo, que a interdisciplinaridade ¢ uma metodologia de ensino inovadora
e muito importante, ndo somente para a o ensino da Matematica, mas também para as demais
areas do conhecimento, envolvendo agdes coletivas entre os professores, explicando sua
importdncia no processo educativo. Dessa forma, acredita-se que com atitude e
responsabilidade possamos proporcionar aprendizagem cada vez maior de qualidade, servindo
para ajudar os alunos a compreender cada vez mais o mundo globalizado em que vivemos e
também a compreender atitudes do cotidiano, tendo a responsabilidade de sermos formadores

de opinido e interlocutores do saber.
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