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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de pesquisa o processo de nucleacao e/ou fechamento das escolas
do campo do municipio de Sumé-PB no ano de 2018. O interesse pelo tema ocorreu diante do
intenso processo de fechamento de escolas do campo, tanto na realidade nacional como local,
que acarreta em muitas reconfiguragdes para as escolas, professores (as) e principalmente para
as comunidades rurais, no que se refere a dindmica de acesso e permanéncia escolar e a garantia
do direito a educacdo. Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivo analisar o
fechamento/nucleagdao das escolas do campo no municipio de Sumé-PB no ano de 2018.
Ressaltamos a relevancia de compreendermos os principais motivos que desencadearam esse
processo, bem como, analisar de que forma o fechamento e/ou nucleacao das escolas rurais traz
desdobramentos para a oferta de ensino para a populagdo rural, com o intuito de contribuir para
constru¢do de politicas publicas voltadas para fomentarem o grande potencial de melhoria das
condi¢des de ensino para a populacgdo rural. A metodologia utilizada ¢ baseada no materialismo
historico-dialético; e, utilizou como procedimentos de coleta de dados a analise documental e
entrevistas. A pesquisa versou-se na Abordagem Qualitativa. Com efeito, destacamos as
impressoes levantadas nesta analise, que servem para a reflexao dos envolvidos neste processo,
e, sobretudo para os responsaveis pela elaboragao e aprovacao das politicas publicas no Brasil.
E necessario (re)pensar a organizagdo pedagogica dessas escolas e consequentemente
compreender o papel que a educagao tem na vida destas criangas e de suas familias, ficando a
mercé de qualquer atengdo do Estado, e que tem na escola a uUnica alternativa de
empoderamento.

Palavras-chave: campo; escola do campo; fechamento; nucleagao.



ABSTRACT

This work has as its object of research the nucleation process of schools in the countryside of
Sumé-PB in the year 2018. The interest in the topic occurred in view of the intense process of
closing rural schools, both in the national and local reality, which results in many
reconfigurations for schools, teachers and especially for rural communities, with regard to the
dynamics of school access and permanence and the guarantee of the right to education. From
this perspective, this study aims to analyze the closure/nucleation of rural schools in the city of
Sumé-PB in 2018. We emphasize the relevance of understanding the main reasons that triggered
this process, as well as analyzing how the closing and/or nucleation of rural schools brings
consequences for the provision of education to the rural population, with the aim of contributing
to the construction of public policies aimed at fostering the great potential for improving
teaching conditions for the rural population. The methodology used is based on dialectical-
historical materialism; and, used as data collection procedures document analysis and
interviews. The research was based on the Qualitative Approach. Indeed, we highlight the
impressions raised in this analysis, which serve for the reflection of those involved in this
process, and, above all, for those responsible for the elaboration and approval of public policies
in Brazil. It is necessary to (re)think the pedagogical organization of these schools and,
consequently, understand the role that education plays in the lives of these children and their
families, being at the mercy of any attention from the State, and that school has the only
alternative for empowerment.

Keywords: field; school; closure; nucleation
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto de pesquisa o processo de nucleacdo das escolas do
campo de Sumé-PB no ano de 2018. O interesse pelo tema ocorreu diante do intenso processo
de fechamento de escolas do campo, tanto na realidade nacional como local, que acarreta em
muitas reconfiguragdes para as escolas, professores (as) e principalmente para as comunidades
rurais, no que se refere a dindmica de acesso e permanéncia escolar e a garantia do direito a

educacao.

Grande ¢ a discussdao em torno do processo de fechamento/nucleacao das escolas
localizadas nas areas camponesas, tendo o Brasil registrado uma crescente em relagdo a tal

processo nos ultimos 20 anos. Conforme dados apresentados por Cunha (2018):

[...] Na década de 40, 80% da populagdo vivia na zona rural. No ano de 2010,
ultimo censo do IBGE, havia apenas 15%. Motivos: politicas de expulsdo do
pequeno agricultor do mundo rural, concentragdo fundiaria. A educagdo, que
ndo ¢ um campo neutro, é brutalmente atingida. As invisiveis pequenas escolas
rurais, que foram sempre relegadas ao abandono e & precariedade, historica-
mente, tém sofrido um continuo processo de extingdo. No ano de 1996 existiam
273.899 escolas rurais. J4 em 2015 esse numero havia reduzido para 64.704
escolas rurais. Dados do Instituto Nacional de Pesquisas INEP. Registro: em 19
anos, 209.195 escolas rurais foram fechadas. O que corresponde a 76% das
escolas que existiam em 1996, no Brasil. O ultimo censo escolar demonstrou
que no ano de 2017 existiam 60.694, em dois anos foram fechadas 4.010 escolas
rurais. O processo de extingdo continua o seu curso.

O agrupamento das escolas rurais em torno de novos nucleos, com o fim da
multisseriacdo e com a promessa de oferta de melhores condi¢des de ensino, iniciou-se em Sao
Paulo em 1989 (VASCONCELOS, 1993) tendo obtido rapida adesdo de grande parte dos
municipios.

No estado da Paraiba, mais especificamente no municipio de Sumé-PB, situado no
Cariri Ocidental paraibano, essa realidade vem se disseminando nos ultimos anos, o que nos
instiga a fazer uma andlise sobre o processo de discussdo e de implantagdo desses
agrupamentos, com as suas caracteristicas técnicas, assim como dentro do contexto social,
econdmico e politico em que se perpassa.

Conforme pesquisas existentes nesta linha de investigacao, autores que estudaram a

tematica apontam que as vantagens e desvantagens do processo de nucleagdo e/ou agrupamento
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das escolas rurais podem ser consideradas bastante complexas. A partir desta pesquisa
pretendemos fazer uma analise dessa conjuntura sob a oOtica da garantia do direito pela oferta
de ensino para a populacdo rural, analisando os processos ¢ as contradi¢des vivenciadas.

Compreendemos a importancia de trazermos os contetidos sobre o processo de negacao
e/ou impedimentos de garantir o acesso digno a educagdo para as classes menos favorecidas e,
nesse sentido, nos propomos a investigar que contradi¢des permeiam o fechamento e/ou
nucleacdo das escolas rurais, como ocorreu nas comunidades Carnatba, Pitombeira, ¢
Assentamento Mandacaru, que fizeram parte deste cendrio ocorrido no municipio de Sumé-PB
em 2018. A escavacdo que realizamos em torno do tema, bem como a constru¢do da propria
pesquisa, tera também a possibilidade de fomentar novas pesquisas que possam contribuir nesse
processo de compreensdo intelectual para a realidade que esta sendo (im)posta, garantindo um
maior acimulo académico sobre o tema.

Desse modo, percebemos que especificamente na realidade do municipio de Sumé-
PB, municipio este em que estamos desenvolvendo nossa pesquisa, as escolas rurais que foram
nucleadas e/ou fechadas correspondem ao ensino infantil e/ou Fundamental das séries iniciais.
Ou seja, o fechamento dessas escolas atinge principalmente a faixa etaria das criangas com
idade compreendidas nos anos iniciais de acesso a educagdo basica, o que nos desafiou a
desenvolver o senso critico sobre a realidade em que o processo de fechamento e/ou nucleagao
das escolas rurais esta inserido.

Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivo analisar o
fechamento/nucleagdao das escolas do campo no municipio de Sumé-PB no ano de 2018.
Ressaltamos a relevancia de compreendermos os principais motivos que desencadearam esse
processo, bem como, analisar de que forma o fechamento e/ou nucleagao das escolas rurais traz
desdobramentos para a oferta de ensino para a populagao rural, com o intuito de contribuir para
constru¢do de politicas publicas voltadas para fomentarem o grande potencial de melhoria das
condicdes de ensino para a populagdo rural, com a finalidade de atender seus reais interesses e
sobretudo atentar sobre os cuidados especiais sob varios aspectos relacionados a forma e/ou
maneira como estas medidas estdo sendo implementadas.

O despertar pela tematica relacionada a area de educagao do campo, teve inicio durante
o curso de graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais no Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido (CDSA), da Universidade Federal de Campina Grande- UFCG, no
periodo de 2010 a 2011, quando tive a oportunidade de participar do Programa Institucional de
Bolsas de iniciacao a Docéncia (PIBID), financiada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento

Pessoal de Ensino Superior (CAPES).
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O ingresso no ensino superior me trouxe varias reflexdes sobre toda a trajetéria de vida
escolar. Meu primeiro acesso a educacao escolar se deu em uma Escola rural, em 1995, situada
no Sitio Carnauba de Cima, zona rural do municipio de Sumé-PB, onde pude vivenciar
experiéncias riquissimas para a minha formagao tanto pessoal como profissional, pois pude
conhecer e vivenciar a realidade escolar das comunidades rurais mesmo ainda crianga, inserida
dentro de uma sala de aula multisseriada, que foi o inicio de toda minha trajetoria escolar.

Considero que o fato desta escola que foi minha base para iniciar minha vida escolar
ter sido fechada e/ou agrupada no ano de 2018, denominada Grupo Escolar José Marcolino de
Freitas, foi o principal motivo que me instigou o desejo de pesquisar sobre o impacto que do
fechamento e/ou nucleagdo das escolas rurais, pois, almejo compreender quais os sentidos que
desencadearam esse processo. Por isso, optei por pesquisar o tema.

Diante de tais experiéncias vivenciadas ainda crianga em uma escola na zona rural,
tive a iniciativa de buscar referenciais tedricos que possam proporcionar a compreensao deste
processo, assim como reconhecer a sua intencionalidade, e em paralelo a isso, me reconhecer
enquanto sujeito do lugar em que vivi e ainda vivo em minhas memorias.

Em suma, desejo através dessa pesquisa suscitar o anseio de aprofundar melhor o
estudo sobre o tema, considerando esse processo de discussdo e de implantacdo das nucleagdes
e/ou fechamentos, com as suas caracteristicas técnicas, dentro do contexto social, econdmico e
politico em que ocorrem. Neste sentido, a indaga¢do que norteia este estudo se dd com o
seguinte problema: como ocorreu o processo de fechamento e/ou nucleagdo das escolas do

campo de Sumé-PB no ano de 2018?

1.1 OBJETIVO GERAL

» Analisar o processo de nucleacdo e/ou fechamento das escolas do campo no municipio

de Sumé-PB no ano de 2018.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Analisar o perfil das escolas de campo nucleadas e/ou fechadas no municipio de Sumé-
PB em 2018;

» Analisar as justificativas do poder publico sobre o processo de implantagdo dessas
nucleagdes e/ou fechamentos frente a legislacdo vigente sobre o assunto e frente ao

posicionamento das comunidades afetadas.
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» Identificar os impactos causados pela nucleacdo e/ou fechamento destas escolas.

1.3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada ¢ baseada no materialismo historico-dialético; e, utilizou como
procedimentos de coleta de dados a andlise documental e entrevistas. A pesquisa versou-se na
abordagem qualitativa. Para desenvolvimento do trabalho, a pesquisa apresentada teve como
objeto de investigagao as politicas educacionais dos ltimos anos no Brasil, considerando o cenario
politico-econémico do pais e buscando compreender o processo de nucleagdo e/ou agrupamento
das escolas de campo da zona rural do municipio de Sumé — PB, que foram mais decisivamente
inseridas nesse processo a partir do ano 2018.

A referida pesquisa foi de carater qualitativo, na qual, tanto a pesquisadora, quanto o
pesquisado terdo envolvimento identificando problemas, construindo coletivamente possiveis
solucdes para o desenvolvimento da mesma, assim como nos confirma Borda (1983, p.43) a
pesquisa participante “[...] leva em conta suas aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir”
(apud GIL, 2008, p.31). E a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento auténomo
(autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior.

A partir das trés partes constitutivas do marxismo — filosofia marxista, economia politica
marxista e socialismo cientifico (LENIN, 1979) — ¢ a primeira que contribui para a abordagem
metodologica de nossa pesquisa que serd realizada a partir do materialismo historico-dialético.

Conforme sinaliza Kosik (2002), o método dialético possibilita ir do fendmeno para o
conceito e, em um movimento 16gico, o desvelar das contradi¢des essenciais do fendmeno se
fixa na esséncia, no mundo real, na consciéncia do real, na teoria e na ciéncia. Deste modo,
optamos por esta abordagem metodoldgica, por ser a partir da concepgdo dialética que
conseguimos analisar o movimento das contradi¢des nos fendmenos.

De acordo com Lenin (2010), a dialética ¢ “o estudo das contradi¢des contidas na propria
esséncia dos fenomenos”. Na sociedade, esse movimento acontece devido principalmente ao
desenvolvimento das contradi¢des internas desta, que segundo Mao Tsetung (1937a, p. 4) sdo:
“a contradi¢do entre as forgas produtivas e as relacdes de producao, a contradi¢do entre as
classes e a contradicao entre o novo ¢ o velho”.

Diante das contradi¢des fundamentais da sociedade brasileira, procuramos identificar
mecanismos para compreendermos a educagdo brasileira e seus determinantes, pois ¢ dentro
dessa totalidade que estdo situadas as politicas educacionais brasileiras, haja vista, que a

educacdo, assim como quaisquer outros fendmenos, avaliada dentro de uma concepgio
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dialética, ndao pode ser vista como fator isolado, mas como afirma Frigotto (2009), sendo parte
de uma totalidade histdrica, complexa e contraditéria.

Afinal, o método dialético ¢ capaz de alcangar o verdadeiro conhecimento, pois se aplica
a totalidade da matéria, do universo, da sociedade e do pensamento humano e funda-se na
historia, no real-concreto, compreende toda subjetividade como reflexo da realidade objetiva
(SOUZA, 2014). Uma vez que, “[...] o modo de producao da vida material condiciona o
processo em geral da vida social, politica e espiritual. Nao ¢ a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas ao contrario, ¢ o seu ser social que determina sua consciéncia”
(MARX, 1985, p. 25).

Como instrumento de anélise dos dados, iremos utilizar algumas categorias basicas de
analise do materialismo historico-dialético que sdo a totalidade, contradicdo e mediagao.
Kuenzer (1998) destaca que as categorias oferecem o suporte necessario ao desenvolvimento
da pesquisa. Nesse sentido, esclarecemos que as categorias definidas foram compreendidas e
utilizadas da seguinte forma:

a) A totalidade foi por nds compreendida em concordancia como que destaca
Kosik (2002, p. 44), que ela “¢ a teoria da realidade como totalidade
concreta”, como um todo que possui sua propria estrutura que se desenvolve.
Assim, essa categoria foi utilizada para compreender os aspectos historicos e
os determinantes econémicos e politicos da sociedade brasileira em relagdo ao
Estado capitalista.

b) A contradicio, esséncia da concepgdo dialética, compreende o processo de
transformagdo, do movimento dos fendmenos sociais, identificando as
contradigdes contidas na esséncias dos fendmenos. Essa categoria foi utilizada
para compreender os aspectos histdricos e os determinantes econdomicos e
politicos da educagdo brasileira e sua expressdo nas politicas educacionais,
por meio das intervengdes dos organismos internacionais. Nos possibilitou
ainda identificar o carater de classe do ensino, que reflete as principais
contradi¢gdes da sociedade brasileira.

¢) A mediacdo tanto possui a dimensdo ontologica quanto a reflexiva. E
ontologica porque “€é uma categoria objetiva, que tem que esta presente em
qualquer realidade, independente do sujeito” (Lukacs, in Pontes: 1995:2)
intelectiva, porque a razdo, para ultrapassar o plano da imediaticidade
(aparéncia), em busca da esséncia, tem que construir intelectivamente
mediagdes, para reconstruir o proprio movimento do objeto. E, para melhor
compreender este dindimico e movente processo de apreensio pela razdo do
modo de ser de um complexo na totalidade, necessario se faz compreender a
triade singular-universal-particular.

O campo de estudo de nossa pesquisa se constitui do sistema de ensino do municipio de
Sumé-PB, uma vez que a Secretaria de Educacdo, escolas e professores sdo constitutivos do
processo de nuclea¢do e/ou fechamento das escolas. No que tange aos procedimentos de
investigacao utilizamos a pesquisa documental, tomando como referéncia a obra de GIL (2002),

utilizando principalmente “material impresso localizado nas bibliotecas” (IBID, p.46), ha uma
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diversidade de fontes, “vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (IBID, p.45).

Outro procedimento utilizado foi a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
pessoas das comunidades camponesas envolvidas, assim como professores das escolas que
passaram pelo processo de fechamento. Ou seja, os sujeitos da pesquisa serdo as comunidades
camponesas que fizeram parte deste processo de nucleagao/fechamento, como também
professores das escolas que vivenciaram essas mudangas.

Na andlise do perfil das escolas de campo fechadas e/ou nucleadas, no municipio de
Sumé em 2018, fizemos usos das seguintes fontes: pesquisa de campo, e levantamento dos
dados historicos das institui¢oes.

Para investigarmos as justificativas do poder publico sobre o processo de implantagdo
dessas nucleagdes e/ou fechamentos frente ao posicionamento das comunidades afetadas
contamos com a apreciacdo dos documentos apresentados ao Ministério Publico para este fim.

E para identificarmos os impactos causados pelo fechamento e/ou nucleagdo destas
escolas nos apoiamos nas entrevistas semiestruturadas realizadas nas comunidades rurais que
passaram por essas mudangas.

Sendo assim, utilizamos os aspectos acima mencionados como aporte tedrico-

metodologico, pois, concordamos que estes foram essenciais para a coleta de dados almejada.



17

2 REFERENCIAL TEORICO
Esta secdo trata do referencial tedrico adotado nesta pesquisa e, como tal, apresenta-se
mediante duas categorias tedricas, a saber: a) Notas sobre sociedade, campo e educagdo e b)

Educagao do Campo e nucleagao/fechamento de escolas.

2.1 NOTAS SOBRE SOCIEDADE, CAMPO E EDUCACAO

Atualmente vivemos um momento historico de profundas transformacdes no campo
educacional com reorientagcdes curriculares, profundos cortes em investimentos e uma
reconfiguragdo do papel do Estado e da escola publica.

Apontamos como mudancas substantivas na educagdo brasileira a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a Reforma do Ensino Médio, que deu origem ao chamado “Novo
Ensino Médio” e o pretendido por setores conservadores e ultraliberais “Projeto Escola Sem
Partido”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como a
define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios €ticos, politicos e estéticos que visam a formacao
humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica (DCN).

Cabe ressaltar, que a Base Nacional Comum Curricular deve nortear os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas
de todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em todo o Brasil.

A referida legislagdo estabelece competéncias e habilidades que se espera que todos os
estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica, de acordo com as atuais mudangas no

mundo do trabalho cada vez mais precarizado e flexibilizado. Assim, a educacao integral e a
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formagdo, entendida em uma acep¢do mais ampla, estdo reduzidas as "expectativas de
aprendizagem” que guiam o neoprodutivismo 'no Brasil.

Nessa conjuntura € pertinente observar as transformacgdes que ocorreram com a
promulgacao da Lei n® 13.415/2017 tendo em vista que esta alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do Ensino Médio, ampliando o
tempo minimo do estudante na escola de 800 (oitocentas) horas para 1.000 (mil) horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formagao
técnica e profissional.

Em conformidade com a publicac¢do divulgada no Portal do Ministério da Educagao, a
mudanca acima descrita tem como objetivos garantir a oferta de educagdo de qualidade a todos
os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando
as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. Um
curriculo que contemple uma formacdo geral, orientada pela BNCC, e também itinerarios
formativos que possibilitem aos estudantes aprofundarem seus estudos na(s) area(s) de
conhecimento com a(s) qual(is) se identificam ou, ainda, em curso(s) ou habilitacdes de
formagao técnica e profissional.

Ressaltamos que a formagdo “completa e integral” preconizada pela LDB/9496 com as
13 disciplinas tradicionais do antigo Ensino Médio ¢ atacada com a atual medida. Desta forma,
flexibiliza-se a formacdo geral a que tem direito os jovens brasileiros, em virtude de itinerarios
formativos de orientacdo tecnicista.?

Passam a ser recorrentes os discursos de protagonismo juvenil, projetos de vida,
empreendedorismo, como formas de dar solu¢des baratas e precérias ao sistema educacional

que passa por um processo de desfinanciamento e de desintelectualizacao programada.

! Neoprodutivismo: é o conceito que da énfase as capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado
educacional para assim galgar melhor posi¢ao no mercado de trabalho.

2 Tecnicista: ¢ uma linha de ensino, adotada por volta de 1970, que privilegiava excessivamente a tecnologia
educacional e transformava professores e alunos em meros executores e receptores de projetos elaborados de forma
autoritaria e sem qualquer vinculo com o contexto social a que se destinavam.
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“Tal cendrio esta colocando dentro da crise do capitalismo® que, em seus momentos
mais agudos, destrdi forcas produtivas®, a natureza, as condi¢des trabalhistas da maioria
explorada e ataca direitos historicamente conquistados” PEREIRA (2018). Assim, cada vez
mais cresce o controle sobre a insatisfagdo com o modo de producgdo capitalista, através de
dispositivos de censura, vigilancia e quebra da autonomia, como por exemplo observamos na
educagao com o “Projeto Escola Sem Partido”.

Segundo Pereira (2018), o Projeto Escola Sem Partido, surgiu em 2004, através da
iniciativa do entdo procurador do Estado de Sao Paulo, Miguel Nagib. Tinha como fundamento
reagir a um suposto fendmeno de instrumentalizagdo do ensino para fins politico ideologicos,
partidarios e eleitorais, que em seu ponto de vista representam doutrinagdo e cerceamento da
liberdade do estudante em aprender.

A jurisprudéncia do Estado de Sao Paulo na época de discussdo do referido projeto,
sinalizava que muitos professores sob o pretexto de despertar a consciéncia critica dos
estudantes acabavam deixando o processo educativo de lado em prol da disseminagdo de
“propaganda partidaria e de ideais de esquerda”, de acordo com Pereira (2018). Diante da
interpretacdo ora apresentada, o movimento reivindica a imparcialidade e a objetividade do
professor em sala de aula alegando que, caso contrario, seria negado ao aluno o acesso a outras
explicagdes e abordagens alternativas para os fenomenos estudados.

Com o perpassar dos anos o movimento foi ganhando forg¢a e através do apoio politico
do seu idealizador, o0 mesmo se expandiu por varios estados brasileiros: Rio Grande do Sul,
Parand, Sao Paulo, Espirito Santo, Goias, Alagoas, Ceard, Amazonas e o Distrito Federal e
Paraiba (dados de julho/ 2016). Em ambito federal, o PL 867/2015 e outros tramitam na Camara
com propostas também inspiradas no movimento Escola sem Partido, o que se configura, como
uma ameaga ao sistema educacional brasileiro.

Um fato importante que marca a trajetoria deste movimento, ocorreu em 2015, na cidade
de Santa Cruz do Monte Castelo, no Estado do Parand, que se tornou o tinico municipio do pais
a adotar a legislagdo, que chegou a ser aprovado em Campo Grande (MS) e Picui (PB), mas
foram vetados apds protestos de estudantes e professores. Em se tratando da propaga¢ao deste

projeto, no Estado de Alagoas a lei chegou a ser aprovada, mas acabou contestada pela

3 Crise financeira do capitalismo de 2008. Um dos principais fatores responséaveis por alavancar a crise financeira
foi o estouro da bolha imobiliaria dos Estados Unidos, que gerou a redugdo do crédito e dos empregos.

4 Forgas Produtivas: esse conceito corresponde a combinagdo da forga de trabalho humana com os meios de
producdo - isto ¢, instrumentos e objetos de trabalho, tais como tecnologia, incluindo infraestrutura, ferramentas,
maquinas, técnicas, materiais, conhecimento técnico; a terra e demais recursos naturais.


https://www.infoescola.com/geografia/campo-grande/
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Advocacia Geral da Unido por considerar que o Estado estaria legislando em area de
competéncia da Unido, especificamente no que tange ao artigo 206 da Constituicao Federal
onde ¢ assegurada a pluralidade de ideias nos ambientes de Ensino.

Sem duvidas esse projeto se apresenta permeado de grande polémica, perseguigdo e
censura que se atentaria junto ao trabalho docente, abrindo espacgo inclusive para a perseguicao
politica. Um dos pontos chave da proposta ¢ a instalacdo de cartazes nos corredores e salas de
aula elencando quais sdo os deveres do professor e o que ndo deve ser abordado em sala de
aula.

Em contrapartida, para seus idealizadores, a imparcialidade e a neutralidade em sala de
aula sdo fundamentais para que a formacdo do aluno ocorra sem influéncias ideoldgicas e
partidarias, uma vez que toda ideologia atrapalha a compreensdo da realidade e ¢ dever do
professor ensinar as coisas como realmente sdo independentemente de convicgdes pessoais.

Esta linha de pensamento defendida pelo Movimento Escola sem Partido, fere o direito
constitucional que garante o acesso a educacao. Partimos do principio norteado por Sérgio
Haddad (2012), onde o mesmo traz reflexdes importantes acerca da educacdo. Vejamos:

(...) conceber a educagdo como direito humano significa inclui-la entre os
direitos necessarios a realizacdao da dignidade humana plena. Assim, dizer que
algo é um direito humano ¢é dizer que ele deve ser garantido a todos os seres
humanos, independentemente de qualquer condigcdo pessoal. Esse ¢ o caso da
educagdo, reconhecida como direito de todos apos diversas lutas sociais, posto
que por muito tempo foi tratada como privilégio de poucos (p. 217).

Somos sabedores que as desigualdades no processo de acesso a educagdo no Brasil sdo
historicamente registradas como recorrentes no cenario brasileiro. O autor acima mencionado
recorda que educacio sistematica das ciéncias sempre pertenceu as classes mais favorecidas. E
deste modo que, para as populacdes periféricas e camponesas, a educagdo sempre pode ser
flexibilizada e os conhecimentos historicamente acumulados- como da ciéncia, da arte e da
literatura- podem ser minimizados em func¢do de aprendizagens ativas.

Compreendemos que o principal objetivo do Estado ¢ administrar/reprimir os conflitos
causados pela luta de classes’, servindo de instrumento na defesa dos interesses da classe
exploradora, embora se apresente como representante de todos. Conforme Lénin (1978, p. 111),
“a sociedade capitalista ndo nos oferece senao uma democracia mutilada, miseravel, falsificada,
uma democracia s6 para os ricos, para a minoria”’. O Estado assume varias formas no

capitalismo, dentre elas as formas transitérias denominadas por Lénin (1979) de semicoloniais,

> Marx definiu a luta de classes como a for¢a motriz da histéria humana, o combustivel da mudan¢a do mundo
social.


https://www.infoescola.com/sociologia/perseguicao-politica/
https://www.infoescola.com/sociologia/perseguicao-politica/
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nas quais o imperialismo® domina todas as relagdes econdmicas, politicas e culturais, violando
a independéncia de suas semicoldnias.

Diante o exposto, cabe ressaltar que “esses mecanismos utilizados pelo imperialismo
garantem a dependéncia tanto de colonias, por meio da ocupagao do territorio pela poténcia
estrangeira, como de semicolonias, que se caracterizam pelo processo de submissdo a poténcia
estrangeira, com esta controlando a estrutura e os aparelhos do Estado, as politicas publicas, os
mecanismos de regulacdo financeira, de empréstimos para infraestrutura, etc., o que resulta na
mais completa perda da soberania politica da nagao” (SOUZA, 2014, p. 162).

Com a “modernizacdo da agricultura” foi decretado o fim do campesinato e o estimulo
ao €xodo rural. Se o campesinato estava fadado ao desaparecimento, logo a educagdo do campo

também desapareceria (ROMANELLI, 1996).

A educacdo do campo existente até 1980 se limitava as escolas multisseriadas
de 1% a 4* séries. O ensino de 5* a §” séries e o ensino médio praticamente nao
existiam no campo. Com as novas orientagdes dos organismos internacionais e
suas estratégias de desocupacdo do campo, paulatinamente as salas
multisseriadas foram sendo substituidas por escolas concentradas, e as criangas
e jovens tinham de se deslocar por longas distancias para terem acesso a escola
(SOUZA, 2014, p.165).

Conforme somos sabedores, a educacdo foi historicamente negada ou oferecida
precariamente aos camponeses ao longo da historia do Brasil e continua com uma debilidade
cronica: elevado nivel de analfabetismo, baixo rendimento dos alunos, precariedade das
escolas, professores mal formados, etc. Esses problemas que sdo levantados na educagdo do
campo fazem parte do contexto agrario: altissima concentracdo de terras, expansdo do
latifindio, trabalho temporario e semifeudal’.

Nesse contexto, cabe lembrar o documento basico do Banco Mundial elaborado para
a “Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos” expressa com objetividade que a
educagdo deve difundir ideologias e um comportamento individual definido pelo centro de
inteligéncia do imperialismo, que, dentre outras questdes, destaca os habitos de consumo e de
adaptagdo as tecnologias que possam garantir uma maior extragdo de lucros das semicoldnias.
Para isso a educacdo deve formar “capital humano” para atuar num sistema produtivo

reestruturado, conforme as novas técnicas de exploracao do trabalho.

6 O imperialismo constitui, para Lenin, uma nova etapa do desenvolvimento capitalista, com a inequivoca
dominancia dos monopélios e do capital financeiro.

7 Semifeudal: sistema econdmico, politico e social que se fundamenta basicamente sobre a propriedade da terra,
cedida pelo senhor feudal ao vassalo em troca da sua forga de trabalho.
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La capacidad de um pais para aplicar la tecnologia moderna a la
produccion agricola e industrial depende em gran medida de la calidad
de su capital humano. (...)La cantidad de adultos de los paises em
desarrollo com el nivel de instruccion necesario para producir, adquirir,
adaptar y aplicar las tecnologias modernas a la produccion agricola
industrial es peligrosamente baja (BANCO MUNDIAL, 1990, p. 12).

De acordo com Souza (2012) “a principal agéncia responsavel pela difusdo das
ideologias imperialistas na atualidade ¢, sem davida, o Banco Mundial®, cujo objetivo central é
formar seres doceis e passivos diante das imposi¢des do capital e da miséria que se intensifica
com as novas formas de organizacdo econdmica advindas da crise capitalista”. A autora nos
chama a aten¢ao para o fato de que, a partir dos anos 1990, a educacao foi destacada no conjunto
das reformas do Estado feitas sob a orientagcdo do imperialismo, por meio de seus 6érgaos Banco
Mundial e UNESCO’.

Diante dessa conjuntura, percebemos um modelo de educagdo voltado para o sistema
capitalista, onde para garantir a expansao do latifundio, foram instituidas muitas politicas com
0 objetivo de expulsar o campesinato para as cidades. Ou seja, desde entdo comegou a ser
implantado o modelo desigual de acesso a educagdo pela populagdo do campo.

Para Saviani (2007), essa escola foi criada pela burguesia imperialista e serviu,
fundamentalmente, para desarticular os movimentos populares. Ou seja, o autor nos apresenta
como um novo modelo, se oculta por tras de uma linguagem progressista, incluindo pensadores
socialistas como Vigotsky e Makarenko em suas elucubragdes pedagogicas reacionarias.

Com base nos autores acima mencionados, vimos a via capitalista que a agricultura
brasileira adotou, historicamente, em forma de grande propriedade fundidria, como instrumento
de apropriagdo sobre o trabalho produzido pelos camponeses impulsionou sua transferéncia
para os setores dominantes da economia brasileira.

Atualmente, diante da conjuntura que estamos vivenciando nos dias atuais podemos
observar que a formagdo para a “cidadania”, discurso antes reproduzido pela chamada
“esquerda”, esta presente em todos os documentos oficiais da educagao brasileira, como a LDB,
o PNE, os PCNs, o FUNDEF, o FUNDEB, etc., que assumem um discurso pragmatico, “pds-
moderno”, fragmentario e irracional (DUARTE, 2001)°,

8 O Banco Mundial tem a fungdo de ser uma fonte global de assisténcia para o desenvolvimento da economia ao
redor do mundo. Na época de sua criagdo, em 1944, o objetivo principal era ajudar a reerguer as economias
arrasadas pela Segunda Guerra Mundial.

9 UNESCO: Organizacio das Na¢des Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura.

10 DB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

PNE: Plano Nacional de Educagio.
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Conforme o direcionamento apontado por Dewey (1938), esse novo pragmatismo revela
nada mais que a velha pedagogia do “aprender a aprender”, onde o autor mencionado
anteriormente ressalta ndo s6 o construtivismo, mas a pedagogia das competéncias, a pedagogia
do professor reflexivo, etc., que Duarte (2003, p. 6) chama de pedagogias do aprender a
aprender.

Estudos mostram que o Brasil € um pais de capitalismo atrasado, que, estando sob o
dominio imperialista, em seus campos econdmico, politico e ideologico, conservam relacdes
atrasadas, relacdes semicoloniais e semifeudais (SOUZA, 2014). Uma vez que, de acordo com
as relacdes de classes estabelecidas no seu interior, “O Estado brasileiro submete-se aos
interesses dos paises imperialistas tendo em vista que € dirigido por fragdes da classe dominante
que disputam o poder entre si, cujos interesses estdo umbilicalmente ligados aos grupos
imperialistas” (SILVA, 2017, p. 38). Esse pensamento nos desperta para a necessidade real de
independéncia politica para o Brasil que lhe assegure autonomia para delimitar suas politicas
publicas com base no interesse da populagdo mais vulneravel.

E nessa conjuntura que nossa pesquisa cientifica se evidencia no campo da educagao
e concomitantemente assume papel decisivo na identificagao de possibilidades e/ou estratégias,
pelas quais se tem conduzido a escola publica, a fim de transformar essas praticas sociais, com
vistas a defesa da educagdo como um direito para os sujeitos das classes sociais menos
favorecidas, que historicamente tem tido este e outros direitos negados. Sendo assim, nosso
objetivo final, se firma na perspectiva de uma educagao marxista, isto €, a transformacao radical
da sociedade por meio da revolu¢ao que pora fim a sociedade de classes.

Ao longo da histéria, existiram modelos de sociedade e de educag@o contrapostos ao
capitalismo, como por exemplo, a educacao socialista. De acordo com Baranow; Wolikowa;
Slastenin (1987, p. 41) a educagdo socialista até os sete anos buscava o desenvolvimento
integral das criangas, formando a base do conhecimento cientifico e da mentalidade comunista.
Aprendia-se a respeitar as outras criangas e aos adultos, a trabalhar coletivamente subordinando
seus proprios interesses aos interesses coletivos.

Conforme o pensamento de Manacorda (2007), a educacdo socialista se constituiria
visando a superagdo das relagdes capitalistas de produgdo. A educagdo no socialismo teria como

funcdo a formagdo do homem omnilateral, ou seja, um homem completo que agregue em seu

PCN’S: Parametros Curriculares Nacionais.
FUNDEF: Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério.
FUNDEB: Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educagdo Basica.
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saber conceitos cientificos, que desenvolva a educagdo fisica aliada aos conhecimentos
tecnoldgicos que lhe permita a compreensao da totalidade da producao.

O diferencial da pedagogia integral socialista ¢ que ela busca modificar o proprio homem,
uma vez que, ao adquirir os conhecimentos cientificos acumulados ¢ obtendo o dominio desses,
o homem poderé agir de forma consciente nas suas intervencdes. Essa educagdo ¢ construida a

partir do pensamento de Karl Marx e Friedrich Engels.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO E NUCLEACAO/FECHAMENTO DE ESCOLAS

Para adentramos nessa discussao, vamos partir do pressuposto ao qual faz mengao a
origem da escola do campo:

A concepcdo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da Educagdo do Campo, a partir das experiéncias de
formacdo humana desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos
sociais camponeses por terra ¢ educagdo. Trata-se, portanto, de uma
concepe¢do que emerge das contradigdes da luta social e das praticas de
educacao dos trabalhadores do e no campo. (MOLINA E SA, 2012.
p.326)

De acordo com a trajetéria da Educagdo do Campo, identificamos alguns sujeitos que
fizeram parte da sua origem e estes foram representados pelos movimentos sociais. Foi a partir
das reivindicagdes destes, permeadas por lutas em prol do acesso a educagao aos seus membros,
tendo em vista que acreditavam que através do sistema educacional, poderiam vincular suas
ideologias. Diante do exposto, Caldart (2008, p.71), afirma que:

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizagdo /pressido dos
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas, nasceu da combinagdo das lutas sem-terras pela
implementacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com as
lutas de resisténcia de intmeras organizagdes e comunidades

camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.

Conforme este pensamento, podemos compreender que o conceito de Educacdo do
Campo teve sua génese nao s6 como critica e acusagao, mas como uma pratica adversa, centrada
na construcdo de alternativas e “[...] desafia o pensamento pedagodgico a entender estes
processos, econOmicos, politicos, culturais como formadores do ser humano e, portanto,
constituintes de um projeto de educagdo emancipatdria, onde quer que ela aconteca inclusive
na escola” (CALDART, 2008, p. 81).

Em suma, a compreensao de escola do campo a ser abordada aqui se enraiza no processo

historico da luta da classe trabalhadora pela superagdo do sistema do capital. Onde o acesso ao
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conhecimento e a garantia do direito a escolarizagdo para as pessoas do campo fazem parte
desta luta. A singularidade desta inclusdo torna-se visivel nas condi¢des concretas em que
ocorre a luta de classes no campo brasileiro, tendo em vista 0 modo de crescimento agrario e
suas determinagdes sobre a luta pela terra e a identidade de classe dos sujeitos coletivos do
campo.

No entanto, a Educacdo do Campo no cendrio educacional brasileiro emerge em
processo de estruturagdo conceitual e pedagdgica, mas, antes de sua constru¢do enquanto
politica publica passou por intensas modificagdes durante a década de 1990, onde a partir da
influéncia politica marcada pela municipalizacdo do Ensino Fundamental, que desencadeou o
desenvolvimento do processo denominado de nucleacao nas escolas do campo.

Para tratar das politicas publicas educacionais voltadas a educag@o do campo, ao longo
dessa investigagdo buscaremos compreender a sociedade brasileira e as relacdes que se
estabelecem no campo, para, assim, situar a educacdo do campo no contexto geral do Estado

capitalista e dos seus objetivos.

Um dos principios que orienta a Educagdo do Campo € que os seres humanos
se fazem, se formam e se humanizam no fazer a historia. Consequentemente, a
diversidade de formas de fazer a histéria e o fato de os seres humanos serem
reconhecidos como sujeitos de historia ou serem segregados da nossa historia
imprime determinadas marcas no fazer-se, no formar-se, no humanizar-se que
exigem reconhecimento na teoria e nos projetos de formacdo (ARROYO, 2012,
p. 232).

Segundo Arroyo, “a defesa da Educacdo do Campo se justifica como uma agdo
afirmativa para correcdo da historica desigualdade sofrida pelas populagdes do campo em
relacdo ao seu acesso a educagdo basica e superior. Porém, essa desigualdade tem determinantes
historicos mais radicais e mais profundos: ndo ¢ apenas desigualdade de acesso, mas da
classificacao dessas populagdes como diversas pelo padrao segregador do conhecimento, que ¢
estruturante em nossa historia.

Essas consideragdes, que deram origem a concepg¢do de educa¢do do campo,
confirmam as construgdes historicas em complexa relagdo com a diversidade de sujeitos e de
coletivos sociais, permeadas por conflitos étnicos, raciais, de género. Analisar a fundo essa
constru¢do ¢ uma exigéncia na conformag¢do da Educacdo do Campo.

A educagdo rural no Brasil foi ampliada com a homologa¢do da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional N° 9394/96 e do Fundo de Desenvolvimento do Ensino

Fundamental - FUNDEF. Nos dias atuais, o reordenamento escolar, via fechamento das escolas,

vem sendo observado em todas as regioes do pais.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362017000200707#B7
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362017000200707#B7
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362017000200707#B9

26

Observando que a Educa¢do do Campo ¢ uma politica do imperialismo via Banco
Mundial, onde se pode verificar que essa politica educacional ¢ contra o processo de
fechamento e/ou nucleagdo das escolas do campo, ja que ambas vao ao encontro uma da outra.

Vejamos o que diz Silva (2019):

Aparentemente inofensiva, esta ideia mostra-se extremamente
prejudicial ao processo revolucionario brasileiro, dado que dela,
forgosamente, deriva a crenca de que no campo nao haveria contingente
populacional suficiente para a empreitada da Revolugcdo Agraria,
deslocando-se o eixo tatico principal da luta revolucionaria para as
cidades, e relegando a um plano secundario a resolugao do problema
agrario, ou até mesmo chegando-se a nega-lo (SILVA, 2019, p.16)

Assim, de acordo com SILVA (2019), “(...) é desaconselhavel negar a necessidade, ou
mesmo atribuir um carater secundario a Revolu¢do Agraria em fung¢do de um suposto
esvaziamento demografico do campo brasileiro”. Deste modo, cabe ressaltar que se levarmos
em consideracdo apenas o carater quantitativo seria desleal para com o esvaziamento da
populagdo rural resultando da aplicagdo inadequada de uma metodologia criada
intencionalmente para desencadear um elevado grau de urbanizagdo, que o pais de fato ndo
possuli.

A discussdo em torno do tema nucleagdo e/ou agrupamento, pretendida neste estudo
como fechamento de escolas localizadas nas zonas rurais do municipio de Sumé, situada no
Cariri Ocidental paraibano, vem despertando o debate sobre as consequéncias para a populagdo
rural e consequentemente as transformacdes vivenciadas pelas familias que ocupam a drea rural
do municipio.

Para fundamentar este debate, devemos atentar que nos ultimos anos, transformagdes
nos mais distintos setores, entre eles: produtivos, econOmicos € sociais tém erguido
questionamentos sobre o que se compreende por espagos rural e urbano € como ambos sao
constituidos, uma vez que, na maioria das vezes as dificuldades enfrentadas por escolas
localizadas na zona rural atualmente refletem da politica de desenvolvimento para o campo.

Cabe ressaltar que a defini¢ao do termo “rural”, no entanto, ndo mais € suficiente para
explicar todas as especificidades das comunidades do campo, que nos ultimos anos, vém
enfrentando profundas mudangas e necessitou erguer sua bandeira de luta em defesa do espago

rural como espago de vida, e consequentemente, como uma de suas principais vertentes, a

educagado do e no campo:
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No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar ¢ com a sua
participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais. (CALDART, 2005, p. 27).

Nessa perspectiva, estamos convictos da relevancia do espago rural para manutengao e
sobrevivéncia das comunidades rurais do nosso municipio, que historicamente construiram a
duras lutas suas vivéncias, seus costumes, suas crengas ¢ demais saberes perpassados pelos seus
povos através da continuidade de suas historias de vida, construidas no seu territorio.

Algumas expressoes do processo de nucleagdo merecem ser enfatizadas, vejamos: a
nucleacdo, na primeira fase do ensino fundamental, se configura como o deslocamento de
criangas e jovens da rede municipal de ensino das escolas rurais, localizadas em comunidades
que apresentam baixo nimero de matriculas ou caracterizadas como isoladas, devido a precaria
infraestrutura em relagdo as escolas de comunidades vizinhas melhores aparelhadas.

Segundo o Ministério da Educacdo, os principais motivos alegados por aqueles
favoraveis a nucleacdo sdo: "baixa densidade populacional; facilitagdo da coordenagdo
pedagbgica; racionalizagdo da gestdo e dos servigos escolares e melhoria da qualidade da
aprendizagem".

Devemos atentar que a justificativa apresentada pelos defensores da nucleagdo e/ou
agrupamento das escolas do campo, contradizem a realidade e os direitos da populagao rural,
tendo em vista que o deslocamento das criangas e jovens das suas comunidades desvincula-os
da sua vivéncia e cultura local, atribuindo novos valores, negando suas identidades, passando-

se a ndo considerar a comunidade como possibilidade de vida.

[...] “toda vez que uma escola desconhece e ou desrespeita a historia de
seus educandos, toda vez que se desvincula da realidade dos que
deveriam ser seus sujeitos, nao os reconhecendo como tais, ela escolhe
ajudar a desenraizar e a fixar seus educandos num presente sem lagos”.
(CALDART, 2005, p. 116).
E necessario considerar que a educagdo escolarizada no campo se constitui com um
direito fundamental e precisa ser garantido pelo Estado. Assim, o fechamento/nucleacao das
escolas do campo ¢ parte de uma agenda econdmica e politica de ataque aos direitos

conquistados de acesso ao conhecimento, necessitando ser analisada dentro de uma totalidade.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362017000200707#B11
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3 ANALISE DOS DADOS

3.1 CARACTERIZACAO DO PERFIL DAS ESCOLAS

Essa se¢do se abre, em se tratando da abordagem proposta nos objetivos especificos que
embasam este estudo, tendo como principio analisar o perfil das escolas de campo fechadas

e/ou nucleadas no municipio de Sumé-PB em 2018. Respectivamente:

3.1.1 Unidade Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental “Marcolino de

Freitas Barros”

A comunidade da Carnatiba de Cima tem esse nome porque seu primeiro morador Major
Napoleao viu muitos pés de uma arvore denominada de Carnauba e assim batizou a comunidade
com esse nome. A referida comunidade tem como sitios vizinhos: Carnauba de Baixo, Areal,
Fazenda Cachoeirinha e Sitio Varzea. Da comunidade até a sede do municipio de Sumé-PB,
sdo exatamente 19 quildmetros. E seguindo pela PB 210, a distancia ¢ de 25,3 km.

Na comunidade moram 34 familias, distribuidas entre jovens, criancas, adultos e idosos.
Os moradores da localidade sdo em sua maioria agricultores e aposentados, mais exercem outras
atividades como: professor, agente de satde, motorista, auxiliar de servigo, vendedor
ambulante, vaqueiro, caprinocultor e outras. As religides seguidas pelos habitantes sdo
predominantemente a catdlica e a evangélica, mas a maioria € de catdlicos. Nao existe nem
capela e nem igrejas na comunidade. Possui fortes caracteristicas do campo, como exemplo,
trés benzedeiras, que sdo procuradas pela a maioria das pessoas localidade.

A Carnatba de Baixo, antes se chamava serrote Comprido, mas por ser vizinha da
Carnauba de Cima, recebeu esse apelido e agora estd cadastrada como Carnatba de Baixo. Na
mesma, moram 11 familias, também distribuidas entre adultos, jovens, idosos e criangas. As
pessoas vivem predominantemente da agricultura, aposentadoria e também trabalham em outras
atividades de “bicos” (trabalhos informais, sem vinculos empregaticios) empreitadas € com
contrato. A comunidade é bem pequena e ndo dispde de opgdes de lazer para seus moradores,
quando estes desejam e/ou necessitam de atendimento no posto de saude se deslocam até a
comunidade da Carnatuba de Cima. Quanto ao aspecto religioso, as pessoas se denominam como
catolicas e evangélicas. Tem uma capelinha muito pequena, onde as mulheres rezam seus tergos
pagando suas promessas.

No que diz respeito a infraestrutura ofertada aos moradores do Sitio Carnauba de Cima

ndo existe teatro, clube, cinema, academia, mas existe um campo de futebol onde as pessoas
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fazem suas atividades esportivas, haja vista, que € esse mesmo campo o Unico ponto turistico
da comunidade. Recentemente, foi inaugurado o posto de satde para atender a comunidade
local com assisténcia médica e odontologica. Cabe ressaltar que o espaco fisico onde foi
construida a unidade basica de satde, era o terreno no qual funcionava a escola da comunidade.

A Unidade Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental Marcolino de Freitas
Barros, fundada no ano de 1970 estava localizada no sitio Carnatiba de Cima, pertencente ao

municipio de Sumé, conforme registro fotografico, a seguir:

Fotografia 1 - Unidade Municipal de educacao infantil e ensino fundamental “Marcolino de

Freitas Barros”

@ JMEIEE,

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A referida escola recebeu esse nome através de um morador daquela comunidade, na
qual, o Senhor Marcolino fez a doagdo do terreno para que fosse construido o prédio escolar.
Em relagdo a estrutura fisica, a escola ocupava uma éarea de 500m?, com 4rea construida de
200m?, assim distribuida: 02 salas de aula, 01 cozinha, 02 banheiros, 02 patios e 02 cisternas.
A escola pertencia a rede publica e todos os educandos eram filhos de agricultores e alguns
possuiam uma renda financeira muito baixa.

Sua primeira gestora foi Maria de Lurdes Lima de Sousa, através dela que foi construido
o prédio escolar, pois a mesma passou em um concurso publico e solicitou ao gestor daquela
época que construisse uma escola na comunidade rural, e assim seu pedido foi atendido. A

instituigdo de ensino, posteriormente, teve como docentes: Maria de Lourdes da Mota, Josefa
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Paulino de Lima, Claudia Sueni Feitosa ¢ Katia Simone Ramos Feitosa. A escola atendia as
comunidades de Carnatiba de Cima, Carnauba de Baixo e Areal.

No ano de 2015, a comunidade foi informada pela gestdo municipal do processo de
nucleacao/fechamento da escola, porém, através de protestos por parte dos moradores
pertencentes a localidade, 01 més depois foi reaberta, mas sendo anexo da escola do Sitio
Pitombeira, denominada Unidade Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
Rodolfo Santa Cruz. Tal fato ja representa um processo de desarticulacdo escolar, na medida
em que as acgoes da escola estavam, ja desde entdo, nucleadas a outra instituicao.

No periodo de 2015 a 2017, a instituicdo funcionou na Carnauba de Cima, com
aproximadamente 12 criancas, porém, como anexo da escola municipal do Sitio Pitombeira e
as ultimas docentes que atuaram foram: Kéatia Simone Ramos Feitosa e Josefa Cleide Feitosa
Gomes. No que diz respeito ao funcionamento da unidade de ensino, a mesma atendia de terca-
feira ao sabado, das 07h00 as 11h15, com duas turmas, sendo estas multisseriadas. Os dias de
funcionamento eram organizados desta forma, em decorréncia da feira livre que acontece na
zona urbana todas as segundas-feiras, e por ventura as familias se deslocam para realizarem
suas compras, tendo em vista que essas feiras além dos aspectos culturais de sua tradi¢do, com
suas inumeras caracteristicas, tém fundamental relevancia para o abastecimento da
comunidade, bem como, os agricultores também realizam a comercializa¢io dos seus rebanhos.

O prédio onde funcionava a escola, era utilizado pela comunidade para encontros de
associacdes de moradores, para atendimento médico e servia para momentos de entretenimento
mediantes apresentagdes culturais que aconteciam em datas comemorativas. Recentemente o
prédio passou por uma reforma, de modo que, funciona como uma Unidade Basica de Saude
(UBS).

No ano de 2018, houve a nucleacao de fato e os educandos de ambas as comunidades
(Pitombeira e Carnauba), foram redirecionados para a Unidade Municipal de Educacao Infantil

e Ensino Fundamental “Manoel Inacio da Silva”.

3.1.2 Unidade Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental “Rodolfo Santa

Cruz”

A comunidade da Pitombeira foi fundada no ano de 1978 e recebeu esse nome porque,
antigamente, haviam muitas plantagdes de pitombas e florestas. Seu primeiro morador foi
Reinaldo Brito da Silva. Nesta localidade, vivem cerca 59 familias, que tem a agricultura

familiar como principal fonte de subsisténcia.
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O cerne de nossa pesquisa situa-se na Unidade Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Rodolfo Santa Cruz, localizada no sitio Pitombeira, pertencente a rede municipal
de Ensino da cidade de Sumé — PB. Haja vista, que esta escola fez parte do cenario marcado
pelo fechamento/nucleacao das escolas do campo no ano de 2018.

A escola atendia os filhos de agricultores, totalizando 18 alunos, distribuidos em duas
salas de aula, com o ensino multisseriado. Funcionava no periodo matutino, de terca-feira aos
sdbados, em detrimento da feira livre que acontece na zona urbana todas as segundas-feiras,
com uma turma que atendia pré-escola, 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental e outra turma

com educandos de 4° e 5° ano.

Fotografia 2 - Unidade Municipal de educagdo infantil e ensino fundamental “Rodolfo Santa
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Cruz

Fonte: Documentario exibido pela TV Escola. Disponivel em:
https://www.facebook.com/a.alamparina/videos/reportagem-da-tv-escola-sobre-a-escola-da-comunidade-

pitombeira-sum%C3%A9-pb/573127319718318/

No que diz respeito a equipe escolar, era composta por 02 professores efetivos, 01
auxiliar de servico, todos residentes da comunidade e trabalhavam com a educacdo
contextualizada!!, associando a educacdo com a realidade dos educandos. Deste modo, a escola
era vista como referéncia para a comunidade destacando-se pela qualidade do ensino ofertado.

O espaco fisico da instituicdo de ensino, além das atividades escolares era utilizado pelos

11 Educacdo Contextualizada ¢ um modelo educacional que defende um curriculo escolar no qual o estudante se
reconheca e procure compreender o seu proprio ambiente.


https://www.facebook.com/a.alamparina/videos/reportagem-da-tv-escola-sobre-a-escola-da-comunidade-pitombeira-sum%C3%A9-pb/573127319718318/
https://www.facebook.com/a.alamparina/videos/reportagem-da-tv-escola-sobre-a-escola-da-comunidade-pitombeira-sum%C3%A9-pb/573127319718318/
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moradores da comunidade para reunides de associacdes comunitarias e realizacdes de
atividades culturais.

Com o fechamento/nucleagdo ocorrido em 2018, toda a comunidade escolar (equipe e
alunado), passou a fazer parte da Unidade Municipal de Educagao Infantil ¢ Ensino
Fundamental “Manoel Inacio da Silva”, localizada na comunidade de Poco da Pedra,

culminando no processo de nucleacao das escolas do campo.

3.1.3 Unidade Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental “Manoel Inacio da

Silva”

A Unidade Municipal de Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental “Manoel Inéacio da
Silva” — Escola do Campo, esta localizada na comunidade de Poco da Pedra a 12 km da sede
do municipio na Zona Rural de Sumé — PB, desde 30 de margo de 1979. A Unidade atende a 18
comunidades do entorno da escola, totalizando uma populacao de 55 estudantes em tempo semi-
integral nas seguintes etapas de ensino: Educag¢do Infantil, Ensino Fundamental I e ao Programa
Proeja'?. Além disso, contém Programas da Rede do Municipio que ddo suporte no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem (Disciplinas Diversificadas e Sala de AEE
itinerante).

Devido a reducgdo de alunos na U.M.E.LLE.F. Rodolfo Santa Cruz — Sitio Pitombeira, e
no anexo na comunidade de Carnatba, a gestdo deliberou sobre nucleacdo dessas escolas no
ano de 2018. Estando localizada no centro de todas essas comunidades, a U.M.E.I.LE.F. Manoel
Inacio da Silva passou por uma reforma e ampliagdo do prédio para receber os estudantes e
oferecer as condigdes necessarias para a demanda estudantil.

Ap6s a finalizagdo da ampliacdo e reforma do prédio, os estudantes, funcionarios e
membros da comunidade, tiveram a disposicdo uma escola ampla e confortavel com 04 salas
de aulas climatizadas, 04 banheiros, 01 laboratério de informatica, 01 cozinha, 01 cantina, 01
refeitorio e 01 espago recreativo composto de 01 mini campo de areia e brinquedos coletivos
ao ar livre.

O quadro de funciondrios era composto por 13 pessoas: 04 professores efetivos, 01
cuidador educacional, 01 auxiliar de servigos gerais, 01 merendeira, 03 motoristas ¢ 02

professores do processo seletivo (selecdo por meio de edital) com o intuito de lecionar nas

120 Proeja é o Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade
de Jovens e Adultos, que tem por objetivo oferecer oportunidade da conclusao da educagédo basica.
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disciplinas diversificadas no semi-integral. A coordenagdo pedagogica ¢ formada por uma
equipe da Secretaria Municipal de Educagdo - SEDUC, a qual tem 01 profissional dedicado a
parte pedagdgica.

A coordenacdo pedagdgica, desenvolve sua funcdo quinzenal de forma presencial na
escola, conduzindo as reunides e orientando os educadores com intervengdes na acao
pedagogica por meio de observacdes planejadas, acompanhando o resultado das aprendizagens
dos educandos, tanto individual quanto coletivamente, com o intuito de identificar a causa de
possiveis problemas e juntos desenvolver estratégias metodologicas para erradicar esses
possiveis problemas educacionais visualizados.

No que diz respeito ao funcionamento da escola, ele acontece de segunda a sexta-feira
das 07h00min as 15h00min. E ofertado café, almoco e lanche nos 03 dias do semi-integral
(terca-feira, quarta-feira e quinta-feira). O café e a merenda sdo servidos nos dias que nao sdo
semi-integral (segunda e sexta-feira). Nesse dia os alunos retornam para suas casas as
11hrs30min em transporte escolar. Todos usam o transporte: funcionarios e estudantes.

As informacdes acima foram extraidas do documento base pertencente a Secretaria
Municipal de Educacdo de Sumé. A seguir, temos o registro fotografico da unidade escolar do

sitio Pogo da Pedra.

Fotografia 3 - Unidade Municipal de educacio infantil e ensino fundamental

“Manoel Inacio da Silva”

Fonte: www.sume.pb.gov.br.



http://www.sume.pb.gov.br/
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3.1.4 Unidade Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental “Senador Paulo
Guerra”

A Unidade Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Senador Paulo
Guerra'?, localizada no Assentamento Mandacaru, situado na zona rural de Sumé-PB, a qual,
fez parte do processo de fechamento/nucleacio no ano de 2018.

Buscando compreender o contexto historico em que a comunidade esta inserida, vamos
nos debrugar sobre uma breve contextualizacdo acerca da Fazenda Feijao, onde a escola esta
implantada.

De acordo com Batista (2010, p. 113) a fazenda Feijao que pertenceu ao Coronel
Sizenando Rafael de Deus, até o ano de 1940, localizando-se préxima ao distrito de Sdo Tomé

do municipio Alagoa de Monteiro. Esse autor descreve essa fazenda da seguinte maneira:

A fazenda feijdo, de propriedade do Coronel Sizenando Rafael de Deus,
contava com uma média de trinta vaqueiros trabalhando cotidianamente
entre outras pessoas em atividades diversas, mas, que faziam
diariamente parte do complexo funcionamento dessas propriedades
rurais. Entre essas pessoas podemos destacar uma professora, um
agougueiro, dois motoristas, um eletricista e dois soldados de policia.
Dado a quantidade de pessoas empregadas em atividades diversas e de
outras que procuravam a fazenda para

negociar produtos de utilidades variadas, foi organizada pelo Coronel
Sizenando, uma feira semanal que acontecia todos os domingos. (2010,
p. 113)

De acordo com as declaragcdes acima, a propriedade contava com um numero
significativo de profissionais, destacando-se, além dos vaqueiros, ocupagdes especificas que
nos dao indicios das necessidades demandadas e supridas ali mesmo naquela propriedade, como
exemplo, temos a professora, que nos permite perceber que ja existira na época uma escola
inserida na comunidade.

No que diz respeito a equipe escolar, era composta por 01 professora e 01 auxiliar de
servico, ambas residentes na comunidade. Funcionava da terga-feira aos sabados com uma
turma de ensino multisseriado, os dias de funcionamento eram organizados em conformidade

com a realizacdo da feira livre que acontece na zona urbana todas as segundas-feiras, e os

13 Unidade Municipal de Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental Senador Paulo Guerra — Em se tratando da coleta
de dados da institui¢do de ensino, enquanto pesquisadora, ndo obtive éxito quanto ao Projeto Politico Pedagogico
da mesma, concomitantemente, resultou na insuficiéncia de informagdes almejadas.



35

educandos eram oriundos de familias de agricultores, com especificidade, no Movimento Sem

Terra'®.

Fotografia 4 - Unidade municipal de educagao infantil e ensino fundamental “Senador Paulo

Guerra”

Fonte: www.sume.pb.gov.br

Com o fechamento/nucleagao ocorrido em 2018, a comunidade escolar (alunado), passou a
fazer parte da Unidade Municipal de Educac¢ao Infantil e Ensino Fundamental “Jodo de Sousa”,

localizada no Sitio Conceigdo, desencadeando o processo de nucleacdo das escolas do campo.

3.1.5 Unidade Municipal de Educacio Infantil e Ensino Fundamental “Jo2o de Sousa”

A comunidade do sitio Conceicdo do Municipio de Sumé, recebeu esse nome em
homenagem a padroeira do municipio Nossa Senhora da Concei¢do. A comunidade possui 53
lares ocupados e 13 desocupados. Os primeiros moradores da comunidade foram: Jodo Palmeira
de Souza, Severino Argemiro de Sousa, Manoel 1zidério de Souza, Manoel Joaquim, Jodo de

Sousa Lima, José de Sousa Sobrinho e José Rotilo. Deste modo, todos os moradores de hoje

14 Movimento Sem Terra: ¢ um movimento de ativismo politico e social brasileiro. Teve origem na oposi¢do ao
modelo de reforma agraria imposto pelo regime militar, principalmente nos anos de 1970, que priorizava
a colonizagdo de terras devolutas em regides remotas, com objetivo de exportacdo de excedentes populacionais e
integragdo estratégica.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Coloniza%C3%A7%C3%A3o
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sdo descendentes destes citados e que sobrevivem do trabalho da agricultura, costuras e
aposentadorias.

A comunidade tem 01 escola, 01 Igreja, 02 Campos de futebol, 01 agude publico, 01
posto de saude, 01 caixa da agua para o abastecimento de agua da comunidade. A localidade
estd bem desenvolvida. Possui energia elétrica em todas as residéncias. Tem atendimento
mensal no posto de satde, uma agente comunitaria de satide que acompanha as familias
diariamente e uma Mini Féabrica de Costura. Outro avango e melhoria para a comunidade foi a
chegada das aguas do Rio Sao Francisco, pois o Rio Paraiba ¢ quem faz a divisao da
comunidade de Concei¢do com os municipios de Camalatl e Congo. A localidade tem como
padroeira dos fi€is catdlicos, Nossa Senhora do Perpétuo do Socorro. Existe também na
comunidade como meio de comunicag¢do um orelhdo publico e internet.

A Unidade Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental Jodo de Sousa, Sitio
Concei¢dao no Municipio de Sumé ja passou por iniimeras reformas e organizagdes tanto na
parte administrativa quanto na parte de espaco e construcdo. No ano de 2017, a comunidade
recebeu o prédio reformado e ampliado com 02 salas de aulas novas, area de refeitorio, 01
secretaria e 02 banheiros.

Em 2018 a escola recebeu nova gestdo administrativa para ficar a frente do educandario.
Neste mesmo ano, a escola passou a integrar a proposta de nucleacdo das escolas do campo da
rede municipal de ensino da cidade de Sumé, na qual, passou a receber os alunos que faziam
parte da comunidade rural Assentamento Mandacaru, da Unidade Municipal de Ensino Infantil
e Ensino Fundamental “Paulo Guerra”.

Com o novo cenario, o alunado recebeu assisténcia por parte de profissionais e parceiros
da escola, a exemplo da Secretaria de Assisténcia Social, Secretaria de Saude, Psicologa
Educacional entre tantos outros que por ali passaram para dar sua contribuicao.

No ano 2019 foi implantado o horario semi-integral para toda a comunidade escolar da
U.M.E.LE.F Jodo de Sousa, onde foram incluidas oficinas de letramento, jogos, brincadeiras
Iudicas, oficinas de teatro, cinema e materiais reciclaveis.

O ano letivo de 2020 iniciou com 63 alunos matriculados, distribuidos da seguinte
forma: Pré-I 07 alunos; Pré II-03 alunos;1° ano-07 alunos; 2° ano-12 alunos; 3° ano 13 alunos;
4° ano-13 alunos e 5° ano-07 alunos. Porém, com o advento da pandemia, por enfrentamento a
COVID-19, a unidade escolar adotou a modalidade de ensino remoto o que prevalece até os

dias atuais.
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4 SISTEMATIZACAO DOS DADOS A CERCA DAS ESCOLAS NUCLEADAS E/OU
FECHADAS

De acordo com as reestruturacdes do processo produtivo e de ensino, sobretudo no
campo, sofreram inimeras mudangas a partir do comego deste século. Em virtude desse fato,
houve o fechamento de diversas escolas situadas no campo em diferentes regides do Brasil, e
por conseguinte, o municipio de Sumé-PB, foi acometido desse cenario de mudangas,
culminando com o fechamento e/ou nucleag¢do de algumas escolas do municipio.

Para compreendermos melhor o quantitativo de escolas que sofreram com esse cenario
de reestruturagao, listamos, a seguir, a relagdo de escolas fechadas e/ou nucleadas no municipio
de Sumé-PB em 2018, onde iremos elencar a institui¢ao de ensino, a comunidade que pertencia,

a etapa de ensino que era ofertada e a situacao de funcionamento.

Quadro 1 - Escolas nucleadas e/ou fechadas no Municipio de Sumé em 2018

ESCOLA COMUNIDADE ENSINO OFERTADO SITUACAO DE
FUNCIONAMENTO
UM.E.LE.F. Carnauba de Educacao Infantil e Anos
Marcolino de Freitas Cima iniciais do Ensino Fechada
Barros Fundamental I
U.M.E.LE.F. Rodolfo | Sitio Pitombeira Educacao Infantil e Anos Fechada
Santa Cruz iniciais do Ensino
Fundamental I
UM.E.LE.F. Pogo da Pedra Educacgao Infantil e Anos Nucleada
Manoel Inacio da iniciais do Ensino
Silva Fundamental I
UM.E.LEF. Assentamento Educacao Infantil e Anos Fechada
Senador Paulo Feijao iniciais do Ensino
Guerra Fundamental I
UM.E.LEF. Sitio Concei¢do Educagdo Infantil e Anos Nucleada
Jodo de Sousa iniciais do Ensino
Fundamental I

Fonte: Criado pela pesquisadora

Com efeito, a formulagdo de uma pesquisa diz respeito as indagagdes que
condicionaram o pesquisador a formular tal estudo. Entdo, considera-se que o ponto de partida
para iniciar-se a elaboracdo de um trabalho desse género esta pautado na oportunidade de buscar
respostas a determinados questionamentos iniciais, 0S quais se constituem como o problema de

formulacdo da pesquisa.
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Para subsidiar nossa pesquisa foi elaborado um questionario e apresentado as familias
das comunidades rurais, acima mencionadas, o qual apresentou a seguinte estruturacao: perfil

do participante e 07 questdes que serdo apresentadas na integra a seguir.

4.1 JUSTIFICATIVAS DO PODER PUBLICO E COMUNIDADES RURAIS
ENVOLVIDAS

Nesta sec¢do iremos transcrever o relato extraido a partir do resultado obtido na pesquisa
de campo realizada nas comunidades rurais com intuito de identificar a percepgao dos agentes
envolvidos neste cenério. Deste modo, para embasar este estudo, teremos como norteio o
segundo objetivo especifico que nos remete a refletir sobre as justificativas do poder publico
sobre o processo de implantacdo dessas nucleagdes e/ou fechamentos frente a legislagado vigente
sobre o assunto e frente ao posicionamento das comunidades afetadas.

Cabe ressaltar que embora a nuclea¢do/fechamento tenha ocorrido no ano de 2018, a
documentagao legal com a justificativa do Poder Publico para a realizagao desta agcdo, encontra-
se em tramite judicial mediante Processo de N° 0804542-10.2018.8.15.0000, aguardando o
deferimento pelo Tribunal de Justica da Paraiba — Comarca de Sumé/PB. Uma vez que, foi
apresentado junto a Secretaria Municipal de Educagao do municipio, um oficio solicitando o
acesso as informacgdes apresentadas pelo Poder Publico, porém, até a conclusdo deste estudo,
nao obtivemos éxito. Este motivo limitou parcialmente a analise dos dados. Porém a Prefeitura

Municipal apresentou a seguinte nota, conforme consta no site oficial:

“Prefeitura de Sumé esclarece informacées distorcidas a respeito de
fechamento de escolas”

A Prefeitura Municipal de Sumé, através da Secretaria de Educagdo, vem a
publico esclarecer informagdes que circulam na cidade e em redes sociais, em
sua maioria noticias falsas, a respeito do fechamento de escolas da zona rural
do Municipio de Sumé.

A proposta pedagdgica desenvolvida para as escolas do campo do municipio de
Sumé tem como foco a convivéncia com o semiarido e os principios da
Educacao do Campo, propondo uma educagdo que seja vinculada a formagao
do ser humano e da valorizagao do contexto de vida dos educandos.

Para o ano de 2018 foi proposto novos projetos de nucleagdo e de oferta da
Educagao do Campo em tempo semi-integral, visando melhorar o acesso ¢ a
qualidade na educacdo de forma organizacional € com o bom uso dos recursos
publicos, organizando o sistema de ensino com relagdo a numero de alunos /
professor, bem como o quantitativo minimo de alunos por série para
funcionamento de uma unidade escolar.

Assim, os estudantes das comunidades de Carnatiba e Pitombeira passaram a
ser atendidos na Escola Manoel Inacio da Silva, localizada no sitio Po¢o da
Pedra. Antes da nucleagdo, a escola da Pitombeira possuia cerca de 18 alunos
nas mais variadas séries/anos, e da Carnatiba, que era um anexo da Rodolfo
Santa Cruz, ja ndo contava mais como escola, pois possuia somente 14 alunos,
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ou seja, ambas nao atendendo mais a relagcdo numero de alunos/professor, além
de que, ao realizar as projec¢des futuras, percebia-se que os nlimeros sempre
decresciam. Hoje todos estdo sendo atendidos na Manoel Inacio fazendo um
total de 68 estudantes.

Também foi necessario exercer agdo redistributiva para os estudantes do
Assentamento Mandacaru, que foram nucleados para a Escola Jodo de Sousa,
no sitio Conceicdo, esta que também funciona na proposta de educacgdo
contextualizada para a convivéncia com o semiarido.

Para atender os educandos com qualidade e conforto, estas escolas passaram
por ampliagdo e reforma.

Diferentemente do que esta sendo propagado, para que a nucleagdo destas
escolas pudesse ser feita, as adaptacdes foram deliberadas com o Conselho
Municipal de Educagdo. Na Escola Manoel Inacio, no Po¢o da Pedra, o
Conselho aprovou a nucleagdo em tempo semi-integral, atendendo das 07h as
15h, conforme estabelece a META 6, do Plano Nacional de Educacdo.
Ressalta-se que a Prefeitura de Sumé ndo retirou e nao obrigou os alunos do
campo a serem transferidos para escolas da zona urbana, pelo contrario, a
proposta de nucleagdo destas escolas foi construida de maneira que os
estudantes continuem no campo, vivenciando a sua realidade, mantendo a grade
curricular especifica para as peculiaridades da zona rural.

Ao mesmo tempo foi feito plano de rota do transporte escolar para estes
estudantes, de maneira que esta assegurada a locomog¢ao dos mesmos no menor
tempo possivel no percurso residéncia-escola, do campo para o campo, com a
presenca de um cuidador dentro do transporte escolar.

Realgamos que o processo de nucleacdo das escolas da zona rural ¢ um
fenémeno de ordem nacional, o que busca de forma legal e organizacional, o
melhor atendimento e o fortalecimento da educagdo no campo, vale ressaltar
que tal processo ndo ¢ exclusivo do Brasil, haja vista que esse modelo, foi
realizado, com outras nomenclaturas em paises como Estados Unidos, Costa
Rica, India, Ird, Colombia e Canada.

Prefeitura Municipal de Sumé (Publicado em 21/02/2018).

Conforme a Constituicao Federal em seu artigo 205 que a educagdo ¢ um direito de
todos e dever do Estado e da familia, bem como, em seu artigo 206, no inciso I o principio da
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola. Deste modo, denota-se que a
educacdo ¢ um direito admissivel para toda e qualquer pessoa, ndo podendo ser renegado para
a populacdo camponesa. Este tal direito deve ser garantido nas mesmas condi¢des de acesso e
permanéncia que ¢ oferecido para a parcela da populagdo do meio urbano (BRASIL, 1988).
Sendo assim, o ndo oferecimento do ensino obrigatério (de quatro a dezessete anos) pelo Poder
Publico, “ou sua oferta irregular, importa em responsabilidade da autoridade competente™ (art.
208, §1° e 2° da CF/88).

No entanto, de acordo com os resultados obtidos na pesquisa de campo realizada nas
comunidades envolvidas, serviram de amostra para nossa pesquisa aproximadamente duas
pessoas por localidade, distribuidas entre profissionais e familiares dos estudantes, sendo estes
do sexo masculino e feminino, assim, iremos apresentar os relatos obtidos a partir das

indagacdes propostas nos questionarios, vejamos:
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A nossa primeira pergunta veio da seguinte maneira: como tomou conhecimento do
processo de nucleacao/fechamento da escola que seu filho estudava? Notemos as respostas

coletadas:

Colaborador 1: “através de informagdes repassadas por terceiros (outros
pais)”.

Colaborador 2: “através da professora”.

Colaborador 3: “através dos outros pais”.

Colaborador 4: “fiquei preocupado”.

Colaborador 5: “através da professora que lecionava na época do
fechamento”.

Diante do exposto, ¢ possivel percebermos a responsabilidade conferida aos docentes
destas comunidades rurais de informarem aos pais e/ou responsaveis sobre o processo de
nucleacdo e/ou fechamento das unidades escolares. Bem como, parte dos relatos apontou
também que alguns genitores tomaram conhecimento através de outros pais. Nao houve, de
modo amplo, uma grande discussdo coletiva sobre os rumos e as razdes do processo de
fechamento das escolas do campo.

Qual sua opinido sobre como foi desencadeado o processo nucleagao/fechamento da

escola?

Colaborador 1: “faltou mais dialogo”.

Colaborador 2: “falta de comunicagdo”.

Colaborador 3: “faltou dialogo”.

Colaborador 4: “a minha opinido nesse momento era como os alunos iriam
para outra comunidade sendo criangas pequenas”.

Colaborador 5: “nao foi certo o que fizeram, porque os meus filhos estudavam
perto de casa, ndo achei justo ter que se deslocar para outra comunidade”.

Mediante os relatos acima expostos, € notorio a resisténcia dos pais e/ou responsaveis
na aceitagdo do processo de nuclea¢do e/ou fechamento das escolas nas comunidades rurais
envolvidas. Tendo em vista que ao afastar as criancas do acompanhamento dos pais e
consequentemente da participacdo comunitaria, estes possivelmente ndao terdo suas
aprendizagens no local onde residem, e isto ocasionara um distanciamento das relagdes
familiares, dos habitos destas comunidades campesinas e da cultura local. Entendemos que estes
aspectos, devem ser considerados, ao pensarmos na melhoria da qualidade da educagao. Santos
(2012), ao estudar a nucleacdo em Patos de Minas, no artigo “Escolas Municipais Rurais:
expansao e nucleacao” também apresenta o afastamento da comunidade como fator negativo

do fechamento das escolas. O autor aponta para a seguinte questao:
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[...] a0 mesmo tempo em que se trabalhava no sentido de priorizar a
educacdo, com o processo da nucleagdo escolar rural e melhoria da
qualidade do ensino, iniciava-se, por outro lado, o desaparecimento da
articulagdo entre as familias de uma mesma regido e seus professores,
uma vez que esses educadores eram considerados lideres na
comunidade, ao cuidarem da realizacdo de festas religiosas, encontros
de lazer das criangas e adolescentes (SANTOS, 2012, p. 13).

Nesse sentido, continuamos a fazer o seguinte questionamento: que mecanismos de
interlocugdo/resisténcia a comunidade desenvolveu frente ao processo de nucleagao?

Obtivemos as seguintes respostas:

Colaborador 1: “foram realizados protestos para nao fechamento da escola”.
Colaborador 2: “protestos e abaixo assinado”.

Colaborador 3: “alguns protestos da comunidade”.

Colaborador 4: “eu ndo participei mais soube que foi encaminhado para o
ministério publico”.

Colaborador 5: “abaixo assinado com assinatura dos pais e pessoas da
comunidade”.

Em conformidade com os relatos acima transcritos, podemos observar que prevaleceu por
unanimidade os atos de resisténcia das comunidades rurais demarcados por protestos e demais
manifestagdes que denotam a insatisfacdo dos sujeitos envolvidos. Vejamos alguns registros

fotograficos que materializam o descontentamento das comunidades:

Fotografia 5 - Reunido do secretario da educagdo com representantes das comunidades que

tiveram suas escolas fechadas e/ou nucleadas

Fonte: https://4.bp.blogspot.com/ _reuniao_comunidadesSume_sec.educacao.jpg
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Fotografia 6 - Protesto das comunidades que tiveram suas escolas fechadas e/ou nucleadas

em frente a secretaria municipal de educacao

LMY ADRARA VOO IV, ITAIDY .

Fonte: https://4.bp.blogspot.com/ _reuniao_comunidadesSume_sec.educacao.jpg

Diante do exposto, podemos constatar as reivindicacdes permeadas por manifestantes
contra o fechamento das escolas do campo em frente a Secretaria de Educacdo de Sumé-PB.
Bem como, a tratativa de um didlogo envolvendo as partes envolvidas, ou seja, Poder Publico
Municipal, familias das comunidades envolvidas e alguns apoiadores. E necessario destacar
que o dialogo a respeito do fechamento foi fomentado pelas comunidades afetadas e que
estavam em processo de mobilizagdo, sobretudo as maes de estudantes.

Nessa perspectiva, percebemos a opressdo em que 0 campo se encontra, € assim somos
provocados a repensar a educagdo do campo. Logo, € urgente e necessario que os sujeitos lutem
para cessar com a opressao existente no campo. “Impossivel construir outra escola do campo
sem entender e trabalhar os processos historicos de opressao da diversidade de povos do campo”
(ARROYO, 2012, p. 561).

Dando continuidade a coleta de dados, foi feito o seguinte questionamento: como vocé
avalia a presenca da antiga escola na comunidade? Vejamos as respostas:

Colaborador 1: “A escola foi de grande importancia para a comunidade, ela
ofertou um ensino de qualidade a todos e proporcionou muitos conhecimentos,
além de oferecer os avangos o ensino regular, ofertou aos seus pais ¢ avés a
chance de continuar seus estudos através do Ensino de Jovens e Adultos
(EJA). A escola era o lugar de realizar alguns eventos, pois era o tnico prédio
que tinhamos. As reunides de associacdes também aconteciam na escola. A
escola era nosso ponto de referéncia”.

Colaborador 2: “Importante para a comunidade”.


https://4.bp.blogspot.com/%20_reuniao_comunidadesSume_sec.educacao.jpg
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Colaborador 3: “Quando ativa, era significativa na vida das pessoas desta
comunidade, pois trabalhava o modo de vida desse povo, era a presenca do
Estado e nos fazia sentir cidaddos de fato, com direitos e deveres. Hoje nos
sentimos apenas com a certeza de cumprir com nossos deveres, pois nossos
direitos estdo sendo negados. A antiga escola hoje ¢ apenas um espaco sem
vidas.

” Colaborador 4: “Fra de fundamental importincia. Pois, além de ser a
“escola”, era 14 onde acontecia celebracdes religiosas, reunides de associagdes
comunitarias, encontros de Crisma e Catequese”.

As falas acima, demonstram de forma profunda o sentimento de pertenca da comunidade

em relagdo a importancia das escolas, pois as consideravam uma referéncia para seu povo, bem

como, esse pensamento ¢ reforgado por Arroyo (2006, p.114):

[...] a escola do campo, o sistema educativo do campo se
afirmard na medida em que se entrelacarem com a propria
organizacdo dos povos do campo, com as relagdes de
proximidade inerentes a produgdo camponesa - vizinhanga, as
familias, os grupos, enraizar-se e aproximar as formas de vida
centrada no grupo, na articulagdo entre as formas de produzir a
vida.

Desse modo, retirar as criangas de sua comunidade e da escola pode acarretar o

desenraizamento da cultura local e de pertenga ao meio que estéd inserido. Logo, entendemos

que a escola nao deve negar a cultura e a pertenca de seu povo com suas particularidades. Deste

modo, ¢ possivel identificar um prejuizo que se situa para além do carater pedagdgico do

fechamento da escola, uma vez que ela, em tantas inoportunidades ¢ a tinica representagcdo do

poder publico na comunidade e abriga uma série de eventos comunitéarios. Trata-se de um

espaco de socializagdo em uma perspectiva mais ampla do que simplesmente a escolarizagao.

Ao longo do estudo, buscamos compreender também o posicionamento dos

profissionais que vivenciaram este processo. Mediante as seguintes indaga¢des: quais os

principais avangos, contradi¢cdes e desafios do seu trabalho na antiga escola? Vamos as suas

respostas:

Colaborador 1: “Os desafios que enfrentei foi trabalhar com uma turma
multisseriada da Pré-Escola I ao 5° ano, as vezes as turmas eram
grandes, também enfrentei alguns preconceitos por noés: escola, alunos
e professores sermos do campo. Os avangos obtidos era ver e
comprovar que a aprendizagem acontecia sim e que os alunos saiam
alfabetizados para continuarem seus estudos”.

Colaborador 2: “Que a escola ia fechar e que os alunos iam se deslocar
para outra comunidade”.

Colaborador 3: “A valorizagdo do homem do campo enquanto sujeito
deste espago, a cultura local e o conhecimento do potencial do seu lugar.
As atividades se davam de forma contextualizada era significativa na
vida dos alunos”.
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Colaborador 4: “Em relagdo ao meu trabalho consegui avangos quanto
ao ensino aprendizagem, o maior desafio foi trazer a familia para
participar das reunides e comemoragdes da escola.”

De acordo com os relatos elencamos os principais desafios nos quais apontam na sua
maioria as turmas multisseriadas, o deslocamento para outra comunidade e turmas
consideradas numerosas. Em relacdo as contradi¢des, destacamos a participagdo das familias
nos eventos e/ou reunides escolares. Sobre os avancos, identificamos a qualidade do ensino
ofertado, que se tornou motivo de orgulho para as comunidades. Todavia, estas diferentes

interfaces sdo descritas por Molina et al (2010, p. 176), cuja afirmagdo diz:

E preciso levar em consideragio que a escola do campo traz as marcas
dos seus sujeitos: das diferencas convertidas em desigualdades. E
intensa a relagdo entre as desigualdades econdmicas e sociais,
historicamente sofridas pelos sujeitos do campo, e a auséncia do direito
a educacgdo no territorio rural. Conhecer as marcas das desigualdades do
sistema escolar do campo ¢ condig@o fundamental para se compreender
os resultados obtidos por suas escolas e, principalmente, para se
construir os caminhos necessarios a sua superacgao.

Nesse contexto, salientamos que o campo possui suas especificidades e estas, devem
permitir que os seus individuos percebam-se como parte deste cenério, sendo conhecedores de
seus direitos e deveres, possibilitando, como estes devem atender as suas necessidades. E
possivel identificar na fala dos respondentes da pesquisa que a “contextualizagdo” das praticas
era um elemento ativo.

Ainda questionamos a comunidade escolar sobre: vocé foi favoravel ao processo de
nucleagao/fechamento da escola que trabalhava? Justifique sua opinido (considerando as
questdes de infraestrutura, processo de ensino-aprendizagem, e outros beneficios). Notemos as

respostas:

Colaborador 1: “Nao. Porque a escola oferecia uma boa aprendizagem aos
seus alunos, o prédio estava em condi¢des de funcionar; escola, comunidade
e pais tinham uma boa relagdo.”

Colaborador 2: “Neste periodo eu ndo estava em sala de aula, me afastei para
resolver outras coisas”.

Colaborador 3: “Nao, nunca, jamais! Pois compreendo que foi uma atitude
equivocada da gestdo municipal, por ndo ter dialogado com a comunidade,
nem mesmo quando foi convidado pela associag¢do local. Sua infraestrutura
estava em boas condigdes, 0 processo de ensino-aprendizagem era referéncia
nacional de acordo com o “saldo para o futuro”. E a dindmica da escola era de
abertura a toda comunidade, onde a escola ia além dos muros, era atuante neste
local onde valorizava seu potencial.”

Colaborador 4: “Nao, nas comunidades rurais a escola é o ponto de referéncia,
as criangas além de morar perto da escola elas tinham um contato mais
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proximo com a professora, os pais também isso favorecia a aprendizagem
delas”

As falas deixam explicitas que os profissionais que atuavam durante este processo, se
mostraram contrarios ao fechamento/nucleag¢do das escolas. Tendo em vista, que entediam a
relevancia desta para a comunidade. Os entrevistados argumentam sobre bom desempenho dos
estudantes, enaltecem a relevancia da institui¢do de ensino com vistas a mensurar que a mesma
ultrapassa a estrutura fisica chegando a outras dimensdes, como o papel cultural e social. Cabe
ressaltar uma narrativa onde um dos participantes menciona a relagdo estabelecida entre as
familias e a escola. Tendo em vista, que os vinculos foram prejudicados com o
fechamento/nucleacao.

Para a conclusdo da percepgao dos profissionais envolvidos neste processo, realizamos
a seguinte indagacdo: como vocé percebeu o processo de aceitacdo das comunidades
envolvidas e como enxerga as justificativas do poder publico para o processo de
nucleagao/fechamento das escolas? Obtivemos as seguintes respostas:

Colaborador 1: “Percebi que as comunidades foram contra, pois fizeram
muitos protestos. Nao fiquei surpresa, pois gestores sempre buscam fazer
redugdo de gastos.”

Colaborador 2: “No momento ndo houve aceitagdo, mais chegaram no acordo,
com esperanca de abrirem as escolas novamente”.

Colaborador 3: “Nao houve aceitagao, houve luta pelos nossos direitos, uma
vez que as justificativas ndo eram convincentes. Pois ndo se negam os direitos
das criangas estudarem no seu lugar de viver”

Colaborador 4: “A comunidade foi relutante, houve abaixo assinado com a
assinatura dos pais, pois a justificativa foi inaceitavel por parte da secretaria
na época, ja que o processo de fechamento se deu com a quantidade de crianga
aceitavel para que permanecesse aberta.”

Podemos perceber de acordo com as falas, que as comunidades foram relutantes e por
ndo aceitarem optaram por manifestacoes em busca de seus direitos, para ter acesso a educacao
no meio em que estdo inseridos. No que tange as justificativas do Poder Publico, as
comunidades deixaram claro que se tratava apenas da contencao de gastos e que ansiavam pela
reabertura das unidades escolares.

Essas falas trazem em suas especificidades, elementos que cabem destaque, tendo em
vista que as justificativas apresentadas ndo tém sido consideradas convincentes para as
comunidades envolvidas. Outro elemento importante € a contengao de gastos, pois este enfrenta
um momento muito dificil na educagdo do campo a nivel nacional, ndo se configurando apenas
a realidade municipal. Em suma, a concretizacdo dos processos de nucleagdo, a qual tem
funcionado praticamente como sindnimo de fechamento das escolas em todo o pais, cresce

consideravelmente com o perpassar dos anos, com énfase, na regido nordeste. Vejamos:
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Quadro 2 - Numero de escolas rurais da regido Nordeste por Estado, no periodo

2009-2012

Estados 2009 2010 2011 2012
Mordeste 47 534 45 431 43 261 41.927
Maranhio 10.152 9.962 9713 9.550
Piaui 4. 601 4304 4090 3924
Cearai 5076 4. 659 4127 3922

R. G.do Norte 1.891 1.819 1.770 1727
Paraiba 3.621 3.478 3.304 3.055
Pernambuco 5.501 5 268 4984 4 895
Alagoas 1.917 1.835 1.755 1.709
Sergipe 1.332 842 1.163 1.161
Bahia 13.443 12 875 12.355 11.984

Fonte: Data Escola Brasil (2014).

Podemos verificar que no Quadro 2, o fechamento das escolas do campo na regido
Nordeste durante 4 anos, apontando para o agravamento desta situacdo, pois demonstram o
fechamento de 5.607 estabelecimentos de ensino. Concomitantemente, outro dado alarmante,
mostra a Paraiba, como o Estado com o segundo maior nimero de fechamentos na regido
Nordeste, apresentando 506 (quinhentas e seis) escolas fechadas no periodo, o que significa,

em termos percentuais, um indice de 15,63%, perdendo apenas para o Estado do Ceara.
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5 IMPACTOS DO FECHAMENTO NAS COMUNIDADES

Neste capitulo iremos abordar os principais impactos causados pela nucleagdo e/ou
fechamento das unidades escolares situadas nas comunidades rurais no municipio de Sumé-PB,
com vistas a identificar as nuances envoltas neste processo. Teremos como norte o terceiro
objetivo especifico que nos convida a identificar os impactos causados pela nucleagdao e/ou
fechamento destas escolas.

E perceptivel que as comunidades rurais no Brasil sofrem com os ataques das estratégias
avindas do capitalismo que h4 muito tempo, veio disfarcado de melhorias e desenvolvimento
para a producgdo. Percebemos o surgimento de motivos na tentativa de esvaziamento da
populacdo camponesa. Fechar a escola da comunidade rural e levar os educandos para outros
espacos, tem desencadeado tensdes, conflitos, divergéncias de opinides entre as gestdes
municipais e os sujeitos organizados do campo, estes ultimos, por sua vez, compreendem que
tal processo contribui para a desarticulacdo na dinamica exercida pela escola que funciona
dentro da comunidade, muitas vezes, sendo o principal ponto de referéncia destes individuos.

Nesse sentido, buscamos extrair das comunidades rurais suas impressoes mediante este
processo de nucleacdo e /ou fechamento. Para tanto, utilizamos como método, a aplicacao de
questionarios, cuja estrutura apresentava as seguintes indagagoes. Respectivamente:

Vocé acredita que a qualidade de ensino-aprendizagem do seu filho melhorou com a
nova modalidade de ensino? Notemos as respostas:

Colaborador 1: “manteve o padrao de aprendizado”.

Colaborador 2: “melhorou o aprendizado”.

Colaborador 3: “auséncia de didlogo™.

Colaborador 4: “teve avangos sim”.

Colaborador 5: “ndo. O ensino ficou mais puxado em relacido ao tempo que
ficou pouco para as atividades de casa, pois chegavam muito tarde da escola
e cansados”.

Diante das narrativas, podemos inferir que houve divergéncias dos argumentos
apresentados pelos pais no que diz respeito a aprendizagem pelos educandos. Parte destes, alega
que nao houve melhorias na qualidade do ensino ofertado e destacam a sobrecarga do horéario
que nao consideram adequado para a realidade das criancas. Bem como, outra parcela dos
responsaveis, mostrou-se favoraveis no que diz respeito aos avangos do ensino, porém, apontam
para o distanciamento, como fator negativo desse processo.

Com vistas a complementar as questdes até o momento elencadas, indagamos os

colaboradores sobre quais foram as condi¢des ofertadas no processo de nucleagao/fechamento,
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no que diz respeito a condi¢des de acesso e permanéncia na escola, transporte, infraestrutura e
equipe escolar atenderam as expectativas dos pais e dos alunos. Vamos as respostas:

Colaborador 1: “sim”.

Colaborador 2: “sim”.

Colaborador 3: “sim”.

Colaborador 4: “a escola tem um espaco muito bom, a infraestrutura que
comporta o namero de alunos ¢ adequada”.

Colaborador 5: “em relagdo a professores e transportes sim. Mas, o acesso a
escola dificulta por conta de estradas e rios no periodo do inverno”.

Cabe ressaltar, que prevalece nos relatos acima uma satisfagao de carater dubio, tendo
em vista, que por um lado, os entrevistados se mostram contemplados com o0s recursos
necessarios para um ensino de qualidade, no entanto, com o deslocamento das criancas para
outras comunidades, fere o direito destas, terem acesso a educagdo em seu local de moradia e
assim, acabam por desencadear o desenraizamento cultural a medida que nao se tem um
curriculo contextualizado com a realidade onde vivem.

Nessa perspectiva, buscamos identificar juntos aos colaboradores, quais os beneficios e
prejuizos da nucleacdo? Obtivemos as seguintes respostas:

Colaborador 1: “ndo foi possivel identificar avangos”.

: i a volvi V4
Colaborador 2: “os beneficios sdo desenvolvimento de aprendizagem e os
prejuizos ¢ a distancia e adaptagdo”.
Colaborador 3: “ndo teve beneficios. O desafio € o transporte”.

: rejuizo foi Opri uni .
Colaborador 4: “o prejuizo foi a escola da propria comunidade fechar”
Colaborador 5: “s6 vi prejuizo devido a distancia da casa para a escola”.

As falas mostram por unanimidade a insatisfagdo das familias no que diz respeito a
nucleacdo/fechamento das escolas. Alegam o distanciamento como principal fator agravante
para o distanciamento no sentido casa/escola, corroborando para o cansago fisico e mental das
criangas. No entendimento de Cordeiro (2012, p.11), a “efetivacao do processo de nucleacao
escolar vem ocorrendo de maneira extraoficial, ou seja, ndo vem sendo tratado como uma
politica publica educacional”, o que nos permite reafirmar o quanto ¢ lamentavel e
desrespeitoso com os sujeitos de direitos que vivem e trabalham no campo.

Nessa conjuntura, questionamos: quais os principais desafios encontrados na
nucleagao/fechamento da escola?

Colaborador 1: “a distancia, o transporte e a adaptagdo”.
Colaborador 2: “o deslocamento para a nova escola”.
Colaborador 3: “o deslocamento para a escola”.
Colaborador 4: “foi os pos e os contras”.

Colaborador 5: “a escola ficou distante da minha casa”.

As narrativas demonstram a situacdo de insatisfacdo das familias residentes nas

comunidades rurais, apontando o deslocamento como um dos principais dilemas a que sao
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submetidas as criancas. Escolas distantes, uma jornada de quilometros de percurso para chegar
a escola, sem contar com a mudanga de habitos e atitudes que permeiam as aprendizagens
escolares. Cabe ressaltar, que o fechamento dessas instituicdes de ensino inseridas no campo
proporciona, segundo Barreiro (2007), o deslocamento dos estudantes para estudarem em
escolas nucleos ou no centro urbano, e assim € necessario que criangas sejam condicionadas a
acordarem mais cedo, do que quando a escola era na propria comunidade, e permanecerem
longos periodos dentro do 6nibus escolar até chegar a escola e de volta a sua casa.

No que diz respeito aos profissionais de educagao que vivenciaram esse processo, fomos
instigados a os questionar sobre: o que aconteceu com o seu vinculo com o sistema de ensino
do municipio e como esta sua situagdo atualmente? Vejamos os retornos:

Colaborador 1: “O vinculo que tenho hoje ¢ de mae de um garoto que estuda
em uma escola do municipio. No ano de 2020 eu estava trabalhando na creche
municipal e pedi rescisdo de contrato apds ser convocada para assumir cargo
efetivo por ter sido aprovada no concurso de 2017 na cidade da Prata-PB. Hoje
sou funcionaria publica da cidade de Prata e trabalho na area da satde.”
Colaborador 2: “No momento fiquei fazendo os processos seletivos e
atualmente estou na direcdo da escola.”

Colaborador 3: “Tenho vinculo efetivo no municipio e fui juntamente com os
alunos para a escola considerada nucleada”.

Colaborador 4: “Continuei trabalhando na cidade e atualmente estou”.

Dentre as falas percebemos que a maioria dos profissionais tinham apenas fungdes
temporarias, de modo, que alguns tiveram a necessidade de se reinventar no mercado de
trabalho para arcar com sua subsisténcia e de seus familiares. Ja os profissionais efetivos foram
para os espagos e/ou comunidades que foram nucleadas.

Como cerne deste estudo, concluimos nossa pesquisa com a seguinte indagacao: quais
as mudangas percebidas pos nucleagcdo/fechamento (como avango no processo de
ensino/aprendizagem, insatisfacdo das comunidades, dificuldades do acesso e permanéncia
dos(as) estudantes)?

Colaborador 1: “Como as escolas do campo tinham a mesma proposta,
acredito eu que o processo de ensino aprendizagem foi continuado, e sim deve
ter tido avangos. As dificuldades enfrentadas foram no periodo das chuvas.”
Colaborador 2: “Em relacdo aos estudantes uns foram estudar em outra
comunidade, e outros vieram para a cidade. Desde de que os alunos ndo
fiquem sem estudar.”

Colaborador 3: “Maior dificuldade de compreensdo, pois o espago ¢
desconhecido e a referéncia é sempre seu lugar de vida. A distidncia das
comunidades da escola, o horario de saida, a participacdo da familia na escola,
dependéncia de transportes até a escola, tudo ficou mais dificil com esse
processo de nucleagdo/fechamento.”

Colaborador 4: “Apo6s o fechamento houve uma insatisfagdo muito grande por
parte da comunidade principalmente pais de alunos em relacao ao acesso para
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a escola devido a distancia as criangas tem que acordar muito cedo, algumas
delas ficam enjoadas durante o percurso, quando chega na escola tem que
deitar ficando até a manha inteira sem assistir aula. No periodo do inverno as
criangas ficam até a semana inteira sem assistir aula devido as condigdes das
estradas”.

Conforme os relatos apresentados, os entrevistados, descrevem suas interpretagdes e
acoes a cerca do processo de nucleagdo/fechamento, deixando visiveis as dificuldades
encontradas na realidade vivenciada. Cabe ressaltar que at¢ mesmo a contextualizacdo dos
conteudos ministrados em sala de aula, esta divorciada da realidade dos estudantes, como
demonstra um dos relatos acima mencionados. Levando em consideracdo que existe uma
proposta curricular para as escolas do campo, mas, cada instituicdo de ensino, apresenta sua
especificidade.

Em suma, os relatos denotam o descontentamento por parte dos entrevistados e reforgam
a maxima que prevaleceu durante todo o questiondrio: a ndo aceitagdo da nucleagdo e/ou
fechamento das unidades escolares, bem como, ndo conseguem mensurar avangos, pois
consideram que as mudangas trouxeram mais desafios que beneficios. Esse pensamento ¢

refor¢ado por Vieira (1999, p. 59-60), o qual afirma:

Qual o pai ou a mae nao se sente mais tranquilo/a tendo seus filhos e as
filhas por perto, sem os riscos do transporte? Além disso, as criancas
ndo ficariam menos cansadas e mais liberadas para as lidas do campo
sem a necessidade de dispensar muito tempo dentro de um 6nibus? E
por ultimo como andam as condi¢cdes das estradas do campo?
Principalmente nos dias de chuvas intensas, criancas sao deixadas longe
de suas casas porque os meios de transporte ndo conseguem se
aproximar das comunidades mais longinquas. Em outros casos, quando
chove, as criangas ficam impossibilitadas de comparecer as escolas.

Sendo assim, todas as justificativas para efetivar o processo de nucleacdo afastam as
criangas de suas comunidades, inserindo-as, na cultura que ndo expressa sua identidade.
Acreditamos que o processo em pauta deve levar em consideracdo todas as especificidades da
populagdo do campo, favorecendo a oferta de uma educagdo de qualidade, que nao
desqualifique a cultura presente nesse ambiente, valorizando a heterogeneidade de sua
populagdo, pois, dessa forma, estaremos contribuindo para criacdo de estratégias capazes de
proporcionarem uma educa¢ao de qualidade e que permita agregar valores aos sujeitos inseridos

nestas comunidades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos debrugarmos sobre a realidade das escolas do campo, faz-se necessario
compreendé-la na sua totalidade, nio meramente como presenca de uma instituicdo de ensino
em um determinado espago geografico, mas como espaco de vivéncia, interligado socialmente
aos sujeitos e suas trajetorias, localizado em um territdrio constituido historicamente a partir
das lutas internas e externas de cada individuo.

Contudo, ao longo deste estudo, identificamos que a nucleacdo e/ou fechamento de
escolas do campo no Brasil, tem sido uma pratica constante de administradores municipais e
estaduais nos ultimos anos. Mas, observa-se, nas narrativas elencadas, em consonéncia com o
modelo de desenvolvimento capitalista e da organizacao pedagogica, que ndo condiz com o0s
interesses das comunidades campesinas, as quais desejam, para seus filhos, escolas publicas e
de qualidade, situadas proximas ao local onde residem.

Com efeito, destacamos as impressdes levantadas nesta andlise, que servem para a
reflexdo dos envolvidos neste processo, e, sobretudo para os responsaveis pela elaboracao e
aprovagio das politicas publicas no Brasil. E necessario (re)pensar a organizacgio pedagogica
dessas escolas e consequentemente compreender o papel que a educacdo tem na vida destas
criangas e de suas familias, ficando a mercé de qualquer aten¢do do Estado, e que tem na escola
a Unica alternativa de empoderamento.

Para tanto, esse estudo nos possibilitou compreender que a Educagdo do Campo, traz
consigo um divisor de dguas, deixando explicito por meio de pesquisas, o grande nimero de
escolas fechadas neste espago, o que tem desencadeado de fato o distanciamento dos cidadaos
de suas conquistas, que somente por meio do acesso a educagdo seria possivel, principalmente
quando se refere a oferta do ensino, que nem sempre € oferecido de acordo com a realidade da
comunidade onde os individuos habitam.

Por fim, sabemos que a pesquisa em pauta, por si s, ndo responde todas as inquietacdes
relacionadas a tematica, porém, almejamos que a mesma sirva como uma ponte para o alcance
de estudos futuros que venham contribuir para encontrar mecanismos de enfrentamento ao
processo de nucleagao e/ou fechamento das unidades de ensino, capazes de atender os interesses

da comunidade campesina.
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APENDICE - A

QUESTIONARIO DESTINADO A EQUIPE ESCOLAR

Escolaridade:

Sexo: () Masculino ( )Feminino

Estado civil: ( )Casado ( )Solteiro ( )Outros

Comunidade onde vocé mora:

1)
2)
3)

4)

5)

6)

Como vocé avalia a presenca da antiga escola na comunidade?

Quais os principais avancgos, contradi¢des e desafios do seu trabalho na antiga escola?
O que aconteceu com o seu vinculo com o sistema de ensino do municipio e como esta
sua situacao atualmente?

Voce foi favoravel ao processo de nucleacdo/fechamento da escola que trabalhava?
Justifique sua opinido (considerando as questdes de infraestrutura, processo de ensino-
aprendizagem, e outros beneficios)?

Como vocé percebeu o processo de aceitagdo das comunidades envolvidas e como
enxerga as justificativas do poder publico para o processo de nucleacao/fechamento das
escolas?

Quais as mudangas percebidas pos-nucleagao/fechamento (como avango no processo de
ensino/aprendizagem, insatisfagdo das comunidades, dificuldades do acesso e

permanéncia dos (as) estudantes)?
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APENDICE - B

QUESTIONARIO DESTINADO AS COMUNIDADES ENVOLVIDAS
Nome:
Idade:

Escolaridade:

Sexo: () Masculino ( )Feminino
Estado civil: ( )Casado ( )Solteiro ( )Outros

Comunidade onde vocé mora:

1°) Como tomou conhecimento do processo de nucleagiao/fechamento que seu filho estudava?
2°) Qual sua opinido sobre como foi desencadeado o processo nucleacao/fechamento da escola?

3°) Voce acredita que a qualidade de ensino-aprendizagem do seu filho melhorou com a nova

modalidade de ensino?

4°) As condigdes ofertadas no processo de nucleacao/fechamento, no que diz respeito a
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, transporte, infraestrutura e equipe escolar

atenderam as expectativas dos pais e dos alunos?
5°) Quais os beneficios e prejuizos da nucleagao?
6°) Quais os principais desafios encontrados na nucleagao/fechamento da escola?

7°) Que mecanismos de interlocugdo/resisténcia a comunidade desenvolveu frente ao processo

de nucleacao?
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