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RESUMO

O presente trabalho volta seu olhar para compreender, a partir da visdo das professores de
Educacdo Infantil, como o ensino remoto interferiu nos processos de interacdo e nas
brincadeiras com as criangas pequenas. Para entender a totalidade do contexto em que a
Educacao Infantil esta inserida, a investigagdo foi feita a partir dos pressupostos teodricos e
epistemolégicos que fundamentam a abordagem qualitativa, numa perspectiva critico-dialética,
a partir das reflexdes em Gamboa 2007, Severino 2001, Bodgan e Biklen 1982. A analise de
contetdo foi subsidiada a partir das categorias: praxis apoiado em Freire 2013, mediagdo e
hegemonia a partir das concepcdes de Cury 1985. Ja as categorias tedricas de analise foram:
Educagdo Infantil apoiadas em Ariés 1981, Kuhlmann Junior 2000, Estatuto da crianga e do
Adolescente 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 93 9496; Interacdo e Brincadeira
a partir das Diretrizes Curriculares Nacional 1998; Ensino Remoto com base no parecer 5/2020
do Conselho nacional de Educacdo. Educacao Contextualizada e Aprendizagem Significativa
apoiado em Carvalho e Reis 2013, Martins 2006, e Nogueira 2015. O locus da pesquisa foi o
Municipio de Sumé PB e os sujeitos colaboradores foram professoras da Educagdo Infantil.
Assim, o trabalho foi desenvolvido com trés procedimentos de pesquisa: o estudo exploratorio
a partir do levantamento das produgdes académicas da Associagao Nacional de Pds-graduagao
e Pesquisa em Educagdo e da Sistemoteca da Universidade Federal de Campina Grande no
Curso de Especializagao em Educacao Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido; a
analise documental, afim de favorecer a construcao de dados teve por base as concepcdes de
Fonseca 2002, o questionario apoiado em Gil 1999, e a apreensdo de sentidos e significados do
conhecimento apoiado em Aguiar, Soares ¢ Machado 2015. A concepgao de Educagao Infantil,
que norteia esse trabalho ¢ concebida a partir da Lei de Diretrizes e Bases, como a primeira
etapa da Educagao Basica 9394/96. O marco normativo da Educa¢do Infantil foi ampliado a
partir das contribuigdes de Vygotskyb 1997/1998, que referencia a interagao entre os seres
humanos como fundamental para o seu desenvolvimento enquanto ser social, e a brincadeira ¢
entendida como atividade social da crianga, cuja natureza e origem especificas sao elementos
essenciais para a construgdo de sua personalidade e compreensao da realidade na qual se insere.
A pesquisa evidenciou que as interagdes na educacao infantil no contexto das aulas remotas
estd acontecendo, no entanto, de forma limitada mediada por recursos tecnoldgicos. A pesquisa
revelou que a pandemia ao suscitar a suspensao das aulas e atividades presenciais, evidenciou
ainda mais as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais, mas também explicitou as
particularidades de cada etapa da Educacdo Bésica, e a necessidade dos sujeitos em cada uma
delas. Educar bebés e criangas pequenas da educacao infantil durante a pandemia, com todos
os protocolos e limites impostos pela Covid-19, ¢ um dos desafios que se impdem as
professoras.

Palavras-chave: interacao; brincadeira; ensino remoto.



ABSTRACT

The present assignment turns its look to understand, from the view of Children’s Education
teachers, how distance learning interfered in interaction processes and in games with little
children. To understand the totality context in which children’s Education is inserted, the
investigation was based on the theoretical and epistemological presupposed that underlie the
qualitative approach, from a critical-dialectical perspective, based on the reflections in Gamboa
2007, Severino 2001, Bodgan and Biklen 1982. The content analysis was subsidized on the
categories: praxis supported on Freire 2013, mediation and hegemony as of on Cury's 1985
conceptions. The theoretical categories of analysis were: Children's Education supported by
Ariés 1981, Kuhlmann Junior 2000, the Child and Adolescent Statute 1990, and the Education
Directives and Bases Law 93 9496, Interaction and game on the 1998 National Curriculum
Directives; Remote Learning based on the seem 5/2020 of the National Education Council.
Contextualized Education and Meaningful Learning supported by Carvalho and Reis 2013,
Martins 2006, and Nogueira 2015. The locus of the research was the Municipality of Sumé PB
and the collaborating subjects were Children's Education teachers. So, the work was developed
with three research procedures: the exploratory study on the a survey of the academic
productions of the National Association of postgraduate Studies and Research in Education and
of the Systemoteca of the Federal University of Campina Grande in the Specialization Course
in Contextualized Education for Living with the Semiarid; The document analysis, to order
favor database construction, was based on Fonseca's 2002 conceptions, the questionnaire
supported by Gil 1999, and the apprehension of senses and meanings of knowledge supported
by Aguiar, Soares, and Machado 2015. The conception of Children's Education that guides this
work is conceived from the Law of Directives and Bases, as the first stage of Basic Education
9394/96. The normative mark of Children's Education was expanded from the contributions of
Vygotskyb 1997/1998, which refers to the interaction between human beings as fundamental
to their development as social beings, and game is understood as the child's social activity,
whose specific nature and origin are essential elements for the construction of his personality
and understanding of the reality in which he is inserted. The research evidenced that the
interactions in early children's education in the context of remote classes are happening,
however, in a limited way mediated by technological resources. The research revealed that the
pandemic arouse the suspension of classes and classroom activities, evidenced highlighted
social, economic, and educational inequalities, but also made explicit the particularities of each
stage of Basic Education, and the needs of the subjects in each one of them. Educate babies and
children in early children's education during the pandemic, with all the protocols and limits
imposed by Covid-19, is one of the challenges teachers face.

Keywords: interaction; game; remote learning.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo do Curso de Especializagdo em Educagdo
Contextualizada para Convivéncia com o Semidrido — ECSAB/CDSA, vincula-se a linha de
pesquisa: Processos de Ensino e Aprendizagem e Didatica de Conteudos Especificos na
Educacdo Contextualizada. Nosso objeto de estudo consiste em perceber dos docentes da
Educacdo Infantil se ¢ como se manifestam as praticas de interacdo e de brincadeiras na
Educagao Infantil, no contexto do ensino remoto. O locus da pesquisa foi o municipio de
Sumé/PB.

A motivagdo para este estudo surge a partir da minha' pratica docente com turmas da
Educag¢dao Infantil, na qual gradativamente fui incorporando ao meu repertorio de
conhecimentos, a brincadeira e a intera¢ao com as criangas, € das criangas, entre elas ¢ com o
ambiente como fundantes para seu desenvolvimento e aprendizagens significativas no ambiente
escolar. Grande parte do aprendizado das criangas pequenas ocorre durante a interacao social
na escola, antes disso, o nucleo familiar se constitui no seu universo de convivéncia e
aprendizagem. Neste sentido, cada vez mais fui dando importancia a brincadeira como uma
pratica relevante para o desenvolvimento infantil, pressuposto que fui fundamentando a partir
das leituras e da incorporagao destas dimensdes nos marcos legais da Educacao Infantil, nos
ultimos anos no Brasil.

Em 11 de margo de 2020, quando a Organizagdo Mundial da Saude — OMS decretou
Estado de calamidade publica devido ao virus da Covid-19, e declarou que sua disseminagao
comunitaria, caracterizava uma pandemia, visto que era uma doenca que ja se espalhava por
varios continentes, € sua transmissao ocorria de forma simultanea no contato entre as pessoas,
“para conté-la, a OMS recomenda trés agdes basicas: isolamento e tratamento dos casos
identificados, testes massivos e distanciamento social” (CNE, 2020. p. 1).

O Brasil apresentava naquele momento 52 (cinquenta e dois) casos confirmados, todos
provenientes de pessoas vindas do exterior. Portanto, as autoridades do governo brasileiro
(inclusive alguns com suspeitas da doenca, pois tinha voltado recentemente de uma viagem do
exterior), ndo demonstraram de imediato preocupagdo com a situacao.

Este fato atinge e surpreende todo o Pais. Com diferentes tipos de informacdes, e
divergentes formas e estratégias de tratar a problematica por parte dos 6rgdos de saude, dos

governos federal, estaduais e municipais, suscita na popula¢do inseguranca e controvérsias nas

!'No texto, adotamos o uso da primeira pessoa do plural, quando me referir a minha experiéncia usaremos a
primeira pessoa do singular.
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formas de prevenir e tratar a doenga. Isso, certamente, contribuiu para que chegassemos ao
inicio de novembro de 2020, com 160.272 (cento e sessenta mil, duzentos e setenta e duas)
mortes por COVID — 19, conforme dados divulgados pela imprensa.

No tocante a educagdo brasileira, no dia 17 de marco de 2020, por meio da Portaria n°
343, o Ministério da Educag¢ao (MEC) se manifestou sobre a substituicao das aulas presenciais
por aulas em meios digitais, enquanto durar a situa¢do de pandemia da COVID-19, para
instituicdo de educacao superior. Em 18 de marco, o Conselho Nacional de Educa¢do orienta
aos sistemas e as redes de ensino de todos os niveis, etapas e modalidades, a necessidade de
reorganizacao de atividades académicas como medida preventiva a propagacao da COVID-19.
No dia 20 de marco, em sessdo remota (primeira vez ocorrida em 196 anos da Casa Legislativa),
o senado aprova estado de calamidade publica no Brasil, € no dia 23 do mesmo més, o
Ministério da Educacgao suspende as aulas nas redes publicas e privadas da Educagdo Basica.

Os Conselhos Estaduais e Municipais de Educac¢dao emitiram resolugdes ou pareceres as
instituigdes respectivas aos seus sistemas, orientando sobre a reorganizagdo do calendario
escolar e a utilizacao de atividades ndo presencial. Em 1° de abril, com a medida provisoria de
n° 934, o Governo Federal estabelece normas para o ano letivo da educagdo bésica e do ensino
superior, com a Resolucdo do CNE 5/2020, que traz uma orientacdo para organiza¢ao do
calendario letivo.

A preocupagdo que passa a predominar nos sistemas de ensino ¢ de como assegurar o
ano letivo, os conteudos, a continuidade das atividades educativas em aulas ndo presenciais
(que passa a se denominar de ensino remoto, do qual trataremos mais adiante). Esta passa a ser
uma estratégia predominante para tratar do processo de ensino-aprendizagem em todos os niveis
e etapas da educagdo. Isto desencadeia um intenso debate entre gestores, professores/as,
estudantes, familias, organiza¢des da sociedade civil, governos, pesquisadores/as das politicas
educacionais, enfim nas esferas governamentais e em toda sociedade.

No que se refere a Educacao Infantil, primeira etapa da Educagdo Bdsica segundo a
(LDB, 1996), esta inquietude se acentua mais ainda, considerando que esta etapa da educagao
atende as criancas de 0-5 anos de idade e tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca cujo processo se fundamenta na interacdo entre criangas e adultos, criangas e criangas,
e tem na brincadeira, uma dimensdo fundamental para o desenvolvimento infantil
(KISHOMOTO, 2010).

A interagdo social possui relevante influéncia no desenvolvimento das criangas sob

todos os aspectos, sendo o brincar uma das principais formas, quando se trata de infancia. Este
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¢ o tipo de interagcdo mais lidica, variando sua apresentagdo e representacdo de acordo com os
aspectos culturais, sociais e cronologicos de cada sujeito (WALLON, 1995).

O brincar, em nosso estudo, apresenta-se como um dos principais modos de interacao
social. Trata-se do tipo de interagdo mais ludica, encontrado nas relacdes entre as pessoas, em
especial, entre as criangas, variando sua apresentacdo e representagdo de acordo com os
aspectos culturais, familiares, sociais, cronoldgicos de cada sujeito. Ao mesmo tempo,
proporciona a aprendizagem de diversos conteudos, além de favorecer a socializacdo,
fundamental ao suprimento da necessidade de interagdo do individuo (KISHOMOTO 2010).

A importancia de compreender o brincar das criangas pequenas, principalmente no
ambito da educagdo infantil, surge no momento em que a infancia vem sofrendo grandes
alteragdes, que neste contexto de pandemia, se acentua ainda mais, quando o brincar também
passa a ter diferentes significados na sociedade. Assim sendo, ao entender a brincadeira infantil,
entendemos, em parte, o que vem ocorrendo com a infancia, e seu direito a Educagao Infantil.

Esta problematica despertou nosso interesse em perceber junto aos docentes que atuam
com esta etapa da educacdo, e que estdo desenvolvendo atividades remotas para suas turmas:
Como se da a interagdo entre professoras(es) e as criangas com o ensino remoto? Existe alguma
interagao entre as criancas? No ambito do planejamento, quais os referenciais teoricos e legais
ou materiais em que se apoiam para assegurar estas duas dimensdes durante o ensino remoto?
Quais os limites e possibilidades do ensino remoto?

O pressuposto que orientou nosso trabalho ¢ que o ensino remoto para a Educagdo
Infantil trouxe repercussoes limitantes para o desenvolvimento da interacao e da brincadeira, o
que repercute na realizagao destas atividades.

Portanto, com base nestas questdes e pressupostos, tivemos como objetivo geral:
Compreender, a partir da visao das(os) professoras(es) da Educagdo Infantil, como o ensino
remoto interferiu nos processos de interacao e nas brincadeiras com as criangas pequenas. Como
objetivos especificos, buscamos: Identificar se € como se da a interagdo entre professor(a) e as
criangas, e crianga-crianca no ensino remoto; Mapear as estratégias e ferramentas utilizadas
pelas professoras(es) para assegurar a brincadeira e as interagdes no processo ensino-
aprendizagem das criancas pequenas; Refletir se € como, na visdo das(os) professoras(es) o
ensino remoto apresenta limites e possibilidades para trabalhar estas dimensdes com as criangas
pequenas.

A abordagem qualitativa numa perspectiva dialética critica orientou nossos caminhos
metodologicos no que se refere as categorias da pesquisa, os procedimentos de coleta e andlise

das informagdes, referenciais que tratamos no primeiro capitulo do trabalho.
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No segundo capitulo, buscamos construir o referencial tedrico da pesquisa tragando um
didlogo do estudo exploratorio, no qual buscamos mapear estudos sobre a interagdo e
brincadeira na educacdo infantil, na analise documental da legislagdo que trata sobre a Educacao
Infantil no cendrio nacional e local, e como o ensino remoto foi abordado pela legislagdo e
especialistas em Educacgdo Infantil nas redes sociais.

No terceiro capitulo, buscamos refletir sobre a visdo das professoras(es) sobre como o
eixo da interacdo e da brincadeira vem sendo trabalhado na Educagdo Infantil, com o uso do
ensino remoto. Para isto, aplicamos um questiondrio semiestruturado (devido os desafios da
pandemia utilizamos um formulario no google docs), que apos tabulado seus resultados, foram
analisados com base nos nucleos de significado.

Por fim, tecemos consideracdes gerais sobre os resultados que alcangamos no estudo e
sua contribui¢do para a pesquisa sobre a Educacao Infantil na Educacdo Contextualizada e no

Semiarido, no cenario desafiador que temos vivido nos tempos atuais.
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2 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA: SITUANDO O
OBJETO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Este capitulo teve como finalidade abordar os caminhos tedricos e metodoldgicos
construidos durante a pesquisa, que foram nos possibilitando uma aproximagdo e uma
compreensdo sobre o objeto de pesquisa e as praticas desenvolvidas pelas professoras da

Educacao Infantil durante o Ensino Remoto.
2.1 NATUREZA DA PESQUISA

A opgdo de desenvolver este processo de investigagdo a partir dos pressupostos teodricos
e epistemologicos que fundamentam a abordagem qualitativa, numa perspectiva critico-
dialética, foi de fundamental importancia para entender a totalidade do contexto em que a
Educagao Infantil esta inserida, e os desafios postos pelo cendrio atual de uma crise sanitaria,
econdOmica e social evidenciada com a pandemia. Nesta abordagem, a sociedade ¢
compreendida em constante movimento, cuja realidade concreta possui multiplas
determinagdes, por varios aspectos que se modificam a partir das relagdes sociais (GAMBOA,
2007).

Na visao de Severino (2001), os estudos desenvolvidos na area da educagdo, com base
no pensamento critico-dialético, envolvem uma analise rigorosa das condigdes de existéncia
dos sujeitos e dos fendmenos sociais € educacionais nos quais estdo inseridos, destacando o

paradigma dialético, pontua:

Ora ¢ o paradigma dialético que tem se revelado, até o momento, como a
perspectiva mais fecunda para responder a esse desafio. Aqui tem-se o
predominio de uma radical temporalidade e sociabilidade, ou seja, a praxidade
se caracteriza pelo desdobrar-se de um tempo histoérico e de um tempo social.
(SEVERINO, 2001, p 17).

Segundo Bodgan e Biklen (1982), a investigagdo qualitativa em educagdo assume
muitas formas e ¢ conduzida em multiplos contextos, ¢ um processo que agrupa diversas
estratégias de investigacdo, que partilham determinadas caracteristicas. Para estes autores, a
abordagem qualitativa visa,

[...] melhor compreender o comportamento e experi€éncias humanas.

Tentam compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrever em que consistem estes mesmos significados.
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Neste sentido, e pela minha pratica profissional ter possibilitado contato direto com a
situacdo investigada, optamos pela investigacdo qualitativa, pois envolve o pesquisador
inteiramente no processo, ndo s6 na analise de dados ja existentes, posto que o ser humano se
diferencie ndo sé pelo seu ato de agir, mas por refletir sobre suas agdes, interpretando-as, a

partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes (MINAY O, 2008).
2.2 CATEGORIAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

Na perspectiva da dialética critica, algumas categorias metodologicas foram importantes
para que pudéssemos nos aproximar do objeto investigado e compreendé-lo, dentre estas,
destacamos as categorias: praxis, mediacao e hegemonia.

A categoria praxis permite observar o ser social em relagdo com o trabalho, as
interagdes sociais com 0s outros seres, como uma atividade social conscientemente dirigida
para um objetivo de intervir na sua realidade. Conforme essa perspectiva, iremos coletar
informacdes que possibilite observar as novas relacdes e as intencionalidades com que os eixos
norteadores das praticas docentes se apresentam no contexto atual de pandemia. Adotamos,
também, este conceito na perspectiva da pedagogia Freireana, que orienta este conceito da
analise do modo de produgdo capitalista, para se pensar a educacao na perspectiva da luta pela
humanizacdo, desalienacdo e emancipacao humana. A educagdo, portanto ¢ um dos elementos
constitutivos da praxis e como tal deve ser apreendida para superagcdo das perspectivas
teoricistas, tecnicistas e fragmentadoras do trabalho docente. Assim, um dos sentidos da praxis
¢ “acdo e reflexao dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2013. p. 52).

Nesse sentido, a compreensdo da categoria da praxis, abordada por Vazquez (1968),
enquanto acao humana intencional, capaz de transformar a realidade, ¢ indispensavel para a
superacgao do atual cenario e o entendimento da atividade principal do professor desse nivel da
Educagao, e de como tem sido sua agdo durante a pandemia para lidar com as dimensodes da
interacdo e da brincadeira junto as criancas da Educacao Infantil.

A categoria mediagdo, enquanto categoria analitica, permite observar a teia de
fendmenos implicados ao objeto em estudo, e suas relacdes contraditorias ligados ao longo do
tempo. Assim, essa categoria possibilitard perceber a criticidade real dos sujeitos em face a essa
nova realidade. Nesta categoria, a dialética ¢ presente e as relagdes entre particular geral €

observavel na compreensio do contexto, a saber :

[...] Essa categoria deve ser ao mesmo tempo relativa ao real e ao pensamento.
Enquanto relativa ao real, procura captar um fendmeno ao conjunto de suas
relagdes com os demais fendmenos e no conjunto das manifestacdes daquela
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realidade de que ele ¢ um fendmeno mais ou menos essencial [...] A historia €
um mundo das mediacdes. E a historia, enquanto movimento do proprio real,
implica 0 movimento das media¢des. Assim, elas s@o historicas, e, nesse
sentido, superaveis e relativos. Enquanto relativos ao pensamento, permitem
a ndo petrificagdo do mesmo, porque o pensar referido ao real se integra no
movimento do proprio real, (CURY, 1985, p.43).

A categoria hegemonia possibilita compreender as relagdes a partir da forca ideologica
exercida por uma classe sobre uma outra. Essas ideologias criam forcas e criam aliancas e
constroi mecanismos para se consolidar, o contrario disso sdo fendmenos contra hegemonicos
que surgem a partir da tomada de consciéncia de que aquilo que estd posto ndo serve para a
classe subalterma.

A hegemonia ¢ a capacidade de diregdo cultural que é a apropriada por uma
classe, exercida sobre o conjunto da sociedade civil, articulando seus
interesses particulares com os das demais classes de modo que eles venham a
se construie em interesse geral. Referida aos grupos e facgoes sociais que
agem na totalidade das classe e no interior de uma mesma classe, ela busca

também o consenso nas aliancas de classe, tentando obter o consentimento
ativo de todos, segundo os padrdes de sua diregdo. (CURY, 1985. p. 48).

Do ponto de vista dessa categoria, ¢ bastante relevante considerar as respostas dos sujeitos da
pesquisa em relagdo as suas percepgdes quanto ao uso do ensino remoto na educagdo infantil, bem como
se ha implicagbes para suas praticas e quais alternativas sdo realizadas em contra ponto as

determinacoes.

As categorias metodologicas do trabalho, juntamente com as categorias de conteudo,
nortearao nossas analises trazendo uma melhor compreensao para analise interpretativa das
respostas apresentadas pelos profissionais/professores da educacdo infantil, acerca das

perguntas do qustionario.
2.3 CATEGORIAS ANALITICAS DE CONTEUDO DO TRABALHO

Para realizacdo do estudo, necessario se fez uma revisao da literatura que nos
possibilitasse a compreensdao do sentido atribuido as varias categorias que nos auxiliaram a
compreender o objeto da pesquisa. Assim, utilizamos como principais categorias teoricas de
analise: Educacao Infantil, Interacdo e Brincadeira, Ensino Remoto, Educacao

Contextualizada e Aprendizagem Significativa.
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2.3.1 Educacao Infantil

A infancia, ao longo da histéria, foi concebida de diversas maneiras, construida
conforme o contexto social, historico ¢ cultural. A crianga, até o final da Idade Média, era
excluida da vida social, era considerada como um ser fragil que morria e adoecia precocemente.
Era vista apenas em seu aspecto bioldgico, entendida como um “adulto em miniatura”, nao
sendo respeitada em suas necessidades. O cuidado dedicado a ela era de responsabilidade
exclusiva da familia que pouco se preocupava com seu desenvolvimento e com sua educacao.
Caso a crianga nao fosse cuidada por seus familiares, estaria, geralmente, a mercé dos perigos
das ruas, chegando, muitas vezes, a morte (ARIES, 1981).

Aries (1981) afirma que, a partir do século XVII, com a reorganizagao da familia (com
a discriminagao do papel especifico do pai e da mae), a infancia passou a ser considerada uma
fase do desenvolvimento humano peculiar, sendo a crianga entendida agora como aquela que
necessitava de cuidados especiais.

Para tanto, a histéria da infancia, nos proporciona entender a crianga como sujeito que
esta na historia e que faz parte dessa historia, como salienta KUHLMANN JR,

Pensar a crianga na historia significa considera-la como sujeito historico, e
isso requer compreender o que se entende por sujeito historico. Para tanto, ¢
importante perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no seu

nascer, no seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da historia e nela
se fazem presentes nos seus mais diferentes momentos. (2010, p. 31)

O conceito de Educagao Infantil se modificou do que foi chamado de “educagao pré-
escolar”, e que era entendida como todo o atendimento fora da familia prestado as criangas que
nao frequentavam o que se considerava escola. Depois, passou a ter atendimento assistencialista
ou compensatorio, em decorréncia da forte industrializacdo e do grande nimero de mulheres
que deixaram seus lares para trabalhar nas fabricas (KUHLMANN JR, 2000).

Somente na década de 1990, a Educacao Infantil passou a conquistar um novo lugar no
cendrio politico, depois da promulgag¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 -
ECA, lei n° 8.089, de 13 de julho de 1990. Nele, a educagdo infantil ¢ dever do Estado, sendo
este, portanto, responsavel por assegurar a todas as criancas a educa¢do em creches e na pré-
escola, dedicando a elas ensino de qualidade. Assim, este estatuto afirma, em seu Art. 54, que
“E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente: [...] TV - atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a seis anos de idade;” (ECA, 1990). Este documento traz, ainda, em

seu Art. 16, que trata do direito a liberdade, o brincar como direito da crianga.
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E assim,

Esses fatos prepararam o ambiente para a aprovagdo da nova LDB, Lei
9394/96, que estabelece a educacdo infantil como etapa inicial da educagao
basica, conquista histérica que tira criangas pequenas pobres de seu
confinamento em institui¢des vinculadas a orgdos de assisténcia social.
(OLIVEIRA, 2002, p.117).

A concepcao de Educacao Infantil para este trabalho, foi adotada conforme posta pelo

artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
A Educacdo Infantil é conceituada como a primeira etapa da Educacio Basica,
e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos

de idade, em seus aspectos fisicos, psicologico e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (LDB, 1996).

Essa concepcao de Educacdo Infantil evidencia um outro olhar para as criangas
pequenas, como sujeitos historicos, sociais € em desenvolvimento fisico e psicologico — as
criancas pequenas, que sao diversas em seus contextos sociais € familiares, nos seus historicos
individuais de desenvolvimento e nas possibilidades de acesso a escola. Isso suscitou a
necessidade de realizar uma revisao da bibliografia para entender melhor quem sdo as criangas
pequenas, quais os conceitos de infancia e como a Educagao Infantil esta sendo tratada em nossa
legislagao.

Nesse sentido, foi de suma importancia também conceituar crianga para dialogar com a
categoria Educagdo Infantil. Para este didlogo adotamos o conceito de crianga das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Infantil, que a define como:

sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva, brinca , imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010.

p. 12)

Do ponto de vista da aprendizagem, Vygotsky ( 1998), concebe a crianca como aquele
que aprende nas relacdes entre os individuos e € por meio da linguagem e das interacdes que

sdo potencializados o desenvolvimento intelectual dos mesmos.

Assim, quando falamos em infancia na atualidade, ndo podemos analisa-la somente
como um ser biologico, que passa pelas faixas etarias definidas e deixa-la fora do enfoque

historico, cultural e social, pois as diferentes visdes em torno da crianca contribuiram para sua
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condi¢do atual. Tais conceitos de educagdo infantil e de crianga possibilitam perceber que existe
uma educagdo escolar em curso direcionada a uma faixa etdria especifica, e que esses por sua
vez estdo sendo concebidos dentro de um processo de vinvencias, a crianga ndo ¢ um sujeito
inerte, ele ¢ protagonista dentro do processo, constrdirelagdes e interagdes na escola, na familia

¢ na sociedade.
2.3.2 Interacio e Brincadeira

As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil devem
ter como eixos norteadores as interacées e a brincadeira (BRASIL, 2010). Ao assumir esta
perspectiva, a politica educacional coloca a necessidade da escola pensar seu trabalho
pedagdgico, a formagao docente e a organizagdo do seu curriculo.

As interacdes sociais sao estudadas por diferentes teorias que abordam desde a
concepcao de homem numa perspectiva positivista até a concepgao historico-cultural. Para este
estudo, optamos por utilizar como referencial tedrico a abordagem de Vygotsky, considerando
que esta possibilita visdo diferenciada das interagdes sociais, pois, além de ser uma teoria mais
completa neste sentido, leva a compreensao mais ampla do desenvolvimento humano. A
perspectiva histérico-cultural, de Vygotsky, traz a ideia de ser humano como ser essencialmente
cultural, historicamente constituido, estando em constante interacdo com os outros, permitindo
a producado e a transmissao da cultura por meio da mediagao simbdlica, que € possivel por conta
da atividade da linguagem. Vygotsky (1997, 1998), principal teérico desta abordagem, a
fundamenta no Materialismo Historico e Dialético, elaborando, portanto, uma psicologia de
carater dialético.

A interagdo entre os seres humanos como fundamental para o desenvolvimento do ser
humano, enquanto um ser social. Nesta interagdo do pessoal com o social, o brincar tem um
papel fundamental, uma vez que contribui decisivamente na constru¢do da autonomia ¢ da
convivéncia entre criancgas e adultos e, criancgas e criangas.

Neste sentido, o brincar, segundo Vygotsky em sua obra “A formagao social da mente”
de 1998, nao ¢ identificado somente como uma atividade prazerosa, mas apresenta muitas
outras singularidades. O autor revela que a brincadeira preenche as necessidades da crianga, ja
que a motiva para a a¢do, permitindo que avance no seu desenvolvimento. Esta compreensdo
de Vygotsky ¢ bastante completa, no entanto, ¢ uma dentre as inimeras atribuidas ao brincar.
Sobre as concepgdes acerca da brincadeira, reconhecemos que muitas areas do conhecimento

passaram a estudar os principais aspectos desta atividade ludica.
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De acordo com Vygotsky (1998), a brincadeira ¢ entendida como atividade social da
crianga, cuja natureza e origem especificas sdo elementos essenciais para a constru¢do de sua
personalidade e compreensao da realidade na qual se insere. Para este autor, o brincar ¢ uma
forma de comunicagdo, é por meio das brincadeiras que as criangas desenvolvem atos do seu
dia a dia, seja ela com dramatiza¢des que imitam o mundo dos adultos, jogos, o faz de conta,
com palavras, ou seja, ndo importa o tipo da brincadeira, a crianga sempre vai estd adquirindo
habilidades criativas, sociais, intelectuais e fisicas.

O brincar abordado por Vygotsky (1998) enfatiza que esta atividade ludica favorece a
satisfacdo dos desejos imediatos da crianca que nao podem ser realizados na vida real. Assim,
como atividade simbdlica pode suprir a vontade de dirigir um carro ou de cuidar de um bebé,
por exemplo. O brincar ainda possui entre suas vantagens a de promover o avango da crianca
no dominio cognitivo, estimulando, além de outros aspectos, a imaginagdo e proporcionando o
avanco da zona de desenvolvimento proximal.

A partir dai, as escolas que ofertam Educacao Infantil adquirem fun¢do importantissima,
pois favorece a interagdo de todos os tipos de alunos, na maioria das vezes, através do ladico,
do brincar, em diferentes situacdes. Dessa forma, destacamos que ha relacao direta entre o
brincar e a infancia, sendo o brinquedo considerado objeto da infincia e o brincar a principal
atividade realizada pela crianga, estando para ela como o trabalho estd para o adulto. Assim,
estes termos sdo rapidamente associados quando se trata desta fase da vida: o brincar e o
brinquedo, ao longo da historia, foram atividades e objetos exclusivos das criangas, estando
presentes nas variadas etapas do desenvolvimento, modificando apenas suas caracteristicas
fisicas e seu estimulo quanto a func¢ao simbolica do sujeito.

Assim, Vygotsky (1998) considera o desenvolvimento como um processo complexo,
que implica transformagdes revolucionarias no ser humano. Para ele, o desenvolvimento tem
origem na relag@o entre o individuo e o contexto no qual este estd inserido, sendo esta relagao

responsavel pela evolu¢do do sujeito individual, social e cultural.

2.3.3 Educacao Contextualizada e aprendizagem significativa

A educagdo contextualizada para convivéncia com o semidrido ¢ uma proposta
educativa articulada em todo territorio do semiarido, busca consolidar fundamentos tedricos-
praticos da educacdo contextualizada enquanto formas de pensar e agir em sociedade, tem como
objetivo a melhoria de vida humana. A Rede de Educa¢do do Semidrido Brasileiro -RESAB

- direciona o olhar para construir conhecimentos tedrico-praticos sobre gestdo, curriculo
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contextualizado, formagdo continuada, e producao de materiais didaticos e paradidaticos (
CARVALHO e REIS, 2013)..

Nessa perspectiva, a RESAB tem observado que a eclaboragdo de material
disponibilizado ao publico, nas instutuicoes de ensino, traz em seu teor uma grande
marginalizagdo do territorio e das pessoas que nele vivem, ndo contribuindo para um
desenvolvimento critico que venha a colaborar com a resolug¢ao de situacdes especificas locais.
Para tanto, ¢ de fundamental importancia a implementagdo de uma educacdo que trate sobre
a concepcao de semiarido, considerando, sobretudo, as dimensdes socio cultural, politicas e
ambientais locais como ponto de partida para a relagdo de saberes e, isto posto, s6 serd possivel
se houver um engarjamento, sobretudo, do fazer pedagodgico comprometido com a
contextualizacdo dos saberes, e € neste sentido que a rede vem com um grande esfor¢o para o
desenvolvimento pleno de cada dimensao.

Em busca de uma compreensdo conceitual do que venha a ser contextualizagao,
compreendemos que: contextualizar [...] € esta operacdo mais complicada de descolonizagao
[...] o esforco em soerguer as questdes “locais” e outras tantas questdes silenciadas na narrativa
oficial (MARTINS, 2006). A descolonizagdo em que o autor menciona ¢ justamente o
reconhecimento de que em nossos curriculos, por muito tempo, perdurou
conhecimentos/conteudos elaborados pelo viés de um modelo colonizador, com ideais de
desenvolvimento que deixou a margem alguns grupos sociais € enalteceram outros, tudo em
nome do desenvolvimento.

Como se pode perceber, pelo exposto acima, a educagdo contextualizada ¢ uma
alternativa de valorizagdo da vida humana no territério do semiarido, ¢ um caminho para
aprendizagem significativa, pois a partir do conhercecimento do proprio chao existencial/local
o individuo relaciona-o a outros conhecimentos gerando assim outros novos. Assim, a reflexao
para atuacao em sociedade em busca de construir novos saberes, € encontrar novas alternativas

de vivencias pessoais, Ausebel, citado por ( NOGUEIRA, 2015).

2.3.4 Ensino Remoto

Com o objetivo de minimizar a proliferacdo rapida e em massa da COVID-19, foi
determinado pelos 6rgdos competentes o distanciamento social das pessoas e a reorganizacao
de atividades escolares, isto ocasionou varias mudancas no comportamento das pessoas € na
forma como algumas institui¢gdes passaram a funcionar em virtude da situa¢do de pandemia,

acarretando mudancas bruscas de rotina para as instituigdes de ensino; escolas e profissionais
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passaram a se reinventar, pois a partir da suspensdo das aulas presenciais, surge a necessidade
de encontrar novas formas de continuar o processo de ensino.

Nessa perspectiva, inicia-se uma corrida para encontrar uma alternativa que viesse a
diminuir os impactos no desenvolvimento das aprendizagens de criangas e jovens, garantia de
cumprimento minimo do calendério escolar.

No Brasil, o Ministério da Educacao (MEC) com o intuito de orientar as institui¢des
de ensino durante a pandemia, homologou um conjunto de diretrizes, aprovado pelo Conselho
Nacional da Educacdao (CNE), para nortear instituicoes de ensino da educacdo bdasica e
superior a respeito das praticas educacionais que deveriam ser adotadas. (BRASIL. 2020).

Para o momento, a realizacdo de atividades ndo presenciais passa ser orientado pelo
Conselho Nacional de Educacdo no ensino superior, e direcionada também aos outros niveis
da educacao basica, “Por atividades ndo presenciais entende-se, neste parecer, aquelas a serem
realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando nao for possivel a presenca fisica
destes”.

O documento elaborado pelo CNE recomendou uma série de atividades nao
presenciais que estdo sendo utilizadas pelas redes de ensino durante a pandemia, tais como:
videoaulas, plataformas virtuais, redes sociais, programas de televisao e radio e material
didatico impresso entregue aos responsaveis, foram algumas das alternativas possiveis.
(BRASIL, 2020).

Nesta perspectiva, algumas medidas para o cumprimento da carga horaria minima e de
garantias do acesso a educacao foram tomadas, a saber: “a realizac¢ao de atividades pedagogicas
nao presenciais (mediadas ou nao por tecnologias digitais de informag¢dao e comunicagdo)
enquanto persistirem restrigoes sanitarias” ( parecer 5/2020CNE p.6). Neste sentido, deu-se
inicio as aulas por meio de plataformas digitais.Isso pressupde que os profissionais da area
precisaram rever novos referenciais, éticos e pedagdgicos em meio a um cenario novo e
desorientador.

Devemos refletir a partir do exposto e do objetivo desse trabalho que os sujeitos para
quem ¢ direcionado o ensino remoto, nesse caso, sdo criangas pequenas. Alguns estudos ja
elaborados denunciam a fragilifade em que as familias j4 vivenciam, neste sentido,
(TAVARES, PESANHA ¢ MACEDO, 2021) em seus estudos sobre Educacdo Infantil, em Sao
Gongalo, Rio de Janeiro, ressaltam que a grande maioria das familias da camada popular
possuem limites materiais que dificultam o acesso as aulas por meios digitais, aumentando,
assim, a desigualdade social, e fomentando cada vez mais a ideia de uma infancia sem vez e

voz. Portanto, apontam como urgente a problematizagdo do ensino remoto para criangas e
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convocam para a necessidade que se tem de repensarmos 0s recursos € materiais que possibilite

0 ensino no contexto atual.

2.4 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DE PESQUISA

A vinculagdo do l6cus da pesquisa a seu contexto socio-historico, cultural e geografico
se constitui numa importante referéncia a ser considerada para a realizagdo de qualquer processo
investigativo referenciado na pesquisa qualitativa com abordagem critica dialética.

O Semiarido brasileiro ¢ uma regido delimitada pela Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), levando em conta os aspectos relacionados ao
clima, as condi¢des de semiaridez, com destaque para a precipitagao pluviométrica. Além da
aridez e pluviometria, outros elementos podem ser elencados como forma de caracterizar as
regides semiaridas, como a deficiéncia hidrica, imprevisibilidade das precipitacdes, solos
pobres em matéria organica e altos indices de evapotranspiragao (SILVA, 2007).

A vegetacdo predominante nesta regido € a caatinga, composta por mata pouco densa,
arvores de pequeno porte (caducifolias), perda das folhas como forma de defesa no periodo
seco, essa € a vegetacdo predominante. O regime pluviométrico € caracterizado pela
irregularidade das chuvas e varia em torno de 500 a 700 mm por ano.

Conforme a resolucao 115, da SUDENE, de 23 de novembro de 2017, o semiarido
brasileiro ocupa 12% do territorio nacional (1,03 milhdo de Km?) e abrange 1.262 municipios
e 12% da populacao.

A paraiba, um dos nove Estados localizado no Nordeste do Brasil, conhecida também
pela costa litoranea que € banhada pelo Oceano Atlantico, possui 223 municipios ¢ area de
56.468,435 Km. Faz limite com Rio Grande do Norte, Pernanbuco e Ceara, (IBGE cidades,
2017). Tem seu territério em maior parte localizado no Semiarido Brasileiro como podemos

observar no Mapa 1.
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Mapa 1 - Delimita¢do do semiarido no Estado da Paraiba

Fonte: http://www.cca.ufpb.br acesso em: 25/09/20

Para que pudéssemos elaborar esse estudo foi pertinente pensar o campo de pesquisa
totalmente imerso no Semidrido Brasileiro, portanto, nosso olhar enquanto pesquisador em
educagdo se revelou na tentaiva de também encontrar praticas educativas na perspectiva da
educagdo contextualizada para convivéncia com o semiarido, ja que, dentro deste contexto vem
se desenvolvendo praticas de formacao superior na perspectiva da contextualizagao desde 2009,
por meio de cursos superiores desenvolvidos pela Universidade Federal de Campina Grande,

pelo Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido, Campus Sumé/PB.
2.4.1 O municipio de Sumé no Semiarido

Sumé, instalada no interior do Estado da Paraiba, encontra-se totalmente inserida no
semiarido brasileiro nordestino. A povoagao do territdrio se deu em 1903, na confluéncia de
dois rios, o Sucuru com o Riacho Sao Tomé. Até entdo Subordinada a Monteiro, s6 em 1951
foi elevada a municipio. Esté localizada na Micro Regido do Cariri Ocidental da Paraiba e tem
uma populacdo estimada para 2020, de 17.031 pessoas. “O vocabulo Sumé — na lingua indigena
- significa personagem misterioso que pratica o bem e ensina a cultivar a terra — no espirito
religioso dos catequizadores significa Sio Tomé” (cidades.ibge.gov.br, acesso em 25/09/20).

Na educagdo, Sumé tem como principal referéncia em educagdo superior o
Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido, criado pelo plano de Expansdo
Institucional da UFCG, com o intuito de democratizar o acesso a universidade e contribuir com
as metas do Plano Nacional de Educagdo, sobretudo ampliando o contigente de jovens de 18 a

24 anos no ensino superior, oferecendo educagdo publica a populacdo residente no semiarido.


http://www.cca.ufpb.br/
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O centro concebe a educacdo como “a base do desnvolvimento humano”, e reconhece a
precariedade da educacdo para os povos do campo e do semiarido, “seja em termos numéricos,
seja em qualidade e adequacdo pedagdgica”. Para tanto, as frentes de atuacdo do CDSA sdo
voltadas para formagao de professores para Educacdo do Campo e formagao de profissionais
“para o desenvolvimento em gestdo de projetos em politicas publicas e setores produtivos”
(cdsa.ufcg.edu.br, acesso em 25/09/20).

Quanto a oferta de Educagdo Basica no ambito do municipio, podemos observar os

seguintes dados apresentados na tabela a seguir:

Tabela 1 - Numero de Escolas e Oferta da Educag¢do Basica no Municipio de Sumé por
localizagao e Rede de Ensino - 2020

Localizacao e | Creche Pré- Anos Iniciais | Anos Finais do | Ensino

Esfera escola do Fundamental | Médio

Administrativa Fundamental

Urbana publica 01 02%*2 03 02 01

Rural publica | ---—---- 02 01** 00
(3 %43

Privada urbana 01 03 04 04 01

Fonte: (sume.pb.gov.br, acesso em 25/09/2020).

Nesta tabela, temos escolas que ofertam mais de uma etapa da Educacdo Basica,
portanto, repete o quantitativo em mais de uma etapa. No Municipio, a oferta da Educacao

Infantil pela Rede de Ensino se organiza conforme Tabela 2.

Tabela 2 - Numero de escolas por localizagao e rede de ensino com oferta da Educagao
Infantil — 2020

Localizacio e esfera Creche Pré-Escola
administrativa
Urbana Publica 01 03
Rural Piblica - 03
Privada Urbana 01 03

Fonte: Censo Escolar, 2020.
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As criangas da zona rural tem acesso a escola a partir do Pré-Escolar, com base nos
dados, compreendemos que isto aconteca em escolas que também funcionam com turmas de
Ensino Fundamental, tendo em vista que ndo aparece nem uma institui¢do creche rural publica.
J& as criangas da zona urbana tem acesso a partir da oferta de creche, tanto na rede privada
como particular. Vejamos a tabela abaixo com o niimero de criangas matriculadas em cada

escola.

Tabela 3 - Numero de alunos matriculados na Educagao Infantil por localiza¢do geografica —

2020.
Localizacao Creche Pré-Escola
Urbana Municipal 315 223
Rural Municipal | = e 32
Urbana Privada 61 124

Fonte: Censo Escolar, 2020.

Os dados aqui apresentados mostram a predominancia de acesso sobretudo das criangas
em escolas no perimetro urbano, e apontam também que a oferta de matriculas em creche
publica € superior ao particular. Considerando esses nimeros de matriculas, percebemos o quao
relevante ¢ pensar os profissionais e suas estratégias profissionais para alcagar esse publico
matriculado a partir da concepcao de que eles tém direitos a educagao.

Portanto, a pesquisa foi realizada com cinco professoras, a qual foram identificadas na
pesquisa da seguinte forma: professora 1, professora 2, professora 3, professora 4 e professora
5. Elas atuam na Educacao Infantil da rede publica municipal e na rede privada. Quanto a
identificagdao das escolas, a qual sdo vinculadas, optamos por mater o anonimato para assim

preservar os nomes das instituicdes ¢ da comunidade escolar.
2.5 OS SUJEITOS DA PESQUISA: AS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL

A pesquisa foi realizada com professoras da Educagdo Infantil vinculadas a rede
municipal e a rede privada de ensino que ministram ou ministraram aulas no ano 2020/2021,
no contexto atual de pandemia, por entender que foram elas os sujeitos que melhor
possibilitaram uma aproximacgdo para compreender o fendmeno investigado nesse periodo de
pandemia.

O questionario (ver anexo 1) foi encaminhado junto com o termo de consentimento
(anexo 2). Incialmente, foram entregues sete questionarios, destes, obtivemos devolutiva de

cinco questionarios respondidos, alcangando, assim, dois profissionais da rede publica e trés da
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rede privada, que constituiu o corpus de informagdes para nossa analise sobre a concepcao das
professoras da Educacdo Infantil.

Os sujeitos colaboradores da pesquisa foi constituido por 05 (cinco) professoras, que se
identificaram como do sexo feminino, uma tendéncia presente no perfil da docéncia na
Educacao Infantil, e que, inclusive, tem gerado discussdes e pesquisas sobre a participagao
masculina na docéncia nesta etapa da educagdo basica.

No que se refere a faixa etdria das coloboradoras da pesquisa, elas tém entre vinte e
quarenta anos de idade, portanto, um grupo ainda jovem, quatro delas moram na sede do
municipio, € uma em comunidade rural, todavia, todas trabalham em escolas localizadas na
sede do municipio de Sumé.

No que se refere a raca/etnia, se auto declaram parda, negra e branca. Do ponto de vista
de formagao inicial, todas t€m ensino superior em Licenciatura em Pedagogia, o que evidencia
a formacao exigida para a docéncia nesta etapa da educagdo, no entanto, somente uma fez sua
formacao na Universidade Publica Estadual, as outras quatro cursaram em instituicdes privadas.

No tocante ao tempo de experiéncia de sala de aula de educagdo infantil, percebemos
uma variacao, onde uma professora declara experiéncia de 1 a 3 anos, trés professoras tem entre
4 e sete anos e uma professora com experiéncia de mais de 12 anos, portanto, no geral ¢ um
grupo que ja tem uma experiéncia bastante relevante na docéncia com a Educacao Infantil.

Quanto a formacao continuada, uma tem especializagdo, as demais ainda ndo fizeram
pos-graduacdo. No que se refere a participagdo em cursos de formagao em educacao infantil,
quatro dizem participar de formagdes e citaram: os cursos do “PNAIC, Formagdo Continiada
para Professores da Educagao Infantil”, “TEEHIP — Tecnologia na Educacao Ensino Hibrido e
Inovag¢ao Pedagogica”, “Os Desafios de Educar na Era Digital”, “Workshop de Inclusao-
falando sobre autismo”, “Programa Intel Educar — Capacitacdo para professores”.

Estas professoras desenvolvem seus planejamentos de aulas de modos diferenciados,
onde percebemos que duas declaram fazer semanal, duas declararam ser quinzenal e uma
mensal. Isto para turmas de maternal e pré-escolar.

Sobre as ferramentas que estdo sendo usadas por elas no ensino remoto, ¢ possivel
perceber uma variacdo de ferramentas tecnoldgicas, dentre as quais foram destacadas as
seguintes: google-sala de aula, whatsapp, videos aulas, atividades impressas, filmes e desenhos
infantis.

Os equipamentos utilizados durante o ensino remoto por estas profissionais sdo: celular
proprio, quase todas elas afirmam usar, computador proprio, quatro delas dizem fazer uso,

celular ou computador da escola ou secretaria apenas uma faz uso, materiais impressos pela
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escola ou secretaria, quatro usam; o que evidencia que a responsabilidade por assegurar a

infraestrutura das aulas remotas ficam sob a responsabilidade das professoras.

2.6 OS PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

No contexto da abordagem qualitativa, os instrumentos de pesquisa precisam ser
escolhidos de acordo com os objetivos do estudo, a especificidade do objeto da pesquisa e do
perfil dos colaboradores. Assim, trabalhamos com trés procedimentos de pesquisa: estudo

exploratorio, analise documental e questionario semiestruturado.
2.6.1 Estudo exploratorio

O Estudo exploratorio teve como finalidade o mapeamento da produgdo sobre a
brincadeira e a interagao na Educacao Infantil, em duas fontes de pesquisa: uma fonte nacional,
para isto realizamos o levantamento nos Anais das Reunides Nacionais da Associa¢do Nacional
de Pos-graduacao e Pesquisa em Educagdo - AMPED, mais especificamente no Grupo de
Trabalho 07, que trata sobre a Educagdo das Criangas de 0 a 6 anos. E numa fonte local, na qual
realizamos um levantamento da producdo construida pelo Curso de Especializagdo em
Educagao Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido- ECSAB, nos trabalhos

produzidos por suas duas turmas anteriores. Isto em um recorte temporal de 2008 a 2019.

Organograma 1 - Fontes do Estudo Exploratério

Reunides :
; Sistemoteca
anuais da UFCG
Amped
CE—
GT-07
educagéo de ||
criangas de 0 a 6 Cursos ECSAB
anos
-
R SE—
Descritores Descritores
|| educagéo infantil || educagéo infantil
iteracdo de interacao
brincadeira brincadeira
- -

Fonte: Organograma organizado pela autora.

A ANPEd ¢ uma entidade sem fins lucrativos que “congrega programas de pods-
graduacdo stricto sensu em educagdo”. Tem como finalidade o desenvolvimento da ciéncia,

educacdo e cultura e por objetivo fortalecere e promover o desenvolvimento do ensino de pds-
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graduacdo, bem como incentivar pesquisas e temas relacionados a educagdo. Fundada em 1978,
esta associacdo ja ¢ bem consolidada a nivel nacional, organiza espacos de debates por meio de
reunides anuais, a nivel nacional e regional, onde busca contribuir com questoes cientificas e
politicas na area de educacao, disponibilizando os trabalhos em sua pagina virtual, por meio de
grupos tematicos (https://anped.org.br, acesso em 07/11/2020).

Portanto, para o mapeamento da producgdo académica, sobre a nossa tematica de estudo,
recorremos a observar as produ¢des académicas do GT-07, que trata da tematica Educacao de
Crianca de 0 a 6 anos, por considerarmos que sdo eventos que reinem pesquisas €
pesquisadores de todo o pais, € por ser um espago que afirma o compromisso em defesa da
crianga e do direito a educagdo, isso torna este espago representativo das produgdes cientificas
na area da Educaca Infantl.

Para tanto, foi selecionado no periodo de 2008 a 2018, no grupo tematico: Educacao das
Criangas de 0 a 6 anos, que concentra os trabalhos da Educacdo Infantil, pois possui uma
vinculagdo mais direta com o objeto de estudo: interacdo social e brincadeira na Educacao

Infantil. Vejamos o resultado no Quadro 1.

Quadro 1 - Numero de trabalhos por ano e descritores do Grupo de Trabalho da Anped —
Educacao das Criangas de 0 a 06 anos

Ano Educacao Infantil Interaciao Social Brincadeira
2008 19 - 2
2009 16 1 -
2010 17 1 1
2011 14 - -
2012 18 - 2
2013 12 - 2
2015 23 - 1
2017 16 - 1
TOTAL 135 2 9

Fonte: Pesquisa de Campo, anais das reunides da Anped, 2008-2017.

O sistema de produgdo académica da ANPED, no periodo observado, demostra que a
tematica Educacao Infantil tem tido maior referéncia nos trabalhos apresentados, isto pressupde

que seja resultado do esforco a que estamos percebendo por uma educacdo infantil de direito,
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os trabalhos que recorrem a esta tematica trazem a tonica questdes de formagdo profissonal,

politicas publicas, gestdo e género.

seguintes trabalhos:

No que se refere aos descritores, Interacio social e brincadeira, podemos destacar os

Quadro 2 - Mapeamento dos trabalhos do GT 3 — Educagao de Criangas de 0-6 anos ANPED
que trazem como descritores Interagdo social e Brincadeiras

Ano Titulo Autor Objetivos
2008 INFANCIA, BRINCADEIRA E | Levindo Diniz — | Analisar o significado de jogos, brinquedos ¢
CULTURA CARVALHO UFMG brincadeiras  vivenciados por criangas
indigenas pataxol e criangas moradoras do
Bairro Taquaril
PRA FAZER A FARINHADA... | MUBARAC
MUITA GENTE EU VOU | SOBRINHO, Conhecer ¢ interpretar o repertorio de
CHAMAR” 1 : CONTEXTOS | Roberto Sanches — | brinquedos e brincadeiras de cada grupo
LUDICOS DIVERSIFICADOS | UEMA entendendo-os como expressdes da cultura
E AS CULTURAS DAS infantil
CRIANCAS SATERE-MAWE
Analisar através de desenhos, musicas e
brincadeiras como as cringas da etnia
constroem a cultura da infancia
2009 RELACOES SOCIAIS E | Altino José Martins | Analisar a dindmica dos processos de
EDUCACAO INFANTIL: | Filho — UFRGS | socializagdo, evidenciando suas relagdes
PERCURSOS, CONCEITOS E | Lourival José | com o significado de projeto educacional,
RELACOES DE ADULTOS E | Martins  Filho — | nos mais diferentes aspectos concernentes
CRIANCAS UDESC aos processos de formagdo humana,
intelectual e cultural no que diz respeito a
educacdo e ao cuidado da pequena infincia
2010 “PARES OU IMPARES?”: | Raquel Gongalves | Compreender como as criancas se
CONSUMO E RELACOES DE | SalgaRaquel organizam socialmente e produzem culturas
AMIZADE ENTRE AS | Gongalves Salgado | ludicas especificas, tomando,
CRIANCAS NA FORMACAO | — UFMTdo — UFMT | principalmente, como referéncia os discursos
DE GRUPOS PARA BRINCAR midiaticos
Identificar as estratégias que as criangas
Glacy Q. de Roure — | criam para fazer amizades, entendidas
INFANCIA, EXPERIENCIA, | PUC-Goids também como um significativo passaporte
LINGUAGEM E BRINQUEDO para se inserir nos grupos e participar das
brincadeiras
Analisar a relagdo da crianga com o
brinquedo e o jogo numa perspectiva
psicanalitica
2012 A MEDIACAO DE UMA | Sénia Regina dos | compreender como uma professora mediava

PROFESSORA DE
EDUCACAO INFANTIL NAS
BRINCADEIRAS DE FAZ-DE-

CONTA DE  CRIANCAS
RIBEIRINHAS

A COMPREENSAO DAS
RELACOES DE
PARENTESCO PELAS
CRIANCAS NA

BRINCADEIRA DE FAZ DE

Santos Teixeira —
UFPA

Renata da Costa
Maynart — UFAL
Lenira Haddad -
UFA

brincadeiras de faz-de-conta de uma turma
de educagao infantil.

Identificar e analisar a compreensdo das
criancas acerca das relagdes de parentesco
em situagdes de brincadeira com parceiros de
mesma idade.
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CONTA EM CONTEXTO DE
EDUCACAO INFANTIL

2013

ENTRE MENINOS E
MENINAS, LOBOS,
CARRINHOS E BONECAS: A
BRINCADEIRA EM UM
CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL

A RELACAO CULTURA E
SUBJETIVIDADE NAS
BRINCADEIRAS DE FAZ DE
CONTA DE  CRIANCAS
RIBEIRINHAS DA
AMAZONIA

Regina Ingrid
Bragagnolo -
Nicleo de
Desenvolvimento
Infantil -
NDI/CED/UFSC
Andrea Simoes
Rivero -
Universidade
Federal da Fronteira
Sul - UFFS Zaira T.
Wagner — Secretaria
Estadual de
Educagdo de Santa
Catarina - SED-SC

Sénia Regina dos
Santos Teixeira —
UFPA

identificar as possiveis relagdes entre o
brincar e o planejamento de tempos, espagos
e materiais no contexto das instituigdes de
educagdo infantilntil verificar como se
processa a relagdo cultura e subjetividade nas
brincadeiras de faz de conta.

2015

JOGOS E BRINCADEIRAS
COM o) USO DAS
TECNOLOGIAS MOVEIS NA
EDUCACAO INFANTIL: O
QUE AS CRIANCAS TEM A
NOS DIZER?

JULIANA COSTA
MULLER

linvestigar a relacdo das criangas com as
tecnologias moveis

2017

0 BRINCAR E A
CONSTITUICAO SOCIAL
DAS CRIANCAS EM UM
CONTEXTO DE EDUCACAO
INFANTII

Andréa
Rivero -
Eloisa Acires
Candal Rocha -
UFSC/UNOESC

Simoes
UFFS

Analisar a constitui¢do social das criangas
em um contexto de educagdo infantil em sua
relagdo com o contexto familiar

Fonte: GT 07 da Anped, 2008-2017, sistematizado pela autora.

Do ponto de vista dos trabalhos que tratam da Interacao e da Brincadeira na Educacao

Infantil, percebemos que ainda ¢ uma tematica que precisa ocupar mais espago nas reunides

nacionais da ANPED. Entretanto, ¢ importante destacar os trabalhos que trazem a brincadeira

das criangas nos Povos Tradicionais, o que possibilita uma discussao sobre a diversidade das

infancias. Em se tratando de eixos que norteiam a pratica pedagdgica, ¢ pertinente percebermos,

com esse levantamente, o quanto ainda estamos carentes dessas produgdes, isto posto, ¢ uma

proposicdo provocativa para que consideremos a sistematizagdo das nossas atividades

desenvolvidas a partir das aulas para as criangas, € assim possamos cada vez mais fomentar as

discussOes em torno dos temas.
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Quadro 3 - Produc¢do do Curso de Educac¢ao Contextualizada para a Convivéncia com

o Semiarido- ECSAB/UFCG

Turma

Educacio Infantil

Brincadeira

Interacio Social

CDSA

CFP

Fonte: Sistemoteca UFCG, 2020.

Mediante os dados disponibizados para analise, pudemos observar que ndo existe
trabalho que trate das tematicas abordadas nesta pesquisa no ambito do CDSA, isto apresenta
de certa forma uma caréncia local de producdes académicas voltadas para esse nivel de ensino,
ao mesmo tempo que nos possibilita compreender a relevancia deste trabalho para a ampliagao
do debate da tematica Educagdo Infantil no territério do cariri, ampliando, assim, o acervo

referencial e aumentando as possibilidades a novas pesquisas.
2.6.2 Analise documental

O estudo documental tem sido uma técnica de pesquisa bastante utilizada na area da
educagdo, pois favorece a constru¢ao de dados a partir dos documentos que orientam os projetos
educativos, bem como aqueles que sistematizam o percurso pedagogico trilhado pelos
educadores e pelas proprias instituicoes de ensino. Neste caso, os documentos podem ser
caracterizados a partir de dois tipos de fonte: as fontes primarias, que nao receberam qualquer

tratamento analitico, e as secundarias, que sdo aquelas que de alguma forma ja foram analisadas.

Para Fonseca (2002),

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica,
nao sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Nesta perspectiva, selecionamos documentos que foram contribuindo para a afirmag¢ao
da Educagdo Infantil como o direito das criangas pequenas e como uma etapa da Educacao
Basica: a Constituigao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, o Referencial
Curricular Nacional para Educagdo Infantil, as Diretrizes Curriculares para Educacdo Infantil e

a Base Nacional Comum Curricular.



32

Quadro 4 - Corpus Documental da Pesquisa

Documento

Ementa

Constitui¢ao Federal de 1988

Lei maior do Estado Brasileiro -
Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil — que rege todos os direitos e deveres
do Estado e de seus cidaddos

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao —
1996

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo que
define e regulariza o sistema de educacdo
brasileiro com base nos principios presentes
na Constituicdo, especialmente os artigos 23,
26 ¢ 28. De adequacgao a realidade local a
construg¢do, a partir da realidade, e com a
participacao ativa dos sujeitos interessados.

Referencial Curricular Nacional para
Educagao infantil RCNEI 1998, 2002

Conjunto de orientagdes pedagogicas
oficiais para a Educagdo Infantil. Tem o
objetivo de orientar os profissionais na
elaboragdo de propostas pedagogicas
planejamentos e avaliacdes.

Diretrizes Curriculares para a Educacao
Infantil (DCNEI,2009,2010).

Reune principios, fundamentos e
procedimentos para orientar as politicas
publicas na 4rea e a elaboragao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares.

Base Nacional Comum Curricular para
Educacgao Infantil (BNCC-Ed. Infantil)

Determina o conjunto de competéncias gerais
que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da Educagdo Basica — que inclui a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental ¢ o
Ensino Médio.

Fonte: Brasil, 1998; 1996;2002;2010 e 2018.

2.6.3 O questionario como técnica de investigacao

No ambito desta pesquisa qualitativa a descricdo do fendmeno, afim da construcao do

conhecimento, foi feito a partir das informagdes coletados por meio do questionario enquanto

técnica de coleta de dados.

Para Gil (1999, p. 128) o questiondrio pode ser definido “‘como a técnica de investigacao

composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as

pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas sentimentos, interesses,

expectativas , situacdes vivenciadas”.

Neste sentido, e também a partir das concepgdes de Gil, o questiondrio foi formulado a

partir de questdes abertas e fechadas onde possibilitou a coleta das informac¢des que permitiu

analisar dialeticamente a realidade concreta acerca de como se compreende e materializa as
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interagdes e brincadeiras na préaxis do ensino remoto na Educacdo Infantil a partir das
concepgoes das professoras.

Foi aplicado para professoras de Educagdo Infantil do municipio de Sumé, vinculadas
a instituicdes privada e publica que aceitaram por espontanea vontade participar da pesquisa,
mediante o convite das autoras. Para assegurar o anonimato das professoras/colaboradoras da
pesquisa, utilizamos a letra “P”, acompanhada de um numeral, conforme a sequéncia de analise
do questionario.

A principio e considerando o contexto vivenciado pela pandemia foi utilizado um
questiondrio, por meio de um formulario google docs, para a coleta das informagdes, no entanto
por meio dessa comunicag¢do virtual ndo foi possivel obter um niimero razoavel de questionarios
respondidos para ser analisado, portanto a impressao e entrega dos questionarios em maos foi

a melhor alternativa para concretizar a pesquisa, dado os prazos para finalizagdo da mesma.

2.6.4 O processo de organizaciio e analise dos dados

Os dados construidos a partir dos varios instrumentos foram analisados levando em
conta as orientagdes e os procedimentos previstos nos nucleos de significacao que possibilitou,
frente ao objeto de estudo, compreender os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos
pesquisados, no processo investigado (AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015).

Embora a sistematizagdo dos nucleos de significacdo seja realizada por etapas
(levantamento de pré-indicadores, sistematizacao de indicadores e sistematizagdo propriamente
dita dos nucleos de significagdo), esse processo nao deve ser entendido como uma sequéncia
linear. Trata-se de um processo dialético em que o pesquisador ndo pode deixar de lado alguns
principios, como a totalidade dos elementos objetivos e subjetivos que constituem as
significacdes produzidas pelo sujeito.

A andlise foi feita na perspectiva da abordagem sécio histérica, visando apreender os
sentidos que constituem o contetdo do discurso dos sujeitos informantes por meio dos niicleos
de significacdo. Para isto, destacamos as etapas primordiais: a leitura geral do material para
uma apropriagdo da tematica e conteudo - leitura flutuante; a lista de todos os temas, assuntos
e questdes mais levantadas em cada questdo do questionario; identificacdo dos indicadores,
ressaltando os que mais aparecem; e a andlise dos mais salientes foram analisados, constituindo

assim os nticleos de significacao.
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3 EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO REMOTO: CONTEXTO DA EDUCACAO EM
TEMPOS DE PANDEMIA
Neste capitulo, enfatizamos alguns aspectos relevantes da legislagdo para educacao
infantil, considerando uma melhor compreensao conceitual de crianga, brincadeira e interacao
social nesta fase da educagdo de acordo com essas politicas, possibilitando a percepcao e

reflexdo do objeto de estudo imerso no contexto atual.

3.1 A EDUCACAO INFANTIL, A BRINCADEIRA E A INTERACAO NA LEGISLACAO
NACIONAL

O Ano Internacional da Crianga (1979) demonstrou que apesar das importantes
garantias da Declaracdo de 1959* ainda existiam muitos pontos a serem considerados dando
inicio a discussao da nessidade de uma nova “Convengdo sobre os Direitos da Crianga” que
atentasse a atualidade das questdes envolvendo a infincia nas sociedades contemporaneas
principalmente quanto a afirmacdo das criangas também como seres com direitos de liberdade
(BRASIL, 1995).

Antes da Constituicdo Federal de 1988, as criangas ¢ adolescentes nao eram tratadas
como sujeitos de direitos, o que havia relacionado para criangas e adolescentes era uma lei
denominada codigo de menores de 1979, onde tratava de casos estremados ou maltrato e casos
de criangas em riscos relacionados aos pais ou a falta deles, essa lei era codigos disciplinares.
(ANGELIC, 2019).

Com a Constitui¢ao de 1988 houve uma concepgao diferenciada destinada aos direitos
das criangas, trazendo uma consideragdo importante de sujeito e de direitos, fundamentais a
infancia, encontrado logo no art. 227: “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianga ¢ ao adolescente, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
comunitaria”, (BRASIL, 1988, art. 227). Assim, percebe neste artigo que a educacdo para as
criangas passa a ser assumida com carater de responsabilidade das institui¢des. E, portanto, um
dever do estado e um direito da crianga.

Neste sentido, os outros direitos foram também trazidos a tona, como a licenga
maternidade que garante melhor acompanhamento do desenvolvimento da crianga até 120 dias

pela mae e o reconhecimento de creches e pré-escola como instituicdes educativas.

4 O primeiro documento internacional sobre direitos das criangas (endossando a “Declaragdo dos Direitos da
Crianca”, promulgada pelo Conselho da Unido Internacional de Protegdo a Infancia , conhecido como a
“Declaracdo de Genebra”) e, em 20 de novembro de 1959, a “Declaragido dos Direitos das Criangas” formulada a
partir de 10 principios. (BRASIL, 1995).
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Considerando este marco normativo como referéncia na abordagem dos direitos a
educacdo em nosso Pais, passamos a identificar os marcos normativos que traziam a questao da

Educacgao Infantil.
3.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao- 9394\96

Assim, como para toda a comunidade escolar, a pandemia trouxe impactos para a
Educagao Infantil, uma fase de extrema importancia para os alunos, tendo em vista que € a base
para a vida escolar. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
a Educac¢do Infantil dura dos 0 aos 5 anos de idade, incluindo a Pré-escola, sendo uma das

modalidades da Educacao Bésica (BRASIL, 1996).

A LDB explica, em seu art. 29, que a Educagao Infantil ¢ a primeira etapa da Educagao
Basica e possui como finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade” (BRASIL, 1996).

De acordo com essa lei, a educagdo infantil serd organizada em oferta de creche para
criangas de 0 a 3 anos, e pré-escola com faixa etaria de 4 a 5 anos, nesta ultima fase torna-se
obrigatoria a oferta e consequentemente a matricula nas unidades de ensino municipal,
garantido pela emenda constitucional 59/09 (Gongalves e Flores, 2017 p. 225), denominada
pré-escolar.

A LDB 9394/96 de 20 de dezembro, coloca a necessidade de elaboracao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil - DCNEI, o que representou um passo
importante na organiza¢do da oferta e do trabalho pedagdgico nesta etapa da Educacao,
considerando seu objetivo orientar a construcao de propostas e praticas de educagdo e cuidado
das instituigdes que ofertassem a educagdo infantil, incorporando assim os direcionamentos

para esta nova etapa que a partir de entdao constitui a Educagao Basica.

3.1.2 O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI)

Em 1998, a educacgdo infantil ganhou um Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI) que representou um avango para época, onde buscou-se
apontar metas de qualidade que contribuam para que as criancas tenham um
desenvolvimento integral dos 0 aos 6 anos, subsidiando a elaboracdo de projetos educativos

nas unidades de ensino (BRASIL, 1998)
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No que se refere aos referenciais, trata-se de um conjunto de orientagdes pedagogicas
para a educacdo infantil, nele, os profissionais da area encontram “orientacdes para elaboragao
de propostas pedagogicas, planejamentos e avaliagdes.” Nele, o brincar é entendido como
“forma individual de expressdo, pensamento, interacdo ¢ comunicacdo das criangas”, faz
referencia também a relacdo entre educar e cuidar como um caminho para estimular o
“desenvolvimento das potencialidades corporais afetivas e éticas no processo de formagdo da
crianga”.

Para esse referencial, ha claramente uma relagdo das ag¢des pedagogicas a partir do
cuidar e educar, e nesta relacdo os professores acompanham o precesso de desenvolvimento

das criangas considerando os aspectos de linguagens, sentimentos, cognitivos (RAUL, 2012,
p.37).

Do ponto de vista do referencial, podemos observar logo no volume I que a brincadeira,
J& aparece como uma dimensao importante da Educagdo Infantil, pois, ¢ “inprecindivel para
que as criangas manifestem as suas criatividades” (RCNEI, vol. P. 27), isso se da pelas mais
diversas formas de experiéncias que lhes for oferecida, intencionalmente e/ou pelas proprias

iniciativas de brincar das criangas. Portanto,

A bincadeira é uma linguagem infantil que mantem um vinculo essencial com
aquilo que € o ndo brincar. Se a brincadeira acontece ¢ uma a¢do que ocorre
no plano da imaginacdo [...] aquele que brinca tem o dominio da linguagem
simbdlica. Isto quer dizer que deve haver consciéncia da diferenca existente
entre a brincadeira e a realidade imediato que lhes ofereceu contetido para
realizar-se. Nesse sentido para brincar € preciso apropriar-se de elementos da
realidade imediata, de tal forma, a atribuilhes novos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagdo entre a
imaginagdo e a imitacdo da realidade. Toda brincadeira ¢ uma imitagao
transformada, no plano das emogdes e das ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada.( RCNEI, vol. I, p.27)

Considerando a formagao pessoal e social apresentada no segundo volume:

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginagdo. Nas
brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a aten¢do, a imitagdo, a memoria, a imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializagdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentagdo de regras e papéis sociais. RCNEI
vol. I, p.22.
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Nestas perspectivas, € possivel compreender que a brincadeira pode ser explorada em
diversas experiéncias vivenciadas no processo educativo da educacgdo infantil, por elas os
estimulos e as intencionalidades podem ser planejadas.

J4 a interagdo social se apresenta como um ponto estratégico para o desenvolvimento
humano. Para o RCNEI em seu volume de introducao se refere a interagdo como estratégico
para que aconteca a aprendizagem na fase de crianga, sendo assim, o professor, de forma
planejada, deve proporcionar momentos de interagdo que possibilite e estimule as criancas em

situagoes de interagdo. Segundo o RCNEI, 1998:

Portanto, é importante frisar que as criangas se desenvolvem em situacdes de
interagdo social, nas quais conflitos e negociacdo de sentimentos, idéias e
solugdes sdo elementos indispensaveis.

O ambito social oferece, portanto, ocasides unicas para elaborar estratégias de
pensamento e de agdo, possibilitando a ampliagdo das hipoteses infantis. Pode-
se estabelecer, nesse processo, uma rede de reflexdo e construgdo de
conhecimentos na qual tanto os parceiros mais experientes quanto 0os menos
experientes tém seu papel na interpretagdo e ensaio de solugdes. A interagao
permite que se crie uma situagdo de ajuda na qual as criangas avancem no seu
processo de aprendizagem . RCNEI (V1 p. 31, 32)

Neste contexto, o trabalho pedagdgico que esteja vinculado e comprometido com o
sujeito do processo educativo tem na interagdo a oportunidade de também propor vivéncias que
estimulem as interacdes reais, € com isto elaborar vivéncias significativas na vida dos sujeitos.
Assim, por se apresentarem como potencialidades para o desenvolvimento no processo
educativo, as interagdes e brincadeiras se apresentam como eixos estruturantes dessa primeira

etapa da Educagao Basica.

3.1.3 Diretrizes Curriculares Nacional para Educacio Infantil - DCNEI

Em 2009, apresentam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), que por sua vez trouxe um olhar mais voltado para as singularidades das criancas
atendendo aos anseios da €poca nesta faixa etaria, apontando uma dire¢ao para a importancia
do brincar e dos cuidados pessoais associados as metodologias pedagogicas e tratando as

criangas como:
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Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivéncia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona €
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009)

As diretrizes para educagdo infantil se configuram como um avango significativo e uma
das primeiras politicas que, de fato, vai consolidando a visdo institucionalizada para educagao
infantil, e suas propostas se contrapdem a modelos de atendimentos alternativos assistencialista
da Educacdo para as criangas pequenas, reunindo principios, fundamentos, procedimentos para
orientar as politicas publicas na area e a elaboragdo, planejamento, execucao e avaliagdo de
propostas pedagogicas e curriculares. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil ( DCNEI) apontam os direcionamentos que deverdo nortear as propostas pedagogicas
e o trabalho pedagogico em instituicdes que ofertem a Educagado Infantil, articulados pelas agdes
de cuidar e educar ( RAUL, 2012, p. 30, 31).

Nesse sentido, e a partir desse norte, as instituicdes ganham suporte para elaboragao de
suas propostas pedagdgicas no intuito de promover a qualidade e os seguintes fundamentos
norteadores:

A.  Principios Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum;

B.  Principio politico dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica:

C.  Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, da
qualidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e culturais . (RAUL.
2012, p. 32)

Ja as agdes de educar e do cuidar por meio de praticas que integre aspectos “fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos/linguisticos e sociais da crianca”, compreende que toda crianga
¢ um ser em sua totalidade. Nessa perspectiva, Raul (2012, p.33) explica que sdo partes do todo
de cada sujeito o “‘ser, sentir, brincar, expressase, relacionar-se que acontece desde o nascimento
e aperfeicoam-se nas interagdes com outro € com o meio.”

Nesta concepgdo de sujeito, contemplado pelas diretrizes, a crianga aparece como um
sujeito do processo educativo, portanto, os eixos que estruturam as praticas dessa etapa da
educagdo basica se configuram a partir das “interagdes e brincadeiras”, priorizando assim que
as agoes educativas e de cuidado acontecam por meio do que € caracteristico da crianga.

Dito isso, observamos que a brincadeira aparece como uma atividade muito importante

para a crianga pequena no processo educativo, pois:



39

Brincar da a crianga oportunidade para imitar o conhecido e construir o novo,
conforme ela reconstrdi o cenario necessario para que sua fantasia se aproxime
ou distancie da realidade vivida, assumindo personagens ¢ transformando
objetos pelo uso que deles faz (DCNEIs 1999 p.87);

Ja no que se refere a interacdo, a mesma coloca que:

Na historia cotidiana das interacdes com diferentes parceiros, vao sendo
construidos significagGes compartilhadas, a partir das quais a crianca aprende
como agir ou resistri aos valores e normas da cultura de seu ambiente. Nesse
processo € preciso considerar que as criangas aprendem coisa que lhes sdo
muito significativas quando interagem com companheiros da infancia, € que
sdo diversas das coisas que elas se apropiam no contato com os adultos ou
com criangas ja maiores (DCNEIS 1999 p.87).

Nessas perspectivas das diretrizes, o trabalho com criancas de creche e pré-escola devem
pautar as acoes de educar e cuidar a partir desses dois eixos norteadores das praticas e dos
espacos, que fazem parte da vivéncia cotidiana da crianga e devem ser estimulados pelas agdes

educativas.
3.1.4 Base Nacional Curricular Educacio Infantil - BNCEI

No contexto atual, vale referenciar a chegada recente da Base Nacional Comum
Curricular para Educagao Infantil, homologada em 2017, essa tem um carater obrigatério e €
uma demanda que visa a diminuir as desigualdades que marcam a educacao brasileira. Ela
também se apoia nos eixos estruturantes interacdes e brincadeiras que norteiam as diretrizes

curriculares para educacao infantil.

Fluxograma 1 - Eixos Estruturantes Curriculo Educagao Infantil

v 4
ORIENTADA PELA
GRANDE GRUPO PROFESSORA
L4
AUTO ORGANIZADA
PEQUENO GRUPO PELA CRIANCA

Fonte: BNCC, 2017 organizado pela autora.
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A BNCEI concebe essa fase da educagdo como essencial para a constru¢do da
identidade, bem como da subjetividade do individuo e isso se da por meio de seis direitos:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, € uma organizacio curricular
estruturada em 5 campos de experiéncias, a fim de garantir os direitos da crianga no processo

educativo, a saber:

Organograma 2 - Campos de Experiéncia da BNCEI

Escuta, fala,
pensamento e
imaginagao

oeu,ooutroeo Corpo, gestos e
nos movimentos

Espacos, tempos,
tracos, sons, cores quantidades,
e formas relacdes e
transformacdes

Fonte: BNCEI, 2017.

Apesar do carater formal de organizacdo da base, na perspectiva de direitos de
aprendizagem, vale ressaltar que ela ndo concebe as aulas para o publico da faixa etaria de 0 a
5 anos e 11meses como aulas formais, mas “situacdes planejadas que promovam interacoes e
brincadeiras” envolvendo os “cinco campos de experiéncias” ( TROVATO, 2017).

Apesar de todo esforco em organizar a primeira fase da educagdo, a partir de
documentos que venham a garantir os direitos ao publico infantil, ¢ pertinente pensarmos que
este novo contexto organizativo demanda aos profissionais processos formativos para melhor

compreender e aperfeigoar as praticas ao que propdem a BNCEI.

3.2 A EDUCACAO INFANTIL NOS DOCUMENTOS DO MOVIMENTO INTERFORUNS
DE EDUCACAO INFANTIL DO BRASIL — MIEIB

O Mieib foi criado no final da década de 90, num contexto de profundas mudangas no
cenario econdmico e politico nacional. Sua emergéncia, enquanto movimento articulado
nacionalmente, respondeu a um importante campo de resisténcia politica as reformas liberais

que tomavam corpo em nossa sociedade, consensuadas no ideario da refilantropizacdo da
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questdo social, no voluntarismo, na terceiriza¢ao, privatizagdo e fragmentacao das relagdes de

trabalho.

Contudo, mesmo considerando esse contexto como avangos significativos, € pertinente
referenciar questdes que permeiam a efetivagdo da educagdo infantil como um direito, e € neste
sentido que referenciamos a luta do Movimento Interforuns de Educagdo Infantil do Brasil
(MIEIB), que em sua formulacdo desde 1999 vem em defesa da educagdo infantil. Constituido
a partir de 1997, por representacdes de todos os estados brasileiro, as suas atuagdes pautam a
defesa dos direitos e reconhecimento educativo para as criancas de 0 a 6 anos, por meios de
participacao em foruns estaduais e municipais, tanto na efetivagdo das politicas de direito como

no assessoramento a formagdes continuadas para profissionais.

E relevante ressaltar a luta do movimento como um processo, onde ha um carater
existencial de reconhecimento da educagao infantil como direito e dever do estado, mas esse
mesmo movimento ainda vem também a pensar em estratégias de formacao, curriculo, entre
outras demandas, que surgem desde o momento que a educagdo infantil passa a ser subordinada

a educacao basica.

Vérias entidades que constituem o MIEIB se pronunciaram contrarias aos
encaminhamentos dados pelo MEC e pelo CNE, bem como a realizagao de lives tratando sobre
tematicas relacionadas a Educac¢ao Infantil, ¢ realizando a dentinica da vulnerabilidade social
que se encontra as criangas da Educacdo Infantil, sem a sala de aula e a mediagdo das
professoras. Nesse ultimo ano, com as medidas de contengao do virus, as criangas tiveram que
passar parte do tempo em confinamento, sem contato fisico com o mundo externo, sob a pressao
dos sentimentos gerados pelo medo da contaminagdo ou enfrentando perdas na familia e entre
amigos, o que tem gerado também muitas questdes de satide emocional.

Na Paraiba, temos também o Forum do Agreste Paraibano de Educacdo Infantil —
FAPEI, que foi criado em 2019, e tem desenvolvido um trabalho de formacao, mobilizagdo e

acompanhamento das politicas relacionadas a Educacdo Infantil na regido.

3.3 AEDUCACAO INFANTIL NO MARCO NORMATIVO DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo também busca desde a década de 1990 a efetivacdo de uma educagdo

para os povos do campo, uma educacdo que integre os saberes e emancipacao dos sujeitos por
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meio de uma proposta curricular que valoriza os saberes populares, e neste contexto também
estd incluido o direito a educagdo infantil. A proposta nessa educagdo de direito ¢ mediada na
perspectiva de uma pratica de educagdo contextualizada e para isto tem sido latente a luta pelo
reconhecimento e efetivacdo das praticas que vem sendo realizadas no territério do semiarido,
seja na educacdo basica em escolas formal ou por organizagdes.

A Educagdo do Campo surge do auto reconhecimento no tocante a marginalizacdo, a
qual os sijeitos do campo foram submetidos pelas politicas educacionais ao longo dos anos em
todo territorio nacional, tem na década de 1990 o seu marco pela necessidade urgente de se
inserir no debate das politicas publicas especificas para assegurar o direito de educagdo aos
sujeitos do campo (Silva, [s.d], p.12). Vamos destacar abaixo no marco normativo da Educagao

do Campo as que fazem referéncia a Educacao Infantil. Vejamos.

3.3.1 Parecer 36/2001 do CNE/CEB - Que estabelece Diretrizes Operacionais para a
Educacio Basica nas Escolas do Campo.

Com a aprovacao das diretrizes, percebemos que logo na Art. 2° hd recomendagdes para
que as escolas adequem os projetos institucionais das escolas do campo as Diretrizes nacionais
para Educacao Infantil; no Art 6° diz que ao poder publico cabe a responsabilidade, no
atendimento escolar, de proporcionar Educagdo Infantil, nas comunidades rurais. E no Art. 12°
faz referencia a formacao profissional para o exercicio da docéncia, onde prevé formagao inicial

em curso de licenciatura como formac¢ao minima para a docéncia na educagao infantil.

3.3.2 Resolu¢dao 2/2008 do CNE/CEB — que estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
da Educacio Basica do Campo.

Neste complemento, logo no artigo 1° hd o reconhecimento que a Educagdo do Campo
faz parte da Educagdo Basica, e a etapa da Educacao infantil deve ser destinada também ao
atendimento as populagdes rurais. No Art 3° estabelece que a Educacdo infantil seja oferecida
nas proprias comunidades rurais, evitando o processo de nucleacdo, o § 2° determina que em
hipotese alguma serd agrupados criangas da Educacdo Infantil com criancas de Ensino

Fundamental.
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3.3.3 Decreto de n° 7.352/2010 da Presidéncia Republica — que atribui a Educacio do
Campo a condicio potencial de politica de Estado e regulamenta o Programa
Nacional de Educacido na Reforma Agraria (Pronera)

Em seu artigo 4° dispde sobre 0 apoio técnico financeiro por parte da unido aos sistemas
de ensino e traz algumas agdes para ampliagdo e qualificacdo da oferta da Educagdo Basica, a
primeira agdo faz referéncia a oferta de Educagdo Infantil como primeira etapa da Educacao

basica em creches e pré-escolas do campo, para criangas de zero a cinco anos.

3.3.4 Portaria 86/2013 do MEC — que institui o Programa Nacional de Educaciao do
Campo — Pronacampo

Estabelece agdes por meio de eixos, € a educagdo infantil € referenciada no 8° eixo que
trata de infraestrutura fisica e tecnoldgica onde € mencionado o apoio técnico e financeiro para
construcao de escolas de Educacgao basica.

Nesses encontros, os debates e discussoes, por uma Educacao do Campo, denunciavam
o atendimento educacional precarizado ou inexistente destinado a populacdo do campo em
nosso Pais, ao mesmo tempo direcionavam o idedrio politico-pedagogico e as diretrizes
operacionais para politicas de garantias ao direito dentre eles, o direito a ampliagdo da oferta
em educagdo infantil, & formacdo continuada para professores, a construcdo de materiais
didaticos contextualizados e a inser¢ao de metodologias inovadoras. ( SILVA, 2019 , p. 22-
23).

A oferta de vaga proxima a residéncia ¢ uma demanda que aparece nas diretrizes, iSso
pressupde que as criangas com idade de matricula na primeira fase da educacao basica tem que
ter por direto a oferta em suas comunidades. Esse marco normativo nos evidenciou os avangos
que tivemos nos ultimos anos no que se refere ao direito a educacao das criangas, todavia, nos
coloca como desafio a materializacao destes nos contextos camponeses do semiarido.

A Educacao infantil do Campo (EIC) esté nesta pauta de direitos, por enxergar a crianga

em seu territdrio como sujeito historico, portanto precisa de visibilidade, e sobretudo de praticas

comprometidas com a valorizag@o de suas vivéncias de infancia.
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3.4 AS DEFINICOES LEGAIS SOBRE O ENSINO REMOTO PARA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE SUME

A noticia da descoberta de um novo virus com ameagas a saude humana, no més de
dezembro de 2019, deixou o mundo todo em alerta, principalmente porque poucas eram as
informagdes sobre sua gravidade e letalidade. O maior impacto foi a rapidez do contagio, tendo

em vista que em poucas semanas a doenga atingiu abrangéncia mundial.

A necessidade de distanciamento social em decorréncia da situacdo de pandemia
causada pela COVID-19 provocou a suspensdo das atividades presenciais em todas as
instituigdes de ensino, a medida provisoria de n° 934, o Governo Federal estabelece normas
para o ano letivo da educagdo basica e do ensino superior, definindo a suspensdo de atividades
educacionais e a condugdo de atividades remotas para as instituicdes de ensino superior. Com
isto, as redes de ensino publico e as escolas privadas passaram a promover a educacdo a

distancia e proposicao de atividades remotas mediadas pelas tecnologias.

A Associacao Nacional de Pés-graduagao e Pesquisa em Educacdo, de imediato, langou
em 20 de abril de 2020 um posicionamento que elerta os profissionais em educacao e as
instituigdes familiares sobre a impropriedade da EaD na Educagdo Infantil. Essa orientagao tem
como base a lei maior que rege a educagdo brasileira; a proposta de educacao a distancia na
educagdo infantil ndo esta prevista nela, portanto, outras formas que melhor der conta da
demanda horaria deveriam ser melhor discutidas e direcionadas dado o contexto. Com isto,
percebemos que do ponto de vista das politicas educacionais ha uma ilegalidade em se propor
esse tipo de atividade para o publico da Educagao infantil, do ponto de vista pedagogico também
ha criticas no tocante a forma da crianga ser inserida no contexto educativo, pois no presencial
perpassa pelos campos das interacdes e brincadeiras, ja no contexto a distdncia pressupdem

rompimentos desses eixos no processo educativo institucionalizado (ANPED, 2020).

Paiva (2020) apresenta um estudo bastante interessante para o momento sobre “Ensino
Remoto ou Ensino a Distancia: efeitos da pandemia”, e nele apresenta a luz de autores as
diferencas entre Educacdo a Distancia, Ensino on-line e o Ensino Remoto Emergencial. Neste
estudo, aponta que a situacdo de pandemia sugere uma nova pratica para o ensino, a qual
denomina de Ensino Remoto Emergencial, cujo objetivo ndo seja “recriar um ecossistema
educacional robusto”, mas fornecer temporariamente o suporte educacional em um momento

de emergéncia.
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Para além destas questdes mais conceituais e intencionais deste novo modelo,
percebemos que a necessidade dos municipios em atender ao calendario escolar que estava em
curso e considerando o direito a educagdo dos sujeitos, demanda a tomada de medidas a garantir
continuidades ao ensino. Nesta perspectiva, em 25 de maio de 2020, o municipio de Sumé, por
meio da portaria n° 001/2020 GAB/SEDUC, define o retorno das aulas do municipio em regime

especial de ensino, sem aulas presenciais, para o dia 1° de junho de 2020.

Art. 1° Estabelecer, em carater de excepcionalidade e temporalidade, no
ambito da rede municipal de ensino de Sumé-PB, o regime especial de ensino,
para fins de cumprimento do calendario letivo do ano de 2020, determinado
pela manutencdo das atividades pedagdgicas sem a presenca de estudantes e
professores nas dependéncias escolares, em consondncia com a legislagdo em
vigor. Paragrafo unico. O regime especial de ensino tera inicio no dia 01 de
Junho de 2020 e se mantera enquanto permanecerem as medidas de isolamento
social previstas pelo Poder Executivo Estadual na prevengdo e combate ao
COVID-19. [...]

No art. 3 coloca a responsabilidade da secretrias em operacionalizar as estratégias para

a realizacdao do ensino remoto. Vejamos:

Art. 3° Durante o regime especial de ensino, a Secretaria Municipal de
Educagdo, Cultura ¢ Desporto — SEDUC — operacionalizard estratégias
pedagodgicas articuladas, considerando as especificidades de cada nivel, etapa
e modalidade da Educagdo Basica (Educacdo de Jovens e Adultos, Educagéo
Especial, Educagdo do Campo, Educac¢éo infantil).

Esta lei também coloca o papel das familias no acompanhamento as atividades a serem
desenvolvidas no ensino remoto. Este paragrafo também coloca as ferramentas para acesso as

aulas remotas. Vejamos:

[...] §1° As familias dos estudantes da Educacdo Infantil terdo acesso as
orientagdes de atividades educativas, recreativas, interacionais e ludicas a
serem desenvolvidas com as criangas, na perspectiva do desenvolvimento e
fortalecimento das dimensOes afetiva e socioemocional das mesmas,
respeitando-se a realidade de cada comunidade escolar. Este acesso se dara
por meio de cadeia de radio, plataforma de salas de aulas virtuais (Google
ClassRoom), aplicativos de mensagens e/ou documentos impressos.

No art. 4, a lei também coloca a responsabilidade da equipe gestora da secretaria em
administrar e orientar os professores e toda comunidade escolar para acompanhamento do

regime especial do ensino remoto. Vejamos:

[...]. 4° A equipe gestora sera responsavel por administrar e orientar os
professores e toda comunidade escolar enquanto durar o regime especial de
ensino nos niveis, etapas e modalidades da Educagdo Basica ofertados por sua
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unidade, conforme diretrizes ¢ normas complementares expedidas pela
SEDUC.

§1° A equipe gestora, juntamente com a equipe pedagogica da escola, devera

elaborar um Plano de Acdo Estratégico do regime especial de ensino
correspondente ao periodo desta portaria e disponibiliza-lo na aba
Documentos da plataforma de salas de aulas virtuais ESTUDA SUME. (
SUME, GAB/SEDUC 01/ 2020).

O Conselho Municipal de Educacio por meio da resolugdo CME n°® 01/2020, também
orienta o regime especial de ensino no que tange a reorganizagao das atividades curriculares,
assim como, do calendario escolar das instituicdes do sistema municipal de educacdo do
municipio de sumé-pb, em carater de excepcionalidade e temporalidade, enquanto

permanecerem as medidas de prevencdo a Covid-19.

Para a educagdo infantil, especificamente, o artigo 7° da referida resolugdo orienta que:
ficara a cargo da gestao das instituicdes de ensino a elaboracao dos planos de agdo estratégico,
ficara sob sua responsabilidade também a divulgacao desse plano junto a comunidade escolar
por meio da plataforma digital. O plano de cada escola devera considerar acdes administrativas

e atividades pedagogicas nao presencial, como consta no referido artigo, a seguir.

Art. 7° A equipe gestora das instituicdes de ensino que ofertam as etapas e
modalidades referentes a Educac¢éo Infantil e ao Ensino Fundamental, dentro
do regime especial de ensino, terdo as seguintes atribuigdes:

L Elaborar o Plano Estratégico Escolar, em conformidade com o Art. 8° desta
Resolugdo, sistematizando as acdes administrativas e as atividades
pedagdgicas ndo presenciais a serem adotadas durante o periodo de suspensao
das aulas, em colaborag¢ao com o corpo docente;

1L Divulgar o Plano Estratégico Escolar do regime especial de ensino junto a
comunidade escolar;

1. Orientar os docentes para que sejam elaborados materiais com atividades
pedagdgicas especi€ cas para as etapas e modalidades referidas no caput deste
artigo, disponibilizando-os aos estudantes em meios, como: roteiros e planos
de estudo impressos; livros didaticos; videoaulas; conteudos organizados em
plataformas virtuais de ensino e aprendizagem; redes sociais; correio
eletronico; cadeia de radio e; entre outros, respeitando as recomendagodes
expressas nesta Resolugao

Iv. Organizar para que os materiais com atividades pedagogicas especi€ cas e as
acoes de orientagdo e planejamento junto aos docentes respeitem o momento
de isolamento social e a convivéncia, de modo a manter a coeréncia entre o
que ¢ ensinado e as atividades ndo presenciais, cuidando para ndo
sobrecarregar os pro€ ssionais de educacao, estudantes e suas familias com
atividades excessivas e em horarios inapropriados;



47

V. Incluir, nos materiais para cada etapa ¢ modalidade de ensino, instrugdes para
que os estudantes e as familias refliitam sobre as medidas preventivas de
isolamento e de higiene, entre outras, em combate a propagagdo do COVID
19, durante o periodo do regime especial de ensino;

VL Zelar pelo registro da frequéncia dos estudantes por meio de relatorios e
acompanhamento da evolucdo nas atividades propostas realizadas;

VIIL VIIL. Incluir, na reestruturacdo do calendario escolar a ser elaborado
posteriormente ao regime de excepcionalidade, momentos para o
acolhimento dos alunos, diagnosticos do processo de aprendizagem,
avaliagdes ¢ aulas de revisdo dos contetidos ministrados durante tal regime,
sendo estes aplicados na ocasido do retorno as aulas presenciais;

VIII.  Acompanhar o planejamento pedagogico da equipe docente mediante
estratégia tecnologica disponivel; IX. Participar e orientar os docentes sobre
as formagoes continuadas necessarias durante o regime especial de ensino. (
CME 01/2020)

Com as aulas suspensas desde mar¢o de 2020, o decreto municipal e a resolu¢ao do
conselho municipal dao suporte oficial para que as aulas possam ser ministradas pelas
plataformas digitais, inclusive para educagdo infantil como referenciado no artigo sétimo do
Conselho Municipal.

Neste sentido, se torna real atividades de educacdo a distancia no municipio e as
orientagdes para professores, tendo em vista o atendimento ao decreto municipal; as orientagdes
contemplam a elaboracao de atividades pedagdgicas, levando em consideracdo o momento de
isolamento com cuidado para ndo sobrecarregar sujeitos do processo educativo. Disponibilizar
materiais que contenham instru¢des com medidas preventivas quanto ao covid-19, reestruturar

o calendario, entre outras medidas.
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4 PERCEPCAO DAS PROFESSORAS SOBRE A BRINCADEIRA E A INTERACAO
EM TEMPOS DE PANDEMIA: O QUE MUDA COM O ENSINO REMOTO?

Esta secdo teve como finalidade sistematizar a coleta de informagdes realizadas por
meio dos questiondrios semiestruturados, inicialmente, pensamos na realizacdo de entrevistas,
devido a pandemia. Elaboramos um formulario no google, mesmo assim ainda identificamos
dificuldade em devolutivas respondidas dos questionario no formato on line e a tempo que
precisdvamos na pesquisa, o que nos levou a imprimir o material e entregar pessoalmente.
Assim, tivemos 05 (cinco) questionarios respondidos, com base nos quais construimos nossa
analise. Para assegurar o anonimato das participantes adotamos a letra P seguida de um niimero

da sequéncia numérica de 1 ao 5.

4.1 A INTERACAO ENTRE PROFESSORAS E CRIANCAS E ENTRE CRIANCA E
CRIANCA

O entendimento sobre o que € a crianca ¢ a infancia foi de fundamental importancia
para que pudéssemos, compreender o processo de interagcdo entre a professora e as criangas e
entre crianga e crianga. Do ponto de vista conceitual, segundo o referencial curricular nacional,
a crianga “¢ um sujeito social e faz parte de uma organizacao familiar que estd inserida em uma
sociedade com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico”. ( RECNEI,
1998, vol 1, p.21).

A infancia ¢ um conceito moderno, concebida a partir das necessidades da sociedade
moderna, advindas das transformacgdes sociais. Neste sentido para que pensemos um conceito
de infancia recorremos aos estudos elaborados recentemente € observamos que os estudos para
essa tematica observam que a infancia ¢ vista/tratada de formas diferentes em cada sociedade
historica.

Na perspectiva do Estatuto da Crianga e do Adolescente, ¢ um periodo da vida da crianga
que se apresenta rico de experiéncias e aprendizagens que se estende até os 12 anos
incompletos. J4 o conceito de infincia trazida por Lusting et al. (2013), tendo como base
Rousseau (1999), possibilita compreendermos que ¢ uma fase com caracteristicas proprias, as
quais devem ser cultivadas de forma a contribuir para o desenvolvimento da inteligéncia da
crianga, “ um tempo agradavel em que a crianga tem atitudes espontaneas”. Mediante esta
perspectiva, ¢ importante considerarmos, na sociedade atual, as multiplas caracteristicas dos
sujeitos como ser social, isso implica pensar em infancias plural (LUSTING, et al.2013, p.

9,10).
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Para as professoras os conceitos de crianca e infancia sdo relacionados simultaneamente,

pois os aspectos bioldgicos e sociais da fase sdo apresentados em suas falas.

Organograma 3 - Significado do Conceito Crianca para as professoras

Fonte: Pesquisa de Campo, sistematizado pela autora, 2021.

Ao considerar que as criangas tém direitos e deveres, e que estas devem ser
apresentadas/’mostradas‘ de alguma forma, percebemos nesta fala que existe uma mencao a
crianca fruto do processo historico, uma crianga, um sujeito social, como mencionado
anteriormente, € que faz parte de uma organizacao familiar, inserida em uma sociedade. No
entanto, outras falas predominam uma concepcdo de crianca do ponto de vista biologico,
entendida como um “adulto em miniatura” (ARIES 1981). Do ponto de vista social ha um
conceito de crianca representado pelos direitos de conviver, da educacao, do direito de aprender

e de bricar, ou seja isso diz muito sobre a infancia.
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Organograma 4 - Significado do Conceito de Infancia para as professoras

Fonte: Pesquisa de Campo, 2021, sistematizado pela autora.

4

Rousseau (1999), ao dizer que a infancia ¢ uma fase com carsteristicas proprias,
possibilita compreendermos tais caracteristica nas falas das professoras quando elas dizem das
descobertas, sobre a fase até os 12 anos. No entanto, pecebemos também a concepgao do ser
biologico, em fase inicial de desenvolvimento como se um adulto em miniatura.

Contudo, para pensarmos um contexto favoravel para o desenvolvimento da crianca e
de percepgao e valorizacdo das infancias, fazem-se necessdarias estratégias de aprendizagem que
permitam perceber o sujeito do ato educativo, que no caso € a crianca. Wallon (1986) defende
que a evolucgdo da crianga ¢ permeada de contrastes, associacdes e assimilagdes em relagdo ao
ambiente em que vive. Para ele, as reagdes, principalmente as relagdes sociais, desempenham
a funcdo de maturagdo necessaria no sujeito e, portanto, as atividades coletivas agregam
eficazmente a aprendizagem ao construir e desconstruir o conhecimento por meio da interagao.
Ou seja, a educacdo por meio do afeto constitui uma preocupagdo basica dentro de qualquer
proposta curricular com planejamento consciente e adequado (WALLON, 1986).

Nas falas das professoras identificamos os seguintes nucleos de significado como

indicadores da interacio entre criancas e professoras neste periodo:
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«"De forma clara e objetiva, com dialogos
imagens relacionadas ao conteudo. Sempre
respeitando o tempo e o limite deles” (fala da
P1)

" Em aulas presenciais". (fala da p4)

*"Enviamos videos e musicalizagao,
estabelecendo confianga para que haja
interacao levando o estimulo da crianga para
a aprendizagem "( falada P 3)

*"A  partir da exposicdo de atividades
planejadas em uma plataforma, onde os pais
fazem mediagdo com a crianca , dando
devolutiva em video ou foto". ( fala da p 5)

Ao entrar em uma aula sincrona disponibilizada no youtube.com, e direcionada as
turmas de maternal II em 27/07/2020, percebe-se a objetividade, na qual a professora 1 fala, e
a musicalizagdo da fala da professora 3, o esfor¢o da aula ¢ explicativo e pautado na
objetividade de responder as atividades em uma folha, a musica esta presente entre uma
atividade e outra.

No que se refere a interacio entre as criancas, a professora 1 ¢ categorica em afirmar
que “ndo acontece essa interagdo durante o ensino”. Consideramos, entdo, que esta ¢ uma das
dimensdes mais afetadas neste processo de ensino remoto, pois, mesmo quando ocorre a
intera¢do entre as criangas, pressupde poucas vezes na semana ¢ em aulas sincronas, com a
mediacdo da tecnologia, e mesmo nas aulas presenciais que acontecem no ensino hibrido, ha
estratégias para assegurar o atendimento aos protocolos sanitarios, que de certa forma,
desfavorecem as interacdes entre as criancas. Do ponto de vista do precesso educativo, €
importante pensar o quanto as criangas estdo perdendo, visto que “na historia cotidiana das
interagcdes com diferentes parceiros, vao sendo construidos significagdes compartilhadas, a
partir das quais a crianca aprende como agir ou resistir aos valores e normas da cultura de seu
ambiente”DCNEI 1999.

Em loco, ao entregar um dos questiondrios para a participacdo de uma das professoras
nesta pesquisa, ela relata que a dindmica das atividades das criangas sdo organizadas de forma
a terem o menor contato possivel. Neste sentido, a acolhida das criangas passa a ser feita

inicialmente com o uso de alcool gel para higienizar as maos, e depois sdo levadas para um
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espago amplo de forma que as criangas fiquem distantes uma das outras até que todos cheguem
na sala de aula; os brinquedos sdo oferecidos individualmente para cada crianga em um canto
da sala; quanto ao uso das mesinhas, ¢ adotado o nimero minimo de crianga em cada mesa, de
acordo com o total de criangas que se fizerem presente no dia; 0 momento do lanche, a estratégia
¢ de ndo haver partilha nem de alimentos nem objetos. (vivéncia da pesquisadora em contato
com uma das professoras em: 18 de junh. 2020)

Com relagdo a esse processo de interagao entre as criangas, quando ocorre, podemos

identificar as seguintes questdes:

+"Através do dialogo na hora da aula coletiva as
criangas falam que estdo com saudades da sala de
aula e dos colegas" (fala P 2).

" interagem nos dias de aulas presenciais.
Precisamos ter cuidado redobrado com o retorno
da aula presencial; na acolhida, na entrada na
sala, no horario do lanche, as criangas ndo podem
brincar livremente" (fala P 4).

E percebido, na fala da professora 2, que o0 momento de aula sincrona as criangas com
direito a fala expressam a afetividade pela saudade sentida dos amigos, do espago de sala de
aula, isto parece indicar a limitagcdo das vivéncias e das interagdes que sao proprias do espaco
escolar, isto posto, ha implicito a insatisfacao com a realidade.

J& em uma situagdo que se apresenta com o retorno de atividades presenciais, a
professora 4 manifesta preocupacdo com essas possiveis interagdes entre as criangas, ela
demarca com €énfase os momentos que limitam as interagdes entre as criangas, a saber: no
momento de acolhida, na sala, no horario do lanche, no momento de brincadeiras. Isto ¢
desafiador para os profissionais e apenas um ponto das inimeras consequéncias deixadas pelo
momento de pandemia.

No que se refere a intera¢io das professoras com as familias, as professoras confimam
que hd interacdo, embora isto ocorra poucas vezes.

Quando falamos em aulas que estdo sendo mediadas por meio tecnologicos e para
criancas pequenas no seio familiar, logo concebemos que nesta relagdo cabe uma pessoa adulta

fazendo parte do processo de ensino.
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" A partir da exposicao de atividades planejadas
em uma plataforma, onde os pais faz a mediagao
com as criangas dando devolutiva em videos ou
fotos" (falaP 5)

Apesar de compreendermos que as nossas criancas na atualidade sdo da era digital,
sabemos também que nesse processo educativo por meio digital é necessario que os adultos
responsaveis no seio familiar possibilite a organizagao e orienta¢do das atividades. Desta forma,
percebemos que para esta interacdo, entre as professoras e familias estd acontecendo; sdo dadas
as mesmas condi¢des no prcesso de interagdo professor/crianga, no entanto, abre margem para
compreendermos que neste processo ha um repasse da funcao pedagogica para as familias, uma
vez que elas que vao mediar as atividades em casa e devolvé-las as plataformas.

Ademais, um dos achados com essas informagdes € perceber nas falas que existem
formas diferentes de organizag¢ao do trabalho no processo educativo atual, ha falas que trazem
as interagdes a partir dos “dias de aulas presenciais”, certamente, dado o contexto atual de
coletas de dados, essa professora ja esteja deselvovendo atividades a partir do novo
direcionamento estadual a partir do regime hibrido, modelo estratégico implementado pelas
diretrizes novo normal PNE-PB 2020. Isto pressupde que algumas criangas estejam alternando
entre aulas presenciais e on line ou sincrona, de acordo com as decisdes de seus responsaveis €
da instituicao.

Contudo, nestes dados apresentados, ¢ nitido o esforco destes profissionais e da familia
para que o processo de ensino esteja acontecendo neste tempo de pandemia, estd implicito na
fala de cada professor que de alguma forma ele esta desenvolvendo estratégia de estabelecer
relagdes com o aluno ou com seus familiares na tentativa de que a interagdo aconteca. Portanto,
a teia de fendmenos que impedem que esta interagdo aconteca de forma efetiva € perceptivel, a
saber que o processo, de modo geral, estd acontecendo estritamente por meio de recursos
virtuais, e do ponto de vista do que traz os nossos referenciais a forma da crianga se relacionar
passa pela interagdo mediada pelos estimulos que no caso esta sendo limitado.

Uma outra questdo que se apresenta e colocamos como reflexao, embora ndo seja objeto
de estudo desse trabalho, ¢ que desde a constituicdo de 1988 a educagdo para as criancas
pequenas esta sendo pensada a partir de agcdes educativas que se complementam entre o educar

e cuidar, e no ensino remoto, as falas apresentam evidéncias de praticas voltadas para aquilo
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que dar conta do educar, o cuidar, neste caso, estd representado simbolicamente pelo nao

abandono das criangas nesse tempo de pandemia.

4.2 A BRINCADEIRA E O ENSINO REMOTO

Com relagao a importancia da brincadeira, podemos identificar as seguintes questoes

nas falas das professoras;

« "[...] através da brincadeira as criangas se
divertem e apremdem ao mesmo tempo [...] (fala
P1)

«"atraves do ludico a crianga se desenvolve melhor
, pela questao da pratica, ter o contato, € muito
importante." ( fala P 2)

*" As criangas desenvolvem algumas capacidades
como; atencdo, imitagdo, memoriae a
imaginagao”. ( fala P.3)

" para poder a crianga interagir conhecer e poder
aprender." ( fala P 4)

" As brincadeiras sao essenciais para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga." (
fala P 5)

" [...] produzir aulas ludicas [...] " (fala P 4)

As falas das professoras apontam que a brincadeira ¢ de fato muito importante no
processo educativo das criangas, inclusive como um recurso que possibilita o prazer através do
divertimento e ao mesmo tempo aprendizagens. No entanto, o uso da brincadeira nao ¢
evidenciada com tanta énfase no contexto das aulas remotas, portanto, ¢ pertinente compreender
que esse modelo de aulas remotas limitam os recursos didaticos pedagdgicos, pois hd uma
quebra de um dos eixos que norteiam suas praticas.

Limita também as oportunidades para os sujeitos infantis, tendo em vista que “a
bincadeira ¢ uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo que ¢ o ndo
brincar (RCNEI 1998)”, e € na escola a partir dos estimulos pedagdgicos onde essas questdes

podem ser melhor valorizadas, possibilitando significagdes conceituais para elas.
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Se o brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade
e da autonomia da crianca (RCNEI 1998), o pressuposto € que as praticas sejam norteadas por
ela garantindo um dos direitos de aprendizagem pertinente a essa fase. Vale ressaltar que outros
direitos de aprendizagem, também, sofrem limitagdes significativas, isso ja vem sendo uma
discussdo que as organizagdes ja vem apresentando sobre as dificuldades encontradas com o

ensino remoto na educacao infantil.

4.3 QUAIS OS REFERENCIAIS E MATERIAIS QUE SUBSIDIAM O PLANEJAMENTO
DAS AULAS

No que se refere ao processo de planejamento, existe uma diversidade entre as

entrevistadas: realiza planejamento semanal, quinzenal e mensal.

No que se refere aos referenciais, identificamos uma diversidade de situagdes:

*N&o tenho especificamente um referencial.(Fala de
P1)

*A fase de ensino remoto veio como o novo para
todos, estamos aprendendo juntos a como enfretar
essa fase. O dialogp a pratica em conjunto com a
equipe tem sido primordial, a troca de experiéncia
entdo tenho isso como base (falade P 1)

*" BNCC e referenciais curriculares do Municipio de
Sume" ( falaP 3)

Sabe-se que o planejamento faz parte da pratica profissional das professoras, no entanto,
o suporte de apoio para planejamento estd reduzido a Base Nacional e ao Referencial Curricular
Municipal. Neste sentido, € pertinente percebermos a importancia dos marcos legais, como a
BNCC, que acontribuem para pensar nos direitos das criangas e em estratégias e caminhos para
as vivéncias, mesmo com as dificuldades do momento. E pertinente relembrar também o
processo de formacao pelo qual os professores de Educacao Infantil, de Sumé, passaram no ano

2019, pelo curso de extencdo ofertado e desenvolvido pela Universidade Federal de Campina
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Grande em parceria com o NUPERFOR/CDSA. Certamente essa referéncia a base ja seja um

reflexo desse processo formativo.

No entanto, a falta de apoio aos referenciais tdo relevantes na fala de algumas
professoras, nos leva a reflexdo do quanto ainda estamos carecendo de formagdo continuada

para os profissionais da Educagdo Infantil.

4.4 POSSIBILIDADES E LIMITES DO ENSINO REMOTO COM AS TURMAS DA
EDUCACAO INFANTIL

Nas falas das professoras, identificamos os seguintes nlcleos de significacao

predominante:

* "0 aluno aprende no seu ritmo. [...] tem
flexibilidade para estudar no tempo e local que
deseja." (falaP 3)

" Aprender no seu ritimo, poder rever ou acelerar
conteudo, flexibilidade para estudar no tempo." (
falaP 2)

" Aprender atraves do novo em uma era digital o
ensino remoto transformou nossas casas em
salas, nos permitindo aprender mais e nao nos
limitar aos recursos tecnologicos que temos." (
fala P.3).

" a necessidade de alguém disponivel em casa,
para auxiliar (falap4, p2, p1,)

No que se refere a possiblidade sinalizada pelas professoras, evidencia-se uma

influéncia muito forte da visdo tecnicista, pois atribui que o ensino remoto possibilita que a
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crianca aprende no ritmo e tempo dela. Isto destitui o papel de mediador da professora e da
interagdo entre as criangas como forma de aprender na educagdo infantil.

A fungdo pedagogica passa a ser atribuicdo, também, de uma pessoa que auxilie essa
crianga em casa, logo também, o tempo de realizagao das atividades serd o tempo que o adulto
tiver disponibilidade. Em suma, toda essa nova dinamica ¢ desafiadora e impde limites para a

efetivacdo de uma educagdo por direito.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral compreender, a partir da visdo das professoras,
da Educagao Infantil como o ensino remoto interferiu nos processos de interacao e brincadeira
com as criancas. As questdes da pesquisa pertinentes para alcance do objetivo foram as
seguintes: como se dé a interagdo entre professores e as criangas com oensino remoto? Existe
alguma interagdo crianca e crian¢a? Quais os referenciais ou materiais que se apoiam para
assegurar essas duas dimensdes durante o ensino remoto? Qauis os limites e possibilidades
nestas atividades?

Para atingir estes objetivos e responder estas questdes, utilizamos a abordagem
qualitativa numa perspectiva critica dialética. Nesta abordagem, a sociedade ¢ compreendida
em constante movimento, cuja realidade concreta possui multiplas determinagdes, por varios
aspectos que se modificam a partir das relagdes sociais (GAMBOA, 2007). Ja para Severino
(2001), os estudos desenvolvidos na area de educagdo, com base no pensamento critico-
dialético, envolve uma analise rigorosa das condigdes de existéncia dos sujeitos e dos
fendmenos sociais e educacionais nos quais estao inseridos.

Com o resultados da pesquisa, pudemos evidenciar que as interagdes na educacao
infantil no contexto das aulas remotas esta acontecendo, no entanto, de forma limitada mediada
por recursos tecnologicos que nem todas as criangas e suas familias t€ém acesso as mesmas.

Percebemos, também, que existe um diferencial neste processo a partir deste ano de
2021, que foi o fato das escolas privadas terem iniciado o ensino hibrido, assim, as criancas
passaram a ter de forma revezada atividades presenciais nas escolas e atividades por meio das
plataformas digitais. Enquanto que nas escolas publicas mantiveram as atividades por meio das
plataformas digitais com encontro sincrono (uma vez na semana), atividades assincronas (envio
de videos para serem assistidos com a familia) e atividades impressas.

De acordo com o que foi aprofundado até aqui, ¢ possivel afirmar que criangas se
desenvolvem a partir de processos de interacao social, € no caso das criancas pequenas, uma
forma de intera¢ao fundamental ¢ a brincadeira.

A escola como institui¢do social € um espaco que promove intera¢do das criangas com
outras criancas e com adultos de forma sisteméatica e planejada mediado por conhecimentos,
possibilitando novas aprendizagens, dito isto, ¢ possivel compreender esse espaco educativo a
partir da realidade concreta que € o chdo da escola.

A pandemia ao suscitar a suspensdo das aulas e atividades presenciais, evidenciou ainda

mais as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais, mas também explicitou as
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particularidades de cada etapa da Educagdo Bésica, e a necessidade dos sujeitos em cada uma
delas. Educar bebés e criancas pequenas da educacdo infantil durante a pandemia, com todos
os protocolos e limites impostos pela Covid-19, ¢ um dos desafios que se impdem as
professoras.

Neste sentido, esta pesquisa evidenciou a importidncia da formacdo continuada,
permanente e contextualizada para que as professoras possam acessar os referenciais tedricos
que mostram a importancia da interagdo social, da brincadeira e do contato com o contexto das
criangas, o didlogo e a comunica¢do permanente com as familias e o conhecimento das
tecnologias educacionais como recursos didaticos para apoiar a mediagdo docente.

Com o ensino remoto, ¢ consideravel afirmar que as aulas tém gerado limitagdo da
interacdo entre as criangas e os adultos e as criancas entre si, como algo intrinseco ao processo
de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

Desse modo, respeitando os principios fundamentais, as interagdes e a brincadeira
(BRASIL, 2009) sdo previstas como eixos orientadores da educacdo infantil e, mais do que
nunca, se mostram essenciais para a prote¢ao das criangas. Isso ocorre em especial, porque para
as criangas pequenas, a apropriacdo dos conhecimentos “[...] coloca-se numa relagcdo
extremamente vinculada aos processos gerais de constituigdo da: a expressdao, o afeto, a
sexualidade, a socializagdo, o brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia, o imaginario |[...]”
(ROCHA, 2001, p. 31). Sabemos, portanto, que o cuidado com a satude ¢ previsto pela educagao
na medida em que ela compreende a crianga em seu desenvolvimento integral, ou seja, a crianga
com a qual trabalhamos cotidianamente nas institui¢des educativas esta inteira, incluindo a sua
dimensao fisica, mental e emocional. Por isso, vale o investimento de a¢des que amparem
criangas, familias e educadoras na relagcdo com os principios de protecao as infancias

Diante disso, as interagdes e brincadeiras precisam ser reafirmadas como principios
elementares para o fortalecimento de vinculos, de modo que requerem abordagem respeitosa
tanto as criangas e suas familias, quanto as trabalhadoras da educacao.

Como aprendizagem desta pesquisa podemos destacar que € perceptivel os avangos que
a educacdo infantil tem conseguido alcagar até aqui, se constituindo como parte da educacao
basica, educagdo de direito, com orientacdes pedagodgicas proprias e em espacos proprios. Mas
também consideramos o qudo urgente e necessario ¢ o debate sobre essas tematicas da educagao
infantil em nosso contexto, para conseguirmos avangos mais significativos do ponto de vista
conceitual pratico e de engarjamentos politico em elaboracdo de materiais proprios, em

discussdo de politicas publicas, em elaboragdo de recursos didaticos e sobretudo na elaboracao
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de posicionamentos criticos frente a tomada de decisdes no tocante a preparacao de estratégias
de ensino em tempos tao dificeis como o atual.

A contribui¢do desta pesquisa para minha formagdo foi bastante relevante, reforca a
premissa do quanto ¢ importante a instituicao escola enquanto espaco de relagdes, fez com que
eu pudesse refletir sobre a importancia da escola como uma das primeiras experiéncias fora da
instituicdo familia, contribuiu para pensar em possiveis estratégias que venha a favorecer as
interagdes e brincadeiras em aulas remotas para educagao infantil e reforgcou muito a concepgao
de que somos seres incompletos por isto estamos em processo de aprender e aprendemos com
que j& passou, com o presente e com o que ainda esta por vir.

A contribuicdo do curso de especializacdo em educagdo contextualizada, para minha
formacao, amplia as novas estratégias para as minhas praticas profissionais, baseado em um

paradigma de educacdo que valoriza os sujeitos e sua existéncia no mundo.
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ANEXOS

ROTEIRO DO QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO DO CAMPO - UAEDUC
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM EDUCAGCAO CONTEXTUALIZADA PARA
CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO

PESQUISA: INTERACOES E BRINCADEIRAS NO ENSINO REMOTO

Este questionario faz parte de uma pesquisa realizada como requisito do Curso de Especializagdo em Educagéo
Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido UFCG/CDSA da orientanda Lucinalva Ferreira da Mota Rodrigues,
sob a orientacdo da professora Maria do Socorro Silva.

Nosso objeto de estudo consiste em investigar na percepcdo dos docentes da Educagdo Infantil, sobre como se
coloca a questdo da interag@o e da brincadeira com o uso do ensino remoto durante a pandemia nesta etapa da educagéo
basica. Sua participac@o € voluntaria, isto €, ela ndo € obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo
participar. Contudo, sua participa¢do sera muito importante para a execucao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa
identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos resultados da pesquisa, e o material serd arquivado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa,

maria.socorro@professor.ufcg.edu.br

Concorda em participar da pesquisa *
() sim ( )nado
Seu email

2.Quanto a sua faixa etaria: *

( ) Entre 20 e 25 anos () Entre 31 e 35 anos
( )Entre 26 ¢ 30 anos ( )Entre 36 ¢ 40 anos
( )mais de 40 anos

3.No que se refere ao local de moradia: *

( )mora em comunidade rural ( )mora na sede do municipio ( )mora em outro municipio
3.1.No que se refere a unidade de trabalho que vocé leciona ela esta localizada*

() em uma comunidade rural ( ) no perimetro urbano

4.No que se refere a raga/cor/etnia vocé se identifica como: *

( )branco () amarelo () outro qual:
( )negro () indigena
() pardo

5.No que se refere a sua formacao inicial qual sua maior titulagdo? *
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( ) ensino médio completo ( ) ensino superior

5.1. No que se refere a sua formacgao continuada qual sua maior titulagdo?

( ) especializagdo () mestrado ( ) doutorado ( ) ndo se aplica

6. Se ja concluiu o ensino superior qual curso? *

6.1 Realizou o curso superior em qual instituicdo? *

() Universidade Publica Federal ( )Universidade Publica Estadual
( )Faculdade ou Centro Universitario particular
EAD/UAB

7. 6. Tempo de atuagdo em sala de Educag@o Infantil:

( )0la03anos ( )04a07anos ( )08all anos ( ) mais de 12 anos

8. Vocé participa de formagao continuada em Educacédo Infantil? *

( )Sim () Nio

9. Se sim, cite dois cursos que mais contribuiram para sua pratica docente *

Sobre ensino remoto:
Atividades vivenciadas durante a pandemia 2020/2021 — Covid 19 com Educacio infantil.

10. Qual a periodicidade de planejamento de aula? *

( ) semanal ( ) quinzenal ( ) mensal ( ) ndo tem planejamento coletivo

11. Qual a turma que vocé trabalha: *

( ) maternal I () maternal II
()Prél ( )Préll

( ) PréIePré Il na mesma sala

( )Pré I, Pré II e turma multisseriada

11.1. Vocé atua com Educacao Infantil em que rede? *

( ) publica ( )privada ( ) as duas

12. Qual(is) a(s) ferramenta(s) que esta(ao) sendo usada(s) durante o ensino remoto? *

) google sala de aula

) WhatsApp

) G-suite education

Yvideos aulas

) atividades impressas

) filmes e desenhos infantis
) se outros, quais?

AN AN AN AN AN AN AN

13. Quais os equipamentos que vocé esta utilizando durante o ensino remoto? *

() celular proprio ( ) computador proprio () celular ou computador da escola ou secretaria
() material impresso pela escola ou secretaria () impressora da escola ou secretaria ( ) xerox

14. Existe alguma interagdo criangas e crianga durante estas atividades do ensino remoto? *



67

( )Sim () Nao ( )Talvez

14.1 Se sim, como ocorreu essa interacdo durante o ensino remoto? *

14.3 Existe interacdo com as familias durante o ensino remoto?

( )Sim ( )Nao () Poucas vezes

14.2 Como se da a interagdo da professora com as criangas?

Visao das professoras?
Gostariamos que colocasse sua visdo sobre as tematicas abaixo.

15. Para vocé€ o que ¢ a infancia? *

15.1 Para vocé o que ¢é crianga? *

16. Para vocé o que é Educacdo Infantil? *

17. Para vocé qual a importancia da brincadeira na Educac¢io Infantil? *

18. Quais os referenciais tedricos ou praticos que vocé esta se baseando no ensino remoto? *

19. Quais os meios/recursos/estratégias que vocé mais utiliza na sua atividade de ensino remoto? *
20. Quais as possibilidades do ensino remoto*

21. Quais os limites do ensino remoto na Educac¢ao Infantil? *

Grata por sua colaboragao!

Professoras: lucinalva Mota e Socorro Silva
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TERMO DE COMPROMISSO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE PRO-REITORIA DE POS-
GRADUACAO CENTRO DE DESEN UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO CENTRO DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO UNIDADE ACADEMICA
DE EDUCACAO DO CAMPO VOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO

UNIDADE ACADEMICA DE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa BRINCADEIRAS E INTERACOES NA
EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE ENSINO REMOTO: PERCEPCOES
DOCENTES, desenvolvida pela estudante do Curso de Especializagdao Lucinalva Ferreira da
Mota Rodrigues, sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria do Socorro Silva, matricula STAPE
01126203, vinculada a Universidade de Federal de Campina Grande, lotada no Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semidrido-CDSA-Campus Sumé.

O objetivo Central do estudo ¢: Compreender a visdo das professoras da Educagao Infantil como
0 ensino remoto interferiu na interagdo e na brincadeira com as criangas como dimensdes
fundamentais no processo de ensino-aprendizagem

Sua participacao ¢ voluntaria, isto €, ela nao ¢ obrigatéria, € vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagao a qualquer momento. Vocé
nao serd penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacao, ou desistir
da mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execugao da pesquisa.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé€ prestadas.
Qualquer dado que possa identifica-lo serd omitido na divulgacao dos resultados da pesquisa, e
o material sera armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora informagdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

O desenho metodologico prevé na coleta de dados em questiondrio, e sua participacio
consistird em responder as perguntas deste questionario ao final do preenchimento, devolver a
pesquisadora, considerando cenario de pandemia que estamos vivendo a pesquisadora entrara
em contato para fazer a entrega e recer a devolutiva do questionario respondido.

O questiondrio serd tabulado e as informagdes armazenadas, em arquivos , mas somente terdo
acesso as mesmas a pesquisadora e a equipe de pesquisa, assegurando o anonimato.

Sua colaboragdo serd muito importante para a compreensao das ferramentas, estratégias e agoes
desenvolvidas neste periodo da pandemia nas escolas no campo do cariri, e estard
disponibilizado para conhecimento de outros estudiosos e pesquisadores apds sua
sistematizacdo, o que contribuira para o processo de debate e formagdo junto aos docentes e
gestores, ndo somente na nossa regido. Caso sinta algum constrangimento, em prestar alguma
informacao, sinta-se a vontade para ndo faze-lo. Os resultados serdo divulgados em palestras
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dirigidas ao publico participante, relatérios individuais para os entrevistados, artigos cientificos
e na dissertagao.

1. Este termo de consentimento livre e esclarecido tem o total de 02 paginas.

Segundo as novas decisdes da CONEP, o termo deve conter uma breve descricdo do CEP
(conforme abaixo)

Em caso de davida quanto & condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFCG. O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de
avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios €ticos
de protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da
confidencialidade e da privacidade.

Contatos: 083-3353-1850 - CDSA

LOCAL E DATA: Sumé, 11 de dezembro de 2020

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacdo na pesquisa € concordo em
participar.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante:

Profa Dra. Maria do Socorro Silva Mat SIAPE 01126203

Coordenadora da Pesquisa



