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RESUMO

O objetivo desta producdo foi o de investigar se o debate sobre a Questdo Agraria foi
abordado no curso de Especializagdo em Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com
o Semiarido (ECSAB). Foram nossos interesses especificos: analisarmos a Questdo Agraria
brasileira, especificamente do Cariri paraibano (Sumé); investigarmos as principais
referéncias tedricas que fundamentam o curso de EECCS — UFCG/ CDSA e, ao mesmo
tempo, se 0os mesmos propdem uma contextualizagdo que leve em consideracao a principal
questao econdmica que afeta o Semiarido brasileiro (o latifindio e as contradigdes advindas
dele); e estudarmos se a EECCS propde, enquanto politica educacional efetiva no ambito da
UFCG, uma contextualizacdo que leve em consideragdo a principal questdo econdomica que
afeta o Semiarido brasileiro (o latifundio e as contradi¢cdes advindas dele). O aporte tedrico de
toda a nossa investigacao foi o materialismo histdrico-dialético que nos permitiu uma mirada
critica sobre as categorias tedricas de Questdo Agraria, a partir de autores como Sodré e
Guimaraes, ¢ de Educagdo Contextualizada, a partir dos autores Silva, Reis e Carvalho. A
coleta de dados se deu através de consulta a uma bibliografia especifica e a um conjunto de
fontes diretas, tais como: sesmarias, dados do Sistema Nacional de Cadastro Rural e do
Cadastro Ambiental Rural e Resolugdo, Projeto Politico Curricular, Ementas dos
Componentes Curriculares, Trabalhos de Conclusdao de Curso e entrevistas com egressos €
alunos da EECCS — UFCG/ CDSA. Os estudos realizados permitiram compreendermos a
Questao Agraria no municipio de Sumé-PB na atualidade, observando o caso especifico da
comunidade Olho D’4agua Branco na qual foram confrontados os dados oficiais com os dados
reais que revelaram aa divisdo extremamente desigual de terras na localidade analisada;
permitiram também identificarmos como os documentos que regem a EECCS — UFCG/
CDSA tratam do tema central de nossa pesquisa (questao agraria); e, por fim, dialogarmos
com os egressos e discentes que formaram as duas turmas EECCS — UFCG/ CDSA no intuido
de identificarmos se o debate da questdo agraria atravessou o da Educacdo Contextualizada
durante os seus processos formativos e se sdo presentes nas suas atuagdes profissionais na
area da educacdo. Os resultados conclusivos evidenciaram tanto a divisdo extremamente
desigual de terras no municipio estudado como o escasso tratamento dado ao tema da Questao
Agraria no interior da EECCS — UFCG/ CDSA.

Palavras- chaves: questdo agraria; educacdo contextualizada; Comunidade Olho D’agua
Branco. ECSAB.



RESUMEN

El objetivo de esta produccion fue investigar si el debate sobre la Cuestion Agraria fue
abordado en el curso de Especializacion en Educacion Contextualizada para Vivir en la
Region Semidrida (ECSAB). Nuestros intereses especificos fueron: analizar la Cuestion
Agraria Brasilefa, especificamente la region Cariri de Paraiba (Sumé); investigamos las
principales referencias teoricas que subyacen al curso EECCS - UFCG / CDSA y, al mismo
tiempo, si proponen una contextualizacidbn que tome en cuenta el principal problema
econdémico que afecta a la region semiarida brasilena (latifundio y las contradicciones que
surgen). de eso); y estudiar si la EECCS propone, como politica educativa efectiva en el
ambito de la UFCG, una contextualizacion que tome en cuenta el principal problema
econdémico que afecta a la Region Semidrida Brasilena (el latifundio y las contradicciones que
de ¢l se derivan). El aporte tedrico de toda nuestra investigacion fue el materialismo historico-
dialéctico que nos permitid6 dar una mirada critica a las categorias teoricas de la Cuestion
Agraria, de autores como Sodré y Guimardes, y Educacion Contextualizada, de los autores
Silva, Reis y Oak. . La recoleccion de datos se realizo a través de la consulta de una
bibliografia especifica y un conjunto de fuentes directas, tales como: sesmarias, datos del
Sistema Nacional de Registro Rural y del Registro y Resoluciéon Ambiental Rural, Proyecto
Politico Curricular, Mentis Componentes Curriculares, Trabajos de Conclusion del Curso y
entrevistas con egresados y estudiantes de EECCS - UFCG / CDSA. Los estudios realizados
permitieron comprender hoy la Cuestion Agraria en el municipio de Sumé-PB, observando el
caso especifico de la comunidad Olho D'agua Branco en el que se compararon datos oficiales
con datos reales que revelaron la division extremadamente desigual de la tierra en la
ubicacion analizada; también nos permitieron identificar como los documentos que rigen la
EECCS - UFCG / CDSA abordan el tema central de nuestra investigacion (tema agrario); y,
finalmente, dialogar con los egresados y estudiantes que conformaron las dos clases EECCS -
UFCG / CDSA con el fin de identificar si el debate sobre el tema agrario se cruzo con el de la
Educacion Contextualizada durante sus procesos de formacion y si estdn presentes en sus
actividades profesionales. en el ambito de la educacion. Los resultados concluyentes
evidenciaron tanto la division extremadamente desigual de la tierra en el municipio estudiado
como el escaso tratamiento que se le dio al tema de la Cuestion Agraria dentro de la EECCS -
UFCG / CDSA.

Palabras-clave: cuestion agraria; educacion contextualizada; Comunidad White Water Eye.
ECSAB.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tematiza o modo como a Questdo Agraria ¢ tratada no Curso de
Especializagdo em Educacdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido
(ECSAB)'. Ao longo dos modulos curriculares da ECSAB, muito foi falado em
“contextualizacdo” e toda uma estruturacdo de modificagdes que a educagdo brasileira sofreu
ao longo dos anos. De modo amplo, problematiza-se o cardter desigual da educagdo
escolarizada, desde seu papel direcionado a priorizar os filhos de latifundiarios, o ingresso dos
filhos da classe trabalhadora, até chegarmos as leis que garantem uma educagdo publica para
todos. Visando a uma andlise da proposta da contextualizagdo, este trabalho procura
compreender como a Questdo Agraria ¢ tratada no interior do referido curso de
especializag¢do, tendo como universos de andlise as variadas dimensdes prescritas no projeto
de formacdo e como ¢ a percep¢do por parte dos discentes e como eles fazem uso deste
processo na sua profissdo na area da educagao.

Ao longo dos modulos curriculares da ECSAB, tanto a partir das leituras propostas
como da producdo das atividades finais desenvolvidas, fomos adquirindo novos
conhecimentos voltados para o debate sobre a contextualiza¢do para a convivéncia com o
Semiarido. Sendo a Questdo Agraria uma questdo estruturante da conformagdo socio-
territorial do Semiarido, foi crescendo entre nos a pretensao de apreender os seus sentidos € o
lugar ocupado por ela no projeto formativo do curso. Afinal de contas, o proprio territdrio
agrario com suas relagdes econdmicas politicas e sociais necessita ser objeto da reflexao
pedagbgica no Semidrido.

No primeiro modulo, intitulado de “Condigdes Histéricas e Materiais da Produgdo da
Existéncia de Homens e Mulheres no Semiarido Brasileiro (CHM-SAB)”, foi proposto, como
uma das atividades finais, que fosse realizado um levantamento dos dados e andlise sobre a
divisdo de terras em alguns municipios do Cariri paraibano. Apods discussdes sobre os dados
levantados, realizamos um estudo que resultou na constru¢do de um artigo intitulado de “A
Questdo Agraria no municipio de Sumé- PB: o caso da comunidade camponesa Olho D’ dgua
Branco” (OLIVEIRA, 2019), que objetivou fazer uma andlise da Questdo Agraria no
municipio de Sumé-PB na atualidade, observando o caso especifico da comunidade Olho

D’agua Branco, para entdo realizarmos um estudo da sua realidade camponesa, atentando para

' Em 17 de dezembro de 2009, a Camara Superior de Pos-Graduagdo, da Universidade Federal de Campina
Grande, pela RESOLUCAO N° 08/2009, aprovou o curso de Po6s-Graduagdo Lato Sensu, em nivel de
Especializacdo, denominado de Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro, sob a
responsabilidade da Unidade Académica de Educacdo do Campo — CDSA/UFCG. De agora em diante,
trataremos a mesma pelas siglas EECSA ao decorrer do texto.
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a correlagdo entre os dados oficiais ¢ os dados reais- nimero de familias, nimero de
moradores (faixa etaria), posse e propriedade da terra, meios de producdo, relagdoes de
produgao, etc.

A conclusao desse estudo nos revelou a continuidade da ma distribui¢do de terras
naquele territorio em que, apesar de ser uma comunidade, em seu conjunto, pequena, € nitido
o desequilibrio na divisao de terras e o poderio do latifindio (MELO, 1996).

Ja no segundo modulo, intitulado de “Abordagens Teodricas da Educagdo para
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro (ABT-SAB)”, apos debates sobre as leituras
propostas, a atividade final foi baseada na escolha de um tema presente no livro didatico em
uso nas escolas do Cariri paraibano, devendo o mesmo ser contextualizado e apresentado na
forma de um Plano de Aula. Essa proposta nos desafiou a produzir um material que teria
reflexo direto no que vinha sendo discutido no proprio curso, ou seja, iniciaram-se algumas
questdes que problematizavam justamente a relacdo entre teoria e pratica propostas. Foi nesse
sentido que resolvemos optar pelo tema Questdo Agraria, sobre o qual nos debrucamos no
primeiro modulo do curso, para também realizarmos a nossa atividade avaliativa do segundo
modulo. Para tanto, lancamos mao da seguinte preocupacao: como os resultados da primeira
pesquisa poderiam ser contextualizados em sala de aula, deixando os alunos conhecedores da
realidade excludente que os cercam, mas, que dificilmente sdo mencionados em sala de aula?

Partindo desta problemaética e de sua andlise para a atividade final do segundo moédulo,
achamos necessario pensar na mesma questdo como proposta de escrita de nosso TCC, porém,
em um terreno de exploracdo mais amplo, qual seja: o do proprio curso de ECSAB. A partir
das leituras e debates ocorridos durante o curso, ja& conseguimos entender que o mesmo
propde uma abordagem que busca romper com o campo do tradicionalismo didatico
educacional ao passar a contextualizar os conteidos abordados nos planos educacionais das
escolas do Semidrido brasileiro, de forma que esse territorio seja necessariamente integrado
aqueles contetidos, de uma forma que proporcione o alunado a aprender socialmente e
culturalmente a partir da realidade de seu proprio local.

Porém, ainda a partir da experiéncia vivenciada dentro do proprio curso de ECSAB,
nos surgiu o questionamento se 0 mesmo, em seus principais fundamentos tedricos € enquanto
politica educacional no ambito da UFCG propde uma contextualizagdo que leve em
consideragdo a principal questdo que afeta o Semidrido brasileiro: o latifindio e as
contradi¢des advindas dele. Ou seja, 0 nosso questionamento parte do principio de investigar
se a proposta da ECSAB contempla a discussdo mais cara para os povos do Semiarido

brasileiro (a Questdo Agraria), partindo de uma perspectiva teorica que leve em consideracao
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que “a estrutura econdmica da sociedade ¢ a base concreta sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinados formas de consciéncia
social” (MARX, 1983, p. 24).

Para a obtencdo dos seguintes resultados, organizamos o nosso trabalho em 03 (trés)
momentos os quais foram divididos da seguinte maneira: o Capitulo I, partimos do aparato
teorico da Questdo Agrdria no Brasil e de outras fontes diretas, das quais observamos a
economia agraria advinda desde o periodo colonial e seus segmentos até os dias atuais,
remetendo-se a um passado exploratorio de terras e trabalhadores do campo que foram e que
ainda sdo oprimidos, no qual minimizamos a area investigada, remetendo ao municipio de
Sumé-PB e levando mais a frente o campo investigativo no municipio, centramos na
comunidade rural Olho D’4gua Branco; no Capitulo II, investigamos a ECSAB enquanto
politica educacional efetiva no ambito da UFCG/CDSA, fazendo uso das seguintes fontes: a
Resolucao N° 08/ 2009, de 17 de Dezembro de 2009, da Camara Superior de P6s- Graduacao-
UFCG, que aprovou o curso de Pos- Graduagdo Latu Senso, em nivel de Especializagdo,
denominado de Educagdo Contextualizada para Convivéncia com o Semiérido Brasileiro, sob
a responsabilidade da Unidade Académica de Educagdo do Campo- CDSA/UFCG; o Projeto
Politico Curricular do proprio curso; e as ementas de modulos de cada disciplina, analisando
atentamente se 0s mesmos propdem uma contextualizacdo (e se sim, como ¢ feita) que levem
em consideracdo a principal questdo econdmica que afeta o Semiarido brasileiro (o
latifindio); passando por essas abordagens, por fim no Capitulo III, traremos a amostragem
sobre a compreensao dos sentidos atribuidos pelos estudantes ao relacionar a Questao Agraria
e contextualizag¢do, no processo formativo e a adaptacdo exercida no campo profissional que

eles atuam na educagao.
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2 A QUESTAO AGRARIA NO MUNICIiPIO DE SUME-PB: O CASO DA
COMUNIDADE CAMPONESA OLHO D’AGUA BRANCO

O objetivo do presente capitulo ¢ o de fazermos uma andlise da Questdo Agraria no
municipio de Sumé-PB na atualidade, observando o caso especifico da comunidade
camponesa Olho D’agua Branco para fazermos um estudo da sua realidade camponesa,
atentando para a correlacao entre os dados oficiais do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE)?, no Sistema Nacional de Cadastro Rural® (SNCR) e no Cadastro
Ambiental Rural* (CAR) e os dados coletados na Associa¢do Rural (nimero de familias,
numero de moradores, faixa etaria, posse e propriedade da terra, meios de produgdo’, rela¢oes

de produgao®, etc.).

2 O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE se constitui no principal provedor de dados e
informagdes do Pais, que atendem as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como
dos orgdos das esferas governamentais federal, estadual e municipal. https:/www.ibge.gov.br/institucional/o-
ibge.html.

3 O Sistema Nacional de Cadastro Rural (SNCR) foi criado com o objetivo de promover a integracio e
sistematizag@o da coleta, pesquisa e tratamentos dos dados e informagdes sobre o uso ¢ a posse da terra, e para
que se possa conhecer, de fato, a estrutura fundiaria das diversas regides do Pais.

# Criado pela Lei n° 12.651, de 25 de maio de 2012, no ambito do Sistema Nacional de Informago sobre Meio
Ambiente - SINIMA, e regulamentado pela Instru¢do Normativa MMA n° 2, de 5 de maio de 2014, o Cadastro
Ambiental Rural — CAR ¢ um registro publico eletronico de &mbito nacional, obrigatorio para todos os iméveis
rurais, com a finalidade de integrar as informagdes ambientais das propriedades e posses rurais referentes as
Areas de Preservacio Permanente - APP, de uso restrito, de Reserva Legal, de remanescentes de florestas e
demais formas de vegetacdo nativa, e das areas consolidadas, compondo base de dados para controle,
monitoramento, planejamento ambiental ¢ econdmico e combate ao desmatamento. A inscri¢do no CAR ¢ o
primeiro passo para obtencdo da regularidade ambiental do imdvel, e contempla: dados do proprietario,
possuidor rural ou responsavel direto pelo imovel rural; dados sobre os documentos de comprovagdo de
propriedade e ou posse; e informagdes georreferenciadas do perimetro do imodvel, das areas de interesse social e
das areas de utilidade publica, com a informacdo da localizagdo dos remanescentes de vegetacdo nativa, das
Areas de Preservagio Permanente, das areas de Uso Restrito, das areas consolidadas e das Reservas Legais. A
inscrigdo no CAR possibilita o planejamento ambiental ¢ econdomico do uso e ocupagdo do imdvel rural.
Representa o primeiro passo para obtengao da regularidade ambiental. Além disso, constitui-se em requisito para
os declarantes participarem de programas, beneficios e autoriza¢des. Cf. https://www.car.gov.br/#/sobre.

> Segundo a teoria marxista, meios de produgdo sdo os conjuntos formados por meios de trabalho (instrumentos
de produgdo: fabricas, armazéns, etc. no ambiente urbano das cidades formadas pelo operariado; terras que
abrangem o trabalho do campo e o campesinato; e infraestrutura - abastecimento de agua, fornecimento de
energia, transportes, telecomunica¢des, maquinas, ferramentas, etc.) e pelos objetos de trabalho (elementos sobre
os quais ¢ aplicado o trabalho humano - recursos naturais - terra, matérias-primas). Cf. Marx, 1983.

¢ Relagdes de Producdo é um conceito elaborado por Karl Marx, segundo o qual elas sdo as formas como os
seres humanos desenvolvem suas relacdes de trabalho e distribui¢do no processo de produgdo e reproducgdo da
vida material. Assim, nas sociedades de classes, as relacdes de producdo sdo relagdes entre classes sociais,
proprietarios e nao proprietarios. Cf. Marx, 1983.
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2.1 A QUESTAO AQRARIA BRASILEIRA, ESPECIFICAMENTE NO CARIRI
PARAIBANO (SUME)

A Questdo Agraria do Brasil advém da invasdo portuguesa comegada em 1500,
perpassando por diferentes cenarios e se estendendo até os dias atuais, que pode ser resumida
a partir da afirmacao de que a divisdo territorial brasileira apresenta uma configuragao na qual
ha “poucos com muita terra € muitos com pouca terra”. Uma realidade que tem provocado o
antagonismo fundamental entre classes sociais, a desigualdade social e a consequente luta de
classes no Brasil.

O conceito de “Questdo Agraria” pode ser trabalhado de diversas formas de acordo
com a énfase que se quer dar a diferentes aspectos do estudo da realidade agraria. Na
Geografia, ¢ comum a utilizagdo da expressdo “Questdo Agraria” para explicar a forma como
as sociedades, como as pessoas vao se apropriando da utilizagdo do principal bem da
natureza, que € a terra, € como vai ocorrendo a ocupacdo humana no territdrio. Na historia, o
termo “Questdo Agraria” ¢ usado para ajudar a explicar a evolu¢do da luta politica e a luta de
classes para o dominio e o controle dos territorios e da posse da terra. Na literatura politica, o
conceito “Questdo Agraria” sempre esteve mais afeito ao estudo dos problemas que a
concentragao da propriedade da terra trazia ao desenvolvimento das for¢as produtivas de uma
determinada sociedade e sua influéncia no poder politico. Na Sociologia, o conceito “Questao
Agraria” ¢ utilizado para explicar as formas como se desenvolvem as relagoes sociais na
organizagdo da producdo agricola. Aqui, vamos trabalhar o conceito de “Questdo Agraria”
como o conjunto de interpretacdes e analises da realidade agréria, que procura explicar como
se organiza a posse, a propriedade, o uso e a utilizagdo das terras na sociedade brasileira
(STEDILE, 2005).

E importante ser dito que, mesmo havendo tantas abordagens conceituais sobre a
Questao Agraria, a forma como cada profissional trabalha a tematica, diz muito a respeito de
como o tema sera aceito pelo publico receptor e como tomara continuidade.

Aqui, quando falamos da Questdo Agraria estamos nos referindo a ocupagao, posse €
ma distribuicao das terras, tanto em seus aspectos histdricos quanto geograficos que, autores,
a exemplo, Sodré (1965), Guimaraes (1981), Nascimento (2020), Barbosa (2020), Melo
(2021), entre outros, que tratam da problematica ndo excluem a associacdo de interesses
capitalistas expressos na atualidade pelo agronegdcio.

A probleméatica da distribui¢do da terra no Brasil ¢ sim antiga e se arrasta até a

atualidade, podendo ser resumida a sabedoria popular que diz: “poucos com muito e muitos
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com pouco”. A situacdo implica numa distribui¢do desigual da terra, tanto em seus aspectos
historicos quanto geograficos, que tem inicio no periodo colonial.

Desde o periodo colonial, as divisdes de terras eram feitas no intuito de produzir e
comercializar. Estas terras eram distribuidas entre os colonos portugueses a servigo do rei e
que aqui se fizeram latifundidrios, porém o contato destes com a terra se davam apenas como
donatarios. Isso porque quem trabalhava diretamente na producdo de riquezas nessas terras
eram aqueles que ndo participaram da sua distribuicdo, a saber: os povos originarios
escravizados, que, por sua vez, perdiam seu territorio lentamente para a pratica da
monocultura; os africanos escravizados, que eram trazidos e obrigados a trabalharem de forma
sub-humana; e os colonos portugueses pobres, que se viam na necessidade de trabalharem
para ganhar alguma remuneragdo, mesmo que sendo pouca.

Segundo Sodré (1965), o interesse da Coroa portuguesa era- a priori- apenas de
explorar as riquezas minerais das Américas e ndo de estabilizar moradias, as mesmas eram
feitas em pontos estratégicos para permanecerem apenas o periodo de tempo necessario para a
extra¢do. A falta de interesse em habitar as Américas por parte de Portugal era devido a falta
de comercializa¢do mercantil’ neste continente, tendo em vista que os continentes povoados
ha mais tempo (Europa, Africa ¢ Asia) ja tinham um grau de desenvolvimento e as rotas
comerciais ja eram tracadas ha varios anos, gerando lucros e agregando riquezas. Algo que
deixava as Américas em desvantagens em relacdo ao seu desenvolvimento comercial, ja que
0s povos originarios que as habitavam até a chegada de Cristévao Colombo- em 1492- nao
conheciam sobre a produgao em massa e a troca comercial com outros continentes.

Segundo Neves (2017), a Questdo Agraria perpassa por uma questdo social, a qual traz
uma “organizacdo” hierarquica onde os mais favorecidos sdo os grandes
proprietarios/latifundiarios. Esse autor apresenta argumentos para uma compreensao de como
se deu a organizagao territorial brasileira, enfatizando o crescimento da agropecuaria ao longo
dos anos no pais e que chega aos dias de hoje como um pais de vocagdo agroexportadora no
mercado mundial. Ainda traz em sua analise o abuso da classe dominante latifundiaria sobre a
mao de obra barata e explorada, até mesmo apds a aboli¢do da escravatura em 1888.

Sodré (1965) afirma que a colonizagdo das Américas foi um empreendimento
planejado. A necessidade de colonizar foi com a inten¢do de se fazer existir o processo de

comercializagdo mercantil, pois, se as Américas ndo trouxessem lucros para a Coroa, elas

7 Restringe-se ao processo de troca de produtos, fase do periodo colonial que antecedeu o capitalismo.
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trariam despesas devido a encargos cobrados por fretes de embarcagdes que levariam as
encomendas entre um continente e outro.

Os primeiros colonizadores da colonia Brasil eram elementos da pequena nobreza
portuguesa, os donatarios, que recebiam a concessao de uma Capitania por meio de uma Carta
de Doagdo® que servia como um registro de pertencimento de terra. Enviados por parte da
Coroa portuguesa, aqueles que aceitassem viver em terras americanas teriam direito a uma
parte da terra, mas tinham que aceitar as regras impostas pela Coroa. Com distribui¢do de
faixas territoriais tracadas ao longo da costa litoranea, as familias que ali se localizassem
teriam acesso as rotas maritimas, o que facilitou a comunica¢do com Portugal, pois 0 mesmo
continuava a delegar a distancia, fazendo valer seu poder sobre aquele territorio.

Por sua vez, as extensdes de terras de uma Capitania podiam ser concedidas pelos
capitdes donatarios, conforme regras impostas pela Coroa Portuguesa, a outros colonos
através das sesmarias’. Outra forma de controle da terra apresentada pela Coroa portuguesa,
que tinha como direcionamentos ceder posses de terras a familias, as quais seus patriarcas
tinham reconhecimento de nobreza e pudessem produzir nas terras. Ou seja, as pessoas que
ganharam direito a terras através da solicitagio por meio de sesmarias eram também
analisadas pela Coroa que tinha como um dos critérios de aceitagdo ter condi¢cdes de habitar e
produzir nelas, gerando mais lucro para Portugal.

Em ambas as situagdes os donos de terras tinham o direito de poder hereditario, no
qual a propriedade de suas terras poderia ser passada para os herdeiros, isso de forma mais
restrita as Capitanias Hereditarias. J4 os sesmeiros podiam fazer novas solicitagdes de “terras
devolutas” da Coroa ou, posteriormente, da Unido, ainda sem destinacdo para particular que
até entdo nao estava fazendo bom uso dela.

A partir da segunda metade do século XVII, se deu a colonizacdo dos sertdes da
América portuguesa e foi nesse quadro que os colonos portugueses, apds conflitos com os
povos originarios, foram territorialmente ocupando o interior da Capitania da Paraiba. Essa
interiorizagdo se deu a partir da Capitania de Pernambuco, cujo “portao de entrada” foi o Rio
Sucurq, afluente do Rio Paraiba, ambos no Cariri paraibano e que serviram de principal via da
penetracao e da ocupagao portuguesa.

Ainda sobre isso, Nascimento (2020, p.50) aborda que:

8 Refere-se a um documento da Coroa de Portugal, 4 qual dava o direito de posse de terra ao destinatario.

9 Sesmarias, sinteticamente, consistem nos lotes de terras cedidos pelos reis portugueses a determinadas pessoas
para que fossem povoados e transformados em produtivos. Esses povoadores passaram a ser conhecidos e
tratados por sesmeiros, ou seja, os beneficidrios das sesmarias. O sistema de sesmaria existiu no Brasil entre
1500 e 1822. Cf. Ferreira, 1994, p. 107.
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A area que hoje conhecemos como Cariri paraibano fazia parte do grande

“sertdo” desconhecido e repleto por “gentios bravios”, segundo relatos dos

invasores portugueses. Na escassa historiografia sobre municipio de Sao
Thomé (Sumé), registra-se que a ocupacao do territorio comegou no ano de
1762, com a chegada do colono Manuel Tavares Baia que construiu sua
fazenda de gados nas terras ocupadas pelos povos origindrios pertencentes a
tribo sucurus/xucurus/xukurus da na¢ao Tarairius.

O que nos permite notar, que antes mesmo das divisdes de terras feitas pelo processo
de doacgdes, a regido ja tinha moradores (povos originarios) € que os mesmos sofreram ataques
no intuito de serem expulsos das terras para que houvesse novos “donos”, direcionados pela
coroa portuguesa.

No que diz respeito a distribuicao das terras do municipio de Sumé-PB, identificamos
dez sesmarias que sdo os primeiros registros da distribuicdo de terras nesse territorio. Abaixo

apresentamos um quadro com o resumo dessas sesmarias:

Quadro 1 - Sesmarias de Sumé-PB

N | DATA REQUERENTE AREA (ha) SITIO

01 | 15/04/1717 | Jodo da Rocha Mota 10.800,0 Catoé/Conceigdo

02 | 19/05/1717 | Jodo da Rocha Mota 21.000,0 Sucuru/Catoé/Buraco/Campo da Ema

03 | 18/12/1722 | Pedro da Costa de Azevedo 10.800,0 Conceigdo/Sucuru/Olho D’agua/Sao
Paulo

04 | 07/11/1734 | Antonio da Cunha Ferreira 10.800,0 Olho D’agua Oity
05 | 15/05/1741 | Ant6énio da Cunha Ferreira 10.800,0 Gerimun
06 | 16/11/1742 | Ant6énio da Cunha Ferreira 10.800,0 Cachoeira

07 | 25/08/1762 | Anténio Duarte Vieira 10.800,0 -

08 | 07/11/1768 | Antbnio da Silva Motta 10.800,0 -

09 | 28/10/1785 | José Francisco Torres 10.800,0 Riacho dos Porcos

10 | 14/08/1790 | Antonio Fernandes da 10.800,0 Mocos, Impoeiras, Carrapateira, Olho
Silva D’4gua do Cunha e Sucuru

Fonte: Tavares (1910).

Ao analisarmos o processo de distribui¢do de terras do municipio de Sumé- PB, a
partir do século XVII, por meio das sesmarias, podemos identificar como cada conquista foi
concedida através da seguinte esquematizagdo: duas concedidas (N° 137 e N° 240); duas de
requerimento (N° 140 e N° 282); trés de pedidos de devoluta (N° 189, N°307 e N°834); e trés
pedidos de devolutas por sesmarias (N° 586, N° 656 e N° 943). Através desta analise também
¢ possivel percebermos que as sesmarias, nem sempre trazem relatos de producao pelos seus
“proprietarios”, e isto ficou visivel ao encontrar alguns pedidos de solicitacdo de terras na
justificativa de “terras devolutas”, a qual significa que a terra estd parada, que seu proprietario

até entdo nao estava fazendo bom uso dela.
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E possivel notar que as dez sesmarias foram subscritas (concedidas) por governantes
da Capitania da Parahyba sob a regéncia da coroa de Portugal, sendo eles: Jodo da Maia da
Gama, ainda sob gerencia de Pernambuco (1717), Jodo de Abreu Castelo Banco (1722), Pedro
Monteiro de Macedo (1734 a 1742), Francisco Xavier de Miranda Henrique (1762) e
Jeronymo José¢ de Mello Castro (1768 a 1790). J4 no que diz respeito aos solicitantes de
terras, vemos que a maior parte de proprietarios tinha patentes do exército (alferes, sargento,
capitdo), bem como solicitavam terras que ficavam proximas a alguma fonte de dgua (olho
d’agua, pogo, rio, riacho, lagoa), que se faziam necessarias para as suas sobrevivéncias e,
também, para criagdo de gado.

Também identificamos que as dez sesmarias foram distribuidas entre sete colonos
portugueses, uma vez que o Sargento Antonio da Cunha Ferreira foi possuidor de trés
sesmarias (240° 282° e 307°), com uma area total de 32.400,0, e o Coronel Jodo da Rocha
Mota foi possuidor de duas sesmarias (137° e 140°), com sua extensdo de 31.800,0. Os demais
proprietarios tinham concedida uma area de 10.800,0.!° Sendo assim, torna-se visivel como se
deu a formacdo dos latifindios no atual municipio de Sumé-PB compondo o elemento
hegemonico da Questdo Agraria local.

Atualmente, segundo o site da prefeitura municipal de Sumé, o municipio dispde de
uma area de 838,071 km? e uma populacdo de 16.872 habitantes, dados estes apresentados
com base no IBGE (2010). J4& nos dados atualizados em 2020, no site do IBGE, a area
territorial dispoe de 833,315 km? e uma populagdo estimada em 17.031 habitantes. Segundo
dados do mesmo instituto, em 20210, a populagdo era distribuida da seguinte forma: 3.824
reside no campo e 12.236 reside na sede (CENSO IBGE, 2010). A seguir apresentamos o
planisfério do municipio em tela para uma melhor compreensao de sua distribuicao espacial

segundo IBGE.

10 A Carta Régia de 1697, que determinava o limite de trés 1éguas de comprimento por um de largura para cada
requerente. A légua era a denominagdo de unidades de medidas de itinerarios (de comprimentos longos)
utilizadas em Portugal, Brasil, e em outros paises, até a introducdo do sistema métrico. No Nordeste brasileiro ja
foi uma unidade de medida muito utilizada que equivalia a 6 km.
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Mapa 1 - Planisferio do municipio de Sumé-PB

MAFS MUNICIPAL ESTATISTICO

Presis

Fonte: IBGE (2010).

O choque de informagdes entre os dados apresentados sobre a area e o numero de
habitantes do municipio, j& nos coloca em questionamento a validade das informagdes
expostas ao longo da nossa pesquisa.

Com a expansdo da produgdo cafeeira no Brasil, fez com que novos fatos historicos
fossem surgindo, a exemplo disto temos a lei Eusébio de Queiroz (4 de setembro de 1850)!!,
que proibiu a entrada de africanos escravizados no Brasil, criminalizando quem a infringisse e
terminou abrindo as portas para os imigrantes europeus na inten¢do de substituir a mao de
obra escrava pela mao de obra livre de baixo custo. Esta situacdo deixou a mostra a condi¢ao

brasileira de semicolonia na época.

' Um dos principais motivos de sua promulgacdo foi a pressio da Inglaterra, materializada pela aplicagdo
unilateral, por aquele pais, do chamado Bill Aberdeen, ato do Parlamento Britanico, promulgado em 9 de agosto
de 1845, que autorizava os britdnicos a prenderem qualquer navio suspeito de transportar escravos no oceano
Atlantico.
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No Segundo Reinado, ap6s a Lei Eusébio de Queiroz e com a chegada dos imigrantes,
vieram as ameacas de reconfiguragdes da distribuicao da terra e os grandes donos de terras
com receio disto acontecer fizeram com que o governo criasse a lei n° 601, de 18 de setembro
de 1850 (Lei de Terras), que, além da prevencao de imigrantes tornarem-se donos de terras,
também trouxe para o governo o direito da posse das terras devolutas, as quais poderiam ser
leiloadas, o que favoreceu ainda mais privilégios para os latifundiarios, ja que eram os Unicos
com atributos financeiros para efetuarem tais compras.

O Estatuto da Terra (Lei 4.504/1964), em seu artigo 50, com redagao alterada pela Lei
6.746/1979, enquadra os tipos de propriedades existentes no Brasil da seguinte maneira:
minifundio, pequena propriedade, média propriedade e grande propriedade. Para uma
verificacdo de tamanhos das terras rurais nesses enquadramentos se leva em consideragdo o
“Modulo Fiscal”, conforme Instru¢do Especial N° 20 de 1980 do INCRA'2. Nesse sentido,
levando em consideracdo os fatores apresentados na referida Lei, o municipio de Sumé tem a
medida de 55 hectares para representar o equivalente a 1 (um) “Moddulo Fiscal”.

Apresentamos essas conversdes no quadro a seguir.

Quadro 2 - Tipos de propriedades segundo o médulo fiscal no municipio de Sumé-PB

TIPO DE TAMANHO EM MODULO TAMANHO EM
PROPRIEDADE FISCAL HECTARES
Miniftindio Inferior a 1 (um) modulo fiscal Até 54,99 hectares
Pequena Entre 1 (um) e 4 (quatro) médulos Entre 55 € 219,99 hectares
Propriedade fiscais
Média Entre 4 (quatro) e 15 (quinze) médulos Entre 220 e 824,99
Propriedade fiscais hectares
Grande Superior a 15 (quinze) médulos fiscais | A partir de 825 hectares
Propriedade

Fonte: Quadro elaborado pela autora do texto.

Posto isso, € ao analisarmos os dados dispostos no Sistema Nacional de Cadastro
Rural (SNCR), podemos compreender como atualmente se da a distribuicdo da terra no

municipio de Sumé-PB. Vejamos o quadro que segue:

12 Médulo fiscal é uma unidade de medida agraria usada no Brasil, instituida pela Lei n° 6.746, de 10 de
dezembro 1979. E expressa em hectares e é variavel, sendo fixada para cada municipio, levando-se em conta: o
tipo de exploragdo predominante no municipio; a renda obtida com a exploragdo predominante; outras
exploracdes existentes no municipio que, embora ndo predominantes, sejam expressivas em fun¢do da renda ou
da area utilizada; e o conceito de propriedade familiar. O mddulo fiscal corresponde a area minima necessaria a
uma propriedade rural para que sua exploracdo seja economicamente viavel. A depender do municipio, um
modulo fiscal varia de 5 a 110 hectares. Nas regides metropolitanas, a extensao do mddulo rural é geralmente
bem menor do que nas regides mais afastadas dos grandes centros urbanos. Inserir essa explicagdo e citar uma
fonte.
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Quadro 3 - Distribui¢do do nlimero de imoveis rurais por area para o municipio de Sumé

TAMANHO DA AREA (HA) NUMERO DE AREA TOTAL (HA)
IMOVEIS
Minifundio (inferior a 55 ha) 607 10.142,05
Pequena propriedade (entre 55 e 220 154 17.892,36
ha)
Média propriedade (entre 220 e 825 86 36.062,06
ha)
Grande propriedade (superior a 825 13 19.683,12
ha)
TOTAL 860 83.779,603

Fonte: Sistema Nacional de Cadastro Rural — SNCR

O quadro acima ¢ revelador da Questdo Agraria no municipio de Sumé-PB. Nele
podemos identificar que 607 propriedades sdo consideradas “Minifindios”, equivalente a
10.142,05 hectares; que 154 propriedades estdo dentro da denominag¢do “Pequena
Propriedade”, estas totalizam uma area de 17.892,36 hectares; que 86 estabelecimentos rurais
estdo identificados como sendo “Média Propriedade”, que somados totalizam 36.062,06
hectares; e que 13 sdo consideradas como “Grande Propriedade” e totalizam 19.683,12

hectares. Essa distribui¢do da terra em Sumé pode melhor ser apresentada no Grafico abaixo:

Grifico 1 - Distribui¢do dos imdveis rurais no municipio de Sumé-PB

B Minifandio (inferior a 55 ha) B Pequena propriedade (entre 55 e 220 ha)

B Média propriedade (entre 220 e 825 ha) M Grande propriedade (superior a 825 ha)

Fonte: Grafico elaborado pela autora do texto.
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Este levantamento apresenta um recorte de um impressionante retrato do Brasil, que ¢
o que expde um grande nimero de camponeses que possui uma minuscula parte da terra e um
pequeno numero de latifundidrios que detém uma imensa area de terra, que, em muitos casos,
¢ improdutiva.!* No caso de Sumé, o esquema “poucos com muita terra € muitos com pouca

terra” pode ser representado no Grafico que segue:

Grifico 2 - Numero de proprietarios rurais no municipio de Sumé-PB

B Minifandio (inferior a 55 ha) H Pequena propriedade (entre 55 e 220 ha)

B Média propriedade (entre 220 e 825 ha) M Grande propriedade (superior a 825 ha)

Fonte: Grafico elaborado pela autora do texto.

Ao analisarmos os dados do SNCR, que apresenta a atual distribuigdo territorial do
municipio, ¢ possivel notarmos que, séculos depois do periodo das Sesmarias, ha retratagdes
de uma maior representagdo de minifindios, porém ainda assim, ¢ evidenciado a ma
distribuicdo de terras, ao notarmos a presen¢a de pequenas propriedades e grandes
propriedades.

Outra fonte de analise sobre a distribui¢do de terras do municipio de Sumé foi o
Cadastro Ambiental Rural (CAR) que ¢ um documento exigido por instituicdes financeiras
para realizagdes de financiamentos rurais dos agricultores. O CAR também é um documento
autodeclaratorio e exige apenas o GPS simples (de navegagdo) para a medic¢do do terreno. No
sistema, no entanto, a area do mapa de uma determinada propriedade pode ser alterada, a

qualidade da medigdo efetivamente realizada. Por essa facilidade de adulterar a quantidade da

13 De acordo com o INCRA, a propriedade improdutiva é aquela que, mesmo sendo agricultavel, encontra-se
sem ser explorada de forma parcial ou até mesmo totalmente.
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area do imovel é que o CAR foi realmente criado, facilitando o processo de grilagem de
terras™ no Brasil. E, também, por essa razio que em todas as regides encontram-se
sobreposi¢des dos CAR's que, no conjunto, ultrapassam a area total do pais. E um documento
valido, no entanto, para fins desta e de outras pesquisas, vale ser dito que a facilidade em
manipular os dados sdo de ocorréncia, muito comum.

O CAR apresenta os seguintes dados do imoével: nimero de registro, area total,
modulos fiscais correspondentes, municipio, Estado, coordenadas centroide e data de registro.
Apesar da exclusdo dos nomes dos possiveis declarantes vemos nitidamente no conjunto das
informacdes o suficiente para compreendermos como se encontra a distribuicdo da terra no
municipio em questdo. Vejamos a seguir a representagdo espacial destas delimitagdes através

da imagem de satélite sobre o municipio:

adastro ambiental rural)

= ’

Mapa 2 - Imdveis rurais de Sumé - modulo fiscal e area (c

Fonte: Cadatro Ambiental Rural (CAR), 200.

40 termo grilagem vem da descri¢do de uma pratica antiga de envelhecer documentos forjados para conseguir a
posse de determinada area de terra. Os papéis falsificados eram colocados em uma caixa com grilos. Com o
passar do tempo, a acdo dos insetos dava aos documentos uma aparéncia envelhecida.
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Também podemos analisar o nimero de propriedades cadastradas no CAR através de
uma tabela explicativa da distribuicdo de terras enquadradas como Minifindio, Pequeno

proprietario, Médio Proprietario e Grande Propriedade:

Quadro 4 - Distribuicdo do nimero de iméveis rurais por area no municipio de Sumé-PB

TAMANHO DA AREA (HA) NUMERO DE AREA TOTAL
IMOVEIS (HA)
Minifindio (inferior a 54,99 hectares) 552 77.805,07
Pequena propriedade (Entre 55 € 219,99 ha) 133 154.656,10
Média propriedade (Entre 220 e 824,99 ha) 55 225.794,13
Grande propriedade (A partir de 825 ha) 10 102.922,98
TOTAL 750 561.178,27

Fonte: CAR, 2019. Quadro elaborado pela autora.

Ao analisarmos a imagem do planisfério e a distribui¢do de terras posto nessa tabela, ¢
possivel perceber que hd uma grande extensao demarcada de terras dentro do municipio e,
igualmente ao planisfério cadastrado pelo IBGE, ¢ possivel notar que em todo o territério do
municipio hd uma grande concentragdo de terras, principalmente no lado sul. O que se
confirma quando analisamos os dados abordados na tabela desta distribuicao, entre o numero
contabilizado na Média Propriedade e Grande Propriedade em relagdo as demais.

Outro fato que desperta a atencdo, ¢ que ao compararmos o numero de imdveis € a
quantidade de hectares, dispostos pelo SNCR e o CAR, os nimeros entram em contradi¢ao;
além de deixar visivel a extensdo de terras que excedem os limites reais do municipio de
Sumé, quando nos referimos aos dados do CAR.

Durante o periodo imperial (1822-1889), uma nova organizag¢dao de poder foi iniciada
no Brasil, foi quando o pais comecou a ser governado por uma Monarquia Constitucional.
Novas formas de governo trazem mudangas, porém, no que diz respeito a ordem politica,
quase nada mudou, ja que as ordens de governo eram basicamente baseadas em estratégias
para evitar transformagdes ao longo dos anos, um reflexo das amarragdes politicas, até os dias
atuais quando se fala em politica eleitoral e vemos as repeticdes partidarias. Arruda (2018)
aborda que, a politica partidaria brasileira ¢ uma progressao familiar que desde o inicio da
politica de votos, tem o apoio moral e financeiro de poderosos da economia e que se
articulavam entre si, para nomear um candidato o qual seria benéfico para a geragdo de uma
riqueza centralizada e minoritdria. Esta pratica deixa escancarada a existéncia de uma

sociedade com preceitos do sistema semifeudal e de “desenvolvimento” industrial tardio.
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Ainda sobre Arruda (2018), as representatividades se repetem ao longo dos anos nos
partidos que elegem candidatos de representantes de grandes familias (que tém seus
sobrenomes em destaques na politica brasileira, além de “homenagens” espalhadas nos
espagos publicos do territorio brasileiro) politicas, ndo s6 a nivel municipal, mas também
nacional, os quais tem “maiores” chances de vitorias e de dar continuidade a uma gestdo
privilegiada.

Ja no que se refere a Questdo Agraria, novas estratégias foram criadas, nas quais a
expansao cafeeira tomou conta de novos espagos geograficos que enriqueceram ainda mais
aqueles que ja lucravam com ele, além de intensificar a comercializacdo para outros
continentes, estabelecendo, assim, um equilibrio entre politica € economia. Portanto, tem-se a
continuidade da desigualdade social, s6 que desta vez, além do desequilibrio da divisdo de
terras, temos o ensejo do monopolio capitalista, o que € tratado por Arruda (2017) como um
Brasil de esséncia semifeudal e semicolonial, ja que a Inglaterra ainda dominava o territorio
brasileiro e tem a continuagdo do sistema semifeudal diante a ndo inser¢do de alguns
fazendeiros ao sistema capitalista, ja que havia trabalhadores ndo assalariados em suas terras,
0 que torna a independéncia brasileira, uma farsa.

Dentro do municipio de Sumé-PB, identificamos, também, que a configuragdo de
grandes proprietarios rurais estabelece com a classe trabalhadora camponesa relagoes de
produgdo semifeudais (pré-capitalistas), uma vez, que ¢ possivel identificar que familias de
agricultores, posseiros, comodatos e outros trabalhavam/trabalham para os fazendeiros, de
domingo a domingo, incluindo feriados, em troca de moradia, parte da colheita e, as vezes,
por um pouco de valor salarial'>. Uma pratica que se assemelha ao periodo medieval ou da
escravatura e que deixa evidente a exploragdo trabalhista em cima daqueles que precisam de
alguma renda para o sustento de sua familia.

Ainda sobre o municipio de Sumé, facilmente ¢ possivel identificar familias
camponesas que vivem de prestar servicos aos grandes fazendeiros, sem carteira de trabalho
assinada, com uma alta jornada de trabalho, sem seguranca no trabalho; temos familias
camponesas, por exemplo, que se dedicam a producdo de carvdo em terras de latifundiarios e
que, para isso, entregam a maior parte do lucro aos proprietarios.

Identificamos, também, que a desigualdade econdmica era e ainda ¢ possivel na

medida em que vemos pais induzirem seus filhos, principalmente, os homens a ingressarem

15 Ressaltamos que a forma salario aparece mesclada e subordinada a formas pré-capitalistas. Nao se pode aqui
falar, de modo hegemonico, de venda da forca de trabalho pelos trabalhadores, como pressupunha o liberalismo
classico, uma vez que inexiste ou ndo predomina de modo articular a relagdo monetaria (para em dinheiro).
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no campo de trabalho desde cedo, fazendo com que eles dividam seu dia entre trabalharem e
estudarem sem, necessariamente, abordarem a importancia de uma boa escolariza¢dao e se
tornarem seres criticos e independentes. Tais pais incentivavam a estudarem para sair do
campo ¢ entrarem no mercado de trabalho, em um emprego dito por seus responsaveis como
“um servigo melhor”, como um incentivo a dedicarem-se a vida trabalhista impulsionada
desde seus ancestrais em uma submissao social impulsionada pelo capitalismo para aqueles
que desde a infancia precisavam acordar cedo e trabalharem exaustivamente o dia inteiro para
que pudessem ter ganhos miseraveis com a produ¢do. E mesmo que o cenario tenha mudado,
principalmente, no incentivo a escolarizacdo (capitalista), ainda hoje identificamos pais
incentivando seus filhos a estudarem para obterem um melhor servigo no mercado de
trabalho, sendo estd uma expressdo de desvalorizagdo aos servicos rurais, ja que estes sao
marcados pelo sofrimento impulsionado pela for¢a do poder latifundiario.

Considerando as dificuldades naturais do Semiarido, como a irregularidade de chuvas,
bem como outras geradas pela agdo humana, como queimadas, desmatamento, extingao de
animais, poluicdo, devastacdo da caatinga e falta de saberes adequados no uso da terra para o
plantio, colheita e armazenamento, concluimos também que hd a ma distribui¢do fundiaria

agressora dos direitos da mulher e do homem do campo, como nos revela Melo (1996, p. 40):

A distribuigdo da terra estd na origem da disparidade social entre as regides
brasileiras. A grande propriedade rural € a principal responsavel pelo atraso
e pobreza do Norte e Nordeste. O latifundio produz concentragao de riquezas
e miséria.
Por fim, percebemos o quanto ¢ nitido que a Questdo Agraria posta em pleno século
XXI, ainda se assemelha a do periodo colonial. Mas, também notamos como muitos
latifundiarios tentam camuflar as verdadeiras faces da exploracao trabalhista no cenério rural,
até mesmo em pequenos municipios, ao tentarem silenciar uma classe trabalhadora que pouco
tem e que muito sofre com os designios do capitalismo, mas que também se faz resistente
nesse cenario de luta de classes'®.
Ao fazermos a representagdo comparativa dos dados do municipio de Sumé-PB,

levamos a diante nossa pesquisa, minimizando o territdério do municipio em questao, para uma

comunidade rural de nome Olho D’4gua Branco, a fim de analisarmos a questdo agraria nos

16 «A historia de todas as sociedades até hoje existentes € a historia das lutas de classes. Homem livre e escravo,
patricio e plebeu, senhor feudal e servo mestre de corporacdo e companheiros, em resumo, opressores e
oprimidos, em constante oposi¢do, tém vivido numa guerra ininterrupta, ora franca ora disfarcada; uma guerra
que terminou sempre ou por uma transformagao revolucionaria da sociedade inteiro ou pela destruicdo das duas
classes em conflito.” (MARX e ENGELS, 2010, p. 40).
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espacos menores do municipio em questdo, para assim, compreendermos até onde esta

presente a concentracao fundidria e os meios de producao.

2.2 A COMUNIDADE CAMPONESA OLHO D’AGUA BRANCO

Como ja dito antes, a partir da segunda metade do século XVII, se propagou a
colonizagdo dos sertdes da América portuguesa e foi nesse contexto que os colonos
portugueses passaram a se estabelecer em seus latifundios no interior da Capitania da Paraiba
e, particularmente, no seu Cariri. Contudo, essa terra ndo foi ocupada tdo somente por homens
e mulheres ricos e brancos, como descreve Batista (2010). Segundo esse autor, a ocupagao do
Cariri paraibano também se deu por homens e mulheres pobres (portugueses pobres, indios e
africanos).

Desde entdo, esses homens e mulheres pobres também foram se estabelecendo na terra
e vivendo experiéncias sociais que foram responsdveis por constituirem enquanto classe
camponesa com caracteristicas materiais especificas que, por sua vez, as agruparam como
pertencentes a um mesmo povo. Nesse sentido, esses povos que habitam as areas rurais desde
o periodo colonial passaram a ser identificados como “camponeses”, conceito esse que passou
a ser problematizado tendo por base as questdes relacionadas as praticas cotidianas vividas
pelos mesmos.

Em Marx (2011), o campesinato € a imensa massa de pequenos camponeses que tem
uma condi¢do de vida semelhante. Seu campo de produgdo ndo permite a divisdo de trabalho
para o cultivo, as familias camponesas sdo quase autossuficientes, produzindo a maior parte
do que consome, assim, adquirindo os seus meios de subsisténcia em grande parte realizando
extracdo da natureza do que com a sociedade.

Para Sodré (1962), o campesinato representa um dos grupos da estrutura social
brasileira e ¢ o maior contingente da nossa populagdo, tendo sido originado da desintegracao
do escravismo, sendo composto hoje de parceiros, arrendatarios, médios e pequenos
proprietarios de terras, sdo compostos também pelos posseiros, pelos agregados, pelos
vaqueiros, entre outros. Sao pressionados pelo poder do latifindio no avango das relagdes
capitalistas no campo enquanto a maior parte deste grupo estd sujeita as condigdes
semifeudais.

Segundo Cardoso (1987), uma estrutura camponesa se define, do ponto de vista
econOmico, por quatro caracteristicas: I- Acesso estavel a terra, seja em forma de propriedade,

seja mediante algum tipo de usufruto; II- Trabalho predominantemente familiar — o que ndo
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exclui, em certos casos e circunstancias o recurso a uma for¢a de trabalho adicional, externa
ao nucleo familiar; III- Economia fundamentalmente autossubsisténcia, sem excluir por isto a
circulagdo (eventual ou permanente) ao mercado; e [V- Um certo grau de autonomia na gestao
das atividades agricolas, ou seja, nas divisdes sobre plantar e quando, de que maneira, sobre
as disposi¢ao dos excedentes eventuais etc.

Sobre isso Soares (1981), ainda cita que:

(...) de um modo geral se reconhece que a especificidade do campesinato
reside no carater familiar da producao que empreende, no fato de que o
grupo doméstico compde uma unidade de producdo e consumo, e na relativa
independéncia da unidade frente ao mercado (SOARES, 1981, p. 205).

Vemos que esse autor aborda o coletivo como uma das caracteristicas do campesinato,
na qual a familia se divide em suas atividades: producdo, comercializacdo e o consumo. Nao
ha como ignorar o sentido de coletividade exposto pelas familias ao realizar as mais diversas
praticas rurais, onde trabalham e obtém privilégios juntos.

Outra conceituagdao sobre o campesinato ¢ a de Paléacios (2004), que aborda alguns
pontos como os quais sdo fundamentais para a caracterizagdo da producdo camponesa. Ele
elenca os seguintes elementos como fundamentais para caracterizar a producao camponesa: a
unidade basica de produg¢do ¢ a familia, quer dizer, a for¢a de trabalho empregada é&,
predominantemente, aquela fornecida pelos membros da familia; a posse da terra, o usufruto
da mesma, por parte da familia, ndo necessariamente a posse legal da terra; a posse dos meios
de produgdo ou parte dos mesmos, pela familia camponesa; e a existéncia de uma producao da
qual uma parte € reservada para o autoconsumo da familia e outra parte destinada ao mercado.

Contudo, ¢ importante ser dito que mesmo existindo autores que descrevam o conceito
de camponés, sao muito diversificadas as praticas vivenciadas pelos camponeses nas mais
variadas partes do mundo. Nesse sentido, cabe destacar que ainda dividimos as praticas
sociais como naturais, as quais damos continuidade as nossas culturas hereditarias dentro da
sociedade nas quais fomos criados desde que nascemos ou/e culturais, a qual optamos por
mudar para um espago social onde vivemos a partir de nossas escolhas que possam ou nao, se
opor as praticas onde tivemos nossa infancia, algo que acontece naturalmente passado de
geragdo para geracdo ou que seja adaptavel, e isso também se enquadra a pratica do
campesinato por parte de alguns membros. Isto quando temos uma geracdo contemporanea

que ¢ levada a sair do campo ou expandir seu territdrio saindo do “enquadramento” atribuido
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ao camponés, e outra que escolhe viver e adaptar-se ao meio de vida do camponés, e que
passa a fazer parte desta classe social.

Vale ser dito, que em meio a tantas descri¢des a respeito do campesinato, os conceitos
e praticas podem se divergirem dependendo da localidade abordada em questao, ja que nao ha
nenhuma paisagem igual, mas sim semelhantes.

Levando em consideracao a Questdo Agraria do municipio de Sumé-PB apresentada
no tépico anterior, bem como os autores que tratam do conceito de “camponés”, propomos
tomar como /ocus de estudo um pequeno recorte territorial desse municipio para vermos se o
mesmo pode ser compreendido enquanto uma comunidade camponesa e como foi constituida
sua divisdo territorial. Trata-se da comunidade Olho D’agua Branco, onde procuramos
confrontar alguns dados oficiais (obtidos no IBGE, no Sistema Nacional de Cadastro Rural —
SNCR e no Cadastro Ambiental Rural- CAR) com alguns dados coletados pela pesquisa de
campo obtidos na Associagdo Comunitaria Beneficente dos Sitios Olho D'dgua Branca e
Cabeca Branca, além de didlogos com alguns moradores da comunidade. Tais dados da
comunidade sdo referentes a distribui¢do da terra (comodatos, posse e propriedade da terral”),
ao numero de familias, ao nimero de moradores, seus meios de producdo, relacdes de
producao, etc.

Ao analisarmos a Questdo Agraria do municipio de Sumé- PB, com foco na
comunidade Olho D’4gua Branco, ¢ possivel identificar que ha uma diferenga entre os dados
oficiais e os dados reais, que vai da formagao territorial aos proprietarios de terra. Podemos
perceber, por exemplo, que até mesmo em uma pequena comunidade pode haver a presenca
de desigualdade na distribuicdo da terra, ou at¢é mesmo que ela tenha aos seus arredores,
moradores que detém uma maior quantidade de terras; e que muitos dos moradores detém a
posse da terra por meio da heranga, terras estas tomadas como posse pelos primeiros
habitantes da comunidade e que se tornaram propriedades ao longo do tempo, no que diz
respeito a escrituras reconhecidas em cartorio.

Para demonstrar isto ¢ necessario fazermos uma andlise nos dados oficiais da
comunidade fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estaticas (IBGE), pelo
Sistema Nacional de Cadastro Rural (SNCR) e o Cadastro Ambiental Rural (CAR)
confrontando-os com os dados coletados por ndés em pesquisa de campo. Para tanto

iniciaremos nossa analise pela representacao grafica oficial da comunidade (IBGE, 2010).

17 De acordo com o Codigo Civil, a posse ndo dar os efeitos reais de propriedade sobre a coisa; ja a propriedade
dar a faculdade de usar, gozar e dispor da coisa, e o direito de reavé-la do poder de quem quer que injustamente a
possua ou detenha. Isso significa que aquele que € proprietario ¢ também possuidor, mas nem todo possuidor é
também proprietario. Cf. Lei n° 10.406 de 10 de Janeiro de 2002.
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Mapa 3 - Planisferio da comunidade olho d’4gua branco, Sumé-PB

WMata Burro
Mata-Burro
.

Fonte: IBGE (2010).

Na imagem apresentada a cima estd localizada ao centro a comunidade Olho D’4gua
Branco, fazendo fronteira ao sul com a comunidade Jaguaribe e ao noroeste com a Fazenda
Bananeira, que fica nas proximidades do Distrito de Pio-X. Na imagem h4 registros de 11
habitacdes dispostas nas margens da estrada principal.

Os dados coletados nos dizem que, na atual formagao territorial, fazem fronteiras com
a comunidade em questdo, ao sul a comunidade Cabega Branca ¢ a noroeste a comunidade
Balango e ao nordeste a comunidade de Pedra da Bola, todas pertencentes ao municipio de
Sumé- PB. A quantidade de habitagdes estd em um total de 41 residéncias, 01 capela crista, 02
pontos comercial (agregada as casas dos proprietrios) e 01 prédio municipal a qual
funcionava a antiga escola da comunidade e hoje funciona como sede da Associagdo Rural. E
importante ser dito que 08 das habitagdes sao casas de moradores que ja faleceram, mas que a
familia ainda faz uso como depdsito.

Mesmo sem a presenca de um mapa demonstrando o quanto esta mudada a expansao
territorial e ocupacional da comunidade, através da pesquisa de campo € possivel ver que os
dados coletados nao conferem com os dados oficiais apresentados pelo IBGE sobre a
comunidade, o que deixa enfatizado a falta de atualizagdo do sistema ha mais de 10 (dez)
anos, isto levando em consideracao o surgimento de mais trés comunidades que estdo fora do

mapa utilizado acima.
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A seguir, veremos a representagdo do CAR, que também servird como um

demonstrativo para a comparacdo documental da comunidade camponesa.

Mapa 4 - Captura de imagem via satelite da comunidade Olho D’4gua Branco, Sumé- PB,
segundo dados do CAR

Imodveis Rurais
Olho d'Agua Branco 4
Sumé, Paraiba

Fontes: CAR/SICAR/MMA |
e Google Earth Pro i

Fonte: Cadastro Ambiental Rural (CAR), 2020.

Segundo a imagem, a comunidade rural tem um total de 18 (dezoito) cadastros
declarados, mais uma fonte que coloca em divida a exatiddo real das propriedades da
comunidade. Vale ser dito, que no comparativo entre os terrenos declarados e a pratica
ocupacional do territério, alguns terrenos pertencem a outras comunidades camponesas

vizinhas. Vejamos os dados transcritos na tabela abaixo o qual mostra a area por individuo:
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Quadro 5 - Cadastros de iméveis rurais CAR da comunidade Olho D’agua Branco-Sumé-

PBIS
NUMERO DE IDENTIFICACAO DO AREA TOTAL DO IMOVEL EM HECTARES
IMOVEL (HA)

1 0,8
2 1,7
3 5
4 5
5 6,2
6 7
7 8
8 11,7
9 13,6
10 16
11 16,6
12 21,4
13 30,3
14 40
15 46
16 46
17 49,4
18 83,6

AREA TOTAL (HA) 408,3

Fonte: CAR, 2021.

No quadro, dispomos das informagdes disponibilizadas pelo CAR (2021), no qual
conta com o total de 18 declarantes ¢ a area total de 408,3 hectares. Ao vermos a distribuigao
por area, podemos notar que a maioria dos cadastros (17) ¢ de minifundiarios e apenas um ¢
de pequena propriedade com o total de 83,6 hectares.

Para fins de comparacdo com essas informagdes do CAR, fizemos uma relacao dos
camponeses desta comunidade cadastrados no SNCR e também outra com as informagdes
obtidas por meio da pesquisa de campo para confronté-los.

Segundo dados oficiais do SNCR, temos os seguintes resultados:

8 O Cadastro Ambiental Rural (CAR) ndo dispde o nome do declarante, apenas um numero de registro
correspondente.
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Quadro 6 - Cadastros de imoveis rurais SNCR da comunidade Olho D’4gua Branco-

Sumé-PB

N° TITULAR AREA TOTAL
01 | Everaldo Alves de Sousa 0

02 | Severino Lourengo da Silva 3

03 | Francisco Fernando Rodrigues 4

04 | Amaro Palmeira de Lima 4.5

05 | Antonio Antonino Aratijo Lima 4,5

06 | Aristides Correia Lima 4.5

07 | Augusta Maria Barbosa 6

08 | Marina Stela de Araujo 6
09 | Sebastido Simdes Araujo Neto 6
10 | Manuel Justino dos Santos 8
9
9

11 | Antdnio Antonino Aratijo Lima
12 | Aristides Correia Lima

13 | Auristides Correia Lima 9
14 | José Palmeira de Lima 12
15 | José Pereira Barbosa 13
16 | Severino Palmeira Lima 13
17 | Luiz Palmeira de Lima 15
18 | Elizeu Xavier de Aratijo 18
19 | Jodo Evangelista Araujo 18
20 | Jodo Xavier de Araujo 18
21 | José Bernardino dos Santos 18
22 | Maria das Dores Aragjo 18
23 | Marinalva Stela Aratjo Barbosa 18
24 | Nivaldo Simdes de Araujo 23
25 | Amaro Palmeira de Lima 31,5
26 | Inacio Lourenco da Silva 45
27 | Luiz Francisco de Araujo 50
AREA TOTAL (HA) 384

Fonte: Sistema Nacional de Cadastro Rural — SNCR, 2019.

No quadro de informagdes disponibilizadas pelo SNCR (2019), temos um total de 27
titulares com o nome completo disponibilizado e a area de cada um e a soma total por
hectares, que somatiza 384 ha. Destes titulares, todas as areas se enquadram como
minifindios.

Os dados da pesquisa de campo expostos a seguir, foram obtidos por meio da
Associagdo local'®, que dispde das informagdes dos camponeses residentes naquelas terras nas

condi¢gdes de proprietario, herdeiro, posseiro ou comodato?®. Tais dados foram

19 Associagdo Comunitaria Beneficente dos Sitios Olho D’4gua Branca e Cabega Branca, fundada em 13 de
dezembro de 1998, é composta inicialmente por 27 associados, dentre eles foi escolhido a comissdo da diretoria
composta pelo presidente, vice-presidente, primeiro secretario, segundo secretario, tesoureiro, primeiro fiscal e
segundo fiscal. Até a data atual foram eleitos 04 presidentes, hoje tem como sede, uma escola fechada localizada
no Sitio Olho D’4gua Branca e um total de 48 associados atuantes, foi fundada com o objetivo de desenvolver a
comunidade e buscar fundos para a mesma, no sentido de formar parcerias com o poder legislativo para juntos
atuarem no desenvolvimento das comunidades que sdo atendidas pela mesma.

20 Segundo o artigo 579, do Codigo Civil, "comodato ¢ o empréstimo gratuito de coisas nio fungiveis". E um
contrato unilateral por meio do qual uma pessoa empresta a outrem coisa infungivel, a titulo gratuito, para que
esta use 0 bem e depois o restitua. E classificado como empréstimo de uso, enquanto o mutuo é considerado
empréstimo de consumo. Cf. Arts. 373, Il e 579 a 585 do Cddigo Civil.
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disponibilizados pelos camponeses para a realizagdo do cadastro Declaragdo de Aptiddo ao

PRONAF — DAP.?! Eles apresentam a seguinte esquematizagio:

Quadro 7 - Proprietarios das terras na comunidade Olho D’agua Branco segundo dados

coletados em campo

N°

PROPRIETARIO/ POSSEIRO

HERDEIRO

COMODATO

01

Luis Palmeira de Lima (falecido)

Francisco Palmeira

Heleno Palmeira

José Palmeira

Inacio Palmeira

Maria Flor (vitiva de herdeiro)
Eunice Palmeira (vitiva de herdeiro)

02

Aristides Correa de Lima (falecido)

Antonio Antonino de Aratjo
Ricardo Antonino

Jodo Paulo Nascimento de Aratijo

03

Helena Maria da  Conceigdo
(falecida)

Sebastiana Maria da Silva
Manuel Messias de Aratjo

04

José Palmeira de Lima (falecido)

Helena Palmeira de Lima

Socorro Palmeira de Lima
Francisco de Assis de Aratjo (vilivo
de herdeira)

05

Inacio Lourengo da Silva (vivo)

Ivanildo Lourengo da Silva
Inaldo Lourenco da Silva

Ivanildo Lourengo da Silva

06

José Carlos Pereira Flor (vivo)

07

José Isaias de Sousa (falecido)

Maria José Isaias de Aratjo
Heleno Isaias de Sousa
Lucia Isaias de Sousa

08

Luiz Francisco de Aratjo (falecido)

Francisca Maria de Aratjo
Edileusa Luisa de Aratjo

Damido Simoes de Aratjo

Helena Maria de Araujo (falecida)
José Luis de Araujo

José Fernandes de Sousa Aratjo
Almir Flavio de Sousa Aratjo
Ednaldo Araujo Batista

Fabio Luiz de Aratjo

Hélio Ferreira Lima

Paulo Rogério da Silva

José Sonrivan de Lima Aratjo

09

Adélia Simdes de Aratjo (falecida)

Maria José Macédo de Araujo
Sebastido (Irmao)

Sebastido Aradjo

Geraldo Araujo

Maria da Guia

Maria de Lurdes

Minervina (falecida)

Josafa

Zenilton Macedo de Aratjo
Zenaide Macedo de Araujo

Penha do Socorro Sousa de Aratjo
Josefa da Silva Aratjo

Osmar Francisco de Aradjo

Nivaldo Simdes de Araujo (falecido)

Reginaldo Sousa de Araujo
Maria das Dores Sousa de Aratjo
Claudinete Sousa de Araujo
Silvia Sousa de Araujo

Rivalcy Sousa de Aratjo

Claudia Sousa de Araujo

Marcos Sousa de Aratjo

Rogério Lima de Araujo

Sebastidao Simdes de Araujo Neto
(falecido)

Zita Maria de Arafjo (vitva do
proprietario)

Severino  Palmeira de  Lima
(falecido)

Maria de Fatima

Lurdes

Cleonice (vitiva de herdeiro)
Socorro

Severina

Sebastido

José Gomes (vitivo de herdeira)

Fonte: Dados levantados junto a Associacdo e compilados pela autora do texto.

21

E o documento que identifica os Agricultores Familiares e/ ou suas formas associativas organizadas em

pessoa juridica (associagdes e cooperativas), aptos a realizarem operagdes de crédito rural ao amparo do
PRONAF (Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar), e para acesso as politicas publicas
federais, estaduais e municipais (PAA — Programa de Aquisi¢do de Alimentos, GS — Garantia SAFRA, PNAE —
Programa Nacional de Alimentagao Escolar, Aposentadoria Rural e outros programas). Além dos agricultores/as

familiares,

sdo beneficiarios da DAP, pescadores artesanais, aquicultores, maricultores, silvicultores,

extrativistas, quilombolas, indigenas, assentados da reforma agraria e beneficiarios do Programa Nacional de
Crédito Fundiario (PNCF). Cf. http://www.idam.am.gov.br/
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Como citado no inicio desta sessdo, uma sequéncia de herdeiros e comodatos ainda
permanecem com a propriedade registrada no nome do antigo proprietario. Com a divisao de
todo territorio em 04 comunidades, € nitido a diminuig¢do do espaco territorial da comunidade
Olho D’4gua Branco e ao mesmo tempo, ¢ nitido o aumento de
proprietarios/herdeiros/comodatos que fazem uso desse espaco. Uma justificativa obtida
através dos didlogos com alguns herdeiros, ¢ o valor absurdo exigido para fazer a
transferéncia da documenta¢ao com a divisao de terras para cada herdeiro, documento este
chamado de “Inventario da terra”, o qual se refere ao reconhecimento em cartério, constando
a divisdo do terreno para todos os herdeiros da escritura de proprietario inicial.

Alguns herdeiros que decidiram negociar sua parte da terra, por ndo poder fazer a
transferéncia de nome de proprietarios, asseguram a negociacao com o recibo e declaragdo de
compra e venda reconhecidos em cartorio com o nome por extenso e numero de
documentag¢do de ambos negociantes. Foi a forma mais pratica e econdmica encontrada de
assegurar a negociagao.

Ja para uma informagdo mais concreta se os titulares se enquadravam como
proprietarios ou posseiros, foi realizada uma pesquisa de campo, no qual foi feito uma
pesquisa oral com os respectivos proprietarios, herdeiros, posseiros ¢ comodatos. Onde foi
possivel constar que, dos 12 moradores com documentacdo da terra da comunidade em
questdo, apenas o senhor Luis Francisco de Araujo (N° 08), é que tem em seu documento o
titulo de “Posse de Terra”. Um fato relatado por familiares na justificativa deste termo, € que
a compra do terreno foi feita de “palavra®®? e que antes do vendedor passar a documentagio
legalmente o mesmo veio a Obito, € os herdeiros ndo tinham como gerar tal documentagao. O
documento tido em maos sé foi possivel ser gerado apds uma agdo perante a justica, no qual
foi permitido a concessao de posse da terra, reconhecida em cartério € com a assinatura dos
herdeiros.

Mais adiante, ao compararmos os trés ultimos quadros de diferentes cadastros, vemos
que eles apresentam informagdes um pouco diferentes sobre a questdo agraria da comunidade
em estudo. Tais como, o numero total dos declarantes (proprietdrios e posseiros) das areas
rurais apresentado nos primeiro (18), segundo (27) e terceiro (12) quadros; o tamanho das
areas rurais apresentado nos primeiro e segundo quadros; € os nomes dos camponeses

cadastrados nos segundo e terceiro quadros.

22 Termo utilizado para expressar um acordo feito baseado na confianga do didlogo das duas partes interessadas
no acordo de venda e compra de um determinado produto.
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Com relacdo ao tamanho das éareas rurais apresentado nos primeiro (CAR) e segundo
(SNCR) quadros, notamos que a uma diferenca de 24,3 ha. E uma informagao obtida durante
o levantamento de dados no CAR ¢é que nem todos moradores da comunidade, fizeram a
declaragdo da terra, ou seja, ainda ha areas nao declaradas as quais aumentariam a diferenca
entre essa area das diferentes documentagdes analisadas.

No que se refere ao segundo (SNCR) e terceiro (levantamento juntamente a associacao
rural) quadro, podemos obter o nome dos respectivos titulares. Porém, uma diferenca notada
no comparativo, ¢ a quantidade de nomes, no qual no segundo quadro temos um total de 27 e
no terceiro quadro um total de 12 titulares, onde alguns deles se repetem e outros mudam.

Uma informacdo que possa vir a justificar esta diferenga, € a desatualiza¢do dos dados,
tanto do SNCR, quanto IBGE e do CAR, os quais apontam informag¢des distorcidas na
quantidade de area, na divisdo territorial de uma comunidade em trés comunidades e que
altera a quantidade de titulares por comunidade como também a quantidade de moradores de
modo geral.

E que a historia local narrada pelos proprios moradores ¢ que, de inicio apenas quatro
familias ocuparam a comunidade como posseiros, € que foi alterando o espago, a quantidade
de familiares e os titulos de posseiros, proprietarios e comodatos, com o passar dos anos. Nao
se evidenciou concentragdo de terras na comunidade em questdo. Diferengas de tamanho de
terras de minifundios e pequenas propriedades, em termos de anélise da questao agraria local,
ndo sdo significativas. A pesquisa de campo corrobora os dados oficiais - embora defasados -
de que a comunidade ¢ tipicamente camponesa, nao havendo a presenca do latifundio na
mesma localidade, embora haja bem proximo a ela - no caso dos camponeses de Olho D'adgua
Branco trabalharem em grandes fazendas nas proximidades, como veremos mais adiante.

Boa parte destas terras passam anualmente pelo processo de plantio (milho, feijdo,
jerimum, etc.) seguindo as proprias “regras” do clima da regido (o periodo de chuvas)?3, além
da criagdo de aves, bovinos, ovinos, caprinos e suinos. Embora, os camponeses apresentados
nos quadros tenham passado por modificacdes ao longo dos anos, as praticas culturais de
criacdo e plantio se repetem ano a ano, no intuito de obterem criagdes e colheitas para os
meses de estiagem.

Mesmo com essa repeténcia da pratica cultural na comunidade, muitos dos jovens se
aventuraram em outros estados do Brasil em busca de empregos nas grandes cidades (um

enredo cultuado anos atrés), o que causa, de certo modo, uma perda histdrica e cultural para a

2 A quadra chuvosa ocorre entre fevereiro e margo.
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propria comunidade, j& que a mesma tem uma populagdo mais concentrada em adultos e
idosos.

As narrativas historicas de desvalorizagdo do campo tomaram raizes sobre os jovens
das décadas de 1980 e 1990 e muitos deles, principalmente do sexo masculino, foram
convencidos pelas necessidades até entdo marcadas pela escarces hidrica, por viverem
viajando migrando de um estado para outro desempenhando servicos ligados aos servicos de
instalacdo de pisos e de ar-condicionado.

Aos poucos que residem na comunidade, parte deles desempenham trabalhos voltados
para a agricultura em terras da propria familia ou trabalhando de aluguel para outras pessoas,
principalmente na produc¢do de carvdo e alvenaria (pedreiro e servente). As relagdes de
producdo da comunidade, tem um enredo historico cultural muito forte na regido, ndo somente
na comunidade analisada, mas em véarias comunidades nordestinas. A profissdo de vaqueiros,
meeiros, carvoeiros, passaram por varias situagdes ao longo dos anos.

Os fazendeiros locais, contratavam moradores para trabalhar na fazenda e nas terras da
propriedade. Até meados da década de 2000, o morador, que ia tomar conta da fazendo,
mudava junto com sua companheira. Enquanto o homem trabalhava como vaqueiro, nas
plantagdes, na colheita, entre outras fungdes, a mulher cuidava dos afazeres domésticos da
casa grande. Ao ir morar na fazenda, o pagamento pelos servigos prestados a fazenda,
funciona no sistema de ter¢a, a cada trés crias de um ovino ou caprino, o morador tinha
direito a uma cabega, ou seja, a cada trés crias, dois sdo do fazendeiro e um é do morador. E
também podia ter a produgdo leiteira para seu consumo e comercializagdo. Situagdo
semelhante a semifeudal.

Depois dos anos 2000, alguns fazendeiros que faziam uso do sistema de terca, ao achar
que estava em desvantagem para o morador, modificou a pratica de um a cada trés cabegas,
foi adequando esses nimeros, inicialmente de um a cada cinco cabegas e por ultimo, de um
animal a cada seis cabecas. Atualmente os morados da comunidade investigada, que
trabalham em fazendas, alegam que este sistema nao existe mais, € que a forma de pagamento
atual ¢ em espécie. Porém, mesmo que ndo se enquadre dentro da comunidade, a outras
comunidades que ainda atuam com o sistema de ter¢a quando os produtos sdo destinados aos
graos de milho e feijdo, o que nos remete ao sistema feudal e deixa @ mostra que o passado
esta mais presente do seria possivel imaginar e associar, ja que muitos ndo tiveram/tem direito
a conhecimentos que os despertem para a associagdo destes relatos comparativos e

libertadores.
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Atualmente, o morador que presta servigos a fazendeiros, nao precisam mais morar na
sede da fazenda e nem ir acompanhado da sua familia, no qual ambos em outros tempos
prestavam servigos ao patrdo. Além da remuneragdo pelos servigos prestados, o prestador de
servicos pode criar seus animais nas terras da propriedade, porém, sao animais adquiridos no
processo de compra e venda, € ndo mais no sistema de terga.

Outra forma de trabalho empregada pelos fazendeiros e que se estende até a
atualidade, ¢ a situagdo de meeiros, no qual os agricultores trabalham nas terras da fazenda,
como uma porg¢do de terra “emprestada” para o plantio no periodo de chuvas, e de troca o
camponés faz o sistema de terca, a cada trés sacos de graos, dois sd3o do agricultor e um do
fazendeiro. E como se fosse uma troca, da terra pelos grios ali plantados.

No atual periodo, os meeiros trabalham no periodo de plantio e colheita nas terras do
latifundidrio, no sistema de ter¢a. E no periodo de estiagem, eles prestam servicos uma vez
por semana na fazenda, na feitura e manutencdo de cercados, limpando as represas as beiras
dos agudes da propriedade, etc., o que se opde a sinalizagdo de “empréstimo” e sinaliza uma
situagdo pré-capitalista.

Além dessas duas praticas desempenhadas pelos moradores da comunidade, ha
também a producdo de carvao vegetal, que atualmente os proprios meeiros fazem a extragado
da madeira nas terras de um dos latifundiarios que mora nas proximidades da comunidade, ¢ a
madeira que tem serventia para a constru¢ao € manutencdo dos cercados da propriedade, e as
sobras, os meeiros podem produzir o carvao e comercializa-lo, sem exigéncias de restricdo de
possiveis compradores.

Uma situagdo que deve ser mencionada ¢ que, as terras que empregam boa parte dos
moradores, ndo s6 da comunidade Olho D’agua Branco, mais de outras que ficam nas
proximidades, ¢ que ainda estdo em nome do proprietario ja falecido, e que o inventariado nao
foi feito ainda, mesmo os herdeiros ja tendo as terras divididas antes do falecimento do dono.
E apos esta divisao e do obito da matriarca (herdeira por viuveis), os herdeiros tomaram conta
de forma coletiva, e somente depois algumas divergéncias entre eles, algumas partes da terra
foram vendidos e outros cercados, o que fez a situacdo dos carvoeiros mudar dependendo de
quem domina o territorio que estd sendo extraido a madeira. Enquanto alguns herdeiros
solicitam apenas a madeira para a produ¢do e manuseio das cercas, outro especifico, trabalha
no sistema de terga, a cada trés sacos de carvao produzido, dois sdo dos carvoeiros € um ¢ do
suposto proprietario da terra.

Ainda sobre a producdo de carvao vegetal, hda também os atravessadores (que

compram para passar para revendedores) e vendedores, que moram na comunidade Olho



41

D’agua Branco e que levam o carvao para ser consumido (em restaurantes, churrascarias, etc.)
em outros municipios da Paraiba e até mesmo para outros estados do nordeste.

Em meios a producdo agricola e de carvao vegetal, alguns homens da comunidade,
também desenvolvem atividades voltadas para a alvenaria, na constru¢do e manutencao de
casa, garagens, armazéns, cisternas, etc. e desenvolvem essas atividades intercalando entre os
periodos chuvosos e de estiagens.

Por fim, podemos analisar que a questdo agraria, independentemente de a
comunidade ter latifindio ou nao, esta presente em qualquer espaco geografico, uma pratica
iniciada ha séculos e que ainda estd presente nos dias atuais. Por seu turno, as questdes
referentes a divisOes territoriais para herdeiros, posseiros € comodatarios sao comuns, mas,
pouco discutidas e que tem impacto direto na divisdo de terras e de formas de trabalho.

Vale ser dito que a comunidade apresentada ndo aparece em documentos de
distribuicdo do sistema das Sesmarias (1700 — 1822), mesmo havendo a presenca de rios
temporarios na regido. Por isso, desconfiamos que a comunidade faca parte de uma porgao de
terras chamada de “Travessdo”, espago territorial que existe entre as sesmarias.

Essa desconfianca ¢ iniciada quando analisamos as areas ao redor da comunidade, a
qual tem uma presenca marcante de grandes extensdes de terras que tem presenga historica
das familias que nelas vivem, entre elas os latifindios da Bananeira, no interior do qual se
encontra localizado o Distrito de Pio-X, com aproximadamente 625 hectares (entre o periodo
de construgdo a apropriagdo dos donos atuais, a fazenda tem marcos de sua construgdo do
século XVIII, apos ser negociada com a familia Siqueira, o patrimonio permanece até os dias
atuais)?*, Jaguaribe com 879,3 hectares (hoje nas mao de um segundo proprietario, mas com a
mesma extensao de terras) e Fazenda Sao Pedro com 300 hectares (tendo como proprietario o
ex Deputado estadual Francisco de Assis Quintans, um dos maiores proprietarios de terra do
municipio de Sumé). A comunidade ainda faz fronteira com uma grande extensao de terras da
familia Braz, que tem marcas histdricas entre o municipio de Sumé e Sdo José dos Cordeiros.
Vale ser dito, que os niumeros presentes nestas informagdes, foram com base no SNCR de
2019. O que nos remete a ressaltar, que a existéncia de comunidades tipicamente camponesas
no entorno do latifundio ¢ de interesse do grande proprietario, pois tera for¢a de trabalho

disponivel para o trabalho em suas terras.

24 Segundo um dos filhos herdeiros desse latiftindio, ali residiam aproximadamente 350 familias sob a condigdo
de moradores que moravam em casas de taipa. O distrito do Pio X surge como uma vila dos moradores da
fazenda.
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Vale notar que, muitas vezes, apesar de uma propriedade ser equivalente a uma média
propriedade rural, como as mencionadas Fazenda Bananeiras ¢ Sao Pedro, muitas vezes sao
apenas uma das propriedades dos donos, ou, em outros casos, sdo terras com farto acesso a
agua, o que deveria impactar na categorizacdo da propriedade - ao invés de média
propriedade, deveria ser categorizada como grande.

O que nos remete ao fato que, comunidades rurais que nao apresentam diretamente a
concentracdo de terras aos proprios moradores, possam ser associadas a concentragdo
fundiaria havendo levantamento hipotético de serem estratégias de mao de obra para grandes
latifundiarios que dominam o entorno delas e que possam vir a justificar a existéncia dos

chamados “travessdes”, atrativos para posseiros, entre as sesmarias.
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3 A ECSAB E A CONTEXTUALIZACAO DA QUESTAO AGRARIA DO
SEMIARIDO BRASILEIRO

Neste capitulo investigamos se a ECSAB, enquanto politica educacional efetiva no
ambito da UFCG/CDSA, que propde uma especializagdo acerca do paradigma da
contextualizacdo, analisando se a mesma leva em consideracgdo a principal questdo econdmica
que afeta o Semiarido brasileiro - o latifindio (a Questdo Agraria). Esta acdo foi realizada

através da andlise dos documentos formativos do projeto da referida especializagdo.

3.1 UMA ANALISE DA RESOLUCAO N° 08/ 2009 E DO PROJETO POLITICO
CURRICULAR DA ECSAB

Na historia da educagdo brasileira, muitas mudangas ocorreram. Desde o surgimento
das primeiras escolas, as quais eram destinadas aos filhos dos latifundiérios, até as leis que
garantem educacdo para todos. Mesmo com o tempo corrido e as transformagdes obtidas ao
longo dos anos, a educagdo brasileira ainda ndo se mostra acabada e igualitaria, ainda com o
discurso de uma “educacgdo de qualidade para todos”, muitas sdo as mudangas efetuadas no
campo da educagdo. Hoje nos deparamos com o paradigma da Educacdo Contextualizada, o
qual ao navegarmos pela historicidade em busca de um conceito para entendermos o que € € o
que significa tal termo, nods nos deparamos com algo inconcluso, mas muito dialogado entre
tedricos.

Algo nitido ao se ler sobre a Educagdo Contextualizada ¢ a intengao de juntar varios

sujeitos. De acordo com Silva (2011):

(...) a “Educacgdo Contextualizada” se associa aos processos de rompimentos
com a narrativa hegemonica, eurocéntrica, branca, macha, crista, racionalista
e capitalista — ou, se ndo isto, pelo menos associada aos processos de
rompimento com a narrativa de algum modo exdgenas as formas de vida
particulares, com as quais, tais narrativas hegemonicas nao dialogam e
acabam tornando-as como seus “Outros”. (SILVA, pag. 47, 2011).

Através de sua fala, o autor traz a importancia da autenticidade local, que a educacao
contextualizada deve ser uma premissa de uma coletividade liberta de qualquer influéncia
preponderantemente exercida sobre o povo. Abracando assim, a valorizacdo tradicional de um
territorio, apartando-se das influencias historicas hegemonicas e ganhando narrativas

emancipatorias.
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Reis (2004), aborda em sua tese (A contextualizacdo dos conhecimentos e saberes
escolares nos processos de reorientagao curricular das escolas do campo), a importancia de
manter a relacdo entre a escola e o lugar do sujeito, fazendo uma jungdo para trazer ao
individuo (o aluno) a valorizagdo cultural de suas raizes; uma educacdo numa concepgao
contextualizada.

As premissas do paradigma da contextualizagdo nos conduzem a pensar uma educagao
vinculada as questdes locais e territoriais, enfatizando o poder da contextualizacdo de tudo
aquilo que ¢ exterior ao territorio, mas também de tudo o que ¢ universal em relacdo a ele.
Deste modo, a contextualizacdo ndo deixa de ser uma tentativa de capturar aqueles nexos
sociais que fazem parte do contexto mais imediato dos sujeitos, focalizando de maneira pouco
prioritaria as questdes mais englobadoras, estruturais e universais.

Compreendermos que o Paradigma da Contextualizagdo, ao se utilizar das diferengas
socio-territoriais dos sujeitos, lanca mao de uma reconfiguragdo da propria teoria nova, na
medida em que as diferencas — ndo mais simplesmente individuais — sendo locais, sdo as
matrizes para a formagdo pedagdgica. A ideia de convivéncia com o semiarido pode ser
articulada com a categoria da experiéncia, estando colocada como possibilidade de ressaltar
as potencialidades do “local”. Quase sempre, essas potencialidades locais estdo localizadas no
campo estético, literario e cultural dos sujeitos, uma vez que, do ponto de vista econdmico, as
proprias contradi¢des estruturantes do semiarido inviabilizam a ideia de convivéncia com o
local.

De modo, e na medida em que o paradigma da contextualizagdo ndo apresenta uma
ideia de transformagdo social e a fungdo de uma pedagogia para isso, compreendemos que
deposita na propria educagao a tarefa da equaliza¢do social, desconsiderando o eixo
estruturante entre Estrutura e Superestrutura do modo de produgdo capitalista. O foco nas
aprendizagens ativas e participativas dos alunos também se relaciona com o ideério da
chamada pedagogia nova, com a diferenca da ampliagdo da escala individual para a territorial,
ainda que a dimensao local e contextual prevaleca no processo formativo.

A andlise sobre a Resolucdo N° 08/2009, que cria a ECSAB, nos coloca em
observacdo sobre se a mesma se atenta as problematicas vivenciadas dentro do proprio
semidrido (como foco principal a Questdo Agraria no semiarido) e se estdo sendo enunciadas
dentro do curso ECSAB, ja que o mesmo traz o pressuposto da contextualizagao.

A Questdo Agraria parece continuamente € como uma questdo cara a este trabalho por
alicercar, do ponto de vista estrutural, a formag¢do socioecondmica do semidrido. Deste modo,

a sua conversdo em objeto do interesse pedagodgico a ser “contextualizado” nos parece
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fundamental. O que vale ser recordado, ¢ que o cendrio das escolas brasileiras publicas e
privadas de diferentes niveis de ensino, a realidade de se estar lecionando traz grandes
desafios para trabalhar conteudos tidos como criticos para a sociedade e que possa causar
resisténcia e revolugdes em alguns cenarios estruturais das classes sociais. A Questao Agraria
ndo vem silenciada em meio aos conteudos didaticos, mas vem resumida e com abordagem
que tratam a tematica como antiga ¢ acabada. Como se ela ndo fosse um fator estruturante da
vida social camponesa e urbana.

Ao nos depararmos pelas dificuldades da sala de aula, a limita¢ao de recursos, quando
optamos por fazer nosso trabalho da melhor forma possivel e com um intuito de enaltecer o
lado critico do aluno enquanto participante de uma histéria e conhecedor de sua existéncia
social, nos depararmos com tal temética, se faz necessario uma visdo em escala nacional e
internacional, de modo a ter uma visao dialética da realidade e do proprio contexto, inserido
em uma Totalidade.

E importante sabermos quando e onde tal processo de divisdes territoriais teve inicio
para termos uma “conclusdo” mais detalhada e critica. Assim como também se faz necessario
pegarmos parte do territorio analisado para que o aluno se enxergue neste cendrio de
opressdes, lutas, resisténcias, transformacdes e tudo mais que foi vivido e que ainda se vive na
atualidade. Mediante as dificuldades e omissdes trazidas nos livros didaticos, é necessario um
processo de “contextualizacdo” de alguns conteudos, para que eles possam ser trabalhados de
forma clara e objetiva. Todavia, essa contextualizagdao, na medida em que tem o local como
inicio e fim do projeto formativo, ndo permite compreender e intervir satisfatoriamente no
campo social. E é nesses preceitos formacionais e educacionais que tomamos as premissas de
investigar a ECSAB, ja que a mesma se trata de uma formacao continuada para fins
educacionais.

A priori, vale ser dito que o documento em questao trata de uma resolugao criada em
2009, que foi destinada a primeira turma de especializacdo de educacdo contextualizada,
criada na UFCG/ CDSA, e a segunda turma faz uso da mesma resolu¢do, na qual sao
perceptiveis pequenas mudangas no quadro de docentes e na organizagao dos modulos, sendo
estas visualizadas apenas no campo pratico e nao teoricamente, porém, nenhuma a se tratar da
Questdo Agraria e de outras questdes inerentes ao curso, levando em consideragdo o decorrer
dos anos.

Apos a andlise da resolu¢do n°® 08/2009, foi constatado que em seus oito capitulos ndo
trata das questdes dos conteudos de modo geral (como poderia se esperar, pois ndo € um

documento curricular), e também nao trata da Questdo Agraria (nem de modo a contextualizar
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a propria politica, nem de modo a situar a sua importancia pedagdgica). A resolu¢do ¢ omissa
de modo geral a indicar qualquer plano ou modelo que envolva o semiarido e suas questoes
historico-culturais, sociais, politicas, etc. tanto a um nivel de introdug¢do mais ampla, quanto
de detalhamento das necessidades formativas.

No capitulo IV que trata do regime didatico, a resolug¢do ¢ omissa no que se refere aos
conteudos fundamentais para uma especializagdo que ¢ voltada para o paradigma da educacao
contextualizada no semiarido, assim como também nao faz referéncia nenhuma a Questao
Agraria.

Como podemos ver a seguir, no artigo 21, do capitulo IV que se trata do Regime
Didéatico, Secao I referente a Organizagdo Curricular, sua construcao ¢ feita de forma
resumida, sem nenhuma destinagdo de como os modulos devem atuar na constru¢do de uma
educacgdo contextualizada, ja que este € o proposito do curso.

A respeito da disposi¢ao de tempo presencial e a distancia do curso, ficou evidenciada
uma possibilidade de organizacao mista, como pode ser evidenciado no art. 3 quando diz que
“utilizard metodologia de ensino semi-presencial” (p. 01) tal premissa é retomada no art. 21,

como se pode ver abaixo:

Art. 21. A carga horaria minima do Curso serd computada de acordo com os
componentes curriculares ministrados, na modalidade presencial ou a
distancia, ndo se computando o tempo de estudo individual ou em grupo,
sem assisténcia docente, nem o desenvolvimento do Trabalho Final
(RESOLUCAO N° 8/2009).

Ao concluir a analise da Resolugdo, € possivel constatar que mesmo um curso que
busca atender e romper com problematicas sociais, ndo traz em sua resolucao, as possiveis
orientacdes de como atender as expectativas que o curso através de sua titulacdo:
Especializagao em Educac¢dao Contextualizada para a convivéncia com o Semiarido, desperta
ao publico. E importante destacar que, ndo é exatamente o objetivo do texto, de normatizagao
do curso dispor sobre detalhes do trato pedagdgico, todavia, nos chama atencdo como

nenhuma contextualizagdo mais ampla ¢ realizada sobre o modelo especifico do curso.
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N° de Componente Curricular Sigla Carga Docente(s) Titulagdo
Ordem Horaria

01 Condigoes Historicas CHM 60 José de Souza Silva Doutor
e Materiais da Producdo da SAB (Embrapa) Albericio Doutor
Existéncia de Pereira de Andrade Doutor
Homens ¢ Mulheres (INSA) José Jonas
no Semiarido Brasileiro Duarte da Costa (UFPB)

02 Abordagens Tedricas da ABT 60 José Irelanio Leite de Mestre
Educacgao para SAB Ataide (UFCG) Adelaide Mestre
a Convivéncia com Pereira da Silva Mestre
o Semiarido Brasileiro (UFCG) Mariana Doutora

Moreira Neto (UFCQ) Mestre
Maria Lucinete

Fortunato

(UFCG) Maria do

Socorro Silva

(UFCG)

03 Fundamentos da FPE 20 Maria do Socorro Silva Mestre
Pesquisa em (UFCG)

Educacao

04 Educagdo para CCA 60 Maria do Socorro Xavier Doutora
Convivéncia com SAB Batista (UFPB) Adelaide Mestre
o Semiarido Pereira da Silva Doutora
Brasileiro: Curriculo, (UFCG) Edineide Jezine Doutora
Contextualizagdo (UFPB)

e Aprendizagem Maria Lucinete Fortunato
Significativa (UFCG)

05 Construgdo de CPP 60 Rovilson José Bueno (UFCG) Mestre
Praticas Pedagobgicas SAB José Irelanio Leite de Mestre
Informadas pela Ataide (UFCG) Risomar Doutora
Educagdo para Alves dos Santos
Convivéncia com (UFCG)

o Semiarido Brasileiro

06 Planejamento, gestdo e PGA 20 José Irelanio Leite de Mestre
avaliagdo de Ataide (UFCG) Risomar Doutora
processos educativos Alves dos Santos

(UFCG)

07 Seminario de Pesquisa SPesq 20 Maria do Socorro Mestre
Silva Doutora
(UFCG) Risomar
Alves dos Santos
(UFCG)

08 Semindario de SMon 60 Rozenval de Almeida e Doutor

Monografia Sousa (UFCG) Silvio José Doutor
Rossi (UFPB)
José Jonas Duarte da Costa
(UFPB)
Carga 360
horaria
total:

Fonte: PPC-ECSAB, 2009.
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No quadro, podemos observar que existem diferentes modulos para a formacao no
curso de Especializacdo em Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido.
Consideramos que existe uma variedade tematica e de areas da educacgado, além de outras areas
que sdo contempladas no curso. No que se refere & Questdo Agraria, consideramos que o
primeiro modulo concentra de maneira mais detida as discussdes a este respeito por tratar das
condi¢des materiais de vida no semiarido. Os outros modulos tendem a tratar da questdo como
objeto de contextualizagdo, sem que o conteudo especifico da Questdo Agraria seja
privilegiado. Assim, um primeiro olhar sobre a estrutura modular do curso confirmou a nossa
vivéncia enquanto estudante e nos possibilitou uma compreensdo de que a Questdo Agraria
possua um tratamento pedagogico mais especifico no primeiro médulo.

Tomamos o Projeto Politico Curricular (PPC) do curso de Especializagdo em
Educagdo Contextualizada para a Convivéncia com o Semidrido como uma de nossas fontes
de analise, buscando analisar a relacdo entre a Questdo Agréria e o paradigma da
contextualizacdo. Deste modo, realizamos a leitura do documento e aqui trazemos alguns de
seus extratos que sdo importantes para os objetivos da pesquisa, como pode ser visto a seguir.

O documento se constitui das seguintes partes: 1- Identificagdo; 2- Justificativa; 3-
Histoéria da Instituicdo; 4- Objetivos; 5- Popula¢do contemplada (publico alvo); 6- Concepgao
do programa; 7- Coordenacdo; 8- Carga horaria; 9- Periodo e periodicidade; 10- Contetido
programado; 11- Corpo docente; 12- Metodologia; 13- Interdisciplinaridade; 14- Atividades
complementares; 15- Tecnologias; 16- Infraestrutura fisica; 17- Critérios de selecdo; 18-
Sistema de avaliacao; 19- Controle de frequéncia; 20- Trabalho de conclusdao de curso; 21-
Certificagao; 22- Indicadores de desempenho; 23- Referencias. Ja na justificativa do PPC do

curso, podemos identificar a seguinte passagem:

A educagdo escolar no Semiarido Brasileiro tem historicamente acontecido
de forma descontextualizada, ignorando a realidade local — as
especificidades e as potencialidades naturais dessa regido — bem como as
diferentes formas de enfrentamento dos problemas gerados por uma estrutura
agraria concentradora, relagdes sociais € produtivas desiguais ¢ condi¢des
climaticas que lhe sdo peculiares, portanto, que contribua para produgdo de
conhecimentos na perspectiva da convivéncia com o semiarido com justica
social e sustentabilidade. (PPC-ECSAB, 2009, p. 2).

Trata-se de uma discussdo geral de como se apresenta historicamente a educagao- de
modo descontextualizado, que ignora as realidades locais, as especificidades e potencialidades

da regido. Em igual medida, o texto contempla a ideia de que existe uma “estrutura agraria
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concentradora”, relacdes sociais e produtivas desiguais e condigdes climaticas peculiares. A
Questao Agraria se apresenta de uma maneira genérica e indireta dentro de um conjunto de
variaveis problematicas para o Semiarido.

Diante dos problemas elencados, procura-se uma saida no ambito da produgdao de
conhecimentos na perspectiva de convivéncia com o semidrido com justica social e
sustentabilidade. Desta forma, compreendemos que a Educagdo Contextualizada para a
Convivéncia com o Semiarido, aqui, diagnostica a questdo fundiaria, ainda que em termos
vagos, € para ela propde uma solugdo de afirmar o que existe de potencial na regido. Nao
existe menc¢do explicita do processo de erradicagdo das contradigdes que estruturam e
sedimentam o territério, de modo que justi¢a social e sustentabilidade sdo acionadas como
forma de gerir o territorio, como algo suficiente.

Nesta direcdo, o documento também enfatiza o papel das escolas e ao fazer isso,
estabelece uma relagdo direta com a necessidade de interlocu¢ao com os movimentos sociais €

com espagos de producdo das chamadas tecnologias sociais, como pode ser visto adiante:

As escolas tém se mantido isoladas, sem didlogo com os movimentos sociais
e os espagos de producdo das chamadas tecnologias sociais como, por
exemplo, o manejo da agua (a captagdo, manejo € armazenamento) bem
como com as possibilidades e necessidades de identificagdo da riqueza do
bioma Caatinga como fonte de produgdo da vida nesse lugar. (PPC-ECSAB,
2009)

Ressaltamos a importancia da participagdo dos movimentos sociais no processo
educacional camponés, sobretudo aqueles que possuem intervengdes a respeito da Questao
Agraria e da concentracao das terras. Uma vez que faz parte direta da historizacao cultural do
meio rural brasileiro, ¢ através destes movimentos que o cendrio hierdrquico comeca a ser
confrontado diretamente e indiretamente por aqueles que sofrem com descriminagdo e
desvalorizagdo social, e que trazem marcas de perdas e ganhos que ainda ndo sdo suficientes
para a maioria da populacdo, que ultrapassa varios periodos e novas transformacgdes
capitalistas, resistindo e lutando bravamente.

A producdo das tecnologias sociais ¢ colocada como um horizonte paralelo aos
movimentos sociais, sem que haja uma discussdo sobre o projeto onde se vinculam estas
tecnologias. Assim, o trecho estd finalizado ressaltando, mais uma vez, a importancia de
valorizagao do bioma Caatinga e de “producdo da vida” local.

Mais adiante, do ponto de vista da articulagdo politica territorial, ¢ dada uma

sinalizagdo importante sobre a direcao politica da criagdo de alternativas ao semiarido, de
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modo que “sociedade civil organizada e/ou na mobilizagdo junto ao poder publico
governamental, criando e recriando saidas de sustentabilidade da vida, num esforco de
constru¢do do desenvolvimento sustentavel do Semiarido brasileiro”.

Trata-se de uma perspectiva de administracao sustentavel do modo de produgao
vigente, partindo-se da premissa de que a sustentabilidade seria algo a ser desenvolvido pelos
territorios afetados pelo carater desigual do desenvolvimento capitalista. O diagnostico da
estrutura agraria concentradora, trazido no inicio do documento ¢ respondido com uma
dire¢do de reorientagao mais sustentavel do mesmo projeto.

A educacdo contextualizada vem sendo utilizada como uma estratégia de
fortalecimento da vinculagdo sdcio territorial dos sujeitos € como agéncia potencializadora de
desenvolvimento sustentavel. Tal compreensdo remonta ao pressuposto de educagdo nao
critica, que se apoia no carater redentor da educacdo escolarizada, ainda que nao sejam
colocados como objeto do conhecimento as questdes relativas a Questdo Agraria e como ela
se estrutura.

Ainda sobre educacdo, o documento apresenta apontamentos importantes sobre as
énfases educacionais que devem ser guias para o processo de ensino-aprendizagem no
semiarido. A educacdo ¢ considerada como uma dimensdo fundamental do processo de
“producdo e reproducdo da vida”, sendo maior do que a propria escola. Os povos do

semiarido devem, nesta direc¢ao,

(...) se apropriarem dos conhecimentos sistematizados ao longo da histéria
pela humanidade, das tecnologias € ao mesmo tempo, da cultura do seu
grupo social, do seu territorio, dos valores que sinalizam emancipagdo
humana, e de uma reflexdo critica sobre as marcas identitarias dos Povos do
Semiarido, pensados a partir da diversidade que as constitui. (PPC- ECSAB,
2009).

Parte-se de uma premissa que engloba desde a heranga historicamente acumulada pela
humanidade, da cultura do grupo, emancipacdo humana e de reflexdo critica sobre a
identidade. Compreendemos que todo projeto educacional transformador necessita deixar
claro qual o seu horizonte historico, tendo em vista o papel da educacdo no processo de
construcdo de tal alternativa. Assim, ¢ também objeto de interesse deste trabalho compreender
quais destas premissas educativas da educagdo para a convivéncia com o semidrido ocupa a
hegemonia e como elas confluem para um processo transformador.

Em relagdo direta com os fundamentos da compreensao de educagdo presente no

documento, a discussao de curriculo se apresenta de modo ndo inicialmente colocar de forma
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explicita a Questdo Agraria, sendo se tratar como questdo estruturante a realidade educacional
“que geralmente produz e reproduz imagens e narrativas estereotipadas da regido,
desenhando-a como lugar de impossibilidade de producdo da vida e caracterizando as pessoas
como ignorantes, desconsiderando as inumeras potencialidades que o Semiarido brasileiro
comporta”. Assim, a questdo do preconceito e dos esteredtipos sdo colocadas em primeiro
plano para o processo curricular, de modo que, mais adiante no documento, seja refor¢ada a
critica aos materiais didaticos que sdo homogeneizados e destinados a varios lugares.

Os organizadores do documento em questdo, trazem uma abordagem de destaque para
a descontextualizacdo dos curriculos escolares, os quais deixam excluida a propria realidade
regional, abordando apenas os conteudos didaticos j4 programados na sua estrutura pré-
direcionada pelo sistema educacional nacional fornecidos pelas editoras, que t€ém uma visdo
urbanizada e sem nenhuma conexao com as areas rurais ou urbanas da regido do semiarido
brasileiro.

Isto se repete na formacao dos profissionais da educagao, pois no que se refere ao tema
da formacdo de professores (as), o documento se referéncia na Rede de Educagdo do
Semiarido Brasileiro (RESAB) — que “privilegia formacdo docente especifica, a pratica
pedagdgica e o curriculo contextualizado, como dimensdes importantes para a efetivagcdo de
uma educagao emancipadora”.

Cabe dizer que “formagdo especifica” se dirige ao carater localizado do projeto
formativo, mediante um curriculo contextualizado que possa contribuir com a educagido
emancipadora. NoOs nos questionamos como “formagao especifica” no texto converge com
emancipagdo do género humano, tendo em vista que existem determinacdes gerais tanto para
a estrutura agraria concentradora, quanto para o proprio processo emancipatorio.

Torna-se claro no documento os pontos de partida locais e as finalidades de formagao
para o contexto, mas as diregdes de sinteses mais totalizadoras nao sao colocadas com
objetividade no projeto formativo, ainda que sejam identificadas como necessidades.

Este projeto formativo retoma a ideia de desenvolvimento sustentavel, conforme
mencionado na pagina 03. Em consonancia com isto, na pagina 04 se apresenta como um dos
grandes desafios da formagao, mesmo em “Curso de Licenciatura Plena” a contextualizacao
dos componentes curriculares, com curriculos “fragmentados” e “descontextualizados”.

Deste modo, mais uma vez a estratégia que d4 conta do carater local do processo
formativo ¢ colocada em evidéncia, mas a direcdo formativa para sinteses mais agregadoras
ndo ¢ mencionada, assim como o conteudo interno estruturante do proprio territdrio, qual seja

a Questao Agraria.
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A modelagem de escolas e de como os docentes vém atuar para uma educagdo
transformadora condizentes a realidade local da escola, ¢ colocada como primordial na
educacdo contextualizada, entendido isto, vale a pena fazer uso da seguinte citagdo e analisa-

la diante a proposta do PPC do curso de especializagao:

A Escola deve existir no contexto de um Projeto de Nagdo Brasileira onde se
explicite, por exemplo, os impactos da estrutura agraria no semiarido, as
relacdes sociais construidas historicamente, e o que significa
desenvolvimento sustentavel, e, assim, tornar-se significativa nesse contexto,
o seu papel enquanto instituigdo que transmite, constréi e sistematiza os
conhecimentos formulados pela humanidade e pelas diferentes areas das
ciéncias (PPC- ECSAB, 2009, p. 10).

A citacdo ¢ sugestiva para que a educagdo contextualizada traga ensinamentos
baseados na realidade que se vive, por meio de conceitos, ¢ se fazer conhecedores e que
adquiram a valorizag@o historico-cultural e a partir disto, buscar meios mais sustentaveis para
viver e disseminar a valorizacdo do semidrido brasileiro, mas ndo traz uma abordagem no
sentido de conhecer os causadores dos problemas da regido (principalmente da estruturacdo
agraria sendo estd um dos grandes vildes da desigualdade social da regido). Para tratar das
contradi¢des denunciadas, algo precisa ser feito para corrigir os erros do passado e que dao
continuidade na atualidade, principalmente quando esses problemas sdo enquadrados no
capitalismo e repercutem na Questdo Agraria.

A necessidade de um profissional da educacdo em buscar continuamente uma versao
melhor de si para atender as exigéncias de uma boa escolarizagao para os educandos, ¢ visivel
diariamente, estes profissionais sdo cobrados por vdarios tipos de procedimentos que
correspondem a uma constru¢do de base do sistema capitalista e que devem mostrar
“resultados” daquilo que ¢ tracado pelo Estado e acabam sendo limitados em recursos, em
formacgdes continuadas gratuitas e qualidade de ensino para formar seres libertos de reflexao,
critica e transformacao, e ao contrario disto, tornam-se massas de alienag¢ao do sistema.

A alternativa encontrada para estas lacunas identificadas se concentra na ideia de eixos
tematicos a serem trabalhados na formagdo inicial dos educadores e educadoras da regido
semiarido.

Em outro momento do PPC, abre-se uma se¢do chamada “Histoérico da instituicao”.
Nela podemos perceber como uma finalidade estratégica do curso de especializagdo, além de
formar quadros qualificados para o trabalho educacional, a “constru¢do de um novo

paradigma cientifico-tecnoldgico para o desenvolvimento sustentavel do semiarido, abrindo
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novas perspectivas econdmicas, produtivas e educacionais para o seu povo e para a populagdo
que habita o Bioma Caatinga como um todo”, refor¢ando o que ja vem sendo analisado até
aqui.

Na secao seguinte, se apresentam os principios formativos adotados no curso de
especializagdo e dentre todos os principios elencados, destacamos o principio da “VI — a
garantia da transdisciplinaridade do conhecimento e de suas concep¢des pedagogicas, no
exercicio da liberdade de ensino, pesquisa e extensdo, difundindo e socializando o saber”.
(PPC-ECSAB, p. 6, 2009). A nog¢ao de transdisciplinaridade ¢ trazida neste momento em
contraponto a de interdisciplinaridade. Trata-se de uma polivaléncia conceitual ou mesmo
uma confusdo destas nog¢des que passam a assumir significados cada vez mais parecidos,
tendo como ponto de contato a dissolucdo da ldgica disciplinar.

E importante ser dito que o uso deste termo é tido em seu conceito como o grau
maximo de relagdes entre disciplinas; a agregacao das diversas disciplinas, para trabalharem o
mesmo conteudo didatico sem fragmentagdes. E modo como o documento assume a
transdisciplinaridade ¢ importante, j& que esta noc¢do serd continuamente mesclada com
interdisciplinaridade (termo também presente no documento), curriculo integrado, entre
outros.

Ainda sobre transdisciplinaridade, Menezes (2001), traz em sua escrita, que a
transdisciplinaridade se trata uma jung¢ao total das disciplinas sem estabelecer limites, as quais
se unem em um proposito comum sem estabelecimento de barreias e pluralizando o respeito
mutuo entre a diversidade, quebrando assim, a fragmentacdo das disciplinas, as quais foram
estendidas por anos, que deveriam ocupar um uUnico campo educacional, limitando ao
educando enquadrar-se dentro de limites.

Seguindo na linhagem de conceitos, como citado anteriormente, o termo
interdisciplinaridade também se faz presente no documento em anélise, este citado na pagina
28 e assim como o termo transdisciplinaridade vem excluso de conceitos e merece uma
apresentacao, por mais simples que seja.

Sobre a Interdisciplinaridade, a varios teéricos que abordam o conceito, para tal
explanacdo farei uso de Zabala (2002), o qual aborda que para haver uma
interdisciplinaridade ¢ necessario a interacdo de duas ou mais disciplinas, nas quais faz
necessario uma mutagao entre elas dando origem a um novo corpo disciplinar.

Fortes (S/A) aborda ainda que “para que ocorra a interdisciplinaridade ndo se trata de

eliminar as disciplinas, trata-se de tornd-las comunicativas entre si, concebé-las como
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processos histdricos e culturais, e sim torna-la necessaria a atualizagdo quando se refere as
praticas do processo de ensino-aprendizagem”

Mediante tais abordagens conceituais, € nitido que o documento analisado aborda em
sua constru¢ao, que a uma preocupagao ao sugerir um dialogo entre as disciplinas, seja esse,
em grupo ou em uma nova formulacdo, mas sem jamais a exclusdo de areas ou disciplinas.
Destacamos que o proprio trabalho por eixos disciplinares se aproxima muito mais da ideia de

metadisciplinaridade, que segundo Zabala (2002):

Nao implica nenhuma relagdo entre disciplinas. Ela se refere ao ponto de
vista ou a perspectiva sobre qualquer situacdo ou objeto, mas ndo ¢
condicionada por apriorismos disciplinares. Na escola, deveriamos entende-
la como a acdo de se aproximar dos objetos de estudo a partir de uma oOtica
global que tenta reconhecer sua esséncia e na qual as disciplinas ndo séo o
ponto de partida, mas sim o meio de que dispomos para conhecer uma
realidade que ¢ global ou holistica. De alguma maneira, podemos situar
nessa visdo os denominados eixos ou temas transversais. (ZABALA, p. 34,
2002).

Na se¢do seguinte, sdo citados os objetivos da formagdao e aqui destacamos os

objetivos especificos:

Objetivos especificos:

a) Reafirmar a concep¢do de Semiarido brasileiro como /lugar de vida
informando sobre suas multiplas especificidades e potencialidades,
enfocadas como elementos a serem considerados num projeto de
desenvolvimento sustentavel dessa regido;

b) Proporcionar a formacdo de educadores e educadoras de forma a
compreenderem a educagdo contextualizada no Semiarido brasileiro como
uma das estratégias de convivéncia e parte integrante do projeto de
desenvolvimento sustentavel;

¢) Favorecer a analise do Semiarido brasileiro na sociedade brasileira
contempordnea destacando os conflitos de interesse gerados no ambito do
projeto capitalista hegemonico em curso, que se materializam nesta regido
em diferentes formas de exploragdo ¢ dominagao;

d) Capacitar educadores e educadoras para a reflexdo critica, planejamento e
execugdo de atividades educativas contextualizadas, informadas por
referenciais tedricos vinculados a concepgdo de educagdo para a convivéncia
com o Semiarido brasileiro;

d) Promover situagdes de aprendizagem para a constru¢do de estratégias
pedagogicas que contemplem a problematizacdo e sistematizacdo das
variadas experiéncias ( a partir do planejamento, experimento e vivéncia)
com estudantes e docentes da Educagdo Basica no Semiarido brasileiro;

¢) Formar educadores e educadoras capazes de, a partir da sistematizagdo e
problematizacdo das experiéncias (experimento ¢ vivéncia) dos meninos e
meninas no Semiarido brasileiro, construirem objetos de conhecimento e de
estudos a serem tratados pelo Conhecimento Escolar;
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f) Oportunizar a elaboracdo de relagdes entre os conteudos escolares das
diferentes areas do conhecimento e os objetos de conhecimento e de estudos
explicitados pelas praticas em educagdo para a convivéncia com o Semiarido
brasileiro;

g) Favorecer a compreensdo de que a educagdo para a convivéncia com o
Semiarido brasileiro, ao valorizar e partir das “realidades locais” nas quais
0s meninos ¢ as meninas da educagdo Basica constroem suas existéncias,
ndo significa determinar horizontes locais de conhecimentos e acdes, € sim
construir reflexdes e agdes criticas para sua transformagao;

h) Propiciar aos futuros especialistas condigdes para a producdo de
atividades didaticas, no dominio da aprendizagem significativa, que
proporcionem subsidios para a produgdo de condi¢des para que 0s meninos €
as meninas no Semiarido brasileiro possam compreender de forma critica e
criativa, o mundo a partir do local onde vivem;

1) Refletir sobre a constituicdo historica do Semiarido ¢ da escola neste
territério a partir dos projetos societarios em disputa ao longo de nossa
historia, e o papel da educagdo na sua transformagdo. (PPC - ECSAB, p. 8,
2009).

E possivel perceber no primeiro objetivo a reafirmagdo do semiarido como lugar de
vida, enfatizando os aspectos positivos da regido, mas sem denunciar primeiramente as suas
contradigdes internas, sobretudo aquelas que se relacionam a Questdo Agraria. O terceiro
objetivo se relaciona a este primeiro, na medida em que se propde um contraponto ao “projeto
capitalista hegemonico em curso, que se materializam nesta regido em diferentes formas de
exploragdo e domina¢do”. Ao projeto capitalista em curso se propde ndo o rompimento com
este modo de producdo, sendo uma versao sustentavel dele mesmo.

No que se relaciona com a educagdo, de modo mais especifico, no segundo objetivo a
relacdo entre educagdo contextualizada como estratégia do desenvolvimento sustentavel ¢é
ainda mais clara, de modo que a escola e a educagdo se convertem em mecanismos de
equalizagdo social.

A educagdo contextualizada vem sendo abordada como uma solugdo, para tornar os
diferentes povos do semiarido brasileiro, seres entendedores da sua historizagao local, das
dificuldades enfrentadas em decorréncia dos fatores climaticos ¢ de uma valorizacdo de todas
as riquezas existentes na regido, assim como também, incentiva-los a buscar formas de
sobrevivéncia mais sustentdveis para aqueles que vivem neste espago geografico, e a escola é
destacada como um intermediador deste feito juntamente com aqueles que nela trabalham. E o
que Saviani (2018) chama de fator de equalizag¢do social, no qual “a educacdo contribui para
a constitui¢do de uma sociedade cujos membros, ndo importam as diferencas de quaisquer
tipos, aceitem-se mutuamente e respeitem-se na sua individualidade especifica”.

Desta forma, reforca-se uma fungdo social para a escola que, quando nao

problematizadas a fundo as contradi¢des capitalistas, se direcionam a uma ideia abstrata de
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equalizacdo social harmonica e relativamente independente das relacdes de produgdo e da
Questdo Agraria. E o que podemos chamar de pinceladas para embelezar a situagdo critica e
mascara o problema principal.

Os objetivos que se seguem ao terceiro apresentam as nogoes de referenciais tedricos
vinculados a “concepcao de educagdo para a convivéncia com o Semiarido brasileiro”, isto &,
nao sao definidos claramente; e a necessidade “de problematizagdo e sistematizagdo das
variadas experiéncias”, partindo sempre da ideia de valorizagao da experiéncia.

O objetivo “f” ressalta a importancia de “elaboracao de relagdes entre os conteudos
escolares das diferentes areas do conhecimento”, enfatizando a ideia de areas de
conhecimento em detrimento de disciplinas. Consideramos que o documento ¢ carente de uma
justificativa mais ampliada da ideia de areas de conhecimento.

No objetivo “g”, mais uma vez fica evidente a €nfase local quando se diz. “Favorecer
a compreensao de que a educagdo para a convivéncia com o Semidrido brasileiro, ao valorizar
e partir das “realidades locais” nas quais os meninos € as meninas da educacdo Basica
constroem suas existéncias”. Assim, em que pesem as ressalvas sobre o processo de abstracao
e de construgdo de sinteses educativas para além do contexto local, na propria estrutura do
PPC do curso ¢ a localidade que se apresenta exaustivamente. Deste modo, o contexto de
onde se parte fica evidente como ponto de partida e de chegada, mas ndo o processo
anunciado de abstracdo e de sinteses mais integradoras com a totalidade social e educacional.
Tampouco a forma de tratar a Questdo Agraria fica contextualizada entre as questdes
elementares no documento.

Ainda sobre o objetivo “g”, essa proposta, traz como foco a nio limita¢do do ensino-
aprendizagem unicamente sobre o semiarido brasileiro, € perceptivel entre as meias palavras,
a importancia de ir além deste espaco geografico para a forma¢ao do educando, sendo valido
a necessidade de aprender de inicio o meio em que vive e posterior a isso, aprender e
compreender o espago geografico como um todo, para que assim, o individuo conheca a sua
realidade local e todas as transformacgdes socioculturais, socioecondmicas, sociopoliticas que
existe em todos os lugares do mundo, tornando-se assim um individuo critico e capaz de
transformar a sua realidade.

Isto ¢ algo questionavel no corpo do documento, uma vez que a sede de obter a
valorizagdo da cultura local e de torna-la um espaco sustentavel, remete a uma pratica
educacional baseada em conhecer e ndo de transformagdo, traz uma aparéncia de que
conhecer e “resistir” culturalmente € o suficiente. Podemos também nos questionar: € possivel

conhecer sem transformar? Como os conhecimentos verdadeiramente -cientificos sdo
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construidos sendo da transformar? Assim, sequer o “conhecimento sobre a realidade local” ¢é
de fato valorizado, uma vez que ndo ultrapassa o senso comum a respeito do “lugar”, nao
criando as condi¢gdes para a andlise cientifica e, portanto, critica da realidade social
circundante. Ficam claros no documento os pontos de partida educacionais, porém os
objetivos da formagdo e de transformagdo nao ficam tao evidentes. Ficam claros os itinerarios
iniciais, mas nao os finais, tanto no sentido da transgressao ao carater simplesmente local
como também em relacdo ao horizonte formativo mais amplo.

Na se¢do que trata da concep¢do do curso de especializagdo, destacamos como
elucidativa sobre uma possivel relagdo entre uma questdo de interesse agrario e o projeto de

desenvolvimento sustentavel a seguinte:

(...) nos impactos da estrutura agraria no semiarido, as relagdes sociais
construidas historicamente, ¢ o que significa desenvolvimento sustentavel, e,
assim, tornar-se significativa nesse contexto, o seu papel enquanto
instituicdo que transmite, constréi e sistematiza os conhecimentos

formulados pela humanidade e pelas diferentes areas das ciéncias (PPC-
ECSAB, 2009).

O projeto de desenvolvimento sustentdvel ¢ apresentado como uma alternativa de
desenvolvimento ¢ ndo como uma critica a0 modo de produgdo capitalista assim como a
importancia dos conhecimentos historicamente acumulados. Mais adiante duas nogdes passam
a se somar a esta exposi¢do, a de que existe uma legitimacao do lugar de atraso para o
semiarido, associada a ideia de seca e indoléncia e de que ¢ necessaria uma “educagao
insurgente” que pressuponha outro projeto de desenvolvimento e que negue o “projeto
hegemonico capitalista”, afirmando o territorio local como lugar de vida. Compreendemos
que a negagdo apenas do projeto hegemonico do capitalismo ndo € suficiente para destruir
aquilo que o sedimenta de modo mais profundo, que ¢ a propriedade privada e a exploragao
do ser humano.

Por fim, ainda em se tratando de contextualiza¢do, o documento cita sem data o
autor(a) Machado quando diz que “(...) a valoriza¢do da contextualizacdo seja equilibrada
com o desenvolvimento de outra competéncia, igualmente valiosa: a capacidade de abstrair
o contexto”, que ¢ mais uma mengao a necessidade de superar o carater localista da formacao,
sem que isto se converta em direcdes pedagogicas mais claras. Sdo elencados como pontos

importantes do curriculo contextualizado, dos quais resgatamos alguns como:
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» Contemplar os multiplos saberes e formas de sua produgdo: provenientes
das ciéncias e dos saberes populares; * Assumir os conhecimentos cientificos
e tecnologicos como patrimdénio da humanidade ¢ o acesso a eles como
direito de todos os povos; * Proporcionar, necessariamente, o movimento
caracterizado pelo afastamento para conhecer (objetivagdo); Promover a
Educagao como pratica informada pela necessidade de destruicdo do
arcabouco racional dominante: razdo instrumental, combate a seca.(PPC-
ECSAB, 2009).

A respeito deste ultimo ponto, a énfase estd colocada na destrui¢do do arcabougo
racional dominante, mas nao ha mengao a destrui¢do do mecanismo material da dominagao no
semiarido, tema fundamental para o tratamento do latifindio e da Questao Agraria, que tem
referéncias feitas de forma abstrata, de uma breve passagem como referéncia de um problema
enfrentado na regido do semidrido sendo citada como “concentracdo agraria”, mal se vé
referéncias ao longo da producdo documental. Sendo citado diretamente como um problema
da regido, o termo Questdo Agraria aparece de modo singular, sem pretensao de
aprofundamento e até mesmo sem referéncias diretas, sem uma maior objetivacdo de
estender-se ao tema nos objetivos especificos destinados a serem trabalhados. Por fim, esta
secdo do documento apresenta suas bases tedricas e parece adequado adotar uma perspectiva
do pensamento complexo segundo abordagem de Edgar Morin?, presente em uma pratica
pedagodgica também informada pela Pedagogia de Paulo Freire?®, ambos tedricos citados no

documento em analise.

3.2 UMA ANALISE DAS EMENTAS DOS COMPONENTES CURRICULARES

A ementa ¢ um documento que traz apontamentos especificos para uma determinada
situagdo, ainda esta sendo possivel ser modificada de acordo com as necessidades. Estes
mesmos apontamentos servirdo de orientagdo para aqueles que forem executa-los.

A andlise documental das ementas nos coloca no papel de observador, no qual
podemos fazer uma andlise critica de todos os direcionamentos destinados a ECSAB, tanto do

corpo docente que atua nos moédulos da especializagdo e suas especificidades, como as

25 Edgar Morin, ¢ um socidlogo francés, defende um novo caminho para a educacio e a ciéncia, baseado em trés
pilares: a ordem, a separalidade e as logicas indutiva e dedutiva. O conceito de complexidade, o proprio Morin
aborda que, o pensamento complexo, tem como fundamento formulagdes surgidas no campo das ciéncias exatas
e naturais, como as teorias da informagao e dos sistemas e a cibernética, que evidenciaram a necessidade de
superar as fronteiras entre as disciplinas.

26 Paulo Freire é considerado um dos maiores intelectuais do século XX, elaborou uma teoria ou, como o proprio
Freire preferia dizer, “uma certa compreensdo ético- Critico- Politica da educacdo”, que tem como uma de suas
bases o didlogo que possibilita a conscientizagdo com o objetivo de formar cidaddos da praxis progressista,
transformadores da ordem social, econdmica e politica injusta.
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relagdes presentes na constru¢ao de cada modulo vinculado a Questdo Agraria, uma vez que o
nosso proposito aqui € investigar como a tal vem sendo tratada dentro do curso, levando em
consideragdo que a tematica escolhida ¢ um dos maiores problemas na regido do semiarido
brasileiro.

Dando continuidade a analise documental, fez necessario uma apresenta¢do do quadro
de professores, com as suas especialidades profissionais e a destinacdo de cada modulo

atuante dentro da ECSAB, na atual tabela, apresenta-se o modulo que se fez presente no ano

de 2020.

Quadro 9 - Atuantes da turma de 2019

DISCENTE EXPERIENCIA ACADEMICA E | MODULO TITULACAO
PROFISSIONAL ATUANTE/
COMPONENTE
CURRICULAR
Adelaide Pereira da | Professora Aposentada pela UFCG | Educagao para | Mestre em
Silva (Adjunto I) possui graduagdo em | Convivéncia com o | Sociologia
Pedagogia pela Universidade Federal da | Semiarido Rural
Paraiba (1976), especializagdo em | Brasileiro:
Metodologia da Educagio para Areas | Curriculo,
Rurais, pela Universidade Federal da | Contextualiza¢do e
Paraiba (1981) e mestrado em Sociologia | Aprendizagem
— area de concentragdo em Sociologia | Significativa.
Rural e Ilinha de pesquisa em | (CCA-SAB)
Movimentos Sociais do Campo (1997).
Tem experiéncia em educagdo -
formagdo inicial e continuada de
Professores (as) da Educagdo Baésica.
Atualmente vem atuando em educacao
do campo e em educagdo para a
convivéncia com o Semiarido Brasileiro
e acompanha a Comissdo Pastoral da
Terra do Alto Sertdo Paraibano, no
processo de luta pela democratizagdo do
acesso a terra.

Ana Célia Silva de | Possui graduagdo em Pedagogia pela | Educagdo para | Doutora em
Menezes Universidade Federal de Alagoas (1997) [ Convivéncia com o | Educagdo
e especializagdo em educagdo sexual | Semiarido
pela Faculdade de Medicina da | Brasileiro:

Fundagio do ABC Paulista (1998). E | Curriculo,

mestra em Educac@o pela Universidade | Contextualizacdo e
Federal da Paraiba (2012) e doutora em | Aprendizagem
Educagdo pela mesma universidade | Significativa. CCA-
(2016). Tem experiéncia em educagdo [ SAB

com énfase em docéncia e formacao de

professores. Atua no campo da educacgdo

escolar e ndo escolar. E membro da

RESAB (Rede de Educagdo do

Semiarido Brasileiro) e integra o grupo

de formadores da RESAB que

desenvolve um trabalho de formacgédo

com educadores(as) ¢ gestores(as) da

educagdo basica, com énfase na

educagdo do campo e na educagdo para a




Convivéncia com o semiarido brasileiro.
Atua, principalmente, nos seguintes
temas: Curriculo, Didatica, Educagdo de
Pessoas Jovens e Adultas, Educacdo do
Campo, Educagdo para Convivéncia com
o Semiarido brasileiro, Educacao
Popular e Movimentos Sociais.

Bruno Menezes
Roldao de Aratjo

Professor da Universidade Federal de
Campina Grande - UFCG
(UAEDUC/CDSA  "Campus Sumé").
Doutor em Educacdo Fisica. Realizou
Doutorado e Mestrado na area de
concentracdo  "Cultura, Educacdo ¢
Movimento Humano" pelo Programa
Associado de  Poés-graduagdo em
Educagio Fisica - PAPGEF UPE / UFPB,
vinculado a Linha de Pesquisa "Estudos
Socioculturais em Educacdo Fisica" na
Universidade de Pernambuco - UPE,
Recife-PE, com Doutorado Sanduiche na
Universit¢ de  Strasbourg, Franga.
Professor do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional - ProfSocio
(CDSA/UFCQG). Coordenador
Administrativo da
UAEDUC/CDSA/UFCG. Pesquisador do
Grupo de Estudos e Pesquisas
Socioculturais: o individuo em Educagao
Fisica e Desporto (GEPSC) da ESEF-
UPE, do Grupo de Pesquisa de Didatica
dos Conteudos Especificos (NUDCE) do
CDSA/UFCG, do Grupo de Pesquisa
Centro de Desenvolvimento do Esporte e
do Lazer do Estado da Paraiba -
CEDES/PB, do DEF/UFPB, e do Grupo
de Pesquisa Bioinformatica,
reposicionamento de farmacos e demais
estratégias para enfrentamento da Covid-
19 do CDSA/UFCG

Oficina de
Vivéncias para uma
pratica
contextualizada:
Jogo e Educagio;
Seminario de
Monografia
(SMon).

Doutor
Educacgao
Fisica

cm

Denise Xavier

Torres

Pedagoga (2010) pela Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Mestra
em Educacdo (2013) pela UFPE e
Doutora em Educagdo pelo Programa de
P6s-Graduagdo da Universidade Federal
de Pernambuco (2018). E professora
Assistente da UFCG - Campus Sumé.
Coordenagdo do Programa Escola da
Terra. Tem experiéncia na area de
Educagdo, com énfase em Educagdo do
Campo, atuando principalmente nos
seguintes temas: Educagdo do Campo e
processos de Ensino-Aprendizagem,
Avaliagdo da Aprendizagem,
Movimentos Sociais Campesinos e
Estudos Poés-Coloniais. Membro do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo do Campo, Formagdo de
professores/as e pratica pedagogica.

Fundamentos  da
Pesquisa em
Educacdo (FPE);
Seminario de
Pesquisa (SPESQ);
Seminario de
Monografia
(SMon).

Doutora
Educagao

cm

Fabiano Custodio de
Oliveira

Possui graduacdo em Licenciatura Plena
em Geografia pela  Universidade

Constru¢do de
Praticas

Doutor

cm

Planejamento
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Estadual da Paraiba (2004), mestrado em
Geografia (Geografia Humana) pela
Universidade Federal da Paraiba (2007).
Doutor em Planejamento Urbano e
Regional, pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (2017). Atualmente ¢
professor efetivo da Universidade
Federal de Campina Grande -UFCG.
Lotado no Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido - CDSA,
campus de Sumé, como professor
Adjunto, Nivel I, em regime de trabalho
T-40 com dedicagio exclusiva. E
coordenador do  Laboratério da
LECAMPO - Ciéncias Humanas e
Sociais. Ministra as disciplinas nos
cursos: Educacdo do Campo e Técnico
Superior em  Agroecologia. Tem
experiéncia na area de Geografia,
atuando nas seguintes linhas: Geografia
Agraria. Ensino de Geografia. Educacao
Contextualizada. Produgao e
Experimenta¢do de Recursos Didaticos.
Geografia Agraria. Estudo da Dinamica
¢ Produgdo de Territoriais. Educagdo do
Campo e sua Relagdo com o Ensino de
Geografia e Educa¢do Ambiental.

Pedagogicas
Informadas pela
Educagio para

Convivéncia com o
Semiarido  (CPP-
SAB).

urbano
regional.

€

Faustino Teatino
Cavalcante Neto

Possui graduagdo em Licenciatura Plena
em Histéria (1998), Especializagdo em
Histéria do Brasil (2005), Mestrado em
Ciéncias da Sociedade (2006), pela
Universidade Estadual da Paraiba, e
Doutorado em Historia (2013), na linha
de pesquisa Relagdes de Poder,
Sociedade e Ambiente, pela
Universidade Federal de Pernambuco. Ja
atuiou como professor no Ensino
Fundamental e Médio junto a Secretaria
de Estado de Educacdo e Cultura da
Paraiba (1998-2010) e junto a Secretaria
de Educagdo ¢ Cultura de Taperoa-PB
(2003-2009). Também foi professor
contratado ou substituto na Universidade
Estadual Vale do Acarai UVA,CE
(2005), na Universidade Federal de
Campina Grande, UFCG (2006-2008),
na Universidade Estadual da Paraiba,
UEPB (2007-2012) e na Faculdade Vale
do Ipojuca Caruaru-PE (2013-2014).
Desde julho de 2014 ¢ professor Adjunto
com lotacdo na Unidade Académica de
Educagdao do Campo, UAEDUC, do
Centro de Desenvolvimento Sustentavel
do Semiarido, CDSA, da Universidade
Federal de Campina Grande, UFCG,
Campus de Sumé-PB. Tem experiéncia
em atividades de ensino, pesquisa e
extensdo no campo da Historia Politica e
da Historia Social, com énfase em
Historia da América Hispanica e Inglesa

Condig¢des

Historicas e
Materiais da
Existéncia de
Homens e
Mulheres no
Semiarido

Brasileiro (CHM-
SAB).

Doutor
Historia

cm
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e em Historia do Brasil Republica,
atuando principalmente nos seguintes
temas: comunismo/anticomunismo, a
questdo  agraria, o0s  movimentos
populares do campo e da cidade.

Filipe Gervasio
Pinto da Silva

Mestre em Educagdo Contemporanea
pela Universidade Federal de
Pernambuco/ Centro Académico do
Agreste  UFPE/CAA; Pedagogo pela
Universidade Federal de
Pernambuco/Centro ~ Académico  do
Agreste- UFPE/CAA. Doutorando em
Educag@o pela UFPE (2018). Professor
da Universidade Federal de Campina
Grande- Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semiarido-UFCG-CDSA.
E Integrante do Grupo de Pesquisa
Estudos Pos-Coloniais e Teoria da
Complexidade em Educagdo; do Nucleo
de Pesquisa, Extensdo e Formagdo em
Educagdo do Campo - NUPEFEC e do
Grupo  Ensino, Aprendizagem e
Processos Educativos - GPENAPE; Vice
Coordenador do Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Etnicidades e Cultura-
NEPEC; Integrante do Nucleo de
Pesquisa Educagao do Campo, Formagao
de Professores/as e Pratica Pedagogica-
NUPEFORP. Desenvolve pesquisas em
torno dos temas: Politicas e praticas
curriculares na Educagdo do Campo e
Interculturalidade e Educacdo do Campo
através do Materialismo Historico-
Dialético e do pensamento Decolonial.

Seminario
Monografia
(SMon)

de

Mestre
Educagao

cm

Contemporanea

José de Sousa Silva

Engenheiro Agrénomo com Ph.D. em
Sociologia - University of Kentucky
(1989), com énfase em SOCIOLOGIA
DA CIENCIA E TECNOLOGIA. E
pesquisador da Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA)
desde 1979, com experiéncia
principalmente em GESTAO DA
INOVACAO INSTITUCIONAL. E
filésofo do desenvolvimento, socidlogo
da tecnociéncia e estrategista da
inovagdo institucional. Foi o criador e
primeiro Chefe da Secretaria de Gestao e
Estratégia (SGE) da EMBRAPA, 1990-
1993, quando foi o lider intelectual e
coordenador nacional do primeiro
processo de planejamento estratégico da
empresa com base em cendrios. Sua
experiéncia como consultor, formador e
educador na América Latina inclui
planejamento estratégico, gestao
estratégica, desenvolvimento de
estratégias institucionais, metodologia de
desconstrucdo-descolonizagdo-

reconstru¢do de modos de inovagdo,
mudanca de paradigmas de inovagdo,

Seminario

Doutor
Sociologia

cm
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inovagdo institucional, tecnologias da
arte de mudar as pessoas, diagnostico da
vulnerabilidade e  construgdo da
sustentabilidade institucional.
Atualmente é pesquisador da
EMBRAPA Algoddo para as relagdes
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Inovagao
(CTS)) e lider da Red Nuevo Paradigma
para la Inovacion Institucional en
América Latina.

José Irelanio Leite
de Ataide

Graduagdo em  Pedagogia  pela
Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (1983), Mestre em Educacao
pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (2001), Professor
Assistente e Coordenador Curso de
Licenciatura em Educa¢@o do Campo do
Centro de Desenvolvimento Sustentavel
do Semiarido da Universidade Federal
de Campina Grande. (2009-2011). Atua
na area de Politica e Gestdo da
Educagio.

Planejamento,
Gestdo e avaliagdo
de processos
educacionais
(PGA).

Mestre
Educacéo

cm

José Jonas Duarte
da Costa

Possui graduagdo em Bacharelado Em
Historia pela Universidade Federal da
Paraiba (1989), mestrado em Economia
Rural [C. Grande] pela Universidade
Federal da Paraiba (1996) e doutorado
em Historia Econdmica pela
Universidade de Sdo Paulo (2003). E
professor Associado IV da Universidade
Federal da Paraiba. Membro da
Comissdo Pedagogica Nacional do
PRONERA. Coordenador do Curso de
historia. PRONERA UFPB. Coordena
Projeto de Extensdo de Assessoria o
CFEJPT. Principais temas de estudos:
Economia e Sociedade no Semiarido
Brasileiro, com énfase em Politicas
Publicas, Educacdo do Campo e
Contextualizada ao Semiarido, Reforma
Agraria e Convivéncia com o Semiarido.

Seminario

Doutor
Histoéria
Economica

cm

Maria do Socorro
Silva

Professora Associada da Universidade
Federal de Campina Grande- Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do
Semiarido lotada na Unidade Académica
de Educacdo do Campo. Professora
vinculada ao Programa de Poés
Gradua¢do em Educagio da UFCG.
Possui graduagdo em Psicologia pela
Universidade Estadual da Paraiba
(1984), graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal da Paraiba (1987),
Mestrado em Educagdo pela
Universidade Federal de Pernambuco
(2000) e doutorado em Educacdo pela
UFPE (2009). Foi Coordenadora da
Licenciatura em Educacdo do Campo
(2011-2015). Membro do  Forum
Nacional da Educagdo do Campo e do
Comité Estadual de Educagdo do Campo

Abordagens
Teoricas da
Educagdo para a
Convivéncia com o
Semiarido
Brasileiro.
SAB)
Seminario de
Monografia
(SMon).

(ABT-

Doutora
Educagao

cm
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da Paraiba. Membro da Executiva da
Rede de Educac¢do Contextualizada do
Semiarido e do Conselho Editorial do
Caderno Multidisciplinar da RESAB.
Foi coordenadora Institucional do PIbid
Diversidade da UFCG de 2013-2018.
Membro do Conselho Editorial da
Revista Interterritorios da UFPE. Lider
do Nucleo de Estudos e Pesquisa do
CNPq Educagdo do Campo, formagdo
docente e praticas pedagogicas. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com
énfase em Educacdo do Campo e
Educagdo  Contextualizada, atuando
principalmente nos seguintes temas:
formacdo de professores, praticas
pedagogicas, politicas educacionais,
processos educativos nos movimentos
sociais ¢ Educagdo de Jovens e Adultos.
Tem experiéncia com a construcdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo -
Procampo/MEC/SECADI; no Programa
Saberes da Terra- MEC e na educagio
popular realizando assessoria  aos
movimentos sociais e organizagdes
comunitarias do campo como
Movimento de Organizagdo Comunitaria
- MOC/BA; Servigo de Tecnologia
Alternativa - com as Escolas Familias
Agricolas /UNEFAB e com a Escola
Nacional de Formac¢do da CONTAG.
Mauricio Barbosa Oficina de
Vivéncias para uma
pratica
contextualizada:
Jogos teatrais na
sala de aula.

Fonte: levantamento de dados através da ementa do curso e compilado pela autora.

Ao iniciarmos nossa analise pelo quadro de professores, ¢ nitido a preparacao
académica através dos titulos apresentados por eles. Ao nos deparar com a anélise do campo
profissional e suas experiéncias, avista-se a presenca de um vasto conhecimento na area da
educacdo por boa parte do corpo docente, porém quando executa- se um filtro voltado para o
campo profissional/educacional com foco no semindrio, esse nimero de experiéncias se
reduz, e quando ampliado esse filtro para a Questdo Agrario, ¢ ainda menor a incidéncia de
experiéncias e atuacdes. De modo geral o quadro de docentes traz um verdadeiro misto de
profissionais capacitados em diferentes areas de conhecimento, mais que em praticas estdo
mais limitados a uma educacdo baseada na teoria da contextualizagdo ¢ nos meios praticos da
sustentabilidade do que at¢é mesmo em virtude de solugdes para problemas histéricos da

regido do Semidrido.
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Vale ressaltar que a apresentagdo do corpo docente traz uma abordagem diferente do
documento com a posta em pratica ao decorrer do curso, no que se refere a transferéncias de
docentes por moddulos executados. Assim como a apresentagdo de algumas informacgdes
trazidas na tabela, foram retiradas da Resolugao N° 08/2019 e do Projeto Politico Curricular
do proprio curso (ECSAB).

Partindo para a analise dos modulos, faremos uma apresentacdao de um quadro no qual
apresenta a grade curricular e a ementa de cada modulo ofertado (dados também levantados

da resolugao e PPC da ECSAB):

Quadro 10 - Componentes curriculares

NOME DO COMPONENTE CURRILAR EMENTA
Condicdes historicas e Materiais da Produg¢ao da | Desconstrugio cultural e descolonizagdo
Existéncia de Homens e Mulheres no Semidrido | epistemoldgica do paradigma classico da ciéncia
brasileiro (CHM-SAB). moderna. Analise dos atributos climaticos, do solo e

biogeograficos do Semidrido brasileiro do século XVI
ao século XXI. Homens e mulheres e relagdes
historicas de produgdo e trabalho no Semiarido
brasileiro.

Abordagens Teodricas da Educacdo para | A Educagdo Escolar no Semiarido Brasileiro desde
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro (ABT- | final do século XIX. Conceito de Educagdo
SAB). Contextualizada na perspectiva do pensamento
complexo. A educagdo para Convivéncia com o
Semiarido Brasileiro: origens e tendéncias. Praticas
contextualizadas.

Fundamentos da Pesquisa em Educacédo (FPE) Conceitos de pesquisa educacional. Metodologia de
pesquisa em Educacdo: pesquisa quantitativa, pesquisa
qualitativa. O papel da pesquisa na formagdo e na
pratica dos professores e das professoras. A base
conceitual para o estudo da estrutura metodologica do
projeto de pesquisa. Etapas da construcdo do projeto.
Educagdo para Convivéncia com o Semidrido | Ressignificagdo do curriculo. Construcdo de relagdes
Brasileiro:  Curriculo, Contextualizagdo e | entre Abordagens Teoricas e Praticas Pedagogicas.
Aprendizagem Significativa (CCA- SAB) Transposi¢do didatica dos conteidos sobre o
Semidarido Brasileiro para as Praticas Pedagogicas.
Construgdo de relagdes de contextualizagdo entre os
conteudos pertinentes as Estratégias de Convivéncia
com o Semidrido Brasileiro.

Construgao de Praticas Pedagodgicas Informadas | O carater investigativo (de pesquisa) dos fendomenos
pela Educagdo, para  Convivéncia com o | observados e/ou experienciados. O envolvimento dos
Semiarido Brasileiro (CPP- SAB) (as) estudantes (alunos e alunas das Escolas onde
ensinam os (as) participantes do Curso) em atividades
pedagogicas. A recorréncia  obrigatdria  ao
Conhecimento Escolar, pelo (as) estudantes, para se
estudarem os fenomenos relacionados ao Semiarido
Brasileiro. A apresentagdo de relatorio das atividades,
pelo (a) participante do Curso, de seu
desenvolvimento, de forma fundamentada.
Planejamento, gestdo e avaliacdo de processos | Planejamento e gestdo participativa de processos
educativos (PGA) educativos. Levantamento e analise da realidade
escolar do Semiarido Brasileiro. Avaliagdo como
politica numa perspectiva historico-contextual.




Seminario de Pesquisa (SPesq)

Métodos e técnicas de pesquisa quantitativa e
qualitativa. Relatoério de pesquisa. A importancia da
pesquisa no processo de intervencdo social. Exercicio
de elaboracdo de projeto de pesquisa, que aponte:
objetivo, contextualizacdo do problema, referencial
teorico e metodologia.

Seminario de Monografia (SMon)

Apresentagdo dos relatdrios de diagnostico e estado da
arte da pesquisa. Critica metodoldgica, Analise e
critica de conteudo. Métodos e técnicas de coleta e
analise de dados na pesquisa. Orientacdo coletiva e
individual da monografia. Analise tedrica e
metodologica e qualificagdo da Monografia.

Fonte: levantamento de dados através da ementa do curso e compilado pela autora.

66

Ao ver a disponibilidade de modulos e suas ementas, ¢ possivel observar que mais

uma vez a questdo regional/territorial da regido ainda surge unanimemente, assim como o

paradigma da educagdo contextualizada, ¢ no que diz respeito a Questdo Agraria, existe

apenas no primeiro modulo disposto, uma forma direta de aborda as dificuldades historicas

instaladas na regido do semiarido no que se refere a distribuicao de terras e a explora¢@o na

forma trabalhista.

Ao concluirmos a analise documental, fica notério a necessidade de enriquecer a

educagdo regional com a ideia de sustentabilidade, num intuido de valorizar o semidrido

brasileiro principalmente dos povos que nele habitam, mais que fica resumido a um ensejo de

valorizagdo e resisténcia da propria historia-cultural e ndo de vencer os desafios implantados

na regido desde 1500, a exploracdo territorial e humana, e seus seguimentos histdricos e

marcantes do cenario brasileiro, principalmente a ma distribui¢ao de terras.



67

4 A ECSAB E A CONTEXTUALIZACAO DA QUESTAO AGRARIA DO
SEMIARIDO BRASILEIRO: AS VIVENCIAS DOS ESTUDANTES ENQUANTO
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

No terceiro e ultimo capitulo procuramos compreender os sentidos atribuidos pelos
estudantes da ECSAB ao relacionarem a Questdo Agraria a contextualizacdo, enquanto alunos
desse curso e, também, nas suas praticas educativas enquanto profissionais da educacao.
Estendemos nossa pesquisa, ndo sé para a turma de 2019 em curso, mas também para a turma

a turma de 2010.
4.1 OS ESTUDANTES DA ECSAB E SUAS VIVENCIAS NO CURSO

Antes de tratarmos diretamente das abordagens e conquistas obtidas através dos
estudantes que compdem a primeira ¢ a segunda turma da ECSAB, da qual fazemos parte,
gostaria de apresentar algumas impressdes a respeito dos Trabalhos de Conclusdo de Curso —
TCC’s da primeira (2010) e da segunda (2019) turma.

Da primeira turma, identificamos vinte e uma monografias, cujos titulos e autores se

encontram no quadro a seguir:

Quadro 11 - Titulo das monografias e seus autores integrantes da primeira turma da

ECSAB - 2010
N° TITULO DA MONOGRAFIA AUTOR/A
01 | Literatura de cordel em sala de aula: a cultura popular como | Arystotenes da Silva Prata
caminho para uma educacdo contextualizada no Cariri
Ocidental paraibano
02 | A ONG Centro Vida Nordeste no enfoque do desenvolvimento | Maria do Socorro Menezes
social e ambiental
03 | O uso de TIC’S na pratica pedagogica de duas escolas publicas | Jacqueline Vieira Santos Oliveira
do Cariri Paraibano
04 | A volta da asa branca: a influéncia da educacao contextualizada | Célio da Silva
na constru¢do da identidade do povo Xucuru de Ororuba
(Pesqueira- PE)
05 | Constru¢do dos Saberes dos professores para uma Educagdo | Nydya Christinne Silva Ferreira
Contextualizada no Semidrido paraibano
06 | A docéncia feminina no campo ¢ suas memorias: um estudo no | Denise Batista de Sousa
sitio Pitombeira — municipio de Sumé-PB
07 | A percepgdo do professorado do Semiarido sobre a contribuigdo | Renata Cristine Santos Ribeiro
da formagédo continuada para a Educac¢do Contextualizada Macédo
08 | O curriculo escolar na visdo de professores de escola da rede | José Egnaldo de Aratijo
municipal de Sumé
09 | A PEADS, o planejamento de ensino e educagdo | Lucia de Fatima Simdes dos
contextualizada: um estudo de caso na Escola Municipal de | Santos
Baratinas
10 | A evasdo escolar no Ensino Médio de uma escola publica do | Maria Ivoneide de Oliveira
Semiarido paraibano: o caso da Escola Estadual de Ensino | Araujo
Fundamental e Médio Professor José Gongalves de Queiroz, no
municipio de Sumé-PB
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11 | Uma nova visdo do Semiarido: o Sertdo visto por dentro e por | Antonio José da Silva

fora
12 | O Bioma Caatinga na concepgdo dos professores de Ciéncias do | Maria da Penha Leoncio de
municipio de Serra Branca-PB Oliveira

13 | A organizagdo do trabalho pedagogico nas escolas | Maysa Diniz Ferreira
multisseriadas: na busca de fazer diferente
14 | Contextualizando a merenda escolar e a importancia da | Ana Rita de Sousa Oliveira
Agricultura Familiar no Semidrido paraibano: um estudo do
caso em Serra Branca-PB
15 | A influéncia da pratica pedagdgica da UMEIEF Rodolfo Santa | Maria Aparecida de Sousa Silva
Cruz nas atividades educativas e produtivas da AMUABAS no
sitio Pitombeira, Sumé-PB
16 | Que educacdo, para qual Sertdo? Praticas Pedagogicas | Alexandrino Pereira Neto
utilizadas em duas escolas rurais do municipio de Sdo José do
Egito-PE analise de sua contribui¢@o para a convivéncia com o
Semiarido
17 | Historia regional e local e a Educagdo Contextualizada: um | Adelania Gouveia Lima
estudo de caso nas escolas publicas de Serra Branca (1996-
2011)
18 | Leitura e escrita: uma abordagem de aprendizado voltada, em | Salete Feitoza de Carvalho
especial, aos educandos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica de Sumé- Paraiba - Brasil
19 | A prética pedagogica contextualizada: o fazer de uma escola Siayca Shirley Sarmento
20 | Impactos sociais do Ensino Superior para a convivéncia com o | Katia Carina Mesquita da Cruz
Semiarido: contribuicdes do PIBID para a formagdo académica
dos alunos bolsistas
21 | A educacdo contextualizada no processo de escolarizagdo: um | Jacira Ribeiro da Silva
estudo sobre as concepgdes dos educadores do Ensino Médio da
escola Senador José Gaudéncio

Fonte: Quadro elaborado pela autora do texto.

Para elencarmos as producdes, seguimos para a andlise dos titulos e dos resumos das
monografias. De antemao, vale ser dito que foi notério a nao publicacdo de resumos de duas
monografias, o que acabou que limitando a nossa analise ¢ a0 mesmo tempo a divida do
porqué da nao presenca de uma parte tdo importante dentro da constru¢do documental. Ao
fazermos esta andlise podemos identificar que as produgdes investigaram as seguintes
problematicas: 07 (sete) temas foram destinados a analisarem e proporem propostas
metodologicas; 04 (quatro) destinadas a analisarem a influéncia da ECSAB nas praticas
pedagbgicas e sociais dentro das escolas; 03 (trés) voltadas para a andlise e abordagem da
cultura local como conteido e abertura de novos espagos dentro da escola, como, por
exemplo, a inser¢do de alimentos advindos da agricultura local; 01 (um) com foco na
formacao continuada para professores; 01 (um) para a analise se o curriculo escolar abordava
temas da propria localidade; 01 (um) analisou sobre os impactos sociais voltados para o
desenvolvimento sustentavel na caatinga; 01 (um) analise sobre as mudangas sociais causadas
com a implanta¢do do Centro de Desenvolvimento Sustentavel, Sumé-PB; e 01 (um) sobre a

evasdo escolar.



69

Ao analisarmos os titulos e em seguida os resumos de cada trabalho, constatamos que
boa parte das monografias foram voltadas para analises em diferentes objetos e abordagens,
mas nenhuma se prop0s ao tema questdo agraria. O mais proximo que foi possivel perceber é
a analise dos assuntos voltados para a historia cultural regional, mas nada notdrio para uma
analise critica e sim de valorizagao.

Ja no que diz respeito aos estudantes que compdem a segunda turma da ECSAB, até o
presente momento da realizacdo de nossa pesquisa, alguns ja apresentaram os seus Trabalhos
de Conclusao de Curso — TCC’s, cujos titulos e autores também apresentamos nos quadros
adiante.

Deve ser justificado que, devido ao processo de construgdo deste material, ter sido
realizado durante o processo formativo da segunda turma, nem todos os discentes tinham
realizado a defesa final de suas producdes e por este motivo optamos por dividir a turma em
dois quadros, o primeiro que aborda os trabalhos ja finalizados, e o segundo quadro que trara

os trabalhos que passaram apenas pelo processo de qualificagao no referido curso.

Quadro 12 -Titulo das monografias e seus autores integrantes da segunda turma da
ECSAB -2019 —2021

N° TITULO DA MONOGRAFIA AUTOR/A

01 | Pratica pedagogica contextualizada na educagdo do solo no | Irenildo Francisco da Silva
ambito da escola do campo José Bonifacio Barbosa de
Andrade.

02 | Proposta de educagdo ambiental contextualizada para as | Aparecida Salustiano Rodrigues
escolas do Semidrido brasileiro: possibilidades e desafios.
03 | A horta escolar como recurso didatico para contextualizacdo | Thyago Carneiro de Brito
da educagdo no semiarido: vivéncia pedagogica na escola do
campo Pio X — Sumé.

04 | A produgdo de recursos didaticos com graos das sementes da | Genilda da Silva Carvalho
paix@o: uma abordagem contextualizada na compreensdo do
processo de regionalizacdo do territorio brasileiro.

05 | Estratégias de leitura e escrita a partir das histérias em | Audenice da Costa Alves Feitosa
quadrinhos: um novo olhar sobre as aulas de lingua portuguesa
no contexto do semidrido.

Fonte: Quadro produzido pela autora.

Ao analisarmos, cada proposta/producdo baseado nas informagdes disponibilizadas,
quando trata-se das producdes concluidas e com uma maior quantidade de informagdes, ¢é
notorio que as 05 (cinco) primeiras publicacdes disponibilizadas pela biblioteca digital da
UFCG- CDSA, tem uma proposta pedagogica, vinculada a produgdo de material e atividades
metodologicas para serem adaptadas aos diferentes espagos de educagdo, assim como

também, quanto a disponibilidade em uma das produgdes, que identificou o conteudo
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abordado no livro didatico na disciplina de Geografia, intitulado de “O processo de
regionalizag¢do do territério brasileiro”, da margem para um aprofundamento de cunho critico
para ensinamentos historico-cultural regional e nacional de cunho exploratorio e
desigualitario, porém, na descri¢ao de todos os resumos analisados, ¢ evidente a intengao de

adequagdo ao paradigma da educacdo contextualizada, com foco na valorizagao territorial.

Quadro 13 - Titulo das propostas de monografias (qualificados) e seus autores integrantes da
segunda turma da ECSAB — 2019 — 2021

N° TITULO DA MONOGRAFIA AUTOR/A

01 | Concepgdes de infincia, educacio infantil e contextualizagao Josilene Rodrigues Fernandes
da educacdo: o que dizem as professoras da educacdo infantil
no/do campo.

02 | “De noite a cerca anda”: a grilagem de terra no municipio de Iris Barbosa Carneiro
Sumé-PB e sua relagdo com o conteudo do livro didatico para
uma educacao contextualizada.

03 | Brincadeiras e intera¢des na Educacdo Infantil em tempos de Lucinalva Ferreira da Mota
ensino remoto: percepgdes docentes. Rodrigues

04 | A aula de campo na Educagdo Infantil como estratégia didatica Maria Clara da Silva Lima
para a contextualizac¢@o da educag@o.

05 | A educagdo contextualizada como praxis educativa para as Rafael de Farias Ferreira
escolas do cariri paraibano: resistir e emancipar.

06 | A questdo agraria e a educacdo contextualizada no municipio Ranielle Batista da Silva
de Amparo-PB: trabalhando possibilidades.

07 | Educagdo contextualizada no campo: relatos de experiéncia Adilma Francisco de Franga
com criangas autista.

08 | O uso de filmes no processo de ensino aprendizagem na Alanny Araujo de Souza
disciplina de sociologia: em foco a educacéo contextualizada.

09 | A questdo agraria no curso de especializagdo em educacdo Edvirges Batista de Oliveira

contextualizada para a convivéncia com o Semiarido
10 | Gestdo escolar na legislacdo da educacdo do campo e no Elania Nogueira do Nascimento

cotidiano das escolas do campo do municipio de Sdo Jodo do Ventura
Tigre

11 | Uma andlise sobre o processo de fechamento das escolas do Elidiane Batista da Silva
campo de Sumé-PB no ano de 2018

12 | Leitura contextualizada nos programas de educagdo de jovens Flavia Maria Alves de Aratjo
¢ adultos: um olhar docente.

13 | A percepgao dos estudantes do Ensino Fundamental II de Grace Kelly de Assis Silva
escola do campo sobre a educacdo fisica

14 | Pratica docente, interdisciplinaridade e contextualizacao. Iracina Rogéria Cavalcante Neta

Rodrigues

15 | O desenhar, pintar e aprender o meu lugar no ensino de Jefferson Daniel Cordeiro Leite
geografia contextualizado para as escolas do Semiarido.
16 | Avaliacdo da aprendizagem em matematica nos anos iniciais. José Manoel da Silva Junior
17 | O Semiarido no contexto escolar: uma proposta metodologica Jozilene Ferreira de Farias
de educacdo contextualizada na EJA da escola Estadual
Jornalista José Leal Ramos.

18 | Pratica docente e contextualizagdo. Mariana Carla Leite de Menezes
19 | A alfabetizacdo na perspectiva da educacdo contextualizada. Priscila Gongalves Ferraz
20 | O ludico nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Cristina de Sousa Batista

Fonte: Coordenagao ECSAB/ CDSA, 2021.
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As tematicas abordadas durante o processo de qualificacdo da proposto do trabalho de
conclusdo de curso, tem um didlogo vinculado a educacdo, que vai desde de uma investigagao
documental, territorial e de relatos de experiéncia. Das vinte propostas, analisadas, temos 12
(doze) de cunho investigativo; 07 (sete) voltadas para metodologias; e 01 (um) relato de
experiéncias. Em sua grande maioria, associados a pratica educacional vinculado ao
paradigma da educacdo contextualizada.

As acdes investigativas tomam uma diversidade de especificidades, que atendem: a
educagao infantil na visdo de docentes; o processo de fechamento das escolas rurais, tema que
repercutiu e ainda levanta questionamentos no municipio de Sumé e outras cidades do cariri
paraibano, devido as perdas culturais entre outros percalcos citados pelas comunidades rurais
que sofreram os impactos; investigacdo de praticas docentes e metodologias direcionadas a
algumas disciplinas; analise documental da legislacio que regem escolas rurais; analise
documental e pesquisa de campo a respeito da ECSAB associado a questdo agraria; analise de
livros didaticos associados ao processo de grilagem de terras no municipio de Sumé-PB; e
andlise documental e pesquisa de campo a respeito da questdo agraria e da educagdo
contextualizada e as possiveis possibilidades de serem trabalhados.

Um fato que merece destaque, ¢ que na segunda turma da ECSAB, encontram-se trés
trabalhos com referéncia direta/explicita a questdo agraria na regido, diferentemente do que
ocorreu na primeira turma cujos TCC’s foram analisados. E notorio que algo foi despertado
dentro da tematica, e que este despertar traz consigo uma sinalizacdo de novas dire¢des dentro
do curso através da abordagem pratica dos modulos.

Nas acdes metodologicas, hd dois segmentos: o de producdo de materiais; e o
investigativo, que propdem uma analise em diferentes niveis de escolariza¢dao, como alunos e
professores, e das adequagdes realizadas através das aulas a distancia. E por fim, a abordagem
de relatos de experiéncias na educagdo, com foco em alunos com autismo.

A diversidade de abordagens e das mais variadas formas, atendendo ao espago escolar
e indo além dela, traz possibilidades de agregar valores criticos aos proprios estudantes da
ECSAB e formar cidaddos conscientes da situagao historico-cultural-economica da regido do
Semiarido brasileiro, que pode causar mudangas significativas para o campo educacional, seja
ele em qualquer territorio ou parte do mundo.

A Questdo Agraria entra em discurso, como uma abordagem a existéncia de um
problema que ¢ visto por alguns, como “coisa inventada” e ¢ redirecionada como algo
necessario a ser discutido em qualquer espago de vivéncia e educagdo. A contextualizagao

pode proporcionar o uso ativo desta temadtica, local, regional e até nacional, desde que isso
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seja levado com resisténcia, num ato de se reconhecer em quanto algo historico-cultural
exploratorio e de buscar resolver o problema até a raiz € nao com uma montagem bela de um
passado vivido e finalizado sem consequéncias atuais e futuras, envolvidas em praticas

sustentaveis e de valorizagao regional.

4.2 OS ESTUDANTES DA ECSAB - UFCG/CDSA E SUAS PRATICAS ENQUANTO
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Esta sessdo, trata-se de como a ECSAB contribuiu para a pratica educacional destes
profissionais e de como eles enxergam a importancia de se tratar a Questdo Agraria no ambito
educacional, como uma pratica histérico-cultural do nosso pais e que afeta a maior parte da
populagdo.

E importante ser dito que de inicio, a proposta metodolégica para obtengdo dos
resultados, era a realizacdo de entrevistas orais semi-estruturadas, porém, devido ao
agravamento acarretado pela COVID-19, as realizagdes dos encontros foram limitadas ao
extremo devido os riscos de contagio do virus, assim como também a carga horaria destes
profissionais que fariam parte do estudo, mudaram em decorréncias das necessidades de
confinamento. Devido a estes e outras dificuldades surgidas, foi necessdrio um novo
planejamento e foi quando optamos pela aplicacdo de questionarios virtuais, que facilitariam
tanto a comunicagdo com os profissionais, como também a adequacdo de tempo para
responder de forma mais pacifica e coesa.

Para buscar compreender a percep¢do dos objetivos tragados como citado
anteriormente, foi montado um questiondrio virtual que faz men¢do ao paradigma da
educacdo contextualizada, a Questdo Agraria em ambito educacional e a mistura das duas
tematicas.

Os questionarios foram destinados a alunos egressos da turma de 2010 e da turma de
2019 (ainda em formacgao), que estao atuando na area da educagao (diretor(a), coordenador(a)
pedagbgico(a), professor(a)) dentro do municipio de Sumé-PB.

A selecdo das pessoas para a aplicagdo dos questionarios foi feita através do
levantamento de dados dos estudantes da primeira e da segunda turma da ECSAB- UFCG-
CDSA campus Sumé-PB. O passo seguinte foi a filtragem das duas turmas, nas quais foram
separados os profissionais que atuam na area da educagdo dentro do municipio de Sumé-PB,
chegando a 04 (quatro) egressos da primeira turma e a 09 (nove) alunos da segunda turma.

Apds entrar em contato com os mesmos, apenas 10 (dez) deram retorno da disponibilidade
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para responder ao questiondrio. E por fim, ao ser enviado individualmente os questionarios,
foram recebidas 09 (nove) respostas.

No periodo de tentativas de disponibilidade para participar da pesquisa, apesar do total
13 (treze) pessoas contatadas, apenas 09 (nove) participaram. A ndo participagcdo desses pos-
graduados, deixou um pouco a desejar na jun¢do das respostas, pois o papel que eles exercem
na educagdo no municipio de Sumé ¢ de grande valia para compreendermos como a educagdo
no paradigma da contextualizacdo vem sendo abordada em diferentes espacos e se estes
espacos trazem algo relacionado a Questdo Agraria de forma critica, resistente e
revolucionaria.

Os participantes formados na ECSAB apresentam variados tipos de formacgao
académica, assim como também profissionais que trabalham em véarios setores da educagdo, o

que ¢ possivel confirmar durante a analise dos questiondrios, como podemos ver a seguir:

Grifico 3 - Formacao, atuagao profissional e género da primeira turma da
ECSAB -2010
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Fonte: Grafico montado pela autora.
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Grifico 5 - Formacao, atuagdo profissional e género da segunda turma da
ECSAB -2019 — 2021
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Fonte: Grafico construido pela autora.

Com as mais variadas ocupagdes dentro do campo da educacdo, as formas que estes
profissionais enxergam o paradigma da educacao contextualizada e a Questdo Agraria, ambos
focos de estudo desta producdo, faz com que possamos conhecer estratégias distintas para
trabalhar as duas temadticas em diferentes situagdes, sejam elas na gestdo escolar, na
coordenacdo pedagogica, como docente, entre outras ocupacdes, uma vezZ que O espago
escolar quando se trata de ensinamentos, vai além dos muros de uma sala de aula, e em
processos variados.

O modo como cada um desses discentes procuram melhorar sua pratica profissional, é
memoravel, uma vez que os mesmos buscam sair do comodismo e ir em busca de novos
aprendizados para poder repassar cada vez mais ensinamentos.

Dentro da ECSAB, varios campos sdo abertos e analisados de diferentes angulos, por
diferentes docentes, cada um com um grau de aprendizado destinado a colaborar com o
processo evolutivo de cada ser envolvido neste espaco. Mas como ¢ a recepcdo destes

discentes, ao serem desafiados em embarcar em ensinamentos que irdo coloca-los em desafios

enquanto profissionais?
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Através da andlise dos questionarios, foi possivel perceber a compreensao de cada um
de forma limitada, uma vez que, um conhecimento para ser avaliado se faz necessario mais do
que uma série de perguntas. No entanto, essas perguntas, mesmo que ainda com respostas
resumidas, serviram para uma andlise daquilo que ¢ capaz de ser visualizado como
aprendizado a ser desafiador para o profissional.

Com base nisto, a primeira pergunta de cunho direto a compreensdo da educagdo
contextualizada foi realizada da seguinte maneira:

I- Para vocé o que ¢ educagdo contextualizada?

Respostas:

1- Contextualizar os contetidos que represente a realidade do aluno em
sua vivéncia geografica adaptando ao seu meio.

2-KEa adaptacio dos conteudos ministrados na escola voltado ao espaco,
cultura, a identidade e a especificidades do lugar construindo assim uma
visao holistica sobre o semiarido.

3- Ter como ponto de partida e referéncia dos estudantes (geografico,
econdmico, social...) e relacionar com os contetidos a serem abordados em
sala de aula e/ou em outros espagos de formacao.

4- E um ramo importante da educagio por trazer um olhar para o aluno e
sua realidade.

5- Uma educacdo que transforma um individuo em um ser capaz de
pensar, produzir, concretizar e repassar.

6- Educacdo contextualizada ¢ aquela que traz em sua proposta uma
adequacio para o ser esta inserido, ou seja aproveitasse o contexto em
que estamos inseridos.

7- Uma educacao que procura trazer para a realidade dos estudantes
aspectos locais, regionais, globais. Que parte da realidade do estudante,
abrangendo para um campo maior.

8- E um processo de constru¢io de conhecimentos teoricos e praticos que
prioriza o ser humano e o contexto em que ele vive, as possibilidades e as
potencialidades que o meio oferece a sua sobrevivéncia.

9- Que ¢ uma modalidade de Ensino que esta além dos curriculos das
escolas.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questionario. Grifos
nossos)

Ao observarmos a sequéncia de respostas fornecidas pelos participantes, ¢ notorio o
foco dos profissionais ao inserir as praticas culturais da vida social dos alunos no espaco
escolar, como uma associagao de agregar valores dos espagos de convivéncia com a educagao
contextualizada. Deixando vago o aprofundamento histérico-cultural-social, como se o a
atualidade fosse o suficiente para uma compreensdo critica por parte do aluno nos anos
iniciais da escolarizagdo. Apenas a 3” resposta, amplia os elementos a serem estudados, mas

também sem muitos detalhes definidos.



76

Por alguns discentes da ECSAB, a educacdo contextualizada ¢ compreendida como
um paradigma na intengdo de vivenciar de forma exploratoria e aceitavel das condicdes
climaticas das comunidades, seja ela rural ou urbana, como um intuito de acabar com os
seguimentos de estereotipos criados sobre as regido do semidrido brasileiro, além de ver este
territorio como um meio de possiveis desenvolvimentos sustentaveis e ndo de trazer a
consciéncia critica sobre a historia do processo de ocupacao e as consequéncias construidas ao
longo do tempo e que podem ser mudadas pelo povo e para o povo.

Destacamos também que a ideia de paradigma da contextualizagdo esta diretamente
relacionada em quase todas as respostas com a ideia de valorizacdo local, regional e das
aprendizagens relacionadas a realidade dos alunos. Isto demonstra como a influéncia
escolanovista se faz presente nesta forma de educagdo, uma vez que ela foca nas metodologias
ativas e adota a premissa filosofica da experiéncia do sujeito como elemento central do
processo educacional. Aqui, percebemos que a categoria “individuo” ¢ deslocada para as
tradicOes territoriais, lugares de vida e de cultura, mas mantendo o seu carater de experiéncia
e de relativizagdo de sinteses educacionais mais globais (uma vez que apenas um sujeito
menciona a possibilidade de estabelecimento de relagdes globais do conhecimento).

A questdo segunda foi apresentada do seguinte modo aos respondentes:

II- Para vocé como a educagdo contextualizada/paradigma da contextualizacdo se

apresentou ao longo do processo formativo da ECSAB?

Respostas:

1- De forma geral, primar e oportunizar o alunado a ver, tocar e sentir sua
realidade que é o Semiarido, em dimensdes de sua realidade em base com
os conteudos trabalhados.

2- Como uma ferramenta pedagégica multidimensional que beneficia o
corpo escolar a familia e a sociedade como um todo por meio de olhares
muitidirecionado sobre a realidade de vida de cada aluno.

3- Nao vi muita novidade... ao longo do curso de gradua¢do em Educagdo do
Campo vi, li e ouvi boa parte do que foi discutido nessa especializagdo... e se
apresentou (tanto na graduacdo e especializacdo) como modelos unilaterais
de educacio... um ou outro professor, nadando conta a maré, nos trouxe
outras perspetivas de educacio, menos de formacdo militante de
esquerda e mais sobre o ser professor e educacio escolar.

4- De forma esclarecedora e abrangente.

5- De forma unica, surpreendente nos dando todo o suporte ¢ coragem para
podermos disernimamos conhecimentos adquiridos ao longo da vida com
muita responsabilidade e convic¢do na formacio de um ser digno do
aprender. Demonstrando assim a importancia ndo s6 do “eu” mais sim de
“um todo”.
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6- Para mim é uma das mais interessantes pois traz consigo o respeito e o
contexto que educacgiio tanto necessita para melhorar o processo formativo
do ser humano.

7- Sim, as disciplinas colaboraram para essa visdo, de olhar do local para o
global, fazendo ponte e interagdes que contribuam para mudancas no
paradigma de que nfo é possivel viver no semiarido.

8- Como uma oportunidade de rever conceitos pré-estabelecidos, de olhar
o Semiarido Brasileiro com outra dtica enxergando a beleza da Caatinga e as
muitas possibilidades de conviver nessa Regido.

9- Através de formacdes continuadas promovida pela CDSA em parceria
com a secretaria de educacio de Sumé, ¢ através da proposta de educacao
do Campo.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questionario. Grifos
nossos)

Além das percepcdes acerca da valorizacdo e desenvolvimento sustentavel regional,
também ¢ possivel perceber, que os discentes t€m a preocupagdo e valorizagdo de dar
continuidade a formacdo académica na ancid de aprender cada vez mais para um melhor
desenvolvimento profissional e manter o vinculo entre a familia e a escola, na troca de
multiplos conhecimentos.

Uma resposta que desperta a atengdo, ¢ a do 3° participante, que vem trazendo uma
comparacdo entre as praticas educacionais vistas por ele, no periodo da graduagdo no curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo e na ECSAB, ambos os cursos ofertados campus
UFCG-CDSA. A relagdo abordada ¢ enfatizando as semelhangas de conteudos apresentados
em ambos os cursos, € as semelhancas nas abordagens metodologicas pelos docentes, que
aparentemente, divergem de opinides tedricas. Destaca que apenas um docente proporcionou
uma amplitude maior no que se refere sobre o “ser professor e educacao escolar”, se isentando
de posicdes politico partidaria.

A coletagem das declaragdes trazidas pelos profissionais que passam pela formagdo da
ECSAB, abrange o entendimento de como o espago escolar ¢ enxergado de varias maneiras,
emergindo uma analise social, educacional, regional, fisico estrutural, metodologica, material
paradidatico, etc.

Na maior parte das questdes os respondentes retomam a questdo central que
caracteriza a sua visdo sobre o paradigma da contextualizagdo: a vinculagdo local. Seja pelas
formas praticas de se relacionar com os conhecimentos, seja pela caracterizagdo geral do
modelo educativo da especializagdo. Chamou aten¢ao a resposta do sujeito 7, uma vez que
nela encontramos a ideia de que o paradigma da convivéncia com o semidrido visa a

estabelecer a visao de que ¢ possivel viver no semiarido.



78

Se estivéssemos falando do tratamento das contradigdes entre classes sociais e das
questdes de classe e expropriagdo que envolvem a Questdo Agraria, jamais seria desejavel
conviver com o semidarido, com a estrutura agraria que o conforma. Pressupomos que a
convivéncia com o semiarido ¢ possivel desde que ndo se toque na sua estrutura de
dominagdo. Seria necessario, em uma visdo histérico-dialética, que as contradi¢des fossem
superadas em um primeiro plano, desse modo a Questdo Agraria estaria como horizonte
primeiro de transformacao e tratamento educacional.

A nossa terceira questdo, desperta nos participantes, esse olhar indagador para estes
detalhes envolvendo o paradigma da educagdo contextualizada. Vejamos:

III-  Quais as relagdes voceé enxerga entre a educacao contextualizada/ paradigma da

contextualizagdo com as necessidades da educag@o bésica e da escola em que
vocé trabalha?

Respostas:

1- Necessario se desprender dos livros didaticos que muito contetidos que
fogem da realidade do aluno e que muitos destacam mais outras regioes
que a nossa.

2- A parte da educag@o contextualizada na escola traz reais beneficios ao
desenvolvimento e autonomia das familias e da comunidade envolvida
correlacionando o conhecimento geral como a convivéncia com o aluno
valorizando suas raizes dando base para convivéncia com semiarido e a
permanéncia no campo, firmando assim as potencialidades individuais
da comunidade.

3- Nenhuma.

4- E a base, pois se nio for pelo paradigma da educagio os discentes perdem
o interesse.

5- Ao meu ver ainda o termo “contextualizacdo” nio se faz tio presente
quanto se deveria. Pois, muitos professores da rede continuam a ministrar
suas aulas bem tradicionais (lousa, lapis e caderno).

6- Abracar a causa da educaciao contextualizada, ser o diferencial na
educacio.

7- Hoje com a BNCC vimos mais relacdes, quando existe a flexibilidade
de incorporar nos curriculos a realidade local.

8- Como um processo de constru¢do de conhecimentos, a educagdo
contextualizada, contraria o que esta posto ¢ que vem de muito tempo
perpetuando as ideias colonialistas de atraso e subdesenvolvimento do
Semiarido Brasileiro. Nesse sentido, as institui¢des educacionais e 0s
sujeitos que as constituem necessitam implementar as mudangas necessarias
para que esses novos conhecimentos sejam implementados nos documentos
e nas praticas escolares. Ainda estamos aquém dessa realidade.

9- E que a educagio contextualizada perpassam os conteidos que sdo
expostos para serem trabalhados na base dentro da sala de aula, fazendo
com quer o conhecimento nio seja fragmentado.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questionario. Grifos
nossos)
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A individualidade humana nos faz refletir sobre as multiplas formas de enxergar as
adversidades sociais, e quando o espago analisado ¢ de convivo do individuo, os detalhes
observados podem agradar e desagradar, aquelas que observam e aos que estdo sendo
observados. E baseado nessas individualidades, nas respostas coletadas na 3* questao, deixa
evidente o quao completo € a mente e o poder de observagdo do ser humano.

Afirmamos isto, baseado nos diferentes objetivos citados, como na 1? resposta, onde o
participante cita uma critica ao livro didatico, que ¢ limitado de contetido e que ndo busca a
valorizagdo regional de acordo com lugar a ser adotado pela instituicdo; na 2 resposta, que
cita a importancia da valorizagdo do conhecimento local, com o fortalecimento da
comunidade juntamente a escola para um melhor engajamento; na 5* resposta, na critica da
pratica do profissional que atua na sala de aula perante as metodologias sem inovagdes para
servir de atrativo para que os alunos despertem interesse; € na 9° que volta a afirmar a
decadéncia de recursos didaticos em relagdo a fragmentacdo de conteudos que proporcionem
o conhecimento de toda uma diversidade cultural a nivel global, baseado na regionaliza¢ao do
especo geografico.

Outra forma de expressar o ponto de vista a respeito da educagdo contextualizada,
pelos participantes ¢ que, na 4* resposta, o paradigma da educacdo ¢ justificado como um
incentivo para os professores nao se acomodarem ao exercer a profissdo e se reinventar; na 6*
resposta, o paradigma da contextualiza¢do ¢ entendido como diferencial inovador que vem
para acrescentar o processo educacional; o 7% participante, através de sua abordagem,
transmite a necessidade de leis que permitam a execucao de mudancas na pratica educacional;
e o 8° participante, ressalva a educagdo contextualizada como algo que venha contrapor o
perpetuamento das ideias coloniais.

Na 3? resposta, onde o participante alega ndo perceber nenhum tipo de relacdo entre a
educagdo contextualizada com as necessidades da educacdao basica e do espaco em que
trabalha. E que levanta questionamentos sobre o meio educacional que a mesma vivencia a
ponto de ndo ver agregacdo de “sentidos” entre a educagdo contextualizada e as necessidades
da educagdo basica, ou se até mesmo questionar como o participante se enxerga dentro de um
curso que propaga tal paradigma.

Do ponto de vista mais detalhado sobre os nucleos de sentido das falas, podemos
perceber que a 1* resposta esta centrada em que os materiais didaticos falem
predominantemente da regido local dos estudantes, fortalecendo o principio do localismo aqui
encontrado. Uma relagdo necessaria a esta premissa € de construcdo de um sentimento de

pertencimento nas comunidades e familias, de modo a desenvolver maior autonomia,
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conforme dito na resposta 2. Assim, a educagdo ¢ entendida como um mecanismo de
manuten¢do dos sujeitos no campo, de preferéncia valorizando o seu lugar. Assim, trata-se,
uma vez mais de atribuir a escola uma visdo instrumentalizada de permanéncia populacional e
trata-la como um mecanismo de equalizacgao social.

Esta questdo estd também relacionada aos interesses dos sujeitos no processo
educativo, como relata-se na resposta 4, ainda que nas repostas 5 e 8 ainda esteja longe da
realidade.

A resposta 7 nos parece emblematica no que revela sobre o alinhamento da BNCC ao
paradigma da contextualizagdo. O respondente diz que enxerga mais relagdo entre tal
paradigma com a educagdo bésica ao mencionar a parte diversificada da BNCC, o que nos
leva a dizer que a linha dos conhecimentos locais e a tendéncia a relativizagdo da heranga
universal do conhecimento historicamente acumulado aqui e ali estdo sob ataque. Nao ¢é, pois,
incompativel com o empresariamento da educa¢do uma abordagem pedagdgica centrada em
interesses locais e nas experiéncias cotidianas.

E interessante, o quanto muitos profissionais passam a crer que a independéncia em
sala de aula ndo exista, e que € necessario posicionamentos das mais variadas formas do
campo educacional para direcionar a forma de ensino exercida no espaco escolar, sendo que,
se observarmos a fundo a pratica desenvolvida em sala e até mesmo em outros espagos
educacionais, desenvolvemos atividades contextualizadas para facilitar a compreensdo do
aluno dentro do contetido abordado durante a explicagdo. Mesmo ao longo dos anos, a pratica
de dinamizar o ensino de forma contextualizada, ndo tem a necessidade de citar durante o
processo da pratica de ensino, teéricos pioneiros que ja defendiam tais praticas antes da
atualidade.

A realidade para Hegel ¢ uma qualidade de espirito. J4 Marx, acrescenta que ¢ algo
além disso, “a natureza humana ¢ conformada por relagdes sociais que individuos produzem
em contextos historicos definidos... o materialismo histdérico-dialético”. Fazendo uso do
comportamento que o homem estabelece entre si, para producao da sua existéncia material e
social. Essa abordagem traz a preocupacdo de desvendar as contradigdes do real, propondo
formas de superacao, na busca de transformar tal realidade resgatando sua propria dimensao
historica, e ndo um direcionamento metodolégico imposto para ser seguido a risca pelos mais
variados campos formativos.

Dando continuidade ao procedimento analitico da coleta de informagdes, finalizamos a
analise individual a respeito do paradigma da educacdo contextualizada, e seguiremos para o

tema da Questdo Agraria. Desta vez, ao invés de analisarmos as respostas de forma coletiva
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entre os participantes da primeira turma (2010) e da segunda turma (2019) da ECSAB como
foi realizado anteriormente, passaremos a investigar separadamente, uma vez que nos
proporcionara perceber as mudancas na formagao entre as turmas e o modo como a tematica ¢é
abordada na pratica profissional destes participantes.
Sendo assim, partiremos para nosso proximo questionamento:
IV- O que vocé compreende por Questdo Agraria (processo histérico-econdmico-
cultural que marcou e ainda marca o territorio brasileiro desde a colonizagdo)?
Ao longo do curso voc€ conseguiu perceber a contextualizagdo do tema:
Questdo Agraria, dentro do seminario brasileiro?

Respostas referente aos egressos da primeira turma:

1- Vejo hoje a questdo agraria muito atrelada a agricultura familiar, a
agroecologia, quando sdo repensadas as formas de producdo e como vdo
interferir na vida do planeta.

A ECSAB ampliou essa visdo sim, procurou mostrar inumeras
possibilidades de viver no nosso lugar, de forma digna.

2- A Questdo Agraria trata da desigual distribuicio de terras
agricultaveis em nosso pais.

Sim, ao conhecer a realidade do Semiarido percebi que néo falta terra, o
que falta sdo politicas publicas que atuem em favor do direito e da
justica em relacdo aos mais humildes ¢ que necessitam de garantir sua
sobrevivéncia de forma digna no local onde residem.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questionario. Grifos
nossos)

Observa-se que a um contraponto em relagdo as duas respostas, onde a primeira traz a
valorizagdo da sustentabilidade voltada para a plantagdo saudavel e a diversidade de
adaptagdes possiveis no lugar que os camponeses habitam. J& a segunda resposta, vem
apontando a desigualdade na distribuicdo de terras, cita a omissdo das politicas publicas as
familias nos lugares onde as mesmas residem.

Diante os argumentos levantados pelos dois participantes, surge indagagdes do tipo: se
o conhecimento sobre o termo questdo agraria foi adquirido ao longo da pos-graduagao, pelo
exercicio profissional, de forma construtiva junto a cultura familiar ou até mesmo da jungao
de tudo isso. A aplicagdo de questionarios, nos limita a respostas que ao interpreta-las, dariam
uma maior propor¢cdo sobre a intencdo investigativa, ¢ impossivel serem explicadas as
indagagdes que surgem na andlise devido a impossibilidade de aprofundamento no dialogo.

Respostas referente aos discentes da segunda turma:
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1- Sim. Quando falamos da questio agraria ¢ falar do semiarido que vem
deixando muitas vidas impossibilitado que nos tornes fortes em linha de
frente por essa tdo sonhado tema questdo agraria.

2- Como a compreensdo de um instrumento fundamental para acessar e
superar a crise social e ambiental no semiarido com acesso a produgdo de
forma justa e eficiente com condi¢des necessarias para permanéncia do
camponés em suas determinadas localidades.

3- A questio agraria no brasil, desde sua invasio até os dias de hoje, se
destaca como um questio urgente e necessaria. Sa0 muitas terras em
poucas maos e muitas maos sem terra. Terras estas, pertencentes ao
latifiindio brasileiro, saqueadas ha séculos dos povos originarios. Além
de muitas propriedades nao serem usadas para producio e deveriam
(todas) serem reformadas e entregues as familias sem terras, para
produzir para os seus. 1 (um) professor nessa especializacao, falou sobre
a questao agraria no territorio brasileiro e no semiarido(...).

4- Sim, pois esta intrinsecamente ligado a vivencia dos discentes.

5- Relativo as terras, ao campo, a agricultura. Sim.

6- niio tenho um dominio exato desse questio agraria mais vejo ela muito
ligada a questdo cultural, ¢ que ¢ de suma importancia para o semiarido
brasileiro.

7- Compreendo que a questdo agraria estd dividida em duas partes: o
agronegocio e o campesinato que estdo sempre em conflitos e discussao até
hoje. E no periodo do curso através das discussdes foi sim possivel perceber,
até porque esta situacdes esta presente em nossas realidades.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questiondrio. Grifos
Nnossos)

Diferente da abordagem dos participantes da primeira turma, no decorrer das respostas
elaboradas pelos participantes da segunda turma, fica mais visivel a énfase que ¢ dada a
importancia de se tratar da Questdo Agraria nos espagos educacionais, tanto pela importancia
na formacdo regional, como também como individuos que foram vitimas do sistema
latifundiério e da exploracdo de terras de forma inapropriadas.

Ao mesmo tempo que muitos traz uma afirmacdo do conhecimento em torno do tema,
ha também aqueles que ndo se omitem em dizer que ndo tem muita afinidade, mas que
reconhece a importancia de ser trabalhada/estudada. Ha também os que associam as situagdes
de vivencia do camponés nas suas localidades; e por fim, temos dentre as respostas, a
associacdo analitica da Questdo Agraria com o capitalismo, através do agronegdcio e as
divergéncias da expansao da agropecuaria ¢ lado omisso do povo pobre que sofre com a
desigualdade enraizada no territorio brasileiro.

Destacamos que a apropriagao sobre o tema por parte dos respondentes €, na maior
parte das vezes, bastante geral. Isto faz com que uma parte das respostas nao versem sobre o
conteudo especifico da pergunta, com excecao das repostas 3 e 7.

Indo a diante:
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V- Que tratamento foi dado a Questdo Agraria dentro dos contetidos e materiais
expostos ao longo de cada modulo apresentado no curso?

Respostas referente aos egressos da primeira turma:

1- Foram momentos de excelentes reflexdes, principalmente com os
professores Adelaide, Jonas, Albericio, Rovilson (in-memorian) que traziam
essas discussoes a partir de suas vivéncias na educag@o e nas andancgas pelo
mundo.

2- Esse conteudo sempre permeou as discussdes nas aulas e debates
ocorridos como um assunto significativo e relevante.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicacao de questionario. )

Abordado como uma tematica relevante, a aceitacdo da discussdo ao entorno da
Questdo Agraria, vem mais uma vez o entendimento associado a falas soltas, sem
apontamentos diretos de como essas abordagens era feitas.

Respostas referentes aos discentes da segunda turma:

1- Excelentes. Vem somando com nossa luta didria nos fortalecendo a
entender os viés wue pulsam nessa luta congregando com o podemos
fortalecer essa ideologia se tornar realidade sobre o quio seria
importante uma revolucio agraria.

2- Objetivou a analise da situacido fundiaria do semiarido brasileiro
apresentando os problemas e suas origens das questdes agrarias
expostas em cada modulos ¢ ainda apresentou propostas para futuros
assentamentos e solucdes para os existentes.

3- S6 um professor tratou da questao agraria, no primeiro modulo. Os
demais, ndo recordo de nenhum...

4- Foi trazido como algo que os docentes devem trazer um olhar para essa
questao.

5- A importincia aos povos, ao lugar, modo de sobrevivéncia e etc, com
toda certeza faz todo sentido.

6- Para mim foi de suma importancia, pois além de conhecer um pouco mais
afundo a questdo agraria também pude conhecer um pouco da histéria
agraria da nossa regiao.

7- No meu ponto de vista era para ter tido mais discussdes sobre o tema,
em todos os modulos e ndo s6 na tematica que foi abordada para falar
sobre.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questionario. Grifos
nossos)

O reconhecimento do valor que o tema tem e trata, deixa escancarado a necessidade de
se ter a abordagem dentro do curso, ndo s6 limitando ao nordeste, ao semiarido, mas por todos
espaco que tem as marcas ao longo da formagao territorial e que estende-se até¢ a atualidade

com praticas exploratdrias, desigualdade social, precarizacdo estrutural, etc.
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Algumas respostas apresentam contradi¢des, entre os participantes da primeira (2010)
e da segunda (2019) turma, por exemplo, quando ¢ afirmado pelo 1° egresso da presenca
continua do tema dentro das discussdes, como algo significativo e relevante, embora apenas
em termos de relatos pessoais dos docentes ministrantes dos modulos, sobre suas “andangas”
pelo pais. Ja no relato da segunda turma, o 3° participante cita o trato do tema em apenas um
modulo e volta a ser citado no 7° participante, quando ele argumenta a necessidade de mais
discussdes ao longo de cada médulo do curso.

O pouco uso do tema, ao ministrar os modulos do curso, tornou limitado o exercicio
atrelado a pratica educacional nos varios espagos existentes na troca de conhecimentos, e
talvez, tenha até limitado a autoanalise dos discentes que vivem nos espagos controlados pelos
latifindios épocas atrés e até mesmo tenha raizes genealdgicas que viveram sendo explorados
séculos através ou at¢é mesmo do lado dos opressores que foram esquecidos ao longo da
historia local.

Fica evidenciada, sobretudo na fala 7, a necessidade do tema da Questdo Agraria se
impor com centralidade ao curso, uma vez que (de acordo com outras falas) foi tratado apenas
em momentos muito especificos do curso.

Dando seguimento aos questiondrios, o desmembramento explicito at¢é o momento
pelos participantes, ao vincular a Questdo Agraria a vivéncias locais e que foi retratada
durante o processo formativo da ECSAB e sendo um curso protagonista no processo de
escolarizagdo com bases na contextualiza¢do, vem a seguinte pergunta:

VI-  Vocé contextualiza a Questao Agraria em sala de aula? Se sim, isso aconteceu

antes ou depois da ECSAB? Quais as dificuldades e as possibilidades desta
contextualizagao?

Respostas referente aos egressos da primeira turma:

1- A especializagdo ampliou muito essa visdo, passamos a entender a
importancia do local no global e a possibilidade de transformagdo de nosso
espaco. Acredito que em alguns momentos faga uso sim dos conhecimentos
aprendidos nessa especializagdo. As possibilidades existem na inclusdo
desses conceitos no PPP, no curriculo, nos planejamentos, nos planos de
aula, etc. Acredito que a maior dificuldade seja desmistificar os conceitos
assimilados ao longo do tempo por nos educadores, muitas vezes incorremos
no erro de querer manter ou repetir coisas aprendidas ao longo do tempo,
sem reflexdes dos porqués.

2- Infelizmente nao estou em sala de aula a 10 anos.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicacdo de questionario)
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Retornando a informacgdo apresentada no grafico III, ambos participantes atuam em
diferentes areas da educagdo, no qual o primeiro exerce a profissdo na Gestao escolar e a
segunda na parte da contabilidade da Secretaria de Educacdo do municipio de Sumé-PB
(informagao obtida ao receber o retorno do questionario), ¢ que justificamos a auséncia
argumentativa de um dos participantes.

Ao mesmo tempo, ao analisarmos a primeira resposta, podemos ver as relagdes que
podem ser estabelecidas no campo educacional que ndo necessariamente se resume a sala de
aula, e que dependendo da intencdo de quem organiza as propostas a serem seguidas nos
regimentos documentais e pedagogicos, o tema pode sim ser utilizado de varias formas e
através de varias metodologias.

E interessante o apontamento levantado pelo primeiro participante, das

dificuldades de romper com o que foi construido ao longo do tempo, quando a mesma diz:

Acredito que a maior dificuldade seja desmistificar os conceitos assimilados
ao longo do tempo por nds educadores, muitas vezes incorremos no erro de
querer manter ou repetir coisas aprendidas ao longo do tempo, sem reflexdes
dos porqués. (Participante n° 01, da primeira turma da ECSAB, 2021)

A situacdo adequa-se na comodidade dos profissionais seguirem as mesmas regras das
praticas vivenciadas enquanto estudantes e que serviram de exemplo ao longo do tempo como
um modelo unico de segmento, € que boa parte destes profissionais ndo se avaliam
individualmente nas suas praticas ao ponto de comegarem a levantar as hipoteses necessarias
para o processo de amadurecimento do conhecimento, ja que somos multaveis e capaz de de
transformar a realidade, assim como também nos posicionarmos diante das divergéncias
impostas em nossas vida pessoais e profissionais.

Respostas referente aos discentes da segunda turma:

1- Driblar e sair da zona de conforto que ¢ os livros didaticos, apesar de
ser uma forte ferramenta em sala fi priorizar basicamente o q € e como o se
acontece uma reforma agraria justa e pautada na nossa regido.

2- Sim, aconteceu de forma gradativa ao conhecer de fato sobre o tema da
questdo agraria.

3- Sim... antes da especializagdo. Dificuldades, sdo os recursos que ndo
dispomos... possibilidades, sdo que esses recursos podem ser produzidos
pelos proprios estudantes e docentes. Da muito trabalho, relacionar os
contetiidos com a vivéncia do estudante e produzir recursos para isso...
niao dispomos de tanto tempo.. acaba que se torna uma educacio
operacional e ndo formativa. Ai precisa-se optar, ou faz a contextualizagio
mesmo sem os recursos e fica so na teoria ou produz os recurso e fica a parte
teorica (conteudo) pela metade... em alguns casos, na area da matematica,
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por exemplo, como tratamento da informagdo (graficos e tabelas) ¢ mais
simples trabalhar de forma contextualizada, (sem ser s6 operacional) e
formativa, os recursos ja existem... € so ensinar a utilizar...

4- Sim, passou a ser trazido a minha sala de aula depois do ECSAB, produzir
material.

5- Sim, tento, antes ja “trabalhava”. Porém nio sabia que estava
contextualizando, pois s6 agora depois da minha passagem pela ECSAB
pude entender o real sentido da contextualizacio.

6- Sim, sempre gostei de contextualizar nas minhas aulas.

7- Sim, depois das formagdes continuadas e a partir da proposta de Educagao
do campo. Uma das dificuldades sdo materiais didaticos voltados para
trabalhar a tematica em sala de aula com algumas turmas, a exemplo das
séries iniciais. As possibilidades ¢ que a proposta de educagao do campo foi
construida na perspectiva de uma educagdo contextualizada, nos dando
autonomia para pensarmos e planejarmos qualquer tematica abordada.
(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questiondrio. Grifos
Nnossos).

O questionamento teve uma variagdo em suas respostas: partindo de situagdes de
profissionais que contextualizavam suas aulas antes da ECSAB e ndo sabia que estava; os que
iniciaram apOs o curso; os que associacdo o processo de contextualizacdo ao curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo; e os que faziam uso antes do curso, em decorréncia da
caréncia de materiais didaticos abordando a tematica da Questao Agraria, entre outros temas
sobre a regido do Semidrido desde as séries iniciais e a habilidade de adaptar situagdes para
facilitar o processo educacional do estudante.

Vale ser mencionado, que atrds dos relatos, a formacdo continuada para os
profissionais da educacdo ¢ de extrema importancia, para que estes se habilitem a driblar
qualquer situacdo que possa vir a limitar seu processo educacional dentro do descaso que
atinge a educagao publica no Brasil.

Indo adiante, nas investigagdes no campo profissional:

VII- Enquanto profissional da educag¢do, vocé consegue trabalhar de forma

contextualizada a Questdo Agraria no Semiarido nordestino? Se sim, como?

Respostas referente aos egressos da primeira turma:

1- Nao.

2- Diante do curso, acredito que sim, porém ndo estou em sala de aula desde
que conclui o curso.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicacao de questionario)

Como retratado antes, os meios onde os participantes apresentam algumas limitagdes,
apesar de ja ter sido evidenciado na resposta do 1° participante, na questdo anterior, que as

situagdes podem se adaptar de acordo com os espagos instigados a trabalhar.
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Respostas referente aos discentes da segunda turma:

1- Acesso a terra. Concentragdo de grandes faixas de terras nas maos de
poucos e muitos sem nada. Historicamente vem desde o periodo colonial
com a introdugdo das Capitanias hereditaria rumando pra sesmarias.
Reflexos bastante presente na atualidade e que vem arraigadas por lutas
social por uma democratizacdo da terra bem presente na atualidade que
buscam uma reforma agraria parte central oportuna de uma justica social por
acesso a terra que no semidrido vem seguida por mortes e repreensdo pra
impedir que essa revolucdo tdo almejada aconteca.

2- Sim, desenvolvendo discussoes em sala de aula facilitando a
compreensao das diferencas que fazem essa grande porgdo do territorio de
nosso pais.

3- Sim... na area de matematica, ha muitas possibilidades de se trabalhar
a questdo agraria, as areas “improdutivas” pertencentes ao latifindio, a
quantidade de familias sem terras que poderiam estar ocupando estas terras,
dividir as areas e calcular quando e o qué cada familia poderia produzir em
cada area, a que setores esses produtos poderiam chegar, o valor de cada
produto, o consumo por familia... mostrar as possibilidades através dos
nimeros que sim, a questdo agraria € extremamente necessaria e viavel a
esse modelo econdmico nefasto e miseravel que € o capitalismo... se o
capitalismo s6 entende de nimeros e ndo de vidas, entdo ha possibilidades de
mostrar através dos numeros a viabilidade das vidas produzirem seus
préprios bens!

4- Sim, com leituras que trabalham nesse contexto.

5- Como citado anteriormente: sim, sempre tento desenvolver uma aula
prazerosa onde o aluno seja o “autor”. Pois, procuro estabelecer relagoes de
acordo com nosso meio/lugar.

6- Gosto sim, ¢ tenho uma inclinagdo para a questdo cultural, como
trabalho com educagéo fisica tento trazer as historias, brincadeiras, musicas
da nossa cultura local.

7- Sim, através de questionarios, pesquisas, videos entre outros que
tratam da tematica.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicacdo de questionario. Grifos
Nnossos)

Na pratica exercita por estes profissionais, principalmente quando eles sdo educadores,
o processo de metamorfose ¢ continuo, no qual cada um tenta adaptar suas aulas as
necessidades exigidas, e ¢ o que a maioria da segunda turma descreve em suas respostas. Ou
seja, o que limita a educacdo histdrico-cultural de uma regido, ndo ¢ a falta de vontade, pois
cada um adequa de acordo a sua realidade dentro da sala de aula, seja em qualquer faixa etaria
e em qualquer disciplina. Driblando até mesmo as imposigdes que tem seguimento
hierarquico no campo educacional brasileiro. Mas para que estes resultados fujam das praxis

colonizadoras ¢ dominadora, € necessario ir além de uma delimitagao de conhecimentos.
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Chegando nas questdes finais, da nossa pesquisa, voltamos a analisar as duas turmas
como uma s6, e direcionamos os questionamentos para ativar a voz daqueles que fazem a
educacdo seguir a diante, nas variadas posigdes, espagos e regimentos.

VIII- Que metodologias, tendéncias pedagdgicas ou estratégias metodologicas
auxiliam ou poderiam auxiliar no trabalho da educagdo contextualizada na
escola em que vocé trabalha?

Respostas:

1- O ndo fechamento das Escolas Campesinas. Raiz, caule e folhas vistas
com o método de dar vida a educacao no contexto real do aluno.

2- Aplicando diferentes métodos no processo de ensino e aprendizagem em
conjunto com diversas areas de conhecimentos.

3- Nesse momento, trabalho com educacgdo infantil, criangas de (1 a 2 anos),
0 que se contextualiza ¢ o colo dos pais(...) Nessa faixa etaria,
apresentamos desenhos de animais do cotidiano das criancas, tanto da
area urbana quanto da rural... imitar os sons desses animais, as cores,
miusicas (eu coloco forré) porque di para eles dangarem e assim
desenvolver a coordenagdo motora grossa... as brincadeiras da regido
como: jogar bola, esconde — esconde (eles nio sabem se esconder muito
bem, mas a gente tenta), passa o anel... entre outras...

4- A escola do Campo trabalha de forma contextualizada por tanto todo o
conteudo nos auxilia.

5- A interiorizagdo dos pensamentos e praticas contextualizadas para muitos
“profissionais” que praticam a educacgido de forma obrigatorio.

6- As extrategias sdo as mais simples na qual eu utilizo a didatica de dialogar
para que a educacdo possa ser entendida e contextualizada no tema
trabalhado.

7- A tendéncia progressiva € a que mais se assemelha aos conceitos da
educacdo contextualizada, pois parte da realidade social e pensam na
formacdo da pessoa critica, que interfere no seu mundo em busca de
melhores condi¢des de sobrevivéncia.

8- Inicialmente, precisaria capacitar os professores para apropriarem-se
desses novos conhecimentos, € a0 mesmo reorganizaria a grade curricular, o
Projeto Politico Pedagogico e outras medidas que fossem necessarias para a
implementagdo desse novo modelo educacional.

9- Materiais de apoio voltados para séries iniciais, trazendo questdes de
discussodes da realidade do individuo para dentro da escola.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicagdo de questionario. Grifos
Nnossos).

O espago escolar, ndo se limita a uma escola fisica, a um professor, a um livro
didatico, mais sim ao agrupamento de diversos elementos que faram ocorrer o avanco do
ensino aprendizado de toda pessoa, e isso ¢ complementado quando todos se envolvem na
formulacdo de como essa educagdo deve ser pratica

Dito isto, a questdo foi elaborada para enxergarmos o lado desses profissionais que

nem sempre s3o ouvidos e valorizados pelos seus servigos prestados a sociedade. Logo, temos
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sugestdes e ensinamentos de como atingir o desejado, nos espelhando uns nos outros, para
crescermos usando a troca de experiéncias.

Os participantes apresentaram a didatica do didlogo, do uso da interdisciplinaridade
para encontrar o melhor caminho para o alunado compreender o objetivo tragado, que o
professor possa ter autonomia em sua pratica educativa, a importancia de continuar
adquirindo conhecimentos, a necessidade de adaptar os documentos que regem o espago
escolar para agregar temas que valorizem a cultura local, adaptacdo de material didatico para
diferentes niveis de escolarizacdo e uma causa essencial e que ¢ de direito de todo ser
humano... escola para todos e todas.

As opgoes citadas, sdo falas de diferentes profissionais € que se repetem em muitos
outros que atuam na educacdo. Porém, nenhum deles enfatizam a importancia de tornar os
educandos seres conscientes de uma historia regida da desigualdade e da exploragdo social
que ¢ gritante na sociedade brasileira. O interesse de valorizacdo local, ainda se destaca nesse
meio, ¢ muito ainda deve ser feito para que aja independéncia, reconhecimento, valorizagao,
resisténcia, luta e revolucdo para destruir o patriarcado que traz imposigdes de todos os lados.

Por fim temos:

IX- Qual a importincia da educagdo contextualizada para uma educagdo

emancipatdria em sua opiniao?

Respostas:

1- Emancipar ¢ fazer viver cada luta erguida aos direitos dados por lei aos
povos tradicionais a ter uma educagdo no/do campo, no local onde vivem. E
viver suas realidades, suas tradicdes e seus direitos por uma educagdo
enérgica enérgicas no seu espaco de vivencia.

2- Ela ¢ de extrema importdncia pois apresenta uma autonomia na leitura
critica do mundo e permite ao individuo a realidade politica e social, e
aponta estratégias de como trabalhar com a realidade.

3- A contextualizagdo deve fazer parte do contexto escolar para dar sentido
ao aprender... isso ajuda os estudantes a conhecer sua realidade, mas nossa
funcdo ndo deve ser apenas apresentar e interpretar a realidade, mas ajudar a
pensar as possibilidades de transforma-las... como ja dizia nosso querido
Karlinhos Marx “ndo basta interpretar o mundo, € necessario transforma-lo”.
(o).

4- Fazer o discente cré que sua realidade ¢é tdo importante quanto a realidade
de outros discentes e que partindo dela ele pode ir longe.

5- Para uma sociedade mais participativa que jamais se oprima diante das
adverténcias que a vida impde. Como defendia Paulo Freire “uma educacao
LIBERTADORA onde as pessoas sdo levadas a serem criticas e politizadas”.
6- Trazer sempre o aluno para um contexto local e uma viagem que ndo
temos nocdo de onde podemos alcancar entdo, podemos dizer que
estimulamos o crescimento através da educagio contextualizada.
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7- E muito importante, pois amplia a visio além de noés mesmos. Nos faz
refletir as relagdes sociais, nosso lugar nu mundo e as transformagoes
possiveis a partir de agdes ¢ atitudes. Aprendi muito, vi 0 quanto somos
responsaveis pelo nosso lugar e como podemos torna-lo melhor para viver.
8- E fundamental, pois o conhecimento nos torna livres e nos prepara para
contribuir com a multiplicacdo de nossos saberes, e agir de forma mais
consciente.

9- E muito importante, e deve estd em todas as propostas pedagégicas de
todas as escolas, sejam elas privadas ou publicas, porque esta modalidade
veio para resgatar os saberes, dar significados e libertar individuos, e que
esta proposta seja entendida e colocada em praticas por dos os educandores
das redes de ensino.

(Fonte: Respostas coletadas durante a aplicacao de questionario)

A educacido contextualizada é abordada pelos participantes, como um estimulo
educacional para atrair os alunos para terem um conhecimento gradual, que equilibre o
ambiente em que vivem e o relacione com o global, sem ter a intencdo comparar que lugar é
melhor ou pior que outro, que possa construir saberes agregando valores regionais e culturais
e que os alunos e qualquer outra pessoa, tenham a possibilidade de enxergar o seu contexto e

de transforma-lo lutando contra as opressdes advindas da vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da nossa investigagdo, ao percorrermos um caminho pela histéria da Questao
Agraria no Brasil, tivemos a reafirmac¢ao do processo exploratorio através da ma distribuigao
de terras desde o periodo colonial e que se faz presente até a atualidade, deixando marcas da
desigualdade e da exploracao escravista por meio da forga de trabalho.

A realidade exposta nos livros didéticos, que na maior parte das escolas do pais sdo
utilizados no processo de escolarizacdo educacional, traz enredos enfeitados de forma
naturalizada de desenvolvimento social, mas que omite os agravamentos das praticas
capitalistas que esquematiza a sociedade num modelo hierarquico, de quem tem mais, pode
mais, € 0 que pouco tem obedece para ndo ficar ainda pior.

De olhos vendados, a classe trabalhadora foi incitada por varios séculos a um processo
de obediéncia e aceitacdo, imposta de forma espontidnea por aqueles que vieram para o
continente em busca de riquezas e com marcas genocidas nos povos originarios e dos muitos
escravizados que eram obrigados a submissd@o. As marcas do povo que lutaram bravamente
resistindo a exploragdo ¢ feita de sangue. Sangue este que serviu e ainda serve de inspiragdo
para os que continuam resistindo e revolucionando séculos depois, numa sociedade onde
muitos sdo omitidos da verdade, devido aos enraizamentos culturais da moeda de troca, que
vale mais que vidas.

O enredo que ¢ distribuido e visto numa massa terrestre de 8.516.000 km?, deve ser
modificado e mostrado que a cada 1 metro de todo este territorio, as historias de exploracao se
repetem, mudando apenas alguns “personagens principais”. E ¢ exatamente o que
encontramos nos municipios do cariri paraibano, na situagao de analise, o municipio de Sumé,
onde pudemos obter dados que comprovam todo um histoérico de ma distribuicdo de terras,
que tem inicio desde as Sesmarias. Hoje as raizes deste passado ainda vigoram, inclusive nas
comunidades rurais, que para muitos, ainda ¢ sinal de atraso e miséria.

Foi o que podemos constatar, através das analises dos dados oficiais do IBGE, SNCR,
CAR, na coleta de dados junto a Associa¢do Rural e em didlogo informal com os moradores
da comunidade camponesa Olho D’4gua Branco. Embora seja relativamente pequena em
delimitagdes com outras comunidades, o processo da ocupacgdo das terras da comunidade
citada e das que percorrem os arredores, tem evidencias que a regido passou séculos atras pelo
processo de divisdo das Sesmarias, ndo como uma, mas com indicios de travessdo, e que a
propria populagdo, ha geragdes passaram e ainda passam pelos percal¢os da exploragdo dos

latifundidrios que vivem nas redondezas.
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O retrato do semidrido, escar¢o de vantagens deve ser corrompido e retratado como se
deve e merece ser, ndo apenas como um lugar de possibilidades, mas também pela luta
quebrando o enraizamento exploratério e desigual das terras que sdo do povo e para o povo.
Mais quais ferramentas utilizar para acabar com as mascaras da normalidade usadas apods
séculos, no povo hostilizado pela elite capitalizada?

Os tragos educacionais advindos da familia podem ou nao dar seguimento ao processo
de omissao, as escolas publicas ou privadas podem ou ndo dar o0 mesmo segmento, mas iSSo
vai depender dos profissionais que desenvolvem estd escolarizacdo. A preparagdo académica
e continuada destes profissionais pode influenciar na sua forma metodologica de trabalhar,
sem a necessidade de defender lado A ou B, e mais, pode abordar fatos reais historicamente e
cientificamente comprovados, para envolver os seus alunos na sua historia local, ndo apenas
como um espago de desenvolvimento e valorizagdo, mais também como sujeitos pertencentes
de uma desigualdades que permeia a populacdo do semiarido e de boa parte dos paises do
mundo. O mundo que assistimos das nossas janelas, como um fato distante e desolador, pode
estar acontecendo em qualquer lugar, inclusive no que vivemos, mas ¢ necessario que
despertamos para podermos enxergar.

Ao realizarmos uma investigagdo na ECSAB enquanto politica educacional efetiva,
consideramos que estd enunciada no pressuposto da contextualizagdo, a Questdo Agraria por
fazer parte da formagdo socioecondmica do Semiarido deveria adentrar mais decisivamente
neste processo educacional.

No entanto, durante o processo analitico, nos deparamos com mengdes vagas, quando
se trata de contetidos criticos. H4 uma auséncia de como seguir ou praticar metodologias que
se atrelem a historizagdo critica da cultura e economia local e mundial. Ao longo dos
documentos (Resolugdo e PPC) diagnosticamos algumas citagdes a questdo fundidria, mas de
forma generalizada, o tratar ao Semiarido ¢ tocante enquanto valorizacdo regional e
potencialidades, que se omitem do desprendimento dos meios capitalistas.

Nas grades curriculares e propostas para aulas, apresenta-se uma rica formagao
docente, que atende as mais diversas areas que envolvem o Semidrido, mas que vagamente
surge uma proposta divergente aos valores e ritmos de sobrevivéncia e melhoria de vida para
aqueles que habitam a regido. O enraizamento territorial vai e deve ser mostrado/ensinado,
que ¢ algo além de sobreviver e adaptar-se.

Algo que pode ser atribuido pelos estudantes da ECSAB e agregar valores e praticas a
sua profissdo, e que dialogando com eles pode ser entendido com todas as informacgodes

construidas no processo académico pode transformado na area do ensino. E o resultado da
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pesquisa trouxe a tona pontos que se contrapde o modo como cada um deles amadurecem o
campo de visdo e atuam no profissionalismo.

Os temas abordados nos trabalhos de conclusdo do curso ¢ as declaragoes ao
responderem o questionario que foi aplicado, nos traz um lado de profissionais que buscam
solugdes para facilitar a forma de trabalho e também a compreensdo dos seus alunos; fazem
abordagens importantes sobre a educacdo contextualizada agregando valores regionais, de
diversidade nas praticas de lecionar e at¢ mesmo gerir uma escola, mas para muitos ainda
falta o despertar da duvida da real existéncia e como tudo isso aconteceu e do porqué estamos
aqui e assim.

O valor de vinculo afetivo foi presente durante a estruturagdo do curso, enquanto
divulgacdo de formacdo continuada. E boa parte dos modulos, foi romantizando o problema
social que hé séculos existe na regido e em todo o pais. E € neste processo de normalizacao,
que o Semidrido ¢ direcionado ao campo da beleza natural inica e de muitas potencialidades
econOmicas e sustentaveis atentando-se para uma boa qualidade de vida, e que a desigualdade
estruturada politicamente ao longo da histdria e normalizagdo da cultura, que a economia sera
redirecionada ao que convém ao patriarcado e as sombras que amedrontam as classes
exploradas, continuaram existindo e naturalizadas dia apos dia. A educag@o tem o poder de
ruptura, basta saber como disseminar as sementes que germinaram no futuro espelhando no

presente.
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ANEXO A- Resolucdo N° 08/2009 (ECSAB)
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
_ CONSELHO UNIVERSITARIO
CAMARA SUPERIOR DE POS-GRADUACAO

RESOLUCAO N” 08/2009

Aprova o curso de Pds-Graduacio Late Sensu,
em mnivel de Especializacio, denominado
Educacio Contextualizada para Convivéncia
com ¢ Semuando DBrasilemo, sob a
responsabilidade da Unidade Académmca de
Educagio do Campo — CDSA/UFCG.

A Camara Supenior de Pos-Graduagio do Conselho Universitanio da Universidade Federal de
Campina Grande, no uso de suas atnbmgdes; e

Considerando as pecas constantes no Processo n® 23096.027159/09-76, e

Avistadas&ah'bemgﬁ&i do plendno, em revnido realizada em 14 de dezembro de 2009,
RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Curso de Pos-Graduaciio Lato Sensu, em nivel de Especializacio,
denominado Educacio Contextualizada para Convivéncia com o Semuirido Brasileiro, a ser
ministrade pela Unidade Académica de Educacio do Campo, do Centro de Desenvelvimento
Sustentavel do Semuando — CDSA, Campus de Sumeé, da UFCG.

Art. 2° O Regulamento e a Estnutura Curricular do Curso passam a fazer parte da
presente Resolucdo, constando dos anexos [ e IL

Art. 3° O Curso, estruturado de acordo com o que determinam a Resolugio n®. 01/07
da Cémara de Educacio Supenior (CES), do Conselho Nacional de Educacio (CNE), em vigor
na data da formalizacio do Projeto do Curse, e as Resolucdes n®. 0372006 e n®. 1620086,
ambas da CSPG/UFCG, & de natureza céntrica (Unidade), modalidade regular, tempo parcial
com oferta de duas turmas, e uhlizara metodologia de ensino senu-presencial.

Parigrafo nnice. As duas turmas a que se refere o capuf deste artigo terfio o inicio
de suas respectivas atividades defasado em 06 (seis) meses, conforme especificade no artigo
5® desta Resolugao.
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Art. 4 A carga horria total do Curse & de 360 (trezentas e sessenta) horas,
distbuidas em 08 (oito) componentes curmiculares, além do Trabalho Final, defimdo como
Monografia.

Art. 5°. O Curso tem previsio para que as atividades presencials sejam realizadas,
semanal ou quinzenalmente, nas instalagdes do CDSA da UFCG, a partir de margo de 2010,
durante ¢ periedo de 11 (onze) meses, para a primeira turma, e nas instalagdes do Centro de
Formagio de Professores — CFP, da UFCG, a partir de agosto de 2010, durante o periodo de
11 (onze) meses, para a segumda furma.

§1° O periodo de realizacio do Curse poderd ser redefinido, mediante portaria
expedida pela Pro-Reitoria de Pos-Graduaciio e Pesquisa, a partir de entendimentos com a
Coordenacio do Curso.

§2° No periodo de que tratam o capuf deste artigo e o paragrafo anterior, esta
mnchiido o prazo para realizacio e defesa das Monografias.

Art. 6° O Curso oferecera um total de 80 (oitenta) vagas, todas pratitas, distnbuidas
em duas turmas de 40 (gquarenta) vagas cada, 24 (vinte e quatro) das quais — 12 (doze) em
cada turma — destinadas a docentes em efetivo exercicio do Magisténio em escolas puiblicas da
Educacio Basica localizadas, preferencialmente. na regifio semiarida da Paraiba, e 06 (seis)
vagas — 03 (frés) em cada turma — para gestores, supervisores ou onentadores pedagogicos
dezzas escolas.

Art. T, Esta Resolugo entrara em vigor na data de sua publicacio.

Cémara Supenor de Pos-Graduagio do Conselho Universitano da Unmiversidade Federal de
Campina Grande, em Campina Grande, 17 de dezembro de 2009

RoumuLo FEITOSA NAVARRO
Presidente
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ANEXO I A RESOLUCAO N° 08/2009 DA CSPG

REGULAMENTQ DO CURS0O DE POS-CRADUACAO L4TO SENSU, FM NIVEL DE
ESPECIALIZACAO, DENOMINADO CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
CONTEXTUALIZADA PARA CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO BRASILEIRO, SOB A
RESPONSABILIDADE DA UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO -
CDSAUFCG

CAPITULOI
Das Disposicoes Preliminares

Art. 1* O Curso de Especializacio em Educagio Contextualizada para Convivéncia com
o Semidnide Brasileiro fimcionard segundo as normas do Eegimento Geral dos Cursos de Pos-
Graduacdo da UFCG.

Art. 2* O Curso sera promovido pela Unidade Académica de Educagiio do Campo, do
Centro de Desenvolvimento Sustentivel do Semianido (CDSA) da UFCG, com carga hordnia de
360 horaz/aula, e serd mmistrado por 03 (trés) docentes daquela Unidade Académica, 05 (cinco)
docentes do Centro de Formacio de Professores (CFPUFCG) e 06 (zeis) docentes de outras
mstituigoes publicas da Paraiba.

Art. 3 Os docentes encarregados de ministrar os componentes cumculares do Curso
deverdo ter, no mimmo, a titnlacio de mestre.

Art. 4° Os professores munistrantes dos componentes curmculares do Curso e ou

responsaveis pela orentacio de Monografias ndo terfo qualquer remuneragio para o exercicio
dessas atividades.

Art. 5° A freqiiéncia minima do aluno, exigida pelo Curso, serd de 75% na participacio
das atividades presenciais programadas para cada componente cumicular, de acordo com o
processo de avaliacio adotado pelo respectivo professor.

Paragrafo tnico. E obrigatdna a participacio do aluno em todas as atividades a distincia
programadas para cada componente curmicular, de acordo com o processe de avaliacio adotado
pelo respective professor.

Art. 6° O Cuorso tem previsio para que as atividades presenciais sejam realizadas,
semanal ou quinzenalmente, nas instalagdes do Centro de Desenvolvimento Sustentivel do
Semmando — CDSA, da UFCG, a partir de marco de 2010, durante o periodo de 11 (onze) meses,
para a primeira turma, & nas instalagdes do Centro de Formacio de Professores — CFP, da UFCG,
a partir de agosto de 2010, durante o periodo de 11 (onze) meses, para a segunda turma_

Art. 7° Para a obtencio do Certificade de Especializagho em Educacio para a
Convivéncia com o Semisndo Brasileiro, exigir-se-a do almo a mtegralizacio de 24 (vinte e
quatro) créditos em componentes curmiculares oferecidos, de acordo com o cronograma do
Curso, e a realizacio de uma monografia cujo tema se enquadre nas dreas de estudo focalizadas
durante o Curso, que tenha sido submetida a uma defesa piblica de qualificacdo, logo apds a
finalizacio dos componentes curmculares.

Parigrafo amico. O prazo para a defesa piblica da monografia serd de até 03 (frés)
meses apds o término do Gltimoe componente curmicular da respectiva turma do Curso, ou seja,
durante os meses de novembro de 2010 a janeiro de 2011, para a primeira turma, e de abril de
2011 a junho de 2011, para a segumda furma_
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CAPITULOIT
Da Organizacio Administrativa
Seciio I

Das argios do Curso

Art. 8 O Curso de Especializacio em Educacio Contextualizada para a Convivéncia
com o Semiaride Brasileiro tera os seguintes 6rgios:

I-Colegiado.
II - Coordenacio.
I — Secretana.
Secdio IT
Do Colegiado do Curso

Art. 9° O Colegiado do Curso & o orgdo com fimgdo deliberativa, para a coordenacio
didatica do Curso, sendo constituido:
I—Pelo Coordenador do Curso, como sen presidente.

I — por 02 (dois) professores que mimistrem componentes cumiculares no curso,
escolhidos livremente por seus pares;

1T — por 01 {um) representante discente, escolhido por seus pares.

Art. 10. O Colegiado do Curso reunir-se-a com a presenca da maionia de seus membros, e
© comparecimento terd prionidade sobre outras atividades.

Art. 11. As deliberagies do Colegiado de Curso serfo tomadas por maiona dos votos dos
membros presentes.

Art. 12. Além das constantes no Fegulamento Geral da UFCG, sfo ambuigbes do
Colegiado do Curso:

I — aprovar, com base na legislacio pertinente, as indicacdes de professores, feitas pelo
Coordenador do Curso, para, em Comissio ou isoladamente, realizarem atividades referentes a
onentacio académica;

II. orientar convénios;

IT. prommciar-se sobre atos praticados pelo Coordenador, quando se fizer necessario;

IV. deliberar, em primeira instincia, sobre os recursos apresentados contra quaisgquer atos
emanados dos professores on da Coordenagio do Curso;

V. aprovar ou rejeitar o relatério do Curso.
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Secao IIT
Da Coordenacio do Curso

Art. 13. A Coordenagdo é o érgio do Colegiado do Curso diretamente subordinada ao
Diretor do CDSA, e serd exercida por um docente lotade na Unidade Académica de Educacgio do
Camipo, escolhido pelos professores integrantes do quadro docente do curso.

Art. 14. Cabera a0 Coordenador promover as medidas necessanas a Constitmgio do
Colegiado.
Art. 15. Compete ainda ao Coordenador:

I convocar reumides do colegiado e exercer a sua presidéncia, cabendo-lhe o direito de
voto, inchisive o de qualidade;

II. representar o Colegiado do Curso junto acs érgdos da Universidade;
III. executar e fazer cumprnr as deliberagdes do Colegiado do Curso;
IV. comprir as determunagdes dos orgios superiores da Universidade;
V. superintender os trabalhos da Coordenacso;

VI conmmicar, 4 Diretoria do CDSA, quaisquer imegulandades e solicitar medidas para
commgi-las;

VIL acompanhar e avaliar a execuco curmicular;
WIII. exercer a coordenacio da matricula no dmbito do corso;

IX. encaminhar, 3 Diretoma do CDSA, as resolugdes do Colemado do Curse que
dependem de aprovaco superior;

X enviar, no final do Curso, & Diretoria do CDSA. o relatério das atividades da
Coordenacio do Curso;

XI. indicar a Comissdo de Selecio dos candidatos do curso;
XTI tomar as medidas necessarias ao pleno fimcionamento do Curso.

CAPITULO III
Da Admissio a0 Curso

Seciio I
Dia Imscricio

Art. 16. Para a inscrigio de candidato a selecdo do Curso de Especializaciio em Educacio
Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido Brasilemo, exigir-se-do:

I - diploma ou certidio de conclusio do curso de graduacio e histémico escolar;
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I — comprovante de que se enconira em efetive exercicio do Magisténio em escola
piblica da Educaciio Basica, localizada na repifio semisrida brasileira, ou que desempenha
fimgdes de gestio, supervisio ou onentacio pedagogica na escola e na regifio aqui refenidas;

IIT — declaragio emitida pela Secretaria de Educacio & qual se encontra vinculada a escola
onde o candidato exerce suas fingdes, conforme mencionadas na alinea anterior, liberando-o
parcialmente de tais fimgSes, de forma a poder participar efetivamente das atividades do curse;

IV — curriculum vitae comprovado;

V — fornmlinic de imsericio, devidamente preenchide e assinado pelo candidato,
acompanhado de foto 3x4, atualizada;

VI copia da carteira de identidade.

Secdio IT
Da Seleciio

Art. 17. A sele¢io dos candidatos sera realizada por uma comissie designada pelo
Coordenador do Curso. composta de 03 (irés) professores integrantes do guadro docente do
Curso.

Art. 18. Serdo adotados, para selecio dos candidatos. os seguintes instrumentos: prova
escnta, entrevista e anahise do curriculum vitae.

Secio IIT
Da Matricula

Art. 19. Os candidatos classificados na selecio deverdo efetuar matricula na secretaria do
Curso, apos a publicagio do resultade, num prazo fixade pelo Coordenador.

£ 1° A falta de efetivacio da matricula imphica desisténcia do candidato em matmicular-se
no Curso, bem como na perda de todos os direitos adqmridos pela classificagio no processo
seletivo.

§ 1° No caso de desisténcia de candidatos classificados, o Coordenador podera convocar
outros candidatos mscntos e ndo classificados, para ocuparem as vagas existentes, desde que
preencham as condigdes de seleio.

Art. 20. N30 havera trancamento de matricula.

CAPITULO IV
Do Regime Didatico

Secio I
Da Organizacio Curricular

Art. 21. A carga hordna mimima do Curso sera computada de acorde com os
componentes cumicnlares ministrados, na modalidade presencial ou a distincia, nio se
computande o tempo de estndo ndividual ou em gupo, sem assistincia docente, mem o
desenvolvimente do Trabalho Final.
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Secio IT
Do Trabalho Final

Art. 24. O Trabalho Final defimdo como "Monografia®, Iqmentamndnsmqmsum
obrigatdrios para a obtengiio do certificado de conclusio do cuorso, e sera realizado
mdividualmente pelo aluno, devendo ser apresentado até trés meses apds o término da conclusio
dos componentes curmiculares do Curso.

§ 1* A Monografia sera submetida. logo apés o térmmoe dos componentes curmiculares do
Curso, a wma defesa piblica de qualificagio, com a participacic de uma banca examinadora,
com a seguinte constituigdo:

I— o professor onentador;

I — um professer da Unidade Académica de Educacio do Campo (CDSAUFCG), nos
casos de concluintes da primeira turma de ingressantes, ou um professor do Centro de Formagio
de Professores (CFP/UFCG), nos casos de concluintes da segunda turma de ingressantes; e

IT — um professor externo 4 Unidade, da propma UFCG ou de oufra IES piblica da
Paraiba.

§ 2* A Monografia serd considerada como componente curricular, sendo registrada no
histénico escolar do ahmo.

Art. 25, A Monografia devera evidenciar, no aluno, dominio do tema escolhido e
capacidade de sistematizacio.

Art. 26, Para a realizacio da Monografia o aluno devera escolher um cnentader
credenciade pelo curso e aprovado pele Colegiado.

Parigrafo unico. Por solicitagiio do alune e a crténio do Colegiado, poderd haver
mmndanga de onentador.

CAPITULO V
Da Verificacio do Rendimento Escolar

Art. 27. O sistema de avaliagio se efetuara. durante o curse, com base em provas escntas,
Seminarios ou outras atividades desenvolvidas a critério do docente do respectivo componente
curmcular, e, ao final do curso, com base na defesa piblica da Monografia, conforme
estabelecide no artige 7° deste Regulamento.

& 1" As notas ambuidas a5 atividades e o grau final em cada componente cumenlar serio
EXPressos em Nimeros com até uma casa decimal, sendo aprovado o ahmo que obtiver nota igual
ou superior a 7,0 (sete).

& 2°. O almo reprovado em um componente curmicnlar sera desligado do curso.
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CAPITULO VI
Do Aproveitamento de Estudos

Art. 28. Sera considerado aprm‘vemlmmto de estudos, neste Regulamento, a equivaléncia

de componente{s) cumcular{es) ja cursado(s) antenorments pelo almoe, com componente(s)
cumcular(es) da Estrutura Curmicnlar do Curso.

gll“ﬁtmﬂa-sepmcnmpum:mdmlﬂjécmsadpaqneleemqneualmhgrm
aprovagio.

§ 2° E permitido o aproveitamento de estudos de componente(s) cumicular(es)

mtegralizados em Curso de Pos-Graduacio nesta ou em outra(s) IES, desde que nio ultrapasse
30% (trinta por cento) do total de horas do Curso.

§ 3 O aproveitamento de estodos somente podera ser feito quando os componentes
curmiculares tiverem sido cursados nos tltimos 03 (cinco) anos.

CAPITULO VII
Dos Requisitos para a Obtencio de Certificados

Art. 29. Sera concedido certificado ao alune que cumpnr o gque dispdem os Artigos 5% e
T° deste Regulamento.

Art. 30. O certificado do Curso sera expedido pela Pro-Feitona de Pos-Graduacio da
UFCG, acompanhado do respectivo histénice escolar, do qual constario:

I- arehgaodoscompoumt&scmncuhms,mwgahorma,amtamcmmﬂuuhudo
aluno, 0 nome e a titulagio dos professores por eles e
pelo pro por SpOnsAvels;

11 - periodo em que o curso fol ministrado e sua duragio total em horas;

IIT — a declaragio de que o curso cumprin todas as disposigies da n”. 0107 da Cimara de
Educacio Superior (CES), do Conselho Nacional de Educacio (CNE).

CAPITULO VIO

Das Disposicies Gerais e on Transitorias

Art. 31. Os casos omissos no presente Repulamento serfo analisados pelo Colegiado do
Curso ou pela Cimara Superior de Ensino, em dltima mstincia.

Art. 32. O pessoal discente de que trata este Eegulamento ficara regido pelas normas do
que dispde o Regimento Geral da UFCG.

Art. 33. Este Regulamento passara a normatizar o Curse de Especializacio em Educacio
Contextualizada para Convivéncia com o Senuarido Brasileiro.



Anexo 2 & Resolucao 08/2009 da CSPG/UFCG, que aprova o Curso de
Especializagao em Educagéo Contextualizada para Convivéncia com o

Semiarido Brasileiro
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COMPONENTES CURRICULARES: CARGAS HORARIAS E

DOCENTES
c’:gf“ Componente Curricular | Sigla I_ﬁ:f_‘; Docente(s) Titulagdo
Condigdes Historicas e ) )
Materiais da Produgdo CHM- José de Souza Silva (Embrapa) Doutor
01 |da Existéncia de SAB 60 | Albericio Pereira de Andrade (INSA) Doutor
Homens e Mulheres no José Jonas Duarte da Costa (UFPB) Diourtor
Semiarido Brasileiro
. José Irelanio Leite de Ataide (UFCG) Mestre
Sg'érgﬁgae;iﬁu T;‘;r';ﬁgﬂ ABT Adelaide Pereira da Silva (UFCG) Mestre
0z Convivéncia com o SAB 60 Man_ana H_'forem Neto (UFCG) Mestre
Semiarido Brasileiro Maria Lucinete Forfunato (UFCG) Doutora
Maria do Socomo Silva (UFCG) Mestre
Fundamentos da
03 |Pesguisa em FPE 20 | Maria do Socomo Silva (UFCG) Mestre
Educacao
Educag3o para
Convivencia com o ) Maria do Socomo Xavier Batista (UFPB) | Doutora
04 gﬁﬂgﬂgﬂ Brasileiro: | ooy 5y |Adetaide Pereira da Siva (UFCG) Mesire
Cnntextuélizagﬁu e SAB Edineide Jezine (UFPB) Doutora
Aprendizagem Maria Lucinete Forfunato (UFCG) Doutora
Significativa
Construgdo de Praticas
Pedagogicas Rovilson José Bueno (UFCG) Mestre
Informadas pela CPP- .
0s Educa;éu para SAB 60 | José Irelanio Leite de Ataide (UFCG) Mestre
Convivéncia com o Risomar Alves dos Santos (UFCG) Dowrtora
Semiarido Brasileiro
o5 5'333&3?%‘?& gestao oan | op [0S Iretanio Leite de Atside (UFCG) | Mestre
processos educativos Rizomar Alves dos Santos (UFCG) Doutora
L . Maria do Socomo Silva (UFCG) Mesire
07 |Seminario de Pesguisa | SP 20
sq == Risomar Alves dos Santos (UFCG) Doutora
Semindrio d Rozenval de Almeida e Sousa (UFCG) Doutor
08 M1 ﬂmﬂﬁﬂa € SMon | 60 |Sivio José Rossi (UFPB) Douir
José Jonas Duarte da Costa (UFPB)
Carga horaria total:| 360
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MHome do Componente Curricular: Condigdes Historicas e Materiais da Produgéo da
Existéncia de Homens e Mulheres no Semiarido Brasileiro (CHM-SAB).

Ementa: Desconstrucéo cultural e descolonizacdo epistemologica do paradigma classico da
ciéncia modema. Analise dos afributos climaticos, do solo e biogeograficos do Semiarido
brasileiro. Ocupacio humana do Semiarido brasileino do século XV ao século XX1. Homens e
mulheres e relagdes historicas de produgdo e trabalho no Semiarido brasileiro.

Bibliografia Basica:
ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. A invengdo do Mordeste e outras artes. Sdo
Paulo: Cortez, 1999,

AMDRADE, Manuel Comeia de. A terra € o homem no Nordeste: contribuigio ao estudo da
questao agraria no Mordeste. 7. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

BEMJAMIM, César et_ al. A opgio brasileira. Rio de Janeiro: Contraponto, 1998.
COSTA, José Jonas Duarte da. Seca, Pobreza e DesertificagSo na Paraiba. Saeculum, n8/9,
p117-142, jan_jdez 2002-2003.

DUQUE, José Guimar@es. O Mordeste e as lavouras xerdfilas. 4. ed. Fortalera/CE: BMB,
2004.

DUQUE, Guimaraes. Solo e agua no Poligono das Secas. 6. ed. Fortaleza: BNB, 2004.
FREYRE, Gilberto. Mordeste. 7. ed. Sdo Paulo: Global, 2004.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1992,
HOBSBAWMN, E. J. Era dos extremos: o breve século XX — 1914-1991. S&o0 Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

KUSTER, ﬁ.ngela et al (Orgs.). Tecnologias apropriadas para Terras Secas! manejo
sustentavel de recursos naturais em regidbes Semi-fAridas no MNordeste do Brasil. Fortaleza:
Konrad Adenauer/GTZ, 2006.

LINS, Claudia Maisa Antunes et al. Conhecendo o Semi-Arido. Juazeiro: RESABMUNICEF,
2005.

MALVEZZ], Roberto. Semi-arido — uma visdo holistica. — Brasilia: Confea, 2007.
MONTEIRO, Caros Augustn. A dimens3o da pobreza e da fome no Brasil. Estudos
Avangados, S50 Paulo, v.17, n.48, p.7-20, mai/ago.2003.

MORIM, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand, 1998.
MORISSAWA, Mitsue. A historia da luta pela terra € o MST. S80 Paulo: Expresséo Popular,
2001.

RESAB (REDE DE EDUCAQ‘.-E.D DO SEMI-ARIDO BRASILEIRC). Educagio para a
convivéncia com o semi-arido: reflexbes tedrico-praticas. Juazeiro: RESAB, 2004.
ROUGEMONT, Denis de. Informagio ndo & saber. DIOGEMES, Bragilia, n.4, p.23-35, jan-
jum. 1983.

SACHS, Ignacy. Caminhos para o desenvolvimento sustentavel. S&o Paulo: Garamond,
2002,

SANTOS, Boaventura de Sousa (Org.). Produzir para viver: os caminhos da produgdo néo
capitalista. Rio de Janeiro: Civilizago Brasileira, 2002.

SANTOS, Juracy Margues (Org.). Ecologia de homens e mulheres do semi-arido. Paulo
Afonso. Fonte Viva, 2005.

SANTOS, Milton Santes. Por uma outra globalizagdo: do pensamento dnico & consciéncia
universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.

SCHISTEK, Harald. A Convivéncia com o semi-arido. S&o Paulo: Petropolis, 2003.
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SILVA, Roberto Marinho Alves da. Entre o Combate & Seca e a Convivéncia com o
Semiarido: transigbes paradigméticas e sustentabilidade do desenvolvimento. Fortaleza/CE:
BNB/ETENE, 2008.

SOUZA, Ivinia Paula Freitas de. A gestdo do cumriculo escolar para o desenvolvimento
humano sustentavel do Semi-Arido Brasileiro. S0 Paulo: Petropolis, 2005.

WVEIGA, José Eli da. Cidades imaginarias: o Brasil & menos urbano do que se calcula.
Campinas. Autores Associados, 2002.

VELLOSO, Jodio Paulo dos Reis, ALBUQUERQUE, Roberto Cavalcanti de (Orgs.). A nova
geografia da fome e da pobreza. Rio de Janeiro: José Olympio, 2004.

VIEIRA PINTO, Alvaro. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005. (2
volumes).

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, Geraldo Peganha de. Transposigio didatica: por onde comecar? S&o Paulo:
Cortez, 2007.

BAGNO, Marcos. Pesquisa Escolar: o que €, como se faz? 20 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2006.
CARITAS BRASILEIRA, COMISSAD PASTORAL DA TERRA — FIAN/BRASIL. ﬁlgua da
chuva: o segredo da convivéncia com o semi-arido brasileiro. S8o Paulo: Paulinas, 2001.
CHARLOT, Bemard. Da relagio com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

CORTELLA, Mario Sérgio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemoldgicos e
politicos. 12. ed. 580 Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, Paulo: Extensdo ou comunicagio? 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1992
FREIRE, Paulo: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1998.

HOLLIDAY, Oscar Jara. Para sistematizar experiéncias. Jodo Pessoa: UFPh, 1995
KUSTER, ﬂngela et al (Orgs.). Tecnologias apropriadas para Terras Secas: manejo
sustentavel de recursos naturais em regibes Semi-Aridas no Mordeste do Brasil
Fortaleza: Konrad Adenauer/GTZ, 2006.

MORIN, Edgar. 0Os sete saberes necessarios a4 educagido do futuro. S8o Paulo:
CortezlUNESCO, 2000.

PISTRAK, M. Fundamentos da Escola do Trabalho. 4. ed. Sdo Paulo: Expressio Popular,
2005.

SILVA, Adelaide Pereira da et al. Educag®o para a convivéncia com o Semi-Arido Brasileiro.
In: JEZIME, Edineide et al (Orgs.). Educagio popular e movimentos sociais: dimensdes
educativas na sociedade globalizada. Jo&o Pessoa: UFPB, 2008,

TUNDISI, José Galisia. Agua no século XXI: enfrentando a escassez. So Carlos: RIMaIE,
2003.

ZAGURY, Tania. O Professor Refém: para pais e professores entenderem por que
fracassa a educacio no Brasil. Rio de Janeiro: Record, 2006.

Home do Componente Curricular: Abordagens Tedricas da Educacio para Convivéncia com
o Semiarido Brasileiro (ABT-SAB)

Ementa: A Educacio Escolar no Semiarido Brasileiro desde o final do século XX Conceito de

Educagdo Contexfualizada na perspectiva do pensamento complexo. A Educagdo para
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro: origens e tendéncias. Praticas contextualizadas.

Biblingrafia Basica:

ALMEIDA, Geraldo Peganha de. Transposigio didatica: por onde comegar? Sio Paulo: Cortez,
2007.

BAGMO, Marcos. Pesquisa Escolar: o que €, como se faz? 20 ed. S8o Paulo: Loyola, 2006.

CORDEIRQ, Jaime. Didatica. S8o Paulo: Contexto, 2007.



109

FREIRE, Paulo: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1998.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1992,

HOFFMAMN, Jussara. O jogo do contrario em avaliagio. 3. ed. Porto Alegre: Mediagao,
2007.

HOLLIDAY, Oscar Jara. Para sistematizar experiéncias. Jodo Pessoa: UFPb, 1985.
JANTSCH, A Paulo, BIANCHETTI (Orgs.). Interdisciplinaridade; para além da filosofia do
sujeito. 2. Ed. Petropolis: Vozes, 1997.

LEITE, Miriam Scares. Recontextualizagio e Transposicio Didatica: introdugo a leitura
de Basil Bersntein e Yves Chevallard. Araraquara: Jungueira&Marin, 2007.

MOREIRA, Marco Antdnio. Aprendizagem significativa. Brasilia: UnB, 1999.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagio do futuro. S&o Paulo:
CortezlUNESCO, 2000.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educagic popular e educagio de adultos. 37 ed. S8o Paulo:
Edigées Loyola, 1985.

PISTRAK, M. Fundamentos da Escola do Trabalho. 4. ed. S&o0 Paulo: Expresséo Popular,
2005.

RESAB (REDE DE EDUCA'[}'.-E.D DO SEMI-ARIDO BRASILEIRD). Educacéo para a
convivéncia com o semi-arido: reflexdes teorico-praticas. Juazeiro: RESAB, 2004.
ROUGEMONT, Denis de. Informagio ndo & saber. DIOGENES, Brasilia, n.4, p.23-35, jan.-
Jum. 1983,

SCHISTEEK, Harald. A Convivéncia com o semi-arido. 580 Paulo: Peirdpolis, 2003.

SOUZA, Jodo Francisco de. E a Educagio: ;:Qué?? — A educacio na sociedade elou a
Sociedade na Educacio. Recife: Bagago, 2004.

SPOSITO, Maria Encamago Beltrdo, WHITACKER, Arthur Magon (Org.). Cidade e campo:
relagides e contradigies entre urbano e rural. 12 ed. S&o Paulo: Expresso Popular, 2006.

WASCOMCELLOS, Maura Maria Morita. Aspectos pedagogicos e filosoficos da Metodologia da
Problematizagdo. In: BERBEL, Meusi Aparecida Mavas (Org.). Metodologia da
Problematizagio: Fundamentos e Aplicagbes. Londrina: UEL/INEP, 1999,

ZAGURY, Tania. O Professor Refém: para pais e professores entenderem por que
fracassa a educacio no Brasil. Rio de Janeiro: Record, 2006.

Bibliografia Complementar

CARITAS BRASILEIRA, COMISSAD PASTORAL DA TERRA — FIAN/BRASIL. ﬁlgua da
chuva: o segredo da convivéncia com o semi-arido brasileiro. 580 Paulo: Paulinas, 2001.
DUQUE, Guimardes. O Nordeste e as lavouras xerofitas. 4. ed. Fortaleza: BNB, 2004.
DUQUE, Guimardes. Solo e Agua no Poligono das Secas. 6. ed. Fortaleza: BMB, 2004.
FREIRE, Paulo: Extensio ou comunicagio? 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1992.
KUSTER, ﬁmgela et al (Orgs.). Tecnologias apropriadas para Terras Secas: manejo

sustentavel de recursos naturais em regioes Semi-Aridas no Nordeste do Brasil.
Fortaleza: Konrad Adenauer/GTZ, 2006.

LIBAMEQ, José Carlos. Didéatica. S&o Paulo: Cortez, 1992,

LINS, Claudia Maisa Antunes et al. Conhecendo o Semi-Arido. Juazeiro: RESABMUNICEF,
2005.

MACHADO, Nilson José. Educagio: competéncia e qualidade. S&o Paulo: Escrituras, 2009.
MORISSAWA, Mitsue. A historia da luta pela terra € o MST. S80 Paulo: Expresséo Popular,
2001.

ROMCA, Paulo Afonso Caruso, TERZI, Cleide do Amaral. A aula operatdria e a construgéo
do conhecimento. 9. ed. S&o Paulo: EDESPLAM, 1995

SCHISTEEK, Harald. A Convivéncia com o semi-arido. 580 Paulo: Peiropaolis, 2003.
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TUNDISI, José Galisia. Agua no século XXI: enfrentando a escassez. S3o Carlos: RIMaIE,
2003,

VASCOMCELOS, José Gerardo, NASCIMENTO, Jorge Carvalho. Histéria da educacio no
Hordeste Brasileiro. Fortaleza: UFC, 2006.

Mome do Componente Curricular: Fundamentos da Pesquisa em Educago (FPE)

Ementa: Conceitos de pesquisa educacional. Metodologia de pesquisa em Educagéo:
pesquisa guantitativa, pesquisa qualitativa. O papel da pesquiza na formac&o e na prafica dos
professores e das professoras. A base conceitual para o estudo da estrutura metodologica do
projeto de pesquisa. Etapas da construg@o do projeto.

Biblingrafia Basica:
ALVES Rubem. Filosofia da ciéncia: infrodugdo ao jogo e suas regras. 19. ed. S8o Paulo:
Brasiliense, 1994.

ANDRI'E, M. E; LIMA, M. E. C. C_; Junior, G. A_; BRAGA, S. A. O papel da pesquisa na
formagao pratica dos professores. Campinas, SP: Papirus, 2001.

BAGMWO, Marcos. Pesquisa na escola: o que €, como se faz. 207 ed. S&o Paulo: Loyola,
2006.

BAUER, Martin, W., GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som:
um manual pratico. Petropolis: Vozes, 2002,

CARVALHO, Maria Cecilia M. de (Org.). Construindo o saber: técnicas de metodologia
cientifica. 2. Ed. Campinas: Papirus, 1989.

CHALMERS, Alan. O gue € a ciéncia afinal? S&o Paulo: Brasiliense, 1993.
GRANGER, Gilles-Gaston. A ciéncia e as ciéncias. S8o Paulo: UNESP, 1994,
HEMPEL, Carl G. Filosofia da ciéncia natural. Rio de Janeiro: Zahar, 1970.
HOLLIDAY, Oscar Jara. Para sistematizar experiéncias. Jodo Pessoa: UFPB, 1995.

KUHN, Thomas. A estrutura das revolugbes cientificas. 2. ed. S&o Paulo: Perspectiva,
1978,

KUPSTAS, Marcia (Org.). Ciéncia e tecnologia em debate. S50 Paulo: Modema, 1998

LAVILLE, Christian, DIONNE, Jean. A construgdo do saber: manual de metodologia da
pesguisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artes Médicas/UFMG, 1999.

MORIM, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand, 1998.

PRESTES, Maria Luci de Mesquita. A pesquisa e a construgio do conhecimento
cientifico: do planejamento aos textos, da escola a academia. 580 Paulo: Raspel, 2003.

SEVERING, Antdnio Joaguim. Metodologia do frabalho cientifico. 21. ed. S&o0 Paulo:
Cortez, 2000.

VASCONCELLOS, Maura Maria Morita. Aspectos pedagogicos e filosoficos da Metodologia da
Problematizacdo. ;. BERBEL, MNeusi Aparecida Mavas (Org.). Metodologia da
Problematizagio: Fundamentos e Aplicagies. Londrina: UEL/AINEP, 1999,

Bibliografia Complementar

BURTT, Edwin A. As bases metafisicas da ciéncia modema. Brasilia: UnB, 1991.

CHaUI, Marilena. Convite a filosofia. 9. ed. S50 Paulo: Afica, 1997,

CHAUI, Marilena. O que & ideologia. 38. ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1994 (Colecfio Primeiros
Passos, 13).

COSTA, Cristina. Sociclogia: introdugo 4 ciéncia da sociedade. 2. ed. Séo Paulo: Modema,
1998,

FREIRE, Paulo: Extensio ou comunicagio? 10 ed. Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1992,
HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Temra, 1992.
HELLMAN, Hal. Grandes debates da ciéncia. S&o Paulo: UNESP, 1999,



111

HEMNRY, John. A revolugio cientifica: as origens da ciéncia modema. Rio de Janeiro: Zahar,
1998,

HOBSBAWM, E. J. Era dos extremos: o breve século XX — 1914-1991. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

MULAMD, Sherwin B. A peste dos meédicos: germes, febre pos-pario e a estranha historia de
Ignac Semmelweis. S50 Paulo: Companhia das Letras, 2005.

RIBEIRD, Jodo. O que é positivismo. 2. ed. 580 Paulo: Brasiliense, 1994,

ROUGEMONT, Denis de. Informagio ndo é saber. DIOGENES, Brasilia, n.4, p.23-35, jan.fjun.
1983,

SANTOS, José Luiz dos. O que € cultura. 15. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1994. (Primeiros
Pas=os, 110).

VIEIRA PINTQ, Alvaro. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005. (2
volumes).

VYGOTSKY, L. S. A formagdo social da mente. 4. ed. S8o Paulo: Martins Fontes, 1991,
WY GOTSKY, L. 5. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Marting Fontes, 1993,

MHome do Componente Curricular: Educacéo para Conviveéncia com o Semiarido Brasileino:
Curriculo, Contextualizagio e Aprendizagem Significativa (CCA-SAB)

Ementa: Ressignificago do curmiculo. Construgio de relagdes entre Abordagens Tedricas e
Praticas Pedagogicas. Transposicéo didafica dos conteddos sobre o Semidrido Brasileiro para
as Praticas Pedagogicas. Construgdo de relagdes de contextualizag@o enfre os conteddos
escolares tradicionais e os conteddos perfinentes &= Estratégias de Convivéncia com o
Semidrido Brasileiro.

Bibliografia Basica:

ARAI:.L.ID, Lucineide Marting; MEMEZES, Ana Célia Silva. Cumiculo contextualizado e
complexidade: espago de interlocugBo de diferentes saberes. In: RESAB. Curriculo
contextualizado e complexidade: elementos para pensar a escola no Semiardo. Selo
Editorial RESAB. Ano 02 — N® 04, dezembro de 2007.

MARTINS, Josemar da Silva. Anotagbes em tomo do conceito de Educagio para a
Convivéncia com o Semigrido. In: RESAB (REDE DE EDUCAQAD DO SEMI-ARIDO
BRASILEIRO). Educagio para a convivéncia com o semi-arido: reflexdes tedrico-
praticas. Juazeiro: RESAB, 2006.

MCOREIRA, Marco Antdnic. A teoria da aprendizagem significativa e sua implementagio
em sala de aula. Brasilia: UnB, 2006.

OLIVEIRA, M. K. de Vygotsky. Aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
histdrico. 530 Paulo: Scipione, 1995.

MHome do Componente Curricular: Construgio de Praticas Pedagogicas Informadas pela
Educacio para Convivéncia com o Semidrido Brasileiro (CPP-SAB)

Ementa: O carater investigativo (de pesquisa) dos fenomenos observados efou
experienciados. O envolvimento dos(as) estudantes (alunos e alunas das Escolas onde
ensinam os({as) paricipantes do Curso) em atividades pedagogicas. A recoméncia obrigatoria
an Conhecimento Escolar, pelo{as) estudantes, para se estudarem os fendmenos relacionados
a0 Semiarido Brasileiro. A apresentacdo de relatorio das afividades, pelo(a) participante do
Curso, de seu desenvolvimento, de forma fundamentada.

Bibliografia Basica:
FREIRE, Paulo: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7 ed.
Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1998.

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. 4* ed. Rio de Janeiro: Paz e Tema, 1992,
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MOREIRA, Marco Antdnio. A teoria da aprendizagem significativa e sua implementacio
em sala de aula. Brasilia: UnB, 2006.

Mome do Componente Curricular: Planejamento, gestdo e avaliagdo de processos
educativos (PGA)

Ementa: Planejamento e gesto participativa de processos educativos. Levantamento e
andlise da realidade escolar do Semiarido Brasileiro. Avaliacéo como polifica numa perspectiva
histarico-contextual.

Bibliografia Basica:

BOMAMING, A BESSA, M., FRANCO C. (Orgs.). Avaliagio da educagio basica - pesquisa
e gestio. 550 Paulo: Loyola, 2004.

LUCE, Maria Beatriz; MEDEIROS, |sabel Leticia Petroso de (Org). Gestio escolar
democratica: concepgies e vivéncias. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2006. (Colegdo
Politica & Gesto da Educagdo, v. 1)

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (Org.). Gestio Educacional: novos olhares, novas
abordagens. Petropolis: Vozes, 2005.

| MHome do Componente Curricular: Seminario de Pesquisa (SPesq) |

Ementa: Métodos e técnicas de pesquisa quantitativa e qualitativa. O relatorio de pesquisa. A
importéncia da pesquisa no processo de intervengéo social. Exercicio de elaborag@o de projeto
de pesquiza, que aponte: objeto, contextualizag&o do problema, referencial tedrico e
metodologia.

Bibliografia Basica:

BOGDAMN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigagio qualitativa em educagio: uma introdugdo a
teoria e aos métodos. Lishoa: Porto, 1994

LAKATOS, Eva Mara: MARCOMI, Manna de Andrade. Fundamento da Metodologia
Cientifica. 3" ed. S50 Paulo: Atlas. 1991.

LAVILLE, Christian, DIONNE, Jean. A construgio do saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artes Medicas/UFMG, 1999.

SANTOS, Anténio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: A Construgdo do Conhecimento.
5 ed. Rio de Janeiro. DP&A, 2002.

Home do Componente Curricular: Seminario de Monografia (SMon)

Ementa: Apresentacdo dos relatorios de diagnostico e estado da arte da pesquisa. Critica
metodologica. Andlise e critica de contelddo. Métodos e técnicas de coleta e analise de dados
na pesquisa. Orentag@o coletiva e individual da Monografia. Analise tecrica e metodologica e
qualificagio da Monografia.
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ANEXO B- Projeto Politico Curricular (ECSAB)
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PROJETO DO CURSO DE ESPECIALIZACAD EM EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA A
CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO — ECSAB

TURMA 2019-2021

COORDENACAQ: PROFA. DRA. MARIA DO SOCORRO SILVA

SUME, 2019



1. IDENTIFICACAO

1.1- Denominacdo do curso: Curso de Espedializag@o em Educagdo Contextualizada para
Convivéncia com o Semiarido Brasileiro.

1.2 — Area de conhecimento: Educacio. Area de concentragio: Educacio Contextualizada para
Convivéncia com o Semidrido.

1.3 — Forma de oferta: Oferta regular, na modalidade semipresencial.

1.4. —Titulacdo: Especialista em Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o Semiarido

2. JUSTIFICATIVA

0O bom educador & alguém que inspira a avtoeducacio (Istvan
Mészdros)

A educacdo escolar no Semidrido Brasileiro tem historicamente acontecido de forma
descontextualizada, ignorando a realidade local — as especificidades e as potencialidades
naturais dessa regido — bem como as diferentes formas de enfrentamento dos problemas
gerados por uma estrutura agraria concentradora, relagbes sociais € produtivas desiguais e
condigbes climaticas que lhe sdo peculiares, portanto, que contribua para producdo de
conhecimentos na perspectiva da convivéncia com o semiarido com justica social e

sustentabilidade.

As escolas tém se mantido isoladas, sem didlogo com 05 movimentos soCials € os
espagos de producdo das chamadas tecnologias sodais como, por exemplo, o manejo da dagua
(a captacdo, manejo e armazenamento) bem como com as possibilidades e necessidades de
identificagdo da rigueza do bioma Caatinga como fonte de produgdo da vida nesse lugar. Que
traga fundamentos para formas de manejo sustentaveis, que ndo cologuem em risco a vida

(ndo 50 humana) na terra.

Como consequéncia, as escolas encontram-se alheias as relagbes gue vém sendo
coletivamente construidas nos espagos da socedade civil organizada efou na mobilizagao junto
ao poder publico governamental, criando e recriando saidas de sustentabilidade da vida, num

esforgo de construgdo do desenvolvimento sustentavel do Semiarido brasileiro.
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A educagao torna-se um componente central do processo de produgdo e reprodugao da
vida, por isto, & maior que a escola, embora a escola seja fundamental para os Povos do
Semiarido, se apropriarem dos conhecimentos sistematizados ao longo da histdria pela
humanidade, das tecnologias & ao mesmo tempo, da cultura do seu grupo social, do seu
territdrio, dos valores que sinalizam emancipacdo humana, e de uma reflexdo critica sobre as

marcas identitarias dos Povos do Semidrido, pensados a partir da diversidade que as constitui.

Mesta perspectiva discutir sobre um curriculo contextualizado, torna-se fundamental,
para se contrapor a essa realidade educacional, que geralmente produz e reproduz imagens e
narrativas estereotipadas da regido, desenhando-a como lugar de impossibilidade de producdo
da vida e caracterizando as pessoas como ignorantes, desconsiderando as indmeras
potendalidades que o Semidrido brasileire comporta.

A descontextualizacao dos curriculos esta presente ma maioria das escolas, seja no
campo ou na cidade. O mesmo material produzido na e para a realidade urbana referenciado
em outras regites do pais € destinado as escolas do campo da regido semidrida brasileira,
provocando estranhamento as criancas gue nao se identificam nem com o discurso nem com as
imagens veiculadas mos livros diddticos carentes de uma abordagem problematizadora. E
fundamental que os docentes possam estudar sobre o semidrido, seus povos, suas escolas,

porgque somente € possivel transformar aquilo que se conhece.

A proposta de Educacdo para Convivéncia com o Semidrido, formulada e materializada
desde o inicio do ano 2000, pela Rede de Educacdo do Semidrido Brasileiro (RESAB) — rede de
educadores e educadoras de todos os estados da regido nordeste — privilegia formacdo
docente especifica, a pratica pedagogica e o curmiculo contextualizado, como dimensbes
importantes para a efetivagao de uma educagao emancipadora. Exige-se, como conseguéndcia,
que a relacdo do local com o global seja objeto de conhecimento, a relacdo campo-cidade seja
revisitada de forma critica, de forma a contribuir na formacao de sujeitos capazes de intervir na
realidade (social, cultural, ambiental, politica, econdmica etc.) para transforma-la; a0 mesmo
tempo em que pretende potencializar a escola para contribuir, de forma gualificada, no

processo de desenvolvimento sustentavel da regido semiarida na qual ela se insere.

Um dos maiores desafios historicamente enfrentados na contextualizacdo do curriculo
escolar, na regidgo, reside na formacdo dos docentes. Mesmo agueles com habilitacdo em
Cursos de Licenciatura Plema enfremtam sérias dificuldades na contextualizacio dos

compoenentes da formagio basica ou especifica de sua formagdo. E possivel compreender esse
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fendmeno pela forma como se da a sua Formacao Inical, mediante curriculos fragmentados e

igualmente descontextualizados.

A primeira e segunda turma do Curso de Especializagdo em Educacdo Contextualizada
para Convivénda com o Semidrido Brasileiro, foi oferecido em 2010-2011, numa parceria entre
Universidade Federal de Campina Grande, Resab e INSA. Foram ofertadas duas turmas: uma no
Campus de Sumé e outra no Campus de Cajazeiras-destinado a educadores e educadoras de
escolas publicas da Educacdo Basica localizadas na regido semidrida, representa, entre tantas
outras, mais uma contribuicdo dessa instituicdo no processo de construgdo de acbes voltadas

para a realidade do Semiarido brasileiro.

A sua relevancia para a instituicdo repousa na importanda de fomentagdo dessa
discussao nos cursos de Licenciatura e na possibilidade de realizagdo de atividades de pesquisa
e de extensdo sobre a realidade da educacdo no Semidrido brasileiro, ampliando e
aprofundando estudos sobre tematicas que poderdo vir a se constituir em eixos tematicos a
serem trabalhados na Formacdo Inicial de educadores e educadoras, na perspectiva da sua
contribuigdo, como profissionais, cidaddos e cidadds, com o processo de transformagdo social e

educacional da regido.

Este projeto busca dar continuidade a esta iniciativa e a demanda de formacdo docente
em curso de pds-graduacdo no Estado da Paraiba, em especial, no territorio do cariri Paraibano,
hoje juntando-se a uma iniciativa inicialmente empreendida pelo Ministério da Educacdo, por
meio do Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incusdo- SECADI,

com agoes do Pronacampo-Escola da Terra.

Este projeto representou uma imiciativa na Paraiba da UFCG, o que resultou na
construcao de parcerias entre @ RESAB e o INSA, em mais 20 (vinte) universidades pilblicas da
regigo, ao atendimento @ essa historica demanda. O acomulo resultante desta oferta nos
possibilita a solicitar uma terceira turma no pericdo de 2019-2020, conforme documentacdo a

Seguir.

3. HISTORICO DA INSTITUICAD:

A UFCG, criada pela Lei N2 10419 de 09 de abril de 2002, ocorreu a partir do
desmembramento da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, 3 época reconhecida como uma

das maiores entre as instituicdes pablicas de ensino superior, ndo apenas por sua dimensdo,

4
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mas pelo padrao de qualidade expresso em termos de ensino, pesquisa, extensao e produgao

aradémico-cientifica.

Desde entdo, jamais divergiu da vocacdo que encontra respaldo nos principios da
responsabilidade publica e do compromisso social. Ao longo desses anos, construiu uma
tradigago de exceléncia académica no ensino, na pesguisa e na extensdao que a coloca a servigo
do progresso dentifico e tecnologico, do equadonamento dos problemas sociais e da

promocdo do desenvolvimento humanao.

A UFCG conta com uma estrutura multicampi. O compus de Campina Grande, sede da
Reitoria, conta com o Centro de Humanidades — CH, o Centro de Ciéncias Biologicas e da Saide
— CCBS, o Centro de Engenharia Elétrica e Informatica — CEEl, o Centro de Tecnologia e Recursos
Maturais — CTRN e o Centro de Ciéncias e Tecnologia — CCT. Em Cajazeiras situa-se o Centro de
Formacdo de Professores — CFP; em Sousa, o Centro de Ciéncias luridicas e Sociais — CCIS; em
Patos, o Centro de Salde e Tecnologia Rural — CSTR; em Pombal, o Centro de Ciéncias e

Tecnologia Agroalimentar — CCTA; em Cuité, o Centro de Educacdo e Salde — CES.

Ma cidade de Sume, funciona o Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido —
CDSA, que foi criado no @ambito do Plano de Expansdo Institucional da UFCG (PLANEXP),
elaborado com o objetivo de democratizar o acesso @ Universidade, contribuindo para a
consecucdo das metas do Plano Nacional de Educacdo, espedalmente a ampliacdo do
contingente de jovens de 18 a 24 no ensino superior, a partir de uma mobilizacdo politica e
social das organizacbes sodais existentes no temritorio do Cariri Paraibano. Além do proposito
imediato de possibilitar a inUmeros jovens o direito @ uma formacao profissional de nivel
superior publica de gualidade, a insercao da UFCG no Cariri Paraibano tem como objetivo
contribuir para a construgdo de um novo paradigma cientifico-tecnologico para o
desenvolvimento sustentavel do semiarido, abrindo novas perspectivas econdmicas, produtivas
e educacionais para o s5eu povo e para a populacdo que habita o Bioma Caatinga como um

todo.

Destinado a oferecer educagao superior publica prioritariamente a populacdo residente
no semiarido brasileiro — a que apresenta os menores IDH e IDEB do pais — e especialmente aos
povos do campo, o CDSASUFCG desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensdo em duas
areas do conhecimento cientifico fundamentais para 0 desenvolvimento sustentavel destas

populagdoes — a tecnologia, na qual gostariamos de destacar o Curso de Tecnologo em
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Agroecologia; e a Educacdo, na gual destacamos a oferta da Licenciatura em Educagao do
Campo.

O CDSA incorpora e ratifica @ missdo da UFCG na sua insergdo no desenvolvimento
regional socialmente comprometido, sem perder de vista © contate com © mundo
contemporaneo, em seu contexto global, preservande fundamentos e principios como a
manutengdo do espace onde a ética, a coeréndia e @ democracia sao os balizamentos para cada

atividade de ensino, de pesquisa e de extensao.

Produzir e socializar ¢ conhecimento nos diversos campos do saber, de modo a
contribuir para a formacao de profissionais qualificados e aptos ao mundo do trabalho e formar
cidaddos capazes de atuar na construgao da democracia € da justica social, sao designios que

estao, conforme explicito no Estatuto da UFCG, definidos nos seguintes principios:
| — a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

Il —a ética como norteadora da pratica institucional, em todas as suas relagdes internas

e ocom a sociedade;

Il — a natureza publica, gratuita, demodcrética, laica e de gualidade socialmente
referenciada, sendo de responsabilidade da Unido a garantia de recursos para a manutencao da
Instituigdo;

IV — a transparéncia, a publicidade, a probidade, a racionalidade, a impessoalidade, a
eficiéncia e a regularidade nos atos e na gestdo de recursos da Instituicdo, com direito ao
contraditario;

V—a promogdo do carater multicampi com gestao democratica e colegiada, mantendo a

equidade no tratamento dos recursos humanos, materiais e orgamentarios em todas as

unidades académicas;

VI — a garantia da transdisciplinaridade do conhecimento & de suas concepoes
pedagogicas, no exerccio da liberdade de ensino, pesguisa e extensdo, difundindo e

soCializando o saber;
VIl — a igualdade de acesso e de permanéncia na Instituicio;

Vil — a contribuicdo para o desenvolvimento socdioecondmico, técnico-cientifico,

politico, cultural, artistico e ambiental do Estado, da regido, do pais e do mundo;
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IX — o compromisso com a ampliagdo do ensino publico e gratuito, com padrao unitario

de qualidade em todos os niveis;
¥ — o planejamento democratico da Instituicdo;
¥l —a educagao propedéutica, voltada para a valorizaggao do trabalho e da vida social.

A UFCG tem tradicdo no ensino de pds-graduacido, notadamente nas dreas de educacao,
meic-ambiente & desenvolvimento sustentavel, com mais de 30 anos de atividades
desenvolvidas no Campus de Campina Grande. Uma das experiéncias mais significativas foi a
mantida pelo convénio com a Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT) do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) gue tem por objetivo formar agentes para atuarem nas
dindmicas organizacionais dos Territorios Rurais por intermédio do aprofundamento dos
aspectos tedricos e praticos do desenvolvimento rural sustentdavel e das metodologias
participativas para a gestdo dos territorios com vistas a promocao do desenvolvimento humano
das populacbes do campo. Este convénio propiciou a realizacdo do Curso de Espedializacio em
Desenvolvimento Rural Sustentdvel — CEDRUS entre os anos de 2005 e 2007, reunindo 35

estudantes oriundos de 30 territorios rurais homologados pela S0T nos 9 estados do Mordeste.

Em 2010, numa parceria com a Rede de Educacdo do Semidrido € com o Instituto
Macional do Semiarido realizou a oferta para a primeira turma da Especializacdo em Educacdo
Contextualizada, que pela sua avaliago positiva serviu como piloto para multiplicacdo de 21

(vinte e um) cursos em outras instivigdes publicas superiores do Semiarido.

De 2011 até o presente o CDSA foi desenvolvendo outros cursos de especializacdo como
por exemplo, o Curso de Espedalizacdo em Educacdo de lovens e Adultos para Economia
Soliddria, e o Curso de Espedalizacdo em Ciéndas da Natureza e da Matemadtica, que também

ja formaram uma turma de especialistas, respectivamente.

Além disso, desenvolvendo parcerias com organizagoes sociais e prefeituras municipais
do territdrio do cariri para a realizacdo de projetos de extensdo em diferentes dreas formativas
com criancas, adolescentes, jovens e adultos, bem como a formacdo continuada com os

docentes e gestores que compdem as redes pablicas de educacdo basica na regido.
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4. OBJETIVOS
4.1 - Geral:

Promover a qualificagdo de educadores e educadoras em educacdo contextualizada na
perspectiva da convivéncia com o Semiarido brasileiro, mediante curso de espedalizacdo,
contribuindo com a construgdo de uma compreensdo da educagdo nas suas multiplas
implicagbes sodais, politicas, econdmicas, culturais e ambientais na regido, de forma a serem

capazes de construir praticas educativas criticas e contextualizadas nesse ambito.

4.7 — Especificos:

a) Reafirmar a concepgao de Semiarido brasileiro como Jugar de vida informando sobre
suas multiplas especificidades e potendalidades, enfocadas como elementos a serem

considerados num projeto de desenvolvimento sustentavel dessa regido;

b} Proporcionar a formacao de educadores e educadoras de forma a compreenderem a
educacdo contextualizada no Semiadrido brasileiro como uma das estratégias de convivéncia e

parte integrante do projeto de desenvolvimento sustentavel;

c) Favorecer a analise do Semiarido brasileiro na sodedade brasileira contemporanea
destacando os conflitos de interesse gerados no dmbito do projeto capitalista hegemadnico em

curso, que se materializam nesta regiao em diferentes formas de exploracdo e dominacdo;

d) Capacitar educadores e educadoras para a reflexdo critica, planejamento e execucdo
de atividades educativas contextualizadas, informadas por referenciais tedricos vinculados a

concepgao de educagdo para a convivéncia com o Semiarido brasileiro;

d) Promover situacbes de aprendizagem para a construcao de estratégias pedagogicas
gue contemplem a problematizacdo e sistematizacdo das variadas experiéncias ( a partir do
planejamento, experimento e vivéncia) com estudantes e docentes da Educacdo Basica no
Semiarido brasileiro;

e] Formar educadores e educadoras capazes de, a partir da sistematizacdo e
problematizacdo das experiéncias (experimento e vivénca) dos meninos e meninas no
Semiarido brasileiro, construirem objetos de conhecimento e de estudos a serem tratados pelo

Conhecimento Escolar;
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f) Oportunizar a elaboracdo de relagbes entre os conteddos escolares das diferentes
areas do conhecimento e o5 objetos de conhecimento e de estudos explicitados pelas praticas

em educacdo para a convivéncia com o Semiarido brasileiro;

g) Favorecer a compreensao de que a educacdo para @ convivenda com o Semidrido
brasileiro, ao valorizar e partir das “realidades locais” nas quais o5 meninos e as meninas da
educacdo Basica constroem suas existéncias, ndo significa determinar horizontes locis de

conhecimentos e agbes, e sim construir reflexdes e agbes criticas para sua transformacdo;

) Propiciar aos futuros especialistas condigbes para a producdo de atividades didaticas,
no dominio da aprendizagem significativa, que proporcionem subsidios para a producdo de
condigbes para que os mMeninos e as meninas no Semiarido brasileiro possam compreender de

forma critica e criativa, 0 mundo a partir do local onde vivern;

i) Refletir sobre a constituicdo historica do Semiarido e da escola neste territdrio a partir
dos projetos societdrios em disputa ao longo de nossa historia, e o papel da educacao na sua

transformacdo.

5. POPULACAO CONTEMPLADA (PUBLICO ALVO):

Educadores e educadoras dos Sistemas Puablicos de Ensino Estadual e Municipais,
habilitados em Cursos de Licenciatura, sendo B80% das vagas destinadas a professores e
professoras em efetivo exercicio em salas de aula de escolas localizadas no Semiarido brasileiro,
com prioridade para os que fizeram adesdo ao Programa Escola da Terra, e 20% destinadas a

gestores(as), supervisores(as) e coordenadores(as) pedagogicos|as) dessas escolas.

6. CONCEPCAQ DO PROGRAMA

A Escola € intencional, urge, pois, que diga a qué veio! Ela acontece no universo das
condigbes historicas e materiais da sociedade. A critica @ escola pressupbe, pois, uma referéncia
{um remetimento) a outro (novo) paradigma gue nao seja aquele no qual esteja mergulhada.
Como alerta Boaventura Santos,

A andlise critica do que existe assenta no pressuposto de que a

existéncia ndo esgota as possibilidades da existéncia e que, portanto, ha
alternativas susceptiveis de superar o que € coriticavel no que existe. 0
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desconforto, o inconformismo ou a indignagdo perante o que existe
suscita impulso para teorizar a sua superagdao.”!

A Escola deve existir no contexto de um Projeto de Magdo Brasileira onde se explicite,
por exemplo, os impactos da estrutura agraria no semiarido, as relagbes sodais construidas
historicamente, & o que significa desenvolvimento sustentdvel, e, assim, tornar-se significativa
nesse COMtexto, o seu papel enguanto instituicdo que transmite, constroi e sistematiza os
conhecimentos formulados pela humanidade e pelas diferentes areas das ciéncias.

Toda educacdo € contextuzlizada uma vezr que sua neutralidade & impossivel. No
entanto, diante de um projeto de escola, cabe perguntar de que contextualizacdo se trata e
qual o contexto do semidrido e seus principais desafios. As escolas do Semiarido brasileiro, em
sud maioria, tém acontecido como promotoras de Projetos Pedagogicos que, quando nao o
negam em 5uas inimeras possibilidades, assumem concepcdes e visbes estersotipadas e
inveridicas provocando um fendmeno de alienacdo na producdo da existéncia de homens,
mulheres e criangas que aqui vivem. Como “F g lugar gue dd conta do mundo.”, como diz
Milton Santos®, a Escola do Semidrido brasileiro, desenvolvida no contexto do mundo das elites
politicas e econdmicas do pais, construindo realidades locais sob um olhar das perspectivas do
centro-sul do Brasil, legitima esse lugar como o lugar do atraso, posto que entendido segundo o
seu projeto desenvolvimentista, das mazelas vividas por sua populacao pobre por causa das
secas e da indoléncia.

A proposta de Educacdo Contextualizada para Convivéncia com o Semigrido Brasileiro &
a construcdo de uma educacdo insurgente na perspectiva de outro projeto de desenvolvimento
para o Brasil e para 0 Semigrido brasileiro, isto €, a negagdo do projeto hegemdnico capitalista,
que nega as possibilidades dos povos, do lugar e da vida neste territorio.

A Escola ndo pode deixar de considerar o que & o Semiarido brasileiro: uma producdo da
natureza, & também histdrico e cultural. O clima, o solo, os aspectos biogeograficos tém uma
histdria natural que mantém intimas relacdes com a histdria humana, em especial, a3 forma de
orcupacdo dessa regido e as relagbes sodais que por agui se estabeleceram que se materializam

em projetos sodetarios em disputa no que se refere a ocupacdo e uso da terra, as relagbes

! SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio
da experiéncia. S53o Paulo: Cortez, 2000, p.23.

* SANTOS, Milton. Temitéric e sociedade: entrevista com Milten Santos. 530 Paulo: Perseu
Abrama, 2000, p.52.
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soCiais e @ produgdoe de conhecimento. Para tanto, a Escola deve contemplar esse contexto, que
constitui o dmbito no qual os conhecimentos se materializam. Vale explicitar desde logo que a
extrapolacdo desse contexto € essencial. Como lembrado por MACHADD, essa pratica

pedagigica supde que

[..] a walorizagdo da contextualizacao seja equilibrada com o
desenvolvimente de outra competéncia, igualmente valiosa: a
capacidade de abstrair o contexto, de apreender relagbes que sao
validas em muitiplos contextos, e, sobretudo, a capacidade de imaginar
situaches ficticias, que ainda ndo existern concretamente, ainda que
possam vir a ser realizadas.®

O trabalho escolar que decididamente pretenda contemplar a educagdo para a
convivéncia com o Semidrido brasileiro deve, em primeiro lugar, problematizar as questdes
mais relevantes do conhecimento cotidiano, seus horizontes e construir um caminho para a
objetivacio® Uma trajetdria possivel deve considerar, de forma interdependente, a
sistematizacdo, @ problematizacdo, a objetivacdo e proposicio de mudanca da racionalidade
dominante. Como delineado por BUEND, (2007],

Tomando-se a sistematizagdo CoOmMOo um processo em gue os estudantes
e a5 estudantes “conhecem” suas experiéncias tentando justificd-las,
desvelando seus supostos, pode-se avangar no sentido da
problematizacdo, constituindo-as objetos de reflexdo. Esse seria o
momento de conhecer o local e contribuir para gue as experiéncias
cotidianas temham uma primeira “explicacdo™. Esse caminho ndo &
interrompido com a problematizagde, mas deve seguir Com o processo
que Agnes Heller sugere para 5e romper as amarras da estrutura da vida
cotidiana: a objetivagdo. A partir do local, num movimento fechado, vai-
se além de seus horizontes a ele retornando. I-fquandu um novo olhar é
produzido sobre o local, & quando se pretende apertar os multiplos fios
do tecido que poe o local num universo muito maior. A contextualizacdo
deve estar atrelada & curiosidade epistemologica, também como nos
ensina Paulo Freire. Ela ndo se basta a si 50, 3 Escola ensinal A
contextualizacio da educacdo ndo prescinde dos conteddos tradicionais
seledionados como pertinentes para que um cidaddo ou uma cidad3d
possa buscar compreender o mundo. Ndo se dd conta do mundo
recomendo-s8 @ um  unico conhedmento ainda que apresente
resultados extraordingrios, a exemplo dos conhecimentos religioso e
cientifico.*

* MACHADO, Nilson José. Educacdo: competéncia e qualidade. 530 Paulo: Escrituras,
2009, p.56.

4 HELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992;
¥ BUEND, R. J. Apresentagio. Caderno Multidisciplinar — Educacio e Contexto do
Semi-Arido Brasileiro, v.2, n.4, p.11-24, dez.2007.
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Isso implica o questionamento das realidades; contextualizando o curriculo (o
“contextus”, no caminho do “complexus” de Edgar Morin) torna-se imprescindivel que a escola
seja capar de entender o passado, em comunh3@o com o presente, como meio para se
compreender o Semidarido brasileiro e promover condigbes para que homens, mulheres e
criangas possam transforma-lo. Embora falasse sobre as tecnologias, pode-se considerar aqui a
adverténda de Alvaro Vieira Pinto:

lamais houve alguma época ndo historicamente extraordindria. [...]
Trata-se de fugir ao equivoco do hemerocentrismo, frequentemente por
nas referido, e gue consiste em julgar excepcional o dia de hoje, e sobre
a sua qualificagdo Unica assentar as bases da compreensao do mundo. O
importante esta em perceber que o novo de cada momento representa
sem divida um novo diferente, distinto, possuindo carater impar, do
contrarioc ndao seria reconhecido, mas deve ter, contudo, algo em

comum com todos os outros “novos” precedentes, justamente para
ser percebido e conceituado como novo®,

Diante dessas ponderacbes, podem-se indicar alguns aspectos do  curriculo
contextualizado:

* Contemplar os miltiplos saberes e formas de sua producdo: provenientes das ciéncias e
dos saberes populares;

*  Assumir o5 conhecimentos cientificos e teanologicos como patrimodnio da humanidade e
o acesso a eles como direito de todos os povos;

* Proporcionar, necessariamente, o movimento caractenizado pelo afastamento para
conhecer (objetivacdo);

* Contemplar 3 producdo da existéncia por meio da sistematizacdo das experiéncias
produzidas pelos diversos modos de vida dos povos do campo e da cdidade no Semidrido
brasileiro;

*  Promover, como diz Paulo Freire, a curiosidade epistemologica a partir da
problematizacdo das multiplas realidades que tecem [complexus) a existéncia fisica e
histdrica do Semiarido brasileiro;

*  Promover a Educacdo como pratica informada pela necessidade de destruicdo do

arabouco racional dominante: razao instrumental, combate a seca,

& PINTO, Alvarc Vieira. O conceito de tecnologia - Volume I. Rio de Jlaneiro:
Contraponto, 2003, pp.47 e 31.
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*  Motivar o Projeto Pedagogico da Escola a evidenciar, na sistematizagao das praticas dos
diversos povos, que as lutas por melhorias locais @ de menor alcance ndo garantem,
necessariamente, um guestionamento do sistema como um todo;

*  Promover uma forma de compreensao das tecnologias ndo como meras aplicacoes dos
conhecimentos cientificos (como exemplos: a enxada, o arado, a “revolucdo verde™, a

biotecnologia baseada na genética e a producdo agroecologica);

*  Produzir uma concepcdo da relacdo campo/cidade/campo nos movimentos dos povos
do campo e da cidade no Semidrido brasileiro nos seus diversos modos de vida para a
producdo de um projeto de desenvolvimento (melhor ainda, de ep-volvimento) nacional

para o Brasil.

A Pratica Educativa que contemple uma proposta de Convivéncia com o Semiarido
Brasileiro & tributdria também da forma de compreensdo de PISTRAK sobre a relacdo entre os

contelidos a serem ensinados e 05 métodos de ensing:

Porque, antes de falar sobre os métodos de ensino especificos de uma
disciplina qualguer, € preciso em primeirissimo lugar demonstrar por
que ela & necessaria; depois, com base nas respostas, definir guais
devem ser ensinadas e 50 depois & que se coloca o problema da procura
dos métodos. E pode-se ter certeza de que a resposta & questdo de
saber se esta ou aguela matéria & necessaria @ por que o &, sera
completamente diferente em nossa escola do que a formulada pela
antiga escola.”

Tudo que foi dito remete a uma questdo essencial: a qualificacdo de professores e de

professoras para produzir praticas educativas contextualizadas no Semidrido brasileiro.

A formacdo do professor ou da professora para a producdo de uma pratica pedagogica
que contemple a educagdo para a convivéncia com o Semiarido implica diversas mudancas. lsso
porque as concepgoes construidas dentro da visdo de Semidrido brasileiro ocomrem
concomitantemente com a producdo da cultura, o que é suficiente para anunciar muitas
dificuldades para as mudancas. Ignorando, como regra geral, as consideractes que j@ foram
apresentadas como consequéncia de uma formacdo produzida no universo do arcabougo
racional dominante, os professores e as professoras deparam-se com imensas dificuldades para

a promogdo de tais mudangas. Existem dificuldades para se contextualizar o ensino dos

? PISTRAK. Fundamentos da escola do trabalho. 4. ed. S3¢ Paulo: Express3o Popular,
2005, p.24.
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conteddos tradicionalmente ensinados na Educacdo Basica, por exemplo, quando se refere a
construcao do conhecimento: em que condicbes historicas e materiais tal conhecimento foi
construido; qual foi o problema (ou problemas) que sua construgdo propds resolver? Assim, &
possivel, com relativa fadlidade, entender as imensas dificuldades que se tém assistido
professores e professoras enfrentarem guando se deparam com @ necessidade de uma

educagdo para a convivéncia com o Semidrido brasileiro.

Um programa de formacdo que pretenda enfrentar os desafios postos para favorecer
es5as mudancas ndo pode prescindir de uma adequada fundamentacdo tedrica que dé conta de
um processo de ressignificacdo do mundo do Semiarido brasileiro como local que mantém
muitiplas relacbes com a sociedade como um todo € com o Planeta. Parece adequado adotar
uma perspectiva do pensamento complexo segundo abordagem de Edgar Morin, presente
numa prdtica pedagogica também informada pela Pedagogia de Paulo Freire. Dessa forma,
evitando o5 reducionismos comuns as andlises cldssicas do mundo (em analogia com o
reducionismeo cldssico promovido pela ciéncia cldssica segundo Morin), essa abordagem tedrica,
no universo freireano, exige um compromisso com a curiosidade epistemologica e com formas

explicitas de compromissos politicos e socais.

Posto isso, € inevitavel uma aproximacdo dos meninos e das meninas com essa
realidade e, para tanto, & imprescindivel que o professor ou professora construa uma Pratica
Pedagdgica que apresente constamtes desafios ao ensino e & aprendizagem. A Pratica
Pedagdgica, assim, transforma-se, de forma intencional, consciente, em prdxis. Para 10d0

FRAMNCISCO (2004):

A aprendizagem € interior, dd-se dentro de mim, mas tem gque se
exteriorizar. Por isso, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa
sozinho™. Os seres humanos se educam ao enfrentarem coletivamente
05 problemas que a vida apresenta (Estou parafraseando Paulo Freire).
Mas a aprendizagem que se da dentro de nds tem gue aparecer, fazer-
se visivel, exteriorizar-se. Essa exteriorizacao se manifesta em atitudes,
habilidades, capacidades e relaches interpessoais e sodais®.

Esses desafios de extermalizacdo das aprendizagens tanto no que diz respeito ao

professor ou @ professora quanto 805 MEeniNoOs & 35 meninas, uma vezr sistematizados e

¥ SOUZA, Jodo Francisco de. E a Educacdo: ééQué?? — A educacdo na sociedade e/ ou
a Sociedade na Educacdo. Recife: Bagago, 2004, p.226-7.
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problematizados, constituem os objetos de reflexdo das praticas e promovem os caminhos para

a promocdo de uma educacdo contextualizada no Semidrido brasileiro.

As linhas gerais para a producdo de um Projeto Pedagogico para um curso de Pos-
Graduagdo foto sensw, aqui apresentadas para discussao, foram produzidas com o objetivo de
provocar (pro vocare), de desafiar professores e professoras que, entendendo as contribuigbes
significativas que uma educagdo contextualizada pode oferecer e sentindo-se limitados e
limitadas para a producdo de priticas que Ihes sejam correspondentes, possam encontrar

momentos de formacado igualmente significativos.

Para operadonalizacdo da oferta do curso objeto deste Projeto, estaremos realizando
neste momento uma parceria com os Sistemas Publicos de Ensino Estadual e Municipais, que
fizeram adesdo ao Escola da Terra, por meio de suas respectivas Secretarias de Educacdo, bem

como com o Ministério da Educacdo, por meio da Coordenacdo de Educacdo do Campo

A parceria por meio das secretarias de educacao referidas tem a finalidade de assegurar
afastamento parcial das atividades educacionais dos seus respectivos profissionais,
selecionados para a capacitagao objeto deste Projeto, a fim de que possam participar de todas

as atividades presendais estabelecidas pelos componentes curriculares do Curso.

A parceria com a Coordenacdo tem como finalidade de contribuir com a UFCG na
implementacao do projeto, sempre gue necessario e por solicitacdo desta, por meio da
promogdo € realizagdo conjunta de eventos para fins de acompanhamento e avaliagdo do
desenvolvimento do Curso, com aporte de custeio para participagao dos cursistas nas

atividades previstas no curso.

7. COORDENACED

A coordenagao do Curso sera exercida por um docente da Unidade Académica de
Educacio do Campo, escolhido por sua assembleia, e que tenha formacdo e experiéncia

aradémica com a tematica do Curso.

8. CARGA HORARIA

0 Curso tera uma carga hordria de 360 horas-aula, assim distribuidas: 280 presenciais e
80 em alterndncia, das quais 20 para estudos e leituras e 60 na Escola, em servico (atividades

praticas).
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9. PERIODO E PERIODICIDADE

0 Curso, que serd realizado em tempo concentrado nas sextas (noite e sdbado- manhd),
com carga hordria de 08 horas semanais a cada quinze dias. Em ambos os periodos ja estdao
considerados os trés meses, apos a concdusdo dos componentes curriculares, para a

apresentacao e defesa da Monografia.

10. CONTEUDO PROGRAMATICO
0 conteddo programatico do Curso € composto pelos seguintes Componentes

Curriculares:*

10.1 — Condigoes Historicas e Materiais da Produgao da Existéncia de Homens e Mulheres no
Semidrido Brasileiro (CHM-SAB) — 60 horas desenwvolvidas em dois momentos, utilizando a

pedagogia da alternancia (32 horas presenciais e 18 horas em alternancia).

Ementa: Desconstrugdo cultural e descolonizagdo epistemologica do paradigma dassico da
ciéncia moderna. Andlise dos atributos dimaticos, do solo e biogeograficos do Semidrido
brasileiro. Ocupagdo humana do Semiarido brasileiro do século XV ao século XXI. Homens e
mulheres e relacbes histdricas de producdo e trabalho no Semidrido brasileiro.

Bibliografia basica:

ANDRADE, MLC. de _ A terra e o homem no Nordeste. 72 ed. 530 Paulo: Cortez, 2005.

MALVEZZ], Roberto. Semidrido - uma visao holistica. — Brasilia: Confea, 2007.

SILVA, Roberto Marinho Alves da. Entre o Combate & Seca e a Convivéncia com o Semiarido:
transicbes paradigmaticas e sustentabilidade do desenvolvimento. Fortaleza,/CE: BNB/ETEME,
2008.

10.2 — Abordagens Teoricas da Educacao para Convivéncia com o Semiarido Brasileire (ABT-
SAB) — 60 horas desenvolvidas em trés momentos presenciais.

Ementa: A educacdo escolar no Semiarido brasileiro desde o final do século XIX. Conceito de
Fducopin Contextualizoda na perspectiva do pensamento complexo. A educacdo para
convivéncia com o Semidrido brasileiro: origens e tendéncias. Praticas contextualizadas.

Bibliografia basica:

A primeirs sfividade do Curso refere-se a0 componente: Construgao de Praticas Pedagogicas Informadas pela
Educagio para Convivéncia com o Semiarido Brasileiro [CPP-SAB), que sera realizado em forma de Seminario,
com reflexbes woltadas para o Semiarido.
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MESZAROS, Istvan. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicao. Trad. Paulo Cesar
Castanheira e Sérgio Lessa. 5ao Paulo: Boitempo, 2006.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo popular e educacdo de adultos. 32 ed. 530 Paulo: Edictes
Loyaola, 1985,

RESAB (Rede de Educagio do Semi-Aride Brasileiro). Educacho para a convivéncia com o
semiarido: reflextes teorico-praticas. Juazeiro: RESAB, 2004.

SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo; WHITACKER, Arthur Magon (Orgs.). Cidade e campo:
relaciies e contradicdes entre urbano e rural. 12 ed. 530 Paulo: Expressao Popular, 2006.

10.3 — Fundamentos da Pesquisa em Educagao (FPE) — 20 horas presenciais.

Ementa: Conceitos de pesquisa educacional. Metodologia de pesquisa em Educacdo: pesquisa
quantitativa, pesquisa qualitativa. O papel da pesguisa na formacdo e na pratica dos
professores e das professoras. A base conceitual para o estudo da estrutura metodologica do

projeto de pesquisa. Etapas da construcdo do projeto.
Bibliografia basica:

ANDRE, M. E.; LIMA, M. E. C. C.; Junior, G. A.; BRAGA, 5. A. O papel da pesquisa na formagio
pratica dos professores. Campinas, SP: Papirus, 2001.

BAGNO, Marcos. Pesquisa na escola: 0 que €, como se faz. 5ao Paulo: Loyola, 2002,
HOLLIDAY, Oscar lard. Para sistematizar experiéncias. Jodo Pessoa: UFPB, 1995,

LAVILLE, Christian, DIONME, Jean. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa
em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artes Médicas/UFMG, 1999

VASCONCELLOS, Maura Maria Morita. Aspectos pedagogicos e filosoficos da Metodologia da
Problematizacdo. In: BERBEL, Neusi Aparecida Navas (Org.). Metodologia da Problematizacao:
Fundamentos e Aplicacdes. Londrina: UEL/INEP, 1999.

10.4 — Educacéo para Convivéncia com o Semidarido Brasileiro: Curriculo, Contextualizacdo e
Aprendizagem Significativa (CCA-SAB) — 60 horas desenvolvidas em trés momentos

presenciais.

Ementa: Ressignificacdo do curriculo. Construcdo de relacbes entre Abordagens Tedricas e
Praticas Pedagogicas. Aprendizagem significativa e a sala de aula. Construcdo de relacbes de
contextualizacgo entre os conteudos escolares tradicionais € os comteddos pertinentes as
Estratégias de Convivénda com o Semiarido Brasileiro.
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Bibliografia Basica:
ARROYO, Miguel. O curriculo, territdrio em disputa. Petropolis, RI: Vozes, 2013.

MOREIRA, Marco Antdnio. A teoria da aprendizagem significativa e sua implementacido em
sala de aula. Brasilia: UnB, 2006.

RESAB. Curriculo, contextualizacio e complexidade: elementos para se pensar a escola no
semi-arido. Juzeiro: Selo Editorial RESAB, 2007.

SILVA, Tomas Tadew da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999

OLVEIRA, M. K. de Vypotsky. Aprendizado e desenvolvimento um processo socio-historico.
$3o Paulo: Scipione, 1995,

10.5 — Planejamento, gestdo € avaliacdo de processos educativos (PGA) — 20 horas

presenciais.

Ementa: Planejamento e gestdo participativa de processos educativos. Levantamento e andlise
da realidade escolar do Semidrido Brasileiro. Awvaliacdo como politice numa perspectiva

historico-contextual.
Bibliografia Basica:

LIBANED, José Caros. Organizacio e gestio da escola: teoria e pritica. 4. ed. Goidnia:
Alternativa, 2001.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da Aprendizagem Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
ROMAD, losé Eustaguio. Avaliagio Dialogica: desafios e perspectivas. 530 Paulo: Cortez, 2011

PARO Vitor Henrique. Gestio democrética na escola piblica. S3o Paulo: Atica, 1998.

10.6 — Construcao de Praticas Pedagogicas Informadas pela Educagio para Convivéncia com o
Semidrido Brasileiro (CPP-SAB) Alternancia no tempo comunidade — 60 horas desenvolvidas
em nas Escolas do Semidrido brasileiro na alterndncia, & participacdo em eventos na

Universidade ou em outros espagos formativos.
1 momento: semindrio inicial com tematicas referentes ao semiarido

2 momento: participacdo em eventos ou cursos de formacdo
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2 momento: seminario final de avaliagdo do Curso

Seu planejamento implica o comprometimento de todos(as) os(as) docentes e discentes
do Curso. 53o caracteristicas dessas atividades:

« O cardter investigativo (de pesquisa) dos fendmenos observados efou

experienciados;

« O envolvimento dos(as) estudantes (alunos e alunas das Escolas onde ensinam os(as)

participantes do Cursa) em atividades pedagogicas;

« A recorréncia obrigatoria ao Conhecimento Escolar, pelo(as) estudantes, para se

estudarem os fendmenos relacionados ao Semiarido Brasileiro;

« A apresentagdo de relatorio das atividades, pelo(a) participante do Curso, de seu

desenwvolvimento, de forma fundamentoda.

O planejamento desses trabalhos deve ser discutido com os(as) participantes para que
se possam estabelecer seus dominios (tempo, dimensdes, possibilidades) de execucdo.
Concluida a proposta dos trabalhos, ela sera entregue, por escrito, aos(as) participantes
identificando-se o{a) Professor{a) Orientader(a) que acompanhara sua execugao.

A apresentagdo do relatorio do desenvolvimento dos trabalhos propostos devera ser

feita para todos(as) os(as) participantes do Curso para que se possibilite sua ampla discussdo.
Bibliografia basica:

FREIRE, Paulo: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7° ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1995,

HELLER, Agnes. O cotidiano e a historia. 4° ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

MOREIRA, Marco Antdnio. A teoria da aprendizagem significativa e sua implementacido em
sala de aula. Brasilia: UnB, 2006.

10.7 — Semindrio de Pesquisa (SPesq) — 20 horas presenciais.

Ementa: Métodos e técnicas de pesquisa quantitativa e qualitativa. O relatdrio de pesquisa. A
importancia da pesquisa no processo de intervengao social. Exercicio de elaboracdo de projeto
de pesquisa, que aponte: objeto, contextualizagdo do problema, referencial tedrico e
metodologia.

Bibliografia Basica:
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BOGDAMN, Robert & BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacdo: uma introdugdo a
teoria e aos métodos. Lisboa: Porto, 1994,

LAKATOS, Eva Maria: MARCONI, Marina de Andrade. Fundamento da Metodologia Cientifica.
32 ed. 530 Paulo: Atlas. 1991.

LAVILLE, Christian, DIONME, Jean. A construgdo do saber: manual de metodologia da pesquisa
em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artes Medicas/UFMG, 1999.

SANTOS, Antdnio Raimundo dos. Metodologia Cientifica: A Construcdo do Conhecimento. 52
ed. Rio de Janeiro. DP&A, 2002.

10.8 — Seminarioc de Monografia (SMon) — 60 horas, apos a integralizagao de todos os

componentes curriculares, desenvolvidas em trés momentos presenciais:

12 momento: Apresentacdo dos relatdrios de diagnostico e estado da arte da pesquisa.

Critica metodoldgica. Andlise e critica de conteddo.

22 momento: Métodos e técnicas de coleta e andlise de dados na pesquisa. Orientagao

coletiva e individual da Monografia.
32 momento: Analise tedrica e metodoldgica e qualificacdo da Monografia.

10.9. Oficinas de Vivéncias para uma Pratica Contextualizada (12 horas) — atividades
complementares

1. Tecnologias da informacdo e comunicacdo na educacdo contextualizada - Contexto
historico das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC). Movas Tecnologias Digitais.
Tecnologias nas Escolas

2. Jogo e Educagdo - O jogo como elemento da cultura. Historica cultural do bringuedo.
Vivéncias corporais na escola. Bringquedos e brincadeiras na Educac@o Infantil € no Ensino
Fundamental: aspectos tedrico-metodologicos.

3. Jogos teatrais na sala de aula: Experimentacdo dos elementos bdsicos do teatro para
embasar a criag8o cénica. A improvisacdo teatral e construcao poética da cena. Jogos na sala de

aula.

4. Libras na sala de aula: reflexdo inicial sobre a Libras: historia, principios, estratégias
metodologicas.
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11. CORPO DOCEMTE

Nome

Titulacdo

Instituicdo

Componente(s)

Adelaide Pereira da Silva

Mestre em

Sodologia Rural

UFCG/CFP - RESAB

CCA-SAB (60 h)

ORIENTACAO DE

Almir Anacleto de Aradjo Doutor em UFCG/CDSA MONOGRAFIA
Gomes Linguistica
5Mon (60R)
Ana Celia Silva de Doutora em
UFPB/CE/RESAB CCA-SAB (60 h)
Menezes Educacdo
ORIENTACAO DE
: = Dout
Araujo Educag3o Fisica
SMon (BOh
Doutora em ORIENTACAO DE
Carolina Siva de Medeiros UFCG/CDSA
Psicologia Social MONOGRAFIA
ORIENTACAQ DE
Denise Maria Duarte Mestrado em MONOGRAFIA
: ) UFCG/CDSA
Coutinho IJ“EI“SI'DE
5Mon (60R)
FPE (20 h)
SPESQ (20 H)
Doutora em
Cenise Xavier Torres UFCG/CDSA SMon (60h)
Educacdo
DRIENTACAD
MONOGRAFIA
CPP-SAB [60h)
Doutor
Fabiano Custodio de Shon (80h)
Planejamento UFCG/CDSA
Oliveira H
Urbano e Regional ORIENTACAD
MOMNOGRAFIA
Faustino Teatino Doutor em Histdria UFCG/CDSA CHM-5AB (60 H)
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Cavalcante Meto

DRIENTACAO DE

MOMNOGRAFIA
Mestre em Shon (60R)
Filipe Gervasio Pinto da .
si Educagdo UFCG/CDSA ORIENTACAD DE
va
Contempordnea MONOGRAFIA
Doutor em ORIENTACAO DE
Isaac Alexandre da Silva UFCG/CDSA
Educacdo MONOGRAFIA
Doutor em
José de Souza Silva Embrapa/Algodio/PB CHM-5AB (G0R)
Sociologia
PGA (20 h)
José Irelanio Leite de Mestre em y
UFCG/CDSA ORIENTAGAO DE
Ataide Educagao ¢
MOMNOGRAFIA
Jozé Jonas Duarte da Doutor em Historia
UFPB/CCHLA CHM-SAB (60h)
Costa Econdmica
Laisy de Lima Nunes UEFB FPE (20 h)
Doutora em
. . ORIENTACADQ DE
Psicologia
MONOGRAFIA
ORIENTACAO DE
Doutor em
Marcus Bessa de Menezes UFCG/CDSA MONOGRAFIA
Educacdo
5Mon (60h)
Maria da Conceigdo Doutora em
UFPB/CE/ 5Mon (60h)
Gomes de Miranda Educagao
ABT-SAB {60h)
Maria do Socorro Silva Doutora em SMon (60h)
) UFCG/CDSA
Educacao ORIENTACAO DE
MOMNOGRAFIA
Mdnica Martins Negreiros | Doutora em Letras UFCG/CDSA ORIENTACAO DE

22

135



MONOGRAFIA

SMon (60h)

11.1. EXPERIENCIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DO CORPO DOCENTE

Adelaide Pereira da Silva

Professora Aposentada pela UFCG (Adjunto 1) possui graduacde em Pedagogia pela
Universidade Federal da Paraiba (1976), especializaggo em Metodologia da Educacdo para
Areas Rurais, pela Universidade Federal da Paraiba ({1981) e mestrado em Sociologia — area de
concentracao em Sociologia Rural e linha de pesquisa em Movimentos Sociais do Campo
(1997). Tem experiéncia em educacdo - formacdo inicial e continuada de Professores (as) da
Educacdo Basica. Atualmente vem atuando em educacdo do campo € em educacdo para a
convivéncia com o Semidrido Brasileiro & acompanha a Comissao Pastoral da Temra do Alto

Sertao Paraibano, no processo de luta pela democratizacdo do acesso a terra.

Ana Celia Silva de Menezes

Possui praduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas (1997) e especializacdo em
educgio sexual pela Faculdade de Medidna da Fundagiio do ABC Paulista [1998). E mestra em Educagio
pela Universidade Federal da Parsiba (2012) e doutora em Educacdo pela mesma universidade (2016).
Tem experiéncia em educagdo com énfase em docéndia e formagdo de professores. Atua no campo da
educagio escolar e nEo escolar. Emembro da RESAB (Rede de Educacso do Semiarido Brasileiro) e integra
o grupo de formadores da RESAB que desenvolve um trabalho de formagdo com educadores|as) e
gestores(as) da educacdo bdsica, com énfase na educacao do @mpo e na educagao parm a Convivenda
com o semiarido brasileiro. Atua, principalmente, nos seguintes temas: Curmiculo, Diddtia, Edu@cao de
Pessoas lovens e Adultas, Educacao do Campo, Educacio para Convivénda com o Semigrido brasileiro,
Educacao Popular e Movimentos Sodais.

Denise Xavier Torres

Pedagoga (2010) pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Mestra em Educacdo
(2013) pela UFPE e Doutora em Educacdo pelo Programa de Pos-Graduacdo da Universidade
Federal de Pernambuco (2018). E professora Assistente da UFCG - Campus Sumé. Coordenacio

do Programa Escola da Terra. Tem experiénda na area de Educacdo, com énfase em Educacdo
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do Campo, atuando principalmente nos seguintes temas: Educacdo do Campo e processos de
Ensino-Aprendizagem, Avaliacdo da Aprendizagem, Movimentos Sociais Campesinos e Estudos
Pos-Colonigis. Membro do Miceo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo, Formacao
de professores/as e pratica pedagogica.

Fabiana Custodio de Oliveira

Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade Estadual da Paraiba
(2004), mestrado em Geografia (Geografia Humana) pela Universidade Federal da Paraiba
(2007). Doutor em Planejamento Urbano e Regional, pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2017). Atualmente & professor efetivo da Universidade Federal de Campina Grande -
UFCG. Lotado no Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido - CDSA, campus de
Sumé, como professor Adjunto, Nivel |, em regime de trabalho T-20 com dedicagio exdusiva. E
coordenador do Laboratdrio da LECAMPO - Ciéncias Humanas e Sociais. Ministra as disciplinas
nos cursos: Educacdo do Campo e Técnico Superior em Agroecologia. Tem experiéncia na drea
de Geografia, atuando nas seguintes linhas: Geografia Agraria. Ensino de Geografia. Educacdo
Contextualizada. Produgdo e Experimentagao de Recursos Didaticos. Geografia Agraria. Estudo
da Dinamica e Produgdo de Territoriais. Educagdo do Campo e sua Relagdo com o Ensino de
Geografia e Educacdo Ambiental.

Filipe Gervasio Finto da Silva

Mestre em Educacdo Contempordnea pela Universidade Federal de Permambuco/ Centro
Académico do Agreste UFPE/CAA; Pedagogo pela Universidade Federal de Pernambuco/Centro
Académico do Agreste- UFPESCAA. Doutorando em Educacdo pela UFPE (2018). Professor da
Universidade Federal de Campina Grande- Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do
Semidrido-UFCG-CDSA. E Integrante do Grupo de Pesquisa Estudos Pos-Coloniais e Teoria da
Complexidade em Educacdo; do Nicleo de Pesquisa, Extensao e Formacdo em Educacdo do
Campo - NUPEFEC e do Grupo Ensing, Aprendizagem e Processos Educativos - GPENAPE; Vice
Coordenador do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Etnicidades e Cultura- NEPEC; Integrante do
Mudeo de Pesguisa Educagao do Campo, Formagao de Professoresfas e Pratica Pedagogica-

MUPEFORP. Desenvolve pesguisas em tormo dos temas: Politicas e praticas curriculares na
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Educacdo do Campo e Interculturalidade e Educagde do Campo através do Materialismo

Histdrico-Dialético e do pensamento Decolonial.

Isaac Alexandre da Silva

Doutor em Educacdo (PPGE-UFPB), com mestrado em Educacdo, pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), especializacdo em Psicologia Educacional, pela UFPB, graduagao em Pedagogia,
pela UFPE (2009), em Psicologia (Bacharelado), pela UFPB (2001) e em Licenciatura em
Psicologia pela UFPE (1999). Atualmente atua como professor efetivo na Universidade Federal
de Campina Grande, na Unidade Academica de Educacdo (UAEDUC). Tem experiéncia mas
seguintes dreas: Educacdo Popular e Movimentos Sociais; Educacdo do Campo; Educacdo e

Psicologia, com énfase na Psicologia Educacional /Esoolar.

losé de Souza Silva

Engenheiro Agrdnomo com Ph.D. em Sociologia - University of Kentucky (1989), com énfase em
SOCIOLOGIA DA CIENCIA E TECNOLOGIA. E pesquisador da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecudria (EMBRAPA) desde 1979, com experiéncia principalmente em GESTAQ DA
INOVACAD INSTITUCIOMAL E fildsofo do desenvolvimento, socidlogo da tecnociénca e
estrategista da inovagdo institucional. Foi o criador e primeiro Chefe da Secretaria de Gestdo e
Estratégia (SGE) da EMBRAPA, 1990-1993, quando foi o lider intelectual e coordenador nacional
do primeiro processo de planejamento estratégico da empresa com base em cenarios. Sua
experiéncia como consultor, formador e educador na América Latina inclui planejamento
estratégico, gestdo estratégica, desenvolvimento de estratégias institucionais, metodologia de
desconstrugao-descolonizagdo-reconstrugdo de modos de inovagae, mudanca de paradigmas
de inovagao, inovagao institudonal, tecnologias da arte de mudar as pessoas, diagnostico da
vulnerabilidade e construgdo da sustentabilidade institucional. Atualmente & pesquisador da
EMBRAPA Alpod3o para as relacbes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-inovacdo (CTSI) e lider da

Red Nuevo Paradigma para |a Inovacion Institucional en América Latina.

losé Irelanio Leite de Ataide

Graduacdo em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1983), Mestre em
Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (2001), Professor Assistente e
Coordenador Curso de Licendatura em Educacdo do Campo do Centro de Desenvolvimento
Sustentdavel do Semiarido da Universidade Federal de Campina Grande. (2009-2011). Atua na
area de Politica e Gestao da Educacao.
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losé Jonas Duarte da Costa

Passui graduagio em Bacharelado Em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba [1989), mestrado em
Economia Rural [C. Grande] pela Universidade Federal da Paraiba (1996) e doutorado em Histdria
Econdmica pela Universidade de 530 Paulo [2003). E professor Associado IV da Universidade Federal da
Paraiba. Membro da Comiss3o Pedagogica Madonal do PRONERA. Coordenador do Curso de historia
PROMERA UFPB. Coordena Projeto de Bxtensdo de Assessoria o CFEIFT. Prindpais temas de estudos:
Eoconomia e Sociedade no Semigrido Brasileiro Brasileiro, com énfase em Politicas Publicas, Educacdo do
Campo e Contextualizada ao Semiarido, Reforma Agréria e Convivénda com o Semidrido.

Laisy de Lima Munes

Doutora em Psicologia Social pela Universidade Federal da Paraiba. Realizou estagio sanduiche
na New York University (NYU), com treinamento em metodologias de observacao sistematica e
registro continue. Colaboradora do Mideo de Estudos em Interacdo Sodal e Desenvolvimento
Infantil (MEISDIf UFPB). Mestre em Psicologia Sodal pela Universidade Federal da Paraiba
(2014). Graduada e licenciada em Psicologia pela Universidade Estadual da Paraiba (2011). Atua
como pesquisadora na area da Psicologia do Desenvolvimento & tem interesse nos temas:
desenvolvimento humano, parentalidade, interacdo pais-bebé, habilidades infantis, psicologia
da educacdo, psicologia social, educacdo inclusiva e psicologia clinica de base psicanalitica.
Atualmente, € docente na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG - Campus Sumé) e

na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB - Campus VI Monteiro)

Maria do Socorro Silva

Professora  Associada da Universidade Federal de Campina Grande- Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semigrido lotada na Unidade Adémica de Educacdo do Campo. Professora vinculada ao
Programa de Pos Graduagdo em Educacao da URCG. Possui graduacdo em Psicologia pela Universidade
Estadual da Paraiba (1984), graduacio em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba (1987),
Mestrado em Edumcao pela Universidade Federal de Pemambuco(2000) e doutorado em Bducacao pela
UFPE(2008). Foi Coordenadora da Licenciatura em Educagio do Campo(2011-2015). Membro do Férum
Macional da Educagiio do Campo e do Comité Estadusal de Educacio do Campo da Paraiba. Membro da
Executiva da Rede de Educacdo Contextuglizada do Semigrido e do Conselho Editorial do Cademo
Muitidisdplinar da RESAB. Foi coordenadora Institudonal do Plbid Diversidade da UFCG de 2013-2018.
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Membro do Conselho Editorial da Revista Interterritorios da UFPE. Lider do Nideo de Estudos e Pesguisa
do CNPq Educacdo do Campo, formacio docente e praticas pedagogicas. Tem experiénda na drea de
Educacgdo, com énfase em Educagdo do Campo e Educacdo Contextualizada |, atuando principalmente nos
seguintes temas: formacio de professores, praticas pedagogicas, polities educadonais, processos
edu@tivos nos movimentos sodais e Edumcao de Jovens e Adultos. Tem experiénda com a construgso da
Licenciatura em Educacao do Campo - ProcampoyMEC/SECADI; no Programa Saberes da Terra- MEC e na
educacao popular realizando assessoria aos movimentos sodais e organizaghes comunitarias do @mpo
comao Movimento de Organizacao Comunitaria - MOC/BA; Servico de Teonologia Altemativa - com as
Escolas Familias Agricolas /UNEFAB e com a Escola Nacional de Formacio da CONTAG.

Maria da Conceigdo Gomes de Miranda

Possui Licenciatura em Pedagogia (2006), Mestrado em Educacdo (2008) e Doutorado em
Educacdo (2012) pela Universidade Federal da Paraiba. Tem experiéncia na drea de Educacido,
com énfase em Formagdo de Professores, Educagdo Ambiental, Educacdo a Distdncia, Gestao
Escolar e Educagdo Contextualizada para a Corwivéncia com o Semidrido, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educacdo de Jovens e Adultos, Formacdo de Pedagogos,
Educacdo Ambiental, Educacdo a Distdncia e Representacbes Sociais. Foi professora da
Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Sumé (CDSA), Coordenadora de Pesquisa
e Extensao, Coordenadora do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Pablica, Coordenadora
Administrativa da Unidade Académica de Educagdo do Campo e Coordenadora do Polo de
Educacdo a Distancia ({Campus de Sumé-CDSA-UFCG) do Curso de Especializacao em Direitos
Humanos (Campus CCIS-UFCG). Coordenmadora do Curso de Especializagdo em Educacdo
Contextualizada para convivéncia com o Semidrido (2011). Desde abril de 2016 atua como
Professora Adjunta 1l ma Universidade Federal da Faraiba, lotada no Departamento de
Metodologia da Educacado, do Centro de Educacdo (Campus 1). Compde o quadro permanente
do Mestrado de Sociclogia em Rede Macional - PROFSOCIO, na modalidade Profissional,
associada UFCG/CDSA, na Unidade Académica de Ciéndas Sociais, da Universidade Federal de
Campina Grande, Campus de Sumé desde abril de 2018.

12. METODOLOGIA
0 curso serd desenvolvide mediante aulas presenciais tedricas, seminarios, oficinas,
leituras, andlise e producio de textos e artigos cientificos, atividades praticas nas salas de aula

com os{as) alunofas) (exercicios de pratice pedagogica contextualizada), cologuios para
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socializacdo de experiéncias vivendadas durante o curso, entrevistas com pesquisadores(as) e
outros atores e atoras portadores|as) de experiéncia na producdo e uso de tecnologias sociais
apropriadas & producdo da vida no Semidrido Brasileiro; visitas de intercdmbio para
conhecimento de experiéncias exitosas em educacao escolar e ndo escolar para a convivéncia
com o Semidrido Brasileiro.

O curso terd, necessariamente, wm cardter teorico-pratico, ficando a cargo do(a)
professor(a) de cada componente curricular adotar as estratégias didatico-metodologicas mais
apropriadas &5 abordagens sob sua responsabilidade, resguardada a qualidade do curso. A
bibliografia sugerida neste projeto poderd ser alterada pelofa) professor(a), acrescendo ou
substituindo, conforme seu dominio e experiéncia na drea ou ainda de acordo com os

procedimentos metodoldgicos adotados.

13. INTERDISCIPLINARIDADE
A execucdo curricular do Curso devera acontecer de tal forma que suas abordagens

sejam interdependentes e seus conteddos permitam uma permanente recoméncia na

perspectiva da interdisciplinaridade. Deverd, pois, caracterizar-se pelo pensamento complexo.

Trabalhos deserwolvidos em sala de aula com os[as) estudantes (desenvolvimento nao-
presencial dos Componentes Cumriculares) deverdo ser previamente planejados e discutidos
com todo{as) os{a) professores(as) responsdveis pelo ensino de todos os Componentes
Curriculares. Seu acompanhamento e avaliagao deverdo ser rigorosamente definidos

coletivamente.

14. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Atividades complementares serdo realizadas dependendo da existénca dos recursos
disponiveis. Por exemplo: fazer wvisitas e intercambio & de fundamental importancia,
principalmente na construgdo de experiéncias inovadoras. Isso implica custos relativamente
elevados, mas se pode sugerir que sejam realizados eventos nas escolas ou nos municipios cuja
organizacdo seja de responsabilidade do cursista. Isso tem repercussao tanto para o municipio
parceiro como para as instituicbes gue estdao promovendo o Curso, para os estudantes, como ja
se constitui num produto em termos de construgdo de nova concepgao de educacdo na regiao

{divulga, produz discussdao, motiva, conguista).

15. TECNOLOGIA
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Como o desenvolvimento do curso se dard princpalmente na modalidade presendal
(280 horas-aula presenciais e 80 horas-aula em alternancia na escola ou comunidade, das quais
60 horas-aula na escola), pretende-se utilizar, nos campi onde serao realizadas atividades
presenciais, equipamentos multimidia (projetor, tela, microcomputadores, TV e wideo),
conexdo d intermet, retroprojetor. Para a realizacdo das atividades mo tempo comunidade,
pretende-se contar com tecnologias (microcomputadores, videos, TVs e internet) existentes nas
proprias escolas efou em outros espagoes publicos dos municipios onde residem ou trabalhem
osfas aprendentes. Pretende-se, complementarments, criar um ambiente dindmico de
interacdo coletiva — mensagens, discussies, textos, imagens, informacbes, dentre outras
possibilidades — na Internet (ambiente Yahoo, Google ou similar), fechado ao piblico externo
e aberto a participacdo dos/das docentes e dosfas aprendentes do curso. Buscar-se-a incentivar
a produgao, pelos (as) docentes do curso — ou a reprodugdo, quando de autoria dos mesmos —,

de material de apoio diddtico ao desenvolvimento dos componentes curriculares.

16. INFRAESTRUTURA FISICA

Sala de aula, compativel com o ndmero de alunos da respectiva turma, dotada de
infraestrutura convencional, biblioteca do respectivo Campus a disposicao dos docentes e dos
alunos, equipamentos diddticos auxiliares necessarios ao pleno desenvolvimento do projeto
pedagogico, além de instalagbes de suporte, complementares, caracteristicas do referido

campi.

Para as atividades a no tempo comunidade dos alunos — na Escola ou
tempo/comunidade —, o Curso devera contar com a infraestrutura existente nesses locais, onde
tais atividades serao realizadas, inclusive com acesso @ internet para as devidas interagoes

virtuais.

17. CRITERIO DE SELECAO

Os pré-requisitos e condigdes para ingresso no Curso, comprovados pelo candidato no
ato da sua inscrigdo ds vagas ofertadas, s30 05 seguintes:

a) Ter concluido curso de graduacdo, com habilitagdo em Licenciatura;

b) Estar em efetivo exercicio do Magistério em escola pdblica da Educacdo Badsica,
localizada na regido semidrida brasileira, preferencialmente de municipio do cariri paraibano,
ou estar desempenhando fungbes de gestdo, supervisdo ou orientacdo pedagdgica nas escolas

ou desenvolver trabalho de educacdo popular em espacos ndo escolares;
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c) Estar liberado parcizalmente das atividades profissionais acima referidas de forma a
poder participar efetivamente dos momentos presenciais do Curso.
Para a selecdo dos candidatos cujas inscrigbes tiverem sido homologadas, serdo

adotados o5 segUintes instrumentos: prova escrita, entrevista e andlise do curriculum vitae.

18. SISTEMA DE AVALIACAD

O sistemma de avaliacdo se efetuara, durante o curso, com base em provas escritas,
semindrios trabalhos escritos, (artigos, resenhas efou relatdrios), acompanhamento do
desempenho dofa) aluno(a) em atividades praticas ou outras atividades desenvolvidas a critério
do docente do respectivo componente curricular, e, ao final do curso, com base na defesa
publica da Monografia. Ofa) alunalo) cursista deverd apresentar relatorio das atividades
desenvolvidas durante o tempo ndgo presendal (ou tempofcomunidade) obedecendo
orientagbes previamente planejadas no tempo presencial ou tempoy/escola com a colaboragao
conjunta dos docentes do curso.

0 processo de avaliacdo serd permanente, sendo observada e computada a participacdo
do aluno no desenvolvimento das atividades propostas.

As notas atribuidas as atividades e o grau final em cada componente curricular serao
EXPressos em NUMEeros com até uma casa decimal, sendo aprovado o aluno que obtiver nota
igual ou superior a 7,0 (sete).

0 aluno que for reprovado em um componente curricular sera desligado do curso.

A avaliacdo do desempenho dos professores sera efetuada mediante acompanhamento
pela coordenacdo do curso juntamente com o colegiado do mesmo, considerando o
desempenho no componente curmicular assumido e © SeU COMPromisso para Com essa
atividade, bem como pelos cursistas, @ quem cabe sugerir substituicdo do docente que ndo
esteja atendendo, satisfatoriamente, @s exigéncias do curse. Quanto @ coordenagdo, ao
atendimento administrativo e as instalagbes fisicas, a avaliacdo do seuw desempenho cabera

tanto aos professores como aos cursistas, com a mediacao do colegiado do curso.

19. CONTROLE DE FREQUENCIA
A frequéncia minima do aluno exigida pelo Curso serd de 75% na participacdo das
atividades presenciais programadas para cada componente curricular, adotando-se como

forma de controle lista de presenca de alunos a tais atividades.
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Sera obrigatoria a partidpacao do aluno em todas as atividades programadas para cada
componente curricular, de acordo com a forma de controle definida pelo professor do
respectivo componente cumicular e previamente por ele informada aos alunos e a

Coordenacdo do Curso.

20. TRABALHO DE CONCLUSAD

Para a obtencdo do Certificado de Conclusido do Curso, exigir-se-a do aluno a
integralizacdo da totalidade dos créditos dos componentes curriculares oferecidos de acordo
com o cronograma do Curso. Adicionalmente, exigir-se-a a realizacao da Monografia, cujo tema
se enquadre nas areas de estudo focalizadas durante o Curso e que seja submetida a uma
defesa publica de qualificacdo, em um prazo ndo superior a 03 (trés) meses apos o término dos
componentes curmiculares.

A formacdo da banca examinadora dos trabalhos de conclusdo de curso (Monografia)

atendera &s normas vigentes na UFCG, cuja constituicao serd definida pelo Colegiado do Curso.

21. CERTIFICACAD

0 centificado de conclusdo do Curso sera expedido pela Pro-Reitoria de Pos-Graduacéo e
Pesquisa da UFCG, acompanhado do respectivo historico escolar, do qual constardo:

a) A relacdo dos componentes curriculares, sua carga horaria, a nota ou conceito obtido
pelo aluno, o nome e a titulagdo do professor responsavel;

b) O periodo em gue o curso foi minstrado e sua duracdo total em horas;

C) A declaracdo de que o curso cumpriu todas as disposicoes da Resolucdo n2. 01,/07 da
Cdmara de Educacdo Superior (CES), do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e das Resolugbes
n2. 03,2006 e n2. 16/2006, ambas da CSPG/UFCG.

22, INDICADORES DE DESEMPENHO

Para avaliacdo global do Curso, serdo adotados os seguintes indicadores: nameros de
alunos concluintes, média de desempenho dos alunos, indice de evasdo e possiveis causas,
producdo técnico-cientifica e grau de insercdo dos egressos em atividades voltadas ao
aperfeicoamento das politicas e praticas educacionais de suas respectivas Escolas, na

perspectiva da Educagao para Convivéncia com o Semidrido Brasileiro.
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23. REFERENCIAS
Serao elencadas em cada componente curricular. As citadas no projeto encontram-se

nas notas de rodapé.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DESTINADO A PRODUCAO DO TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO - CDSA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA

CONVIVENCIA COM O SEMIARIDO - CECS
DISCENTE/ENTREVISTADOR: EDVIRGES OLIVEIRA

QUESTIONARIO DESTINADO A PRODUCAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO

Idade:

Sexo:

DE CURSO

Formacao:

Convénio com a escola:

Area de atuacio:

Escola publica ou privada:

10.

11.

Qual o ano de participagdo na ECSAB?

. Para vocé€ o que ¢ educacao contextualizada/ paradigma da contextualiza¢ao?

Para vocé como a educagdo contextualizada/paradigma da contextualizagdo se
apresentou ao longo do processo formativo da ECSAB?

Quais as relagdes voc€ enxerga entre a educacdo contextualizada/paradigma da
contextualizagdo com as necessidades da educacdo basica e da escola em que vocé
trabalha?

O que vocé compreende por Questdo Agraria (processo historico-econdmico-cultural
que marcou ¢ ainda marca o territério brasileiro desde a colonizagao)?

Ao longo do curso vocé conseguiu perceber a contextualizacdo do tema: Questdo
Agréria, dentro do semidrido brasileiro?

Que tratamento foi dado a Questdo Agraria dentro dos contetdos e materiais expostos
ao longo de cada modulo apresentado no curso?

Vocé contextualiza a Questdo Agraria em sala de aula? se sim, isso aconteceu antes ou
depois da ECSAB? Quais as dificuldades e as possibilidades desta contextualizacao?
Enquanto profissional da educacdo, vocé consegue trabalhar de forma contextualizada
a Questao Agraria no semidrido nordestino? Se sim, como?

Que metodologias, tendéncias pedagogicas ou estratégias metodoldgicas auxiliam ou
poderiam auxiliar no trabalho da educacdo contextualizada na escola em que vocé
trabalha?

Qual a importancia da educacao contextualizada para uma educagdo emancipatoria em
sua opiniao?
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