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RESUMO

As praticas pedagdgicas improprias & realidade dos alunos da EJA e metodologias
inadequadas para este publico contribuem para o aumento da evasdo e do fracasso escolar.
Assim objetiva-se neste trabalho analisar as concepgdes de professores e alunos da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Julieta Lima e Costa do municipio de Cuité-PB sobre
Educacdo de Jovens e Adultos e Economia Solidaria. A investigagdo se desenvolveu através
de entrevistas e questionarios respondidos pelos alunos e professores da Educagdo de Jovens e
Adultos da referida Escola, que fica localizada no Bairro das Gragas, no municipio de Cuité —
PB. Verificou-se a auséncia de praticas pedagdgicas na EJA relacionadas a geragdo de renda,
além da falta de informag8o dos professores e reflexdo tedrica sobre a utilizagfio de praticas
que preparem os alunos para geracdo de renda na perspectiva de Economia solidaria. Nesse
sentido, isto conduz a repensar o fazer pedagégico. O discurso docente, ou melhor, aquilo que
o professor vem fazendo nas salas de aulas de EJA, tem problemas crénicos, um deles € a
formagdo académica com deficiéncia tedrica e metodolégica. O professor deveria levar o
aluno a uma nova perspectiva educacional, visto que o aluno ja tem histérico de fracasso
escolar e desisténcia de estudar por varias razdes. A questdo metodologica e tedrica que se
encaixe no ensino para adultos, deve ser construida a partir das leituras tedéricas ou mesmo da

construgdo das mesmas, por parte da comunidade escolar que vive esta realidade.

PALAVRAS-CHAVE: EJA, Préticas pedagégicas, Educagio/Trabalho.




ABSTRACT

Pedagogical practices inappropriate to the reality of EJA students and methodologies inadequate for this
audience contribute to the increase in dropout and school failure. Thus, the objective of this work is to
analyze the conceptions of teachers and students at the School Municipal Elementary School Julieta Lima e
Costa of the municipality of Cuité-PB about Youth and Adult Education and Solidarity Economy. The
investigation was developed through interviews and questionnaires answered by students and teachers of
Youth Education and Adults from the aforementioned School, which is located in Bairro das Gragas, in the
municipality of CuitéPB. There was an absence of pedagogical practices in EJA related to income generation,
in addition to the lack of information from teachers and theoretical reflection on the use of practices that
prepare students to generate income from the perspective of Solidarity Economy. In that meaning, this leads
to rethinking the pedagogical practice. The teaching discourse, or rather, what the teacher has been doing it
in the EJA classrooms, he has chronic problems, one of them is the academic background with theoretical
and methodological deficiencies. The teacher should take the student to a new educational perspective, as the
student already has a history of failure school and giving up studying for various reasons. The
methodological and theoretical issue that fit into adult education, it should be built from theoretical readings
or even from construction of the same, by the school community that lives this reality.

KEYWORDS: EJA, Pedagogical practices, Education for work.
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1. INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre praticas pedagoégicas empregadas em turmas de EJA
surgiu na disciplina de Curriculos e Programas Aplicados 4 Educacgdo de Jovens e Adultos,
principalmente por querer fazer um estudo que considerasse os alunos e suas potencialidades,
mostrando que sdo capazes de produzir e aprender criticamente a partir desse processo. Nesse
periodo ocorreram varias discussdes em sala de aula sobre aspectos teéricos, conceituais e
metodologicos a respeito da modalidade de ensino em questdo. Dai surgiu esta inquietagdo de
verificar na préatica o trabalho pedagogico da EJA: as metodologias aplicadas e os materiais
didéticos utilizados.

A pesquisa analisa como as praticas pedagogicas podem melhorar o ensino da EJA,
levando em consideragdo o perfil do aluno da EJA de forma que promova uma educagdo
humanitéria e comprometida com uma pratica emancipatéria € com um projeto democrético
de sociedade. Para refletir sobre os dois eixos investigativos: a educagdo de jovens e adultos e
o trabalho, através de novas praticas metodologicas que venham resgatar e desenvolver
saberes, além de contribuir na formag¢do do cidaddo, numa perspectiva de autonomia,
conhecimento e autoestima, superando a condi¢do escolarizante dessa modalidade de
educagdo.

A importancia de pesquisar sobre este tema da-se pelo fato de existir certa fragmentagdo
quando falamos em Educagdo de Jovens e Adultos, tratada como uma educagdo voltada para
a qualifica¢do ou desenvolvimento de geragdo de renda. Esta possibilidade pode contribuir
para a diminui¢do do desemprego e da desvalorizagio do trabalhador e criar meios de
construir relagdes sociais pautadas no respeito, igualdade, solidariedade e democratizagao.

O perfil do aluno da EJA, na grande maioria, ¢ de pessoas com baixo poder aquisitivo, que
por esse motivo ndo tiveram acesso ao ensino regular. Desde cedo tiveram que trabalhar para
ajudar no sustento da familia ou assumir a responsabilidade da casa para seus pais poderem
trabalhar.

Percebe-se ainda que os conhecimentos prévios trazidos pelos alunos referentes as suas
experiéncias de vida sdo frequentemente desconsiderados. Os contetidos oferecidos ndo sdo
significativos para os mesmos, ja que ndo partem da realidade na qual estdo inseridos sendo,
portanto, descontextualizados.

O trabalho ¢ um fator de procura nessa modalidade de educagdo, o ensino além de
proporcionar o reconhecimento de si, da autoestima, do outro como igual e dos
conhecimentos historicamente acumulados, ¢ fundamental para o mercado de trabalho que
cada vez mais exige qualificagdo. Desse modo, o trabalho, assim como a educagdo, tem

relagdo direta com a qualidade de vida e os processos de exclusdo.
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Tendo em vista que praticas pedagdgicas improprias a realidade dos alunos da EJA e
metodologias inadequadas para este publico contribuem para a evasdo e o fracasso escolar,
objetiva-se neste trabalho analisar as concepgdes de professores e alunos da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Julieta Lima e Costa do municipio de Cuité-PB sobre Educagdo de

Jovens e Adultos e Economia Solidaria
2.FUN])AMENTAC;\O TEORICA

2.1.A trajetoria da EJA

Segundo Souza (2007) a educagdo comega a ter inicio no Brasil, desde o periodo
colonial em 1549, onde se pode ver que a antiga Grécia comega a ser o bergo da pedagogia,
pois a palavra "paidagogos" significa aquele que guia a crianga, no caso, o escravo que vem
acompanhar a crianga a escola. Com o tempo, a dire¢do comega a crescer para indicar toda a
teoria da educacdo. De maneira geral, a educagdo grega estid persistentemente centrada na
disposi¢ao total do corpo e do espirito.

Os jesuitas acreditavam que ndo seria possivel converter os indios sem que eles
soubessem ler e escrever. Até aqui, verifica-se a importincia da alfabetizag¢do (catequizagdo)
na vida dos adultos, ndo s6 servissem para igreja, como também para o trabalho (SOUZA,
2007).

Segundo Paiva (1983) observa-se que a Educagdo de Jovens e Adultos ndo € recente
no pais, pois, se verifica que desde o Brasil colonia, quando se falava em educagdo para
populagdo ndo-infantil, fazia-se referéncia a populagdo adulta, que precisava ser catequizada
para as causas da santa fé. A expulsdo dos jesuitas, ocorrida no século XVIII, desorganizou o
ensino até entdo estabelecido. Novas iniciativas sobre agdes dirigidas ¢ educagdo de adultos

somente ocorreram na época do Império. R
A escolarizagdo passa a se tornar critério de ascensdo social, referendada pela Lei E-‘; ‘
Saraiva de 1882, incorporada posteriormente @ Constituicio Federal de 1891, em que se |
inviabilizara o voto ao analfabeto, alistando somente os eleitores e candidatos que "":
dominassem as técnicas de leitura e escrita. £

B

A educagdo basica de adultos comegou a estabelecer seu lugar através da histdria da
educagdo no Brasil, a partir da década de 1930, pois neste periodo a sociedade passava por
grandes transformagdes, onde o sistema de ensino de educagdo comega a se firmar. Além T S
crescimento no processo de industrializagdo e reunido da populagdo nos centros urbanos. A

7% £ 4

[T
T §
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oferta de ensino era de graga estendendo-se respeitadamente, acolhendo setores sociais cada
vez mais diversos. O crescimento da educagdo elementar foi estimulado pelo governo federal,

no qual projetava diretrizes educacionais para todo o pais. Observa-se que o governo
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estava sempre contribuindo para melhoria da educagdo, no qual dando todo apoio e sua ag#o
em fazer com que todos os cidaddos possam usufruir de uma educagdo de qualidade para
todos.

No Brasil Império, comegaram a abrir escolas noturnas para trabalhar com esses
alunos e possibilitar o acesso dos mesmos no meio escolar. O ensino tinha pouca qualidade,
normalmente com durag@o curta. Na década da revolugdo de 1930, o unico interesse do
governo era alfabetizar as camadas baixas com intuito de aprender a ler e escrever, pois se
essa consciéncia critica fosse despertada, isso seria prejudicial ao governo.

Couto (1933) afirma: Pela Constitui¢do Federal, no ano de 1934 foi instituida no
Brasil a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio para todos, sendo, contudo,
incipiente a sua oferta, considerando os altos indices de analfabetismo no pais, embora
observe-se um declinio do numero de analfabetos entre 1920 e 1940.

Ja a década de 1940 foi um periodo de muitas mudancas na educac¢io de adultos, onde
houve grandes iniciativas politicas e pedagogicas de peso, tais como: A Regulamentagio do
Fundo Nacional do Ensino do INEP, como meio de incentivo realizando estudos na éarea, o
surgimento das primeiras obras especificamente dedicadas ao ensino supletivo, langamento da
CEAA Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos, na qual houve uma grande
preocupagdo com a elaboragdo de materiais didaticos para adultos e a realiza¢do de dois
eventos fundamentais para a 4rea, com intuito de fazer com que a educagdo abra possibilidade
de um ensino melhor.

Considerando a populacgdo de 15 anos ou mais, o indice de analfabetos caiu de 69,9%
em 1920, para 56,2% em 1940 (FAUSTO, 1999). Neste mesmo ano, a educagdo de jovens e
adultos constitui-se em tema de politica educacional.

A relevancia da educagdo de adultos se referenda através da dotacdo de 25% dos
recursos do Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP), destinada especificamente a
alfabetizagio e educagdo da populagdo adulta analfabeta. A criagdo do FNEP em 1942, cujo |

funcionamento inicia-se somente em 1946, pode ser considerada marco propulsor de uma |

politica publica de educagéo de adultos, reconhecida dentro de espectro da instrugdo bésica | o |

popular (PAIVA, 1983, BEISEGEL, 1992).

Mesmo que as condi¢des para que isso acontecesse ja tivesse perpassado épocas ' .

anteriores, como a preocupacgdo que surgiu por parte de educadores e da propria populagdo :.
que lutava por melhorias na qualidade de ensino e implanta¢do de politicas publicas. Esses
movimentos preocupando-se com a EJA a partir da década de 1920 surgiram dando énfase as
questdes de ensino da populagdo adulta.

Cabe lembrar que, ainda que fosse caracterizada uma autonomia entre a educagéo de

adultos e o ensino elementar, tendo em vista a alocagdo de recursos independente no Fundo
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Nacional do Ensino Primério — FNEP, a insuficiente expansdo do ensino elementar continua
a ampliar os indices de analfabetismo, seja pela falta de escolas e vagas, seja pela qualidade
do ensino, potencial indicador dos indices de semianalfabeto.

Gadotti (2003) comenta também, que a educagdo de adultos era gerada como
ampliagdo da escola formal, principalmente para zona rural, sendo a mesma apropriada para
trabalhar com os alunos. Além do ensino ndo ser algo forgado, tanto que sé iam para escola as
pessoas que tinham vontade de querer vencer na vida.

O periodo pos Segunda Guerra Mundial ¢ fortemente marcado por campanhas
nacionais de alfabetizacdo em massa, realizadas pelo governo federal de forma centralizada,
assistematica, descontinua e assistencialista, visando atender predominantemente a populagéo
do meio rural. As demais ofertas de escolarizagdo de jovens e adultos deste periodo
limitaram-se apenas ao ensino primdrio ¢ na década de 60, estendeu-se ao curso ginasial
(MARTINS, 2010).

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais comegou a viver uma grande
ebuli¢do politica, onde a sociedade passou por momentos de grandes crises. Pois houve
momentos de muitas criticas quanto aos adultos analfabetos, fazendo muitas das vezes as
pessoas ndo acreditarem na busca de um ensino de qualidade. Todo esse transtorno em lutar
por uma educacdo para todos, fez com que a educagdo de adultos ganhasse destaque na
sociedade.

Nos anos 1950, foi realizada a campanha nacional de erradicagdo do analfabetismo
(CNEA), que marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a educacfio de adultos. Seus
organizadores compreendiam que a simples agdo alfabetizadora era insuficiente, devendo dar
prioridade a educagdo de criangas e jovens, aos quais a educagdo ainda significa alteragdo em
suas condi¢des de vida (SOUZA, 2007).

Conforme Paiva (1983) no final da década de 50 e inicio de 60, constata-se a
emergéncia de uma nova perspectiva na educacdo brasileira fundamentada nas ideias e
experiéncias desenvolvidas por Paulo Freire. Foi este educador que idealizou e vivenciou uma

pedagogia voltada para as demandas ¢ necessidades das camadas populares, realizada com sua

efetiva participacdo e a partir de sua historia e de sua realidade. Esta perspectiva fundamentaa =~ "

educagdo de jovens e adultos a partir de principios da educagéo popular.

Nos anos 1970, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL cresceu por
todo territério nacional, variando sua atuacdo. Algumas ag¢bes que surgiram foram as do
Programa de Alfabetizac@o, seno ao mais importante o PEI - Programa de Educagéo Total,
que correspondia a uma condensacdo do antigo curso primario, pois este programa abria

oportunidade para o jovem continuar os estudos, para os recém-analfabetos, bem como para




5

os chamados analfabetos funcionais, aquelas pessoas que ndo dominavam a leitura e a escrita
(RIBEIRO, 2001).

O MOBRAL- Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo surge com for¢a e muitos
recursos. Recrutando alfabetizadores sem muitas exigéncias: repete-se, assim, a
despreocupagf@o com o fazer e o saber docentes — qualquer um que sabia ler e escrever pode
também ensinar. Qualquer um, de qualquer forma e ganhando qualquer coisa (GALVAO;
SOARES, 2004). O MOBRAL concentrou muito mais a alfabetiza¢@o no sentido de capacitar
mao de obra, ao invés de dedicar-se ao processo de aprendizagem.

Desta maneira, foram recrutadas pessoas que sabiam ler e escrever para ensinar quem
ndo sabia ler ou escrever. Na maioria das vezes essas pessoas s tinham este conhecimento, as
vezes ndo tinham nenhum grau de escolaridade.

A desigualdade social como fruto das relagdes econdémicas do mundo capitalista
perpassa e integra as demais instdncias sociais, incluindo a educa¢do. Entretanto, acredita-se
que essa centralidade das relagdes de produgdo na organizagdo social pode ser analisada de
forma menos linear, pois a realidade, sendo dinidmica, é permeada por processos de
contradi¢do. E, partindo desta compreensdo, entendo ser urgente perceber a escola como
instancia capaz de desenvolver a “[...] educagédo como fator de mudanca social e cultural, que
insere as mudangas educativas tanto dos contetdos quanto das relagdes sociais na escola, no
movimento democrético social e cultural mais amplo, na luta pelos direitos, na construgéo de
novos sujeitos sociais e politicos” (ARROYO, 1999, P.21-22)

Segundo Farias (2006) mudangas significativas foram perceptiveis na condu¢io da
formagdo do educador e na concepgdo politico-pedagégico do processo de ensino-
aprendizagem. O Periodo foi marcado pelos conflitos entre Estado e Movimentos Sociais
originarios pelo atraso no repasse dos recursos e na defesa da autonomia dos movimentos na
condugdo dos processos pedagbgicos.

Podemos dizer assim, que a EJA teve seus momentos de grandes fracassos e critica na

busca de um ensino de qualidade, onde os alunos tivessem direito a uma vida mais digna

visando construir um Brasil de mudangas positivas.

E importante destacar a grande contribui¢io dos interesses politicos que cercavam a
educagdo de jovens e adultos, principalmente porque as na¢des com problemas educacionais =
sempre foram vistas como subdesenvolvidas.

Portanto, é possivel destacar dois grandes marcos na educacdo de jovens e adultos:
Primeiro os movimentos populares, que sempre fortificaram as ag¢des educativas no pais,
segundo, o de agdo politica, mais precisamente de interesses politicos.

Virias agles e programas governamentais expressaram de maneiras afirmativas o

interesse pela educagdo de jovens e adultos. Mesmo com tantos programas e iniciativas para
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atender a Educagdo de Jovens e Adultos, foi com os diversos movimentos populares de
grupos sociais, sindicatos entre outros, que surgiram uma educag¢do voltada para a
transformagdo social e ndo apenas para incluir a populagdo no processo de modernizagdo do
pais.

Segundo Cunha (1999) “J4 se via assim o reflexo de uma nova concep¢do em relagédo
a educacdo de jovens e adultos, diferenciando-o do periodo anterior” .

A educagdo de jovens e adultos além do reconhecimento adquiria for¢a em relagdo aos
aspectos ligados & aprendizagem do sujeito, que se valorizava e ganhava mais forga.

No contexto da supera¢do do analfabetismo e escolarizagdo para aqueles que ndo
tinham conseguido estudar em “idade regular”, surge o ensino supletivo. Instituido na Lei
5.692/71, que fala sobre atender a essa escolarizagdo tardia, bem como desenvolver atividades
educativas que complementassem os estudos de maneira flexivel.

Segundo Haddad, (2000), o ensino supletivo também teve como objetivo atender a
educagdo de forma geral, saindo assim da proposta de educagdo para jovens e adultos dos
movimentos populares e finalmente perdendo suas caracteristicas.

Na verdade o que estava acontecendo nesse periodo era ainda a presen¢a muito forte
do militarismo, que via a educagido como técnica para atender ao mercado de trabalho e a vida
social.

Apenas em 1988 o direito a educagdo basica foi estendido aos jovens e adultos na
Constitui¢do Federal (RIBEIRO, 2001). No inicio esse ensino era feito apenas nas
modalidades ndo presenciais sem nenhuma preocupagdo com a qualidade. No entanto, mesmo
com tantas preocupagdes a educacdo de jovens e adultos de certa forma, sempre ficou a
margem nas politicas publicas.

Com a cria¢do do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF) e
Valorizagdo do Magistério a educagdo de jovens e adultos permanecia no seu estado de
desprezo, uma vez que essa modalidade ndo entrava na relagdo de investimento publico, que
eram destinados apenas para o ensino de criangas e adolescentes, favorecendo ainda mais uma
crise na expansdo do ensino de jovens e adultos (HADDAD, 2000).

A partir da década de 1980 e 1990, a educagdo deixou de ser um ensino voltado para o
tradicionalismo, fazendo com que os educadores buscassem novas propostas de ensino, com
intuito de ajudar no crescimento do aluno para um ensino mais qualificado para um futuro
melhor para humanidade. A década de 1990 ndo foi muito benéfica, devido a vérios
empecilhos que contribuiram para que se chegasse a essa conclusdo. Devido a falta de
politicas o governo ndo deu apoio a Educagdo de Adultos, chegando a contribuir para o

fechamento da Fundagdo Educar, além de ocorrer um grande vazio politico, no que se refere




-

a esse setor, mas em compensagdo, alguns Estados e Municipios assumiram a
responsabilidade de oferecer educagéo para os alunos da EJA (BRASIL,2006).

Em janeiro de 2003, o Ministério da Educagdo e Cultura - MEC anunciou que a
alfabetizacfio de jovens e adultos seria uma prioridade do Governo Federal. Para isso, foi
criada a secretaria extraordindria de erradicacdo do Analfabetismo, cuja meta é erradicar o
analfabetismo durante o mandato de quatro anos do governo Lula. Para cumprir essa meta foi
langado o programa Brasil Alfabetizado, por meio do qual o MEC-Ministério da Educagéo e
Cultura contribuird com os 6rgdos publicos Estaduais e Municipais, institui¢gdes de ensino
superior e organizagdes sem fins lucrativos para que desenvolvam agdes de alfabetizagdo. A
educagdo de jovens e adultos (EJA) é marcada por apresentar caracteristicas compensatorias;
por isso ocupa no Brasil um espago reduzido no sistema educativo. Foi se constituindo como
consequéncia da inadequagdo dos curriculos, métodos e materiais didaticos (BRASIL. 2002).

Freire (2005) comenta as ideias em torno da educacdo de adultos no Brasil
acompanhada de uma histéria de educagdo como um todo, onde a educagdo passou por
momentos de grandes reflexdes, no qual vemos que cada periodo um sonho em fazer do

ensino um direito de todos, para que o individuo possa usufruir dos seus direitos.

2.2 O perfil do aluno da EJA

Nos dias atuais, as salas de aula da educagdo de jovens e adultos tém apresentado um
novo panorama. Diferentemente do periodo anterior a 1988, ano da Nova Constitui¢do do
Brasil, a educacdo de adultos era direcionada preferencialmente a alfabetizagdo do adulto.

Hoje, com a garantia de acesso a educagdo para todos, reafirmada na LDB/96, a educagéo,
nessa modalidade de ensino, tem se ampliado até o ensino médio.

Para Moraes (2006), o aluno da EJA apresenta um conjunto de caracteristicas muito
peculiar que envolve o retorno a escola como sendo a via possivel para se alcangar postos
mais elevados no mercado de trabalho, um lugar nesse mesmo mercado, ou, ainda, para as
mulheres — donas de casa, em especifico - uma oportunidade de vivenciarem uma atividade
produtiva diferente das realizadas no interior do proprio lar. Em geral, esse aluno chega a
escola com grande receio de ndo conseguir cumprir com as exigéncias institucionais e, ao
mesmo tempo, apresenta uma visdo de escola completamente atrelada a perspectiva empirista
de educagdio. Isto o leva a refutar quaisquer propostas de ensino que sejam distintas do
conhecido e ‘cldssico’ modelo de uma aula transmitida via quadro de giz, com pouco didlogo,
muita copia e repleta de exercicios repetitivos para que o aluno execute.

Portanto, ao se pensar em préticas pedagégicas na EJA, é fundamental que se conhega
as especificidades dos alunos atendidos por essa modalidade de ensino: seus interesses, idade,

condi¢do econdmica.
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Acrescentado a isso, Lopes e Sousa (2005) destacam “que a sociedade compreenda
que alunos da EJA vivenciam problemas como preconceito, vergonha, discriminagdo, criticas,
dentre tantos outros. E que tais questdes sdo vivenciadas tanto no cotidiano familiar como na
vida em comunidade.”

Oliveira (2004) concorda que dentro da faixa etaria da EJA se configura uma diferenca
de interesses, a depender da idade. Isso traz para o universo das praticas pedagdgicas
mudangas com relagdo a interesses, estimulos e modos de se aprender.

O jovem tem um olhar para o futuro. Na transi¢do da infancia para a fase adulta esta
ligado as inovagdes tecnoldgicas, aos modismos dos meios de comunicagdo, ou seja, as
mudangas que ocorrem no mundo.

O adulto esta interessado na vida profissional, na sua inser¢do no mercado de trabalho,
olhando para a sua situacdo de vida presente. O idoso busca ser cidaddo, viver a sua vida em
sociedade, sendo respeitado como pessoa e pelo seu passado, pela sua historia de vida. Almeja
viver na sociedade com dignidade (OLIVEIRA, 2004).

Na verdade, cada pessoa constréi seu estar no mundo mediado por circunstincias
sociais e por suas caracteristicas fisicas. Podemos dizer que o jovem ainda traz consigo as
marcas da imaturidade juvenil, da busca pelo novo, e a visdo de que ele ainda tem muito
tempo pela frente para desfrutar de sua juventude.

Enquanto que o adulto é incumbido de outras responsabilidades, incluindo a de sua
manuten¢do e a dos seus filhos, vé-se pensando no hoje, e busca encontrar a seguranga
profissional.

O idoso talvez seja o que menos deseje ascender profissionalmente, mas busca na

educac¢do uma forma de melhor sua autoestima, um lugar de calor humano, onde possa viver

um convivio social, de amizades, de aquisicdo de novos conhecimentos que o auxiliem a

continuar aprendendo no mundo.

Continuando a descri¢do das diferengas que hoje marcam o aluno da EJA, Oliveira
(2001) diz que o aluno adulto, (...) ¢ geralmente o migrante que chega as grandes metrépoles
de areas rurais de instru¢do escolar empobrecida (frequentemente analfabetos), filho de
trabalhadores rurais ndo qualificados, passagem curta e nio sistemdtica pela escola e
trabalhando em ocupag¢des urbanas ndo qualificadas, apés experiéncia no trabalho rural na
infincia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar
algumas séries do ensino supletivo.

Pode-se dizer que o jovem possui uma inser¢do diferente na escola com caracteristicas
que o diferem do adulto. Mas esses jovens, como bem esclarece Andrade (2004), tem em
comum o fato de carregarem a marca da pobreza e de, exatamente por esse motivo, ndo terem

a possibilidade de realizar uma trajetdria educativa tradicionalmente considerada satisfatoria.

[

5 B
i 88 Sub "




9

Sdo jovens que, por uma série de motivos, precisam abandonar a escola: vivem em periferias,
favelas, vilas e bairros pobres, principalmente nas grandes cidades; sdo majoritariamente
negros; circulam no espago escolar um “incansavel” numero de vezes, com entradas, saidas e
retornos, apos o periodo estabelecido como préprio para vida escolar (de 7 a 14 anos).

Pode-se observar, a partir dessas consideragdes, que o jovem que compde a EJA esta
longe de ser o aluno para qual a escola foi pensada e planejada. Sdo seres humanos com
capacidades, mas que, no percurso da vida, foram distanciados de uma formagdo escolar
considerada normal para as sociedades modernas. Foram vitimas, como diria Freire, da
desumanizagdo que corrompe a humanidade.

O desconhecimento acerca das caracteristicas cognitivas do aluno adulto, de como
eles aprendem também é um aspecto que influencia no trabalho pedagégico na EJA. Muitas
vezes, esses adultos sdo submetidos a praticas de ensino voltadas para criangas, quando, na
verdade, deveriam aprender em situagdes em que suas potencialidades fossem consideradas.

No campo da psicologia do desenvolvimento, as teorias sobre a aprendizagem dos
adultos ndo sdo muito difundidas. Tem-se registros da andragogia, uma ciéncia voltada para o
setor empresarial, que procura estudar como se da a aprendizagem desse grupo, mas com a
estrita finalidade de usar esse conhecimento para treinamento empresarial.

Sobre o funcionamento intelectual do adulto Oliveira (2001), esclarece que: as pessoas
mantém um bom nivel de competéncia cognitiva até¢ nivel de competéncia cognitiva das
pessoas mais velhas (desde logo, acima de 75 anos). Os psicélogos evolutivos estdo, por outro
lado, cada vez mais convencidos de que o que determina sdo fatores de natureza diversa.

E evidente que os alunos da EJA trazem consigo toda uma trajetoria de vida que pode
interferir no seu desenvolvimento cognitivo. A psicopedagoga Marcia Amaral Corréa de

Moraes (2006) discorre sobre as dificuldades dos estudantes da EJA: Tramado pelo processo
de exclusdo, oriundo da escola e da sociedade - com sua cultura propria e preconceitos dela
decorrentes - o adulto que volta a estudar motivado por razdes diversas, enfrenta uma gamade | “
rétulos, que integram o seu auto conceito e acabam por diminui-lo quanto as possibilidades i "E:; |
que reconhecem em si proprios de realizarem aprendizagens escolares e de se perceberem *
como pessoas cognitivamente capazes de compreender questdes mais complexas, de;
empreender, de criar, de confiar nas suas proprias percepgdes. [ = |

Moraes (2006) afirma, que desse quadro resulta o ‘censo’ que circula na escola de que
o aluno da EJA ¢ incapaz cognitivamente, tem grandes dificuldades de aprendizagem,
problemas gravissimos de memoria, lentiddo exagerada no raciocinio etc. Os jovens e adultos
alunos da EJA possuem inameras potencialidades de aprendizagens e merecem ser

estimulados a reconhecerem que podem aprender no cotidiano da vida escolar. Elevar a
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autoestima desses alunos no cotidiano da escola pode contribuir para a efetivacdo da
aprendizagem.

Fleuri (2003) “indica um modelo rigido a partir do qual se interpreta o comportamento
de um sujeito social sem se considerar o seu contexto e sua intencionalidade”, representando
uma imagem simplificadora e reducionista de determinadas categorias sociais.

Dessa forma, os/as educandos/as de EJA constituem um grupo que fora excluido da
escola, mas que ndo se mantivera assim ao buscar, mesmo que tardiamente, a conclusio da
escolaridade. Assim, no processo de constru¢do da identidade dos sujeitos que constituem a
EJA ¢ explicita a sua defini¢do a partir daqueles que ndo apenas dominam e fazem uso do
codigo linguistico, os letrados, mas também em contraposi¢do a uma sociedade capitalista que
valoriza a ascensdo social.

Apesar de, historicamente, a EJA ter sido apresentada como apéndice de uma vez que
a clientela jovem e adulta esta retornando a escola e o professor precisa estar preparado para

recebé-lo.

Fundamentando-se no exposto, a constru¢do desse perfil € relevante, para campanhas e
programas de governo, hoje se faz necessiria uma discussdo mais ampla, apontando
diferentes dire¢des para a pratica docente, a partir das finalidades que indicam para os

processos educativos e assim ajudar a perceber os profundos desafios da existéncia humana.

2.3. Um didlogo entre educacio e trabalho

A énfase na implementagdo do modelo neoliberal nesta década desencadeia um
processo de transferéncia de responsabilidades com a educagdo e, também, com a

escolarizagdo da populacdo, sobre tudo da classe trabalhadora.

Diante disso e do necessario investimento na formagdo do cidaddo trabalhador e,
ainda, ao consideramos que concepg¢do de homem e articulagio entre o mundo do trabalho ¢ a
oferta educacional pretendem formar, é importante refletir sobre quem so os verdadeiros

atores do processo educacional no periodo analisado.

Segundo Frigotto (2001); O conceito de capital humano — ou, mais extensivamente,
de recursos humanos — busca traduzir o montante de investimentos que uma nag¢fo ou os
individuos fazem, na expectativa de retornos adicionais futuros.

E importante compreender como se d4 essa distancia entre a educagdo e o trabalho,
preconizado no processo escolar. Essa busca auxiliard no entendimento da auséncia do

trabalho nas praticas educativas nas escolas da EJA.
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Pode-se afirmar, portanto, que o aumento de escolaridade e a (re) qualificagdo
profissional, além de refletirem no crescimento do trabalhador atendido, transforma-se no

apelo a empregabilidade.

Considerar a trajetéria do trabalho ao longo da histéria pode ajudar a compreender as
diferentes concepg¢des da relagdo assim estabelecida, a valorizagdo ou rejeigdo do trabalho

como componente central do processo educativo.

Gorz, (2003) afirma que mesmo na Idade Média e, ainda depois, até o século XVIII,
“o termo trabalho (labour, Arbeit, lavoro) designava a labuta dos servos e dos trabalhadores
por jornada, produtores dos bens de consumo ou dos servigos necessdrios a sobrevivéncia

que, dia apés dia, exigem ser renovados e repostos.

Ainda mencionado por Gorz, (2003) a profissionaliza¢do pela escola é vista como
caminho ao emprego, em especial, para as populagdes trabalhadoras. No Brasil, os anos 40
assistem ao inicio do SENAI- Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial, local publico de
qualificagdo desenvolvido como o Brasil, a terceira Revolugdo Industrial, com ber¢o no Japdo
¢ no ultimo quartel do século XX, introduz a informatica, os sistemas integrados de produgdo
computadorizada e as telecomunicagdes, que trazem a produgdo flexivel, a automagdo e a
desterritorializagdo da produgdo causando a precarizagdo do trabalho assalariado pelo
descompasso entre o aumento da produtividade do trabalho e o consumo.

Para isso, torna-se entdio, imprescindivel pensar pelo viés das politicas publicas,
considerando os espagos e tempos adequados de ensino-aprendizagem referente ao jovem, ao

adulto e ao educador.
No dizer de Ireland (2005), existe hoje maior consciéncia sobre a importancia de se
conferir as pessoas jovens e adultas sem escolarizagdo o direito de se alfabetizarem no sentido

pleno do conceito.

Partindo de suas condi¢des de vida e trabalho, e sabedores de que suas motivagdes

para a educagiio estdo vinculadas para além do desejo de “saber ler”, alcangando pretensdes

concretas de como trabalhar melhor, de como proporcionar melhores condigdes de vida para | ¢
si e para sua familia, pergunta-se como efetivar uma prética educativa que rompa com 0s | ‘-

padrdes rigidos da escola regular e redefina, reestruture um sistema que responda a esses

desafios? Numa concep¢do diferente de trabalho, a economia solidaria surge como uma

proposta de modo de producdo idealizado para superar o capitalismo.
Singer (2005) concebe como “um modo de produgéo que torna impossivel a divisdo da

sociedade em uma classe proprietaria dominante e uma classe sem propriedade subalterna.
Sua pedra de toque € a propriedade coletiva dos meios de produgdo”. Nesse tipo de empresa
todos que nela trabalham sdo seus donos por igual, tendo os mesmos direitos de decisdo sobre
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seu destino. Esse tipo de “empresa” tem a seu favor a legislagdo que considera a cooperativa

como um empreendimento sem fins lucrativos e, por isso, isenta de imposto de renda.

Arruda (2005) concebe a Economia Soliddria como trabalho humano como ser, saber,
criar e fazer, ou como toda agfio transformadora do mundo da natureza em mundo humano, ou

ainda como toda a¢do em que, ao transformar o mundo, o ser humano constréi a si mesmo.

Considerando ainda que a inser¢do desses jovens e adultos no mundo do trabalho, na
maioria das vezes, se faz através da economia informal, localizada quase sempre na periferia
das cidades. Tudo isso seria diferente se o trabalhador tivesse uma insergdo pedagdgica para o
tipo de trabalho exigido ou uma formagdo basica minima, j4 que a maior parte dos

trabalhadores ndo ¢ nem ao menos alfabetizado.

Apesar da forte aproximacédo entre educacgdo e trabalho, o que se percebe € que, ao
longo da histéria da humanidade, esses dois campos foram se distanciando. E curioso notar
que a separagdo entre trabalho e educacgio € resultante do proprio processo pelo qual se
desenvolveu e se organizou a sociedade a partir da divisdo do trabalho e da apropriagdo
privada da terra. Para Saviani (2007), essa separag@o configura-se como uma relagio, ou seja,
“[-..] nas sociedades de classe, a relag@o entre trabalho e educagdo tende a manifestar-se na

forma de separagéo entre escola e produgio™.

2.4. Economia soliddria: uma pedagogia que se faz necessdria

A crise economica mundial € o assunto do momento em 2013, mas parece que este
processo de crise ja estava sendo percebido desde anos atrds nos espagos associativos e da
economia popular e periférica.

As pessoas sempre, em momentos de crise buscaram formas de sobrevivéncia mesmo
ndo tendo a formagéo ou a preparagio que o mercado de trabalho exige, a escolarizagio supde
determinados processos € comportamentos que nem sempre as pessoas podem atender: é a
vida que tem outras dindmicas.

A proposta da Economia Solidédria tem por meta, entre outras coisas, organizar uma
parte da comunidade escolar para que tomem seus lugares no mercado de trabalho e
organizem-se de tal forma a serem empreendedores e ndo apenas empregados. Gerando assim,
quem sabe, empregos para outros que ndo foram contemplados com trabalho digno.

Esta intengdo tem sua exequibilidade, adequagiio e pertinéncia como proposta
pedagégica quando se articula com os pressupostos da economia solid4ria.

De acordo com Dal Ri (1999) ha uma tendéncia no Brasil, bem como internacional no

interesse pela economia social, ja segundo Monzon (1997),afirma que os sujeitos da economia
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social sdo “empresas capazes de criar riquezas com eficiéncia econdmica e de distribui-las
equitativamente”.

Ao apresentar-se como atividade tipica dos trabalhadores, diferente daquela imposta
pelo capital, as cooperativas de trabalho propostas pela economia soliddria dedicam-se aos
mais diversos ramos de atividades e sdo também muito diversas em seus formatos,
principalmente porque muitas destas iniciativas sfo antigas e estdo muito enraizadas na
cultura popular (GAIGER, 2001).

Hoje as pessoas se unem e se ajudam mutuamente, através de um vinculo associativo
que se cria e no qual uma necessita da outra. Assim, se estabelece a confian¢a ndo sd para
resolver seus problemas emergenciais e de dar conta da sobrevivéncia do dia a dia, mas
também de se montar algum tipo de negdcio ou empreendimento para a sobrevivéncia. Em
geral representam uma espécie de atividade temporaria apenas para complementar o salario.
Nao existe a inteng¢do de criar uma forma de sustentagdo permanente dessas pessoas.

A tendéncia € que essas iniciativas busquem sua viabilidade apenas em paises pobres,
ou de paises com certa desigualdade econémica, que sirvam para o ganha péo e, até para certa
prosperidade, ¢ uma tendéncia mundial (GAIGER, 2001).

De acordo com Frola (1937) a cooperagdo ¢ uma das formas mais nobres da
solidariedade humana. Ela assume uma importancia capital, devido a necessidade cada vez
mais sentida pelas massas trabalhadoras e de se unirem para resolver os problemas da vida
econdmica.

Sempre que trabalhadores, pequenos produtores de mercadorias e os pobres em geral,
tem o ensejo de realizar automaticamente alguma atividade econémica de forma coletiva,
inicia-se espontaneamente a Economia Solidaria. E a partir dessa inclinag¢fio espontanea, que a
tarefa pedagégica se impde. Os trabalhadores por terem sido sempre subalternos e alienados,
da gestdo do empreendimento, da qual agora sdo incumbidos ndo s6 de operar, mas também
de dirigir, ndo estdo preparados para a tarefa.

Precisam ser ensinados, orientados e sabem disso. Essa reeducagdo coletiva representa
um desafio pedagdgico, pois trata de passar outra visdo de como a economia pode funcionar
(KRUPPA, 2005).

A tarefa do educador ndo vai ser facil, pois tem que dar conta do conhecimento basico |
(para quem quiser chegar a uma universidade), das rela¢gdes com o cotidiano, formar novos
profissionais e ainda, saber orientar para que as pessoas ousem em abrir 0 proprio negoécio,
gerando mais emprego ¢ movimentando a economia de consumo. A Economia solidéria
parece ser a nova tendéncia mundial nos dias atuais. O capitalismo em sim ndo é mais
soberano. As pessoas estio se organizando para sair deste padrio econdmico que foi

apresentado por geragdes e geragdes.
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A integracdo da formagfo inicial e continuada de trabalhadores com o ensino
fundamental na modalidade EJA ¢ uma opcdo que tem a possibilidade real de conferir maior
significado a esta formacdo, pois tem o poder de incidir diretamente na melhoria da
qualificacdo profissional dos sujeitos aos quais se destina. Ndo se trata de maneira alguma de
subsumir o contetido propedéutico do ensino fundamental a uma preparagdo para o mundo do
trabalho, mas sim de garantir a totalidade do primeiro integrando-o a segunda. Esse tipo de
formag@o colaborara de uma forma mais imediata e direta para formagdo profissional (Parecer
2.000- PROEJA).

2.5. Praticas Pedagdégicas Para EJA

Conforme tém sido apontado em muitos estudos, para se alcangar uma praxis que
possibilite uma aprendizagem significativa, é imprescindivel que sejam consideradas, no
processo educativo, informagdes que desvelem o contexto no qual os educandos estdo
inseridos. Sob esse ponto de vista, para que se possa efetivar essa praxis, ¢ imprescindivel que
os professores de alunos jovens e adultos conhegam seus educandos, suas expectativas, suas
culturas, suas caracteristicas ¢ os problemas de seu educandos, suas expectativas, suas
culturas, suas caracteristicas e os problemas de seu entorno préximo, além de suas
necessidades de aprendizagem (OLIVEIRA, 2001).

Freire (1987) aponta que, nesse contexto, o didlogo se faz necessario e exige um
pensar critico, que ndo dicotomiza homens e mundo, mas os vé em continua interagdo. Nesse
sentido, espera-se que a educagéo possa atuar como uma acdo politica de transformagéo.

Nesse sentido, muitas tém sido as discussdes voltadas para o aperfeigoamento da
pratica pedagogica, o que tem gerado reflexdes bastante positivas, possibilitando avangos
significativos na area. Um exemplo claro dessa evolugdo € a assimilagdo de um principio
pedagbgico que preconiza a incorporagdo da cultura e da realidade vivencial dos alunos como
contetido ou ponto de partida do processo educativo, de modo a ndo interferir na forma de o
educando compreender o0 mundo e atuar sobre ele.

Tal principio tem como base fundamental a concep¢do de alfabetizagdo
conscientizadora, postulada por Paulo Freire, que “implica na nega¢do do homem abstrato,
isolado, solto e desligado do mundo, e na negagdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens” (FREIRE, 1978).

No ambito do magistério, a pratica pedagogica entendida como atividade humana, ao
concretizar-se no cotidiano da escola, pode se constituir sob diferentes facetas, numa relagdo
intrinseca com os saberes que a orientam, conforme referem Veiga (2000), Gauthier (1998),
Perrenoud (1993), Alonso (2003), dentre outros.
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Veiga (2000), em seus estudos sobre pratica pedagdgica, a define sob duas vertentes:
uma pratica pedagogica repetitiva e outra reflexiva. A pratica repetitiva €, segundo a autora,
regida por uma lei uma prética pedagégica repetitiva e outra reflexiva. A pratica repetitiva ¢,
segundo a autora, regida por uma lei estabelecida a priori, embora a consciéncia esteja
presente, ela acontece de forma debilitada, tendendo a desaparecer, pelo carater mecénico e
burocratico que assume a atividade docente.

Gauthieret al (1998), em um dos seus estudos, denominado “Por uma teoria da
Pedagogia”, evidenciam acerca de pratica pedagbgica como uma agdo demasiadamente
complexa e inserida na contingéncia, dado os inimeros e diferentes aspectos relativos aos
acontecimentos que se efetivam na sala de aula. Nesse sentido, entendem que, a sala de aula,
embora apresentando as mesmas caracteristicas no tempo (por exemplo, um professor
responsavel por ensinar um determinado contetido) e mais, referem-se que as salas de aula sdo
parecidas em termos de espago, assim como, sdo complexas e singulares em sua realidade, em
suas peculiaridades.

Alonso (2003) faz referéncia ao termo pratica pedagogica reflexiva ressaltando que
esse conceito, no momento, ainda ndo se mostra adequadamente desenvolvido. Porém, na sua
concepgdo, “[...] € possivel afirmar que ele supde a utilizagdo constante de dados da propria
experiéncia, enquanto material de analise, em relagdo as condigdes sociais em que o trabalho

escolar acontece”.

2.5.1 A Contribui¢io de Michael Apple para o campo do curriculo

A proposta de Apple (1999) € analisar o curriculo e conhecimento instituido e
legitimado como oficial nas escolas. Na primeira fase de seu trabalho, esse tedrico discute
fundamentalmente a relagdo entre poder e cultura e se propde a explorar como a distribui¢éo
cultural e o poder econdmico age entrelagado ao que é considerado como conhecimento
escolar. Ele tenta mostrar que o que se ensina nas escolas precisa ser considerado como uma
distribuigdo de bens e servigos na sociedade mais ampla.

Assim, o autor formula criticas ao curriculo e seu papel ideolégico, retoma os
conceitos de hegemonia e tradigdo seletiva e elabora uma andlise critica sobre o campo do
curriculo. Conceitos como classe social e dominagdo sdo ressignificados e a andlise entre
educagdo e economia, economia e cultura e principalmente entre a forma econdémica e a forma
de organizagdo das escolas e do curriculo sdo vistas como relagdes complexas.

Para o tedrico, ndo se pode estabelecer uma relagdo direta e reprodutivista entre as
formas politicas e econdmicas da sociedade e o campo da educagéio, nem transpor as relagdes

de produgdo capitalista de forma direta para as relagdes escolares. “nds necessitamos deixar
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de pensar a respeito das escolas como lugares que buscam somente maximizar o rendimento
dos alunos™. Dessa perspectiva mais psicolégica e individualistica, necessitamos interpretar as
escolas mais socialmente, culturalmente estruturalmente (APPLE, 1999).

Assim o curriculo ndo € pensado como uma ‘coisa’, como um programa ou cursos de
estudos. Ele ¢é considerado como um ambiente simbolico, material e humano que é
constantemente reconstruido. Este processo de planejamento envolve ndo apenas o técnico
mas o estético, o ético e o politico, se quiser que ele responda plenamente tanto ao nivel
pessoal quanto social (APPLE, 1999).

A implicagdo do conceito de curriculo como um ambiente simbdlico permite vé-lo
como um espago que envolve aspectos relativos a conhecimento e cultura e direciona o olhar
para aspectos ndo tdo explicitos nesses dois elementos, como, por exemplo, que conhecimento
¢ poder e a distribuig¢@o social do conhecimento também € poder. Na verdade, as relagdes de
poder manifestam-se explicita ou implicitamente no espago escolar e também fora dele. O
poder representa a for¢a hegemdnica de um grupo sobre o outro, mas néo € apenas isso, ele
tem também um caréter social e pessoal. E a presenca do poder nas relagdes cotidianas do
espago escolar que confere ao curriculo o carater de campo contestado, pois o poder esta
presente em formas e contetidos diversificados no cotidiano da escola; dai o curriculo néio
poder ser estudado simplesmente com uma visdo técnica ou apenas pedagégica.

A presenga das relagdes sociais de poder no curriculo implica que a transmissdo e
circulagdo do conhecimento ocorram de forma diferente dependendo do grupo para o qual é
destinado.

Para Apple, a escola desempenha trés amplas e densas atividades, quais sejam: a
acumulagdo, produgdo e legitimagdo do conhecimento. A escola, a0 mesmo tempo em que
acumula e legitima a cultura e o conhecimento, tornando-os um capital a ser adquirido (ou
ndo) pelos estudantes, numa relagdo dialética, também constitui um conjunto importante de
agéncias de produgdo e distribuigdo de conhecimentos, sejam estes configurados em valores,

regras e significados da vida social ou constituidos como o conhecimento técnico-| o

administrativo para a expansdo de mercados, estimulagdo de novas necessidades de consumo, | .:'._"I;I
possibilitando o funcionamento da sociedade capitalista. f =

E importante frisar que os processos de acumulagdo, legitimagdo e produgdo ndo
representam e nem refletem a totalidade do que ocorre no cotidiano da escola; refletem, ao
contrario, as pressdes estruturais que a sociedade capitalista exerce sobre as escolas e em
particular, sobre os curriculos e a pratica pedagdgica dos professores.

E justamente esta circularidade, este encadeamento entre as atitudes e as experiéncias

das pessoas, como seres no mundo e que agem de forma inseparavel daquilo que sdo
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particularmente e aquilo que o mundo parece ser, que indicam algo fundamental e que nio
pode ser tergiversado: € o ato cotidiano de conhecer que nos possibilita produzir os mundos
que vivemos (FREIRE, 1997).

Ao pensar as préticas pedagégicas ha que se levar em consideragdo esta proposigao,
pois, ela nos possibilitara abrir espagos para que as experiéncias trazidas pelos educandos (as)
se manifestem e, mais que isso: sejam escutadas e levadas em consideragio no momento de

refletirmos sobre o que realmente faz sentido e tem relevancia.

Acredita-se que esta forma de pensar as alternativas curriculares e pedagégicas vai ao
encontro do que sugerem pesquisadoras de curriculo, como Inés Barbosa de Oliveira , quando
ela propde que € preciso compreender o curriculo para além de uma visdo de mera lista de
contetdos e temas a serem contemplados, mas “como criagdo cotidiana daqueles que fazem as
escolas e como préatica que envolve todos os saberes e processos interativos do trabalho

pedagogico realizado por alunos e professores™.

3-METODOLOGIA

3.1.Natureza e tipo de pesquisa

Esta pesquisa caracterizou-se como um estudo de caso, porque pretendeu construir um
saber em torno de uma particularidade, buscando representar caso especifico: as préticas
pedagogicas existentes em uma escola de EJA. Por isso a escolha metodologica pelo estudo de

caso, pois “Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,

devemos escolher o estudo de caso” (LUDKE; MENGA, 1986). [

3.2.Caracterizaciio da escola

A investigacdo se desenvolveu através da analise de questiondrios (Apéndice) f £
respondidos por 08 (oito) professores que ensinam na EJA no municipio de Cuité - PB e por f "'"-‘
07 (sete) alunos de uma turma de EJA da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Julieta ’
Lima e Costa” localizada a Rua Francisco Theodoro da Fonseca, 393 , no Bairro das Gragas, =
no municipio de Cuité - PB. Nesta escola funcionam os trés turnos, atendendo a
aproximadamente 472 alunos, dos quais 20 encontram-se no periodo noturno, 15 frequentam
regularmente a EJA, sendo que apenas 7 (sete) alunos responderam o questionario. Em sua
grande maioria, os alunos sdo provenientes da zona rural da cidade como também de

comunidades circunvizinhas.
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Nesta escola existem turmas de ensino regular ¢ de EJA funcionando no mesmo
espago fisico, diuturnamente. No entanto, a noite, o atendimento € voltado para os alunos que
estavam fora ou que nunca adentraram a uma escola, encontra-se nessa turma pessoas com
idades bem elevadas e com profissdes variadas. A EJA esta dividida em dois modulos que
correspondem as séries iniciais e finais do ensino fundamental.

A organizagdo do espago da sala de aula predomina o tradicional, as cadeiras sempre
em fileiras, sempre um distante do outro. Por ser uma turma multiseriada, percebe-se que
muitos ficam alheios na hora de fazer as tarefas, alguns ndo sabem escrever o proprio nome.

As observagdes do cotidiano revelaram que as agdes pedagodgicas, de tdo repetitivas,
acabam assumindo um caréter de previsibilidade muito grande; a rotina ¢ sempre a mesma: o
professor explica o conteudo, aplica as atividades e espera acabar o seu horério. Durante todo
o tempo de observagdo, ndo percebe-se aproximacgdo efetiva/afetiva entre professores e
alunos. A relagéo resume-se apenas ao espago da sala de aula.

A escola ndo contém no curriculo a geracdo de renda, o que merece atengdo pela
possibilidade de se construir um novo vinculo entre a educagdo e o trabalho, de conceber o
trabalho como principio educativo capaz de resgatar a dignidade do sujeito e a educagdo de

jovens e adultos como conexdo entre esses dois €ixos.

Além do intuito de observar os vinculos pedagégicos entre a EJA e o trabalho, julgou-se
importante analisar essa experiencia para compreender para que tipo de trabalho a escola esta
formando o aluno. Que proposta seria apresentada que tivesse como objetivo unir a EJA e a
Economia Solidaria como estrategia pedagogica e a possibilidade de inser¢do socio

economica dos alunos?

3.3. Coleta de dados

Uma multiplicidade de recursos foi utilizada para coleta dos dados necessdrios ao
desenvolvimento do estudo. Os instrumentos utilizados sdo apresentados a seguir, justificados

em termo de relevincia.

3.3.1. Observagio

A observagio, como instrumento metodologico, € considerada um dos principais
métodos investigativos, que derivou da possibilidade de aproximagdo com o objeto de estudo,
em uma tentativa de compreender o cotidiano da escola de EJA analisada.

Observou-se como eram desenvolvidas as aulas, quem eram os alunos que
reingressavam na EJA, que temas eram explorados durante as aulas, se os pressupostos
trabalhados em sala de aula remetiam a questéio do trabalho, a metodologia de ensino; enfim,
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acompanhar as praticas educativas desenvolvidas no ambiente escolar e as relagdes sociais ali

desenvolvidas.

3.3.2. Os sujeitos da pesquisa
Entrevistas com professores da EJA da referida escola foram realizadas, por estarem

em contato direto com os educandos e com a promog¢do da pratica educativa.
Informagdes sobre as aulas foram coletadas, tais como a escolha dos conteudos, a

participagdo dos alunos na composi¢do do curriculo da EJA, os temas que consideravam

relativos ao mundo do trabalho.

A entrevista foi feita com o total de oito professores de diversas areas do

conhecimento e etapas de ensino.
Buscando compreender a visdo dos alunos relativa as aulas, foram entrevistados dez

alunos, além de procurar entender se o trabalho era tomado como mobilizagdo para o retorno
aos estudos ou ndo ¢ se eles percebiam que esse assunto de geragdo de renda era promovido

em aula e de que forma o professor abordava esse assunto.

4—- RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Concepgdes dos professores

Nos dados obtidos através da entrevista com os professores, percebe-se que os
mesmos ndo tinham em mente perspectiva de uma proposta de EJA articulada com a
aquisi¢do de conhecimentos da vida pratica, para auxiliar na constitui¢do de uma profisséo ou
de gerar renda, com a perspectiva da Economia solidaria.

A formagéo dos educadores e o tempo de experiencia na EJA foram avaliados, todos
tinham formagdo academica e a maioria deles estd buscando capacitagdo da especialidade ao
mestrado e doutorado. Atuam a mais de 15 anos como professores da modalidade EJA e
apenas dois ndo participaram de curso para formagdo de professores da EJA.

Na questdio sobre como os professores trabalhavam sua area de conhecimento, que

maioria afirmou que realiza aprendizagens significativas, contextualizadas e principalmente,
aproveitando a grande experiéncia dos alunos da EJA.

Apesar de que a maioria possui graduagdo e anos de experiencia na modalidade EJA, o
que se observa na pratica ¢ que é necessario avaliag@o e revisdo da pratica educativa e da

formagdo continuada desses educadores, principalmente considerando as particularidades dos

sujeitos alunos-trabalhadores.
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Nio existe “o método”, deve-se conhecer varias perspectivas e pratica-las, desenvolver
e discutir com a comunidade, fazer avaliagdo sobre este processo e assim constituir
conhecimento.

O importante é articular a selecdo de contetidos escolares significativos para a
realidade dos educandos, centrados em estratégias que considerem os saberes adquiridos ao
longo da vida, mas que relacione com os saberes sistematizados pela escola de forma que ao
amplia-lo produza novo saberes e perceba o sentido, a utilidade e o significado.

Quando perguntado se havia diferenga entre o ensino da EJA e o ensino regular, todos
afirmaram que existe diferenga entre o ensino da EJA e o ensino regular. No ensino regular os
alunos estdo na faixa etaria de 14 a 18 anos, com dificuldades de aprendizagem, e que muitas
vezes ndo conseguem aprender nada durante o ano letivo; e imaginam que conseguem na EJA
concluir pelo menos o ensino fundamental.

A educagdo de jovens e adultos que conhece-se hoje traz marcas de varios avangos
conquistados, primeiramente na Constituigio de 1988, em que o ensino fundamental foi
estabelecido como direito publico subjetivo, inclusive para os que ndo tiveram oportunidade
de cursé-lo ou conclui-lo na ‘idade propria’ e depois na LDB -Lei das Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n. 5694/96), em que se garante a “oferta de educagdo escolar regular
para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e
permanéncia na escola”.

Assim, além de ser direito de todo jovem e adulto independentemente de idade, a LDB
estabelece a educagfio de jovens e adultos como uma modalidade da educagéo bésica regular
que deve se adequar as necessidades de aprendizagem e disponibilidades dos educandos
entendidos predominantemente como trabalhadores.

Questionados sobre o que entendiam a respeito de geragdo de trabalho e renda na
perspectiva de economia solidaria, as respostas apontaram para a mesma dire¢do, mesmo que
ainda com ideias desorganizadas a respeito do assunto; preconizou o entendimento de
trabalho como um meio de libertagdo humana dentro de um processo de democratizagio
economica, criando uma alternativa & dimensdo alienante e assalariada das relagdes do
trabalho capitalista.

Quanto ao conhecimento de como a escola contribuia para a promogdo da geragdo de
trabalho e renda, uma explicagdo foi a seguinte:

Pensando-se, a partir da historia de vida dos alunos da EJA, bem como sobre a
realidade em que estes alunos estdo inseridos, percebe-se a grande necessidade de se criar
projetos educacionais que possam vincular a formagéo do ensino da EJA com uma preparagdo
para o mercado de trabalho.
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A partir do diagnoéstico realizado, evidencia-se contexto precario no que diz respeito a
conteudos programaticos e metodologia aplicada, os quais ndo geram conhecimento e

oportunidades que auxiliem os alunos da EJA a se inserir no mundo do trabalho.

Outro fator a ser considerado é que ¢ dificil a escola arcar sozinha com a efetiva
sustentabilidade de projetos voltados para a economia solidaria e gera¢do de renda, um dos
principais fatores que dificultam isto é a escassez de politicas publicas voltadas para o

referido tema.

4.2. Concepgoes dos alunos

Os alunos da EJA investigados sdo na maioria do sexo masculino e todos tem idade
acima de 40 anos.

Quanto ao retorno a escola a maioria (60%) estd em busca de uma escolarizagdo
minima que lhes dé qualificag@o para tentar ingressar e competir no mercado de trabalho, 20%

para melhoria de vida e 20% para aprender a ler .

Figura 1 - O retorno a escola
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A maioria dos alunos (40%) ficou afastada por 15 anos da escola (Figura 2). Os
motivos para ficarem afastados tanto tempo sdo varios, tais como: necessidade de trabalhar
para ajudar na renda familiar, violéncia doméstica, desinteresse pelos estudos, jovens que se

envolvem na marginalidade em busca de lucro imediato.



Figura 2 — O tempo fora da escola
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Constatou-se que a maioria dos alunos (70%) da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
entrevistados ndo estd empregada (Figura 3), ocupando atualmente afazeres domésticos e
agricultura familiar. Enquanto 30% estdo inseridos na economia informal, ou mesmo
trabalhando por baixos saldrios, sem perceberem os direitos trabalhistas aos quais teriam
direito. Esses baixos saldrios se ddo devido a falta de escolaridade, bem como a falta de

qualificagdo profissional. Nenhum possui carteira de trabalho registrada.

Figura 3 - Porcentagem de alunos com e sem trabalho.
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Verificou-se que a maioria dos alunos (70%) considera necessaria uma formagao

profissionalizante, tendo em vista as dificuldades de ingressarem no mercado de trabalho

(Figura 4). Na atualidade exigem-se profissionais cada vez mais qualificados para
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desempenhar atividades complexas, ndo sendo mais aceitdveis pelas empresas individuos
desqualificados, pois as mesmas consideram dispendioso o gasto em qualificar seus
trabalhadores.

Percentual de 30% dos entrevistados ndo acha necessaria essa qualificacdo, isto se da
devido a uma questdo cultural, falta de visdo e/ou conformagdo com a vida que levam, bem
como falta de incentivo da familia, tornando-se um circulo vicioso, onde ja que os pais ndo se

preparam os filhos devem levar a mesma vida.

Figura 4 - A formag#o profissionalizante.
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A maioria dos alunos (70%) concorda que se devem ensinar disciplinas que os
capacite para o mercado de trabalho como uma forma complementar para educagdo formal
(Figura 5). Jovens sem boa qualificagdo profissional ndo irdo ingressar no mercado de

trabalho e colaboradores mais velhos ndo terdo os requisitos exigidos para essas novas | !
| =

colocagdes que aparecerdo.

Esta deficiéncia de mdo de obra qualificada prejudica a maior parte dos setores |

econdmicos do Brasil. Sendo dessa forma necessario conciliar a educagéo de jovens e adultos |

com a qualifica¢do profissional.

Sendo o curriculo escolar um conjunto de pressupostos que orientam a pratica | *
educativa, serda fundamental resignifica-lo para que se possa atender as necessidades e
especificidades que caracterizam a educagdo de jovens e adultos no contexto histérico-social e
econdmico atuais representando, assim, um desafio aos educadores que desejam e buscam um
processo de ensino-aprendizagem focado na qualidade dos processos cognitivos, afetivos,
sociais visando o sucesso escolar e a melhoria da qualidade de vida de seus educandos.

Nessa perspectiva, o curriculo para a educacdo de jovens e adultos tera como fio

condutor de suas praticas educativas a percep¢do do homem em sua totalidade, preocupando-
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se em oferecer alternativas que possibilitem a problematizagdo de sua condi¢do humana e a
necessidade de convivéncia harmoniosa consigo, com o outro e com o mundo, que garanta
ndo s6 a sua formagdo escolar como também busque uma identidade profissional com uma
visdo critica do processo de produgéo.

Os alunos acham que o ensino da EJA precisa melhorar e acreditam que para isso
acontecer o curriculo deve ser modificado, além dos professores serem mais capacitados e
utilizem metodologias mais adequadas as suas especificidades com a finalidade de alcangar os

objetivos propostos, visto que as salas de aula da EJA sdo multiseriadas.

Figura S — Disciplinas profissionalizantes no curriculo da EJA.
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Dos alunos entrevistados a maioria (50%) ndo tem conhecimento do que seja
Economia solidaria, 30% relataram que entendem economia solidaria como uma proposta de
igualdade entre seus integrantes e os outros 20% ndo souberam definir (Figura 6).

Atualmente os principais desafios a serem superados para aumentar o conhecimento

dos alunos sobre economia solidaria sdo: necessidade de superagdo da competi¢do com a

economia mercantil para sobreviver sem sofrer suas influéncias; modificagdo dos valores |
individualistas ainda presentes nos individuos; conscientizagdo da importancia da participagdo |

de todos nas tomadas de decisdo e consciéncia de um trabalho para um projeto politico de |

mudanga social e ndo apenas de sobrevivéncia.
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Figura 6 — Conceito de economia solidaria.
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Neste sentido uma proposta pedagégica para a EJA ndo podera ser pensada, gestada,
gerida somente por técnicos, mas necessita fundamentalmente considerar as representagdes
dos educadores e educandos. Repensar o curso oferecido aos jovens e adultos, identificar suas
necessidades de aprendizagem, valorizar suas historias de vida, desenvolver suas
possibilidades humanas, utilizar uma metodologia adequada, favorecer a melhoria da
qualidade vida. Criar mecanismos que contribuam para a sua insergéo no mercado de trabalho
e a geragdo de renda. Apontam-se como agdes possiveis programas que estdo sendo
executados pelo Ministério da Educagdo — MEC, que oferecem a formagao bésica integrada a
uma formagdo profissional, como por exemplo, 0 PROJOVEM - Programa de Inclusdo de

Jovens.
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5~ CONCLUSOES

Projetos que vinculam os contetidos pedagdgicos as praticas do mundo do trabalho sdo
cada vez mais importantes para os alunos, principalmente, da EJA.

A mediagdo pedagdgica entre EJA e trabalho se constitui através da pratica pedagogica,
que atualmente apresenta metodologias infantilizadas e descontextualizadas, que ndo atendem
as necessidades de aprendizagem e especificidades dos educandos jovens e adultos, o que

evidencia a fragmentacdo dos cursos de formagdo dos educadores.

Observou-se desconhecimento dos principios e contribui¢des para a aprendizagem do
adulto. Estes pressupostos precisam ser incorporados ao fazer pedagégico, para que possam

resignificar o processo ensino aprendizagem na EJA e ter sentido e valor para o educando.
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APENDICE A - QUESTIONARIO COM OS PROFESSORES

Nome:
Idade:
Sexo

Formagao

Haé quanto tempo trabalha co mo professor (a) da EJA ?

Voce jé fez capacitagdo em EJA?

Como procura trabalhar a sua area de coinhecimento, em termos de conteudos ( Quais procura
trabalhar ?) Metodologia, recursos, de que forma busca ensinar?

Voce acha que o ensino da EJA ¢ igual ao regular?

O que voce acha que precisa melhorar no ensino da EJA?

Geragdo de trabalho e renda na perspectiva da economia solidaria: O que voce entende com
isto?

Voce acha que a escols de fato contribui para a promog@o de geragdo de trabalho e renda?



APENDICE B — QUESTIONARIO COM OS ALUNOS

Nome:
Idade:

Sexo:

Por que motivo voltou a estudar?

Quanto tempo estava fora da escola?

Ha quanto tempo esté frequentando esta escola?

Vocé esté trabalhando?

Na sua opinido a escola contribui para conseguir um trabalho?
O que voce acha que a escola deveria ensinar e ndo ensina?

Voce ja ouviu falar em economia solidaria?
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