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RESUMO

A investiga¢do das possiveis relagdes entre dois eixos tematicos: Educagdo de jovens e
adultos (EJA) e economia solidaria é o que direciona 0 meu trabalho de especializagio
em educagdo de jovens e adultos com énfase em economia soliddria, na tentativa de

refletir sobre o papel da EJA na formagao para a geragdo de trabalho e renda.

Esta monografia, portanto, explora um recorte desta pesquisa descrevendo a sua
constitui¢do e a atengdo para as questdes da crescente produgdo do desemprego e das

praticas pedagodgicas da EJA que podem estar fundamentando um novo vinculo entre a
educagdo e o trabalho numa perspectiva mais conscientizadora e humana.

Palavras-chave: Educagdo de jovens e adultos; Economia solidéria.
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ABSTRACT

The investigation of possible relationships between two themes: Youth and adults (EJA)
and solidarity economy is what drives my work specialization in education of youth and
adults with an emphasis on solidarity economy in an attempt to reflect on the role of
EJA training for employment and income generation.

This monograph, therefore, this research explores a clipping describing their formation
and attention to the issues of unemployment and increasing production of the practices
of adult education that may be basing a new link between education and work in a more

human and conscientization.

Keywords: Youth and adducts; Solidarity Economy.

CG/BIBLIOTECA

LF




2.1
2.2
2.3
24

2.5
2.6

3.1
3.2
33

th

SUMARIO

INTRODUCAO

FUNDAMENTACAO TEORICA

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL.

EDUCACAO COM MEIO DE TRANSFORMACAO SOCIAL......covvunee.
PERFIL DO ALUNO DA EJA
A CRESCENTE PRODUCAO DO DESEMPREGO
ECONOMIA SOLIDARIA COMO ALTERNATIVA
METODOLOGIA
INSTRUMENTO DA PESQUISA

MATERIAL
PROCEDIMENTOS

RESULTADOS E DISCUSSAO

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

22
30
33

| UFC

|

HBIBLIOTECA |

Lo

e e —— oy




1-INTRODUCAO

Esta monografia aborda algumas questdes sobre as possiveis aproximagdes entre
dois eixos investigativos: a educagdo de jovens e adultos e a economia solidaria, uma
formag@o para uma alternativa de gera¢do de trabalho e renda. Com investigagdo,
procuramos analisar as praticas pedagogicas que evidenciam um novo vinculo entre a
educagdo e o trabalho, de forma a promover uma educagio mais humana e
comprometida com uma pratica emancipatéria € com um projeto democratico de

sociedade.

Neste sentido, a questdo do desemprego estrutural que tem levado setores
populares a resistir ¢ a desenvolver formas alternativas de gera¢do de trabalho e renda.
Através de observagdes e entrevistas sem estrutura da educagdo de jovens e adultos da
cidade de Cuité-PB, O estudo desta experiéncia em questdo merece atengdo pela
possibilidade de constru¢gdo de um novo vinculo entre a educagdo e a economia
solidaria, como principio educativo capaz de resgatar a dignidade do sujeito e a
educagdo de jovens e adultos divida social com os sujeitos que ndo tiveram acesso a
educagdo na idade propria, apresentando um caminho que se articula na tentativa da
inclusdo social, econdmica e cultural. Especificamente, desenvolvo uma breve andlise
dos eixos investigativos que orientam esse estudo em andamento e fago exercicio de

reflexdo sobre a aproximagdo entre a EJA e a economia solidaria.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A educagdo de jovens e adultos (EJA ¢ vista como uma forma de alfabetizar
quem ndo teve a oportunidade de estudar na infancia ou aqueles que por algum motivo
tiveram de abandonar a escola. Por conseguinte, se faz necessario hoje a capacitagio
continuada em todas as fases da vida, e ndo somente durante a infincia e a juventude. O
processo de educagdo no individuo tem trés dimensdes sendo estes: a individual, a
profissional e a social. A primeira considera a pessoa como um ser incompleto, que tem
a capacidade de buscar seu potencial pleno e se desenvolver aprendendo sobre si mesmo
e sobre 0 mundo. No profissional, esta incluida a necessidade de todas as pessoas se
atualizarem em sua profissdo, todos precisam se atualizar. No social (sendo este, a
capacidade de viver em grupo). Um cidad3o, para ser ativo e participativo, necessita ter
acesso a informagdo e saber avaliar criticamente o que acontece (RELAND, 2009, p.
36).

Dessa forma, ndo basta somente capacitagdo dos alunos para futuras habilitagdes
nas especializagdes tradicionais. Trata-se de ter em vista a formagdo destes para o
desenvolvimento amplo do ser humano, tanto para o mercado de trabalho, mas também

para o viver em sociedade.

2.2. A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

A Educagdo de jovens e adultos surgiu no Brasil, se faz necessério um
retrospecto da historia das ultimas quatro décadas da a¢do do Estado no campo da EJA.
Sendo estes: (Fundagdo Mobral (1967-1985), Fundagdo Educar (1986-1990) e do
programa Brasil alfabetizado(2003-atual) (SUZUKI, 2009, p.61).

Como ponto de partida é o movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do — Fundagéo
Mobral foi criado no periodo da ditadura militar para responder as necessidades do
Estado autoritario. O movimento brasileiro de alfabetizagcdo(Mobral) criado em

1967embora sé inicie suas atividades em 1969) e funcionado com um estrutura paralela
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¢ autdnoma em relacdo ao Ministério da Educagdo, reedita uma campanha em ambito
nacional conclamando a populagdo a fazer a sua parte: “vocé e também qualquer
responsavel entdo em ensine a me escrever, eu tenho a minha mio domével, eu sinto a
sede do saber”. O mobral surge em forca e muitos recursos. Recrutas alfabetizados sem
muitas exigéncias: Repete-se, assim, a despreocupagdo com o fazer docentes qualquer
formas e ganhando qualquer coisa (GALVA; SOARES, 2004, P.45-46). O Mobral foi
extinto em 1985 surgindo desta forma a fundag¢dio Educar, que desempenhou uma papel
relevante na atua¢do do Ministério da Educagdo junto a prefeituras municipais da

sociedade civil, destaque nos movimentos sociais e populares.

Mudangas significativas foram perceptiveis na condu¢do da formag¢do dos
educadores e na concepgdo politico-pedagégica do processo de ensino-aprendizagem. O
periodo foi marcado pelos conflitos entre Estado e Movimentos sociais originarios pelos
atrasos no repasse dos recursos e na defesa da autonomia dos movimentos na condugio
dos processos pedagogicos (FARIAS, 2006, p.16).

No ano de 1990, sendo este ano Internacional da Alfabetizagdo aconteceu o
contrario, ao invés do governo de Fernando Collor de Melo dar prioridade a Educagdo
simplesmente aboliu a Fundagdo Educar, sendo que ndo criou nenhuma instancia que
assumisse suas fungdes. Desta forma, a partir deste ano o Governo ausenta-se como
articulador e indutor de um politica de alfabetizagdo de jovens e adultos no Brasil. Em
2002, na gestdo do Governo de Luiz Indcio Lula da silva, foi criado o Programa Brasil
Alfabetizado e agdes de continuidade a EJA.

Considerando a trajetéria do EJA no Brasil, este tem sido pautado por
campanhas ou movimentos desenvolvidos, a partir da administragdo federal, com
envolvimento de organiza¢des da sociedade civil, visando a realizacdo de propostas
ambiciosas de eliminagdo do analfabetismo e formag¢do de mdo-de-obra, em curtos

espagos de tempo.

Nos dias de hoje a alfabetiza¢@o néo via somente a capacitagio do aluno para o
mercado de trabalho ¢ também necessario que a escola desenvolva no aluno suas
capacidades, em fungdo de novos saberes que se produzem e que demandem um novo
tipo de profissional, que o educando obtenha uma formagdo indispensavel para o
exercicio da cidadania.

10




Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, Lei N° 9.394, de
1996, a visdo de avaliar mudou e passou a ver o educando em outros aspectos
considerando todo potencial diante do processo ensino aprendizagem e avaliagio passou
a ser feita como processo continuo, ao longo do tempo escolar estando integrada aos

objetivos do fazer do professor e viabilizando a aprendizagem.

Ao término deste trabalho concluimos que o mesmo ¢ de grande importincia
para nossa formagdo pessoal e profissional, por contribuir para a efetivagdo do nosso
aprendizado através da troca de experiéncia entre os colegas e os professores e dos
embasamentos tedricos que enriqueceram nossas praticas pedagoégicas valorizando e
potencializando nossas competéncias e habilidade viabilizando a constru¢do de novos

conhecimentos e nos tornando aptos e capazes de desenvolver o exercicio da docéncia.

2.3. AEDUCACAO COMO MEIO DE TRANSFORMACAO SOCIAL

De acordo com a Constitui¢do Federal de 1988, a educagdo é dever da familia e
do Estado, inspirado nos principios da liberdade e nos ideias de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio

da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Compreendendo a educagdo como uma agdo de transformacgdo ela é parte
integrante das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de uma determinada
sociedade. E um ato fundamental em todos os lugares, uma vez que o conhecimento
emerge de varias formas. E através do processo educacional que podemos mudar a
realidade de um pais, comegando com a familia e comas miltiplas formas. E na escola
que as criangas adquirem a educagdo sistematizada para a sua formacdo para que aos
poucos seja preparada para a vida individual na sociedade, sabendo exigir seu papel de
cidaddo capaz e consciente. “Néo é possivel fazer uma reflexdio sobre o que é educagio
sem refletir sobre o proprio homem” (FREIRE, 2001, p.27).

De acordo com o autor devemos formar cidaddos que possam desenvolver agdes
educativas que vdo influenciar na sua personalidade no meio social buscando novos

para eliminar a seletividade social e torna-la democratica.

11
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A mesma deve propiciar o desenvolvimento de capacidades, de modo a
favorecer a compreensdio e a intervengdio nos conflitos sociais e culturais
conhecimentos, pois a educagdo tem cardter permanente visando um saber sistematizado

mais estruturado.

Compreendendo a escola como espago de transformagdio social, ¢ a base
fundamental para o aprendizado da nossa vida, tanto profissional como social. E uma
instituicdo importante porque ¢ instrumento de apropriagdo de sabres ¢ o melhor servigo
que se presta aos interesses populares ja que a mesma pode contribuir, assim possibilitar
aos individuos usufruir das manifestagdes de seu ambiente criando condig¢des para que
todos convivam em sociedades. “Ndo ha educagdo foras das sociedades e n3o ha
homens isolados” (FREIRE,2006, p.62).

Conforme o autor todo os individuos ja tem um conhecimento prévio, mas, ¢
preciso que eles tenham acesso a um saber sistematizado para que possam interagir

socialmente.

A pratica desenvolvida na escola difere de outras praticas como as que
acontecem na familia, no trabalho, na midia, etc. Por constituir-se de uma agdo
transformadora sistematizada num processo para formar efetivos cidaddos. A institui¢do
de ensino tem como objetivo formar individuos capazes de atuar como competéncia na
sociedade buscando eleger como objeto de ensino contetidos que estejam em
consondncia com as transformagdes sociais que marcam cada momento histérico. Isso
requer que a escola seja um espago de formagdo e informagdo, em que a aprendizagem
deve necessariamente favorecer a inser¢do do individuo nas sociedades numa
pluralidade cultural. “A pessoa s6 aprende, quando as informagdes fazem sentido para
ela e esteja em seu conforme” (VIGOTSKY, 2001, p.25).

De acordo com o autor o aprendizado se os conhecimentos transmitidos

estiverem em consondncia com as realidades dos individuos.

A interagdo professor-aluno é um aspecto fundamental da organizac¢do na pratica
pedagogica tendo em vista alcangar os objetivos desejados garantindo o processo de

ensino aprendizagem viabilizando as competéncias e as habilidades dos educandos.

O trabalho docente se da através da media¢do dos conhecimentos na relagfo
cognitiva entre o individuo e os conteidos estudados, Os alunos dependem

12
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exclusivamente do contexto escolar para construgdo de conhecimentos sobre os
contetidos considerados escolares. Os multiplos espagos sdo fortes fontes de influencias
educativas que incidem sobre o processo de construgdo dos significados desses
conteidos. Essas influencias sociais normalmente somam-se ao processo de
aprendizagem escolar, contribuindo para consolida-la, por isso é importante que a
escola as considere e integre ao trabalho pedagégico para desenvolver a aprendizagem
com o intercdmbio entre o docente e o discente para formagdo do exercicio da
cidadania. O mesmo deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e
avaliar, a fim de possibilitar o planejamento de atividades de ensino para que haja

aprendizagem de forma adequada e coerente com seus objetivos.

E a partir desses agos que os professor elabora seu planejamento de sala de aula
e organizam suas interven¢des de maneira a propor situagdes de aprendizagem ajustadas
as capacidades cognitivas dos individuos. “Em sintese, ndo é a aprendizagem que se
deve ajustar ao ensino, mas sim o ensino que deve potencializar a aprendizagem”
(PCN’s,2001, p.595).

Conforme os PCN’s, a aprendizagem se da através da mediagdo do professor

com um diagnoésticos para detectar se o educando alcangou o objetivo desejado que € a

aprendizagem.

Compreendendo o planejamento educacional como instrumento de busca de
equilibrio entre os meios e fins, entre recursos e objetivos, visando metas para melhorar
o aprendizado do individuo, ele ¢ um processo continuo que se preocupa com o “para
onde ir” e “quais as maneiras de que chegar 14", tendo em vistas a situagdo presente e
possibilitando futuras, para que o desenvolvimento da educagdo atenda tanto as

necessidade da sociedade quanto aos individuos.

Planejamento de Ensino € o processo de decisdo sobre atuagdo concreta
dos professores, no cotidiano de seu trabalho pedagégico, envolvendo
as agdes e situagdes, em constante interagdes entre professor e alunos e
entre os proprios alunos (PADILHA, 2001, p. 33).

De acordo com o autor o planejamento ¢ um instrumento fundamental nas
tomadas de decis3io dos professores, € a bussola do trabalho pedagdgico sendo flexivel

possibilitando as mudangas necessdrias na pratica cotidiana entre docentes e discentes.

13
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Planejamento Escolar ¢ o planejamento global da escola, envolvendo o
processo de reflexio, de decisdes sobre a organizago, o funcionamento
e a proposta pedagbgica da instituigio. "E um processo de
racionalizagdo, organizacdo e coordenagdo da agdo docente, articulando
a atividade escolar e a problematica do contexto social" (LIBANEO,
1992, p. 221).

Conforme o autor o planejamento escolar é o instrumento norteador da
institui¢do, ¢ através dele que refletimos nossas agdes pedagdgicas, contextualizando
com a realidade do alunado atendido e da propria organizagdo institucional.

A importancia dada aos contetidos revela um compromisso da institui¢io escolar
em garantir 0 acesso aos saberes elaborados socialmente, pois estes se constituem como
instrumentos para o desenvolvimento da socializa¢do e o exercicio da cidadania. Para
tanto, ainda € necessario que a mesma garanta um conjunto de praticas planejadas como
o proposito de contribuir para que os discentes se apropriem dos contetidos de maneira
critica e construtiva. Por ser uma institui¢do de constru¢do com o proposito educativo,
tem o compromisso de intervir efetivamente para promover o desenvolvimento e a
socializag@o de seus educandos. “Nao ha seres educados. Estamos todos nos educando.
Existem graus de educagio, mas estes ndo sdo absolutos” (FREIRE, 2011,p.28).

De acordo com o autor todo individuo tem sua cultura, falta-lhe apenas adquirir
um conhecimento sistematizado, estamos em constante busca de novas experiéncias e
nunca ficamos satisfeitos a cada dia acrescentamos novos aprendizados, pois, somos

eternos aprendizes.

Compreendo a avaliagdo como tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem. Através dela, os resultados que vdo sendo obtidos no decorrer do
trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com os objetivos
propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as
corregdes necessarias. A avaliagdo ¢ uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do
trabalho escolar tanto do docente como dos discentes, Os dados coletados no decurso do
processo de ensino quantitativo ou qualitativo, sdo interpretados em relagdo a um
padrdo de desempenho e expressdes em juizos de valor acerca do aproveitamento
escolar. A mesma ¢ uma tarefa complexa que ndo se resumo a realizagdo de provas e
atribui¢do de notas. A mensura¢ido apenas proporciona dados que devem ser submetidos

14
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a uma apreciagéo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre fungdes pedagogicas-didatica,
de diagnostico e de controle em relagdo as quais se recorre a instrumentos de verificagio

do rendimento escolar.

2.4. PERFIL DO ALUNO DA EJA

Os alunos da EJA sdo geralmente pessoas vindas de familias de baixa renda,
sendo que muitas vezes os pais também sdo alfabetizados, isso faz que muitas vezes se
sentem discriminados pela sociedade, vivemos em uma sociedade que para toda a nossa
rotina € necessario a leitura, para se tomar um Onibus é necessario conseguir identifica-
lo, para fazer compras tem que conhecer os numeros, contudo esse aluno da EJA pode
se sentir excluido da sociedade, quando pensamos em exclusdo nos remetemos a
pessoas com deficiéncia, mas a exclusdo ndo se limita a deficiéncia intelectuais e
mentais, para esses alunos que por alguns motivos ndo estudaram nos primeiros anos de
vida este termo também” cabe.

O autor Bieler (2004, p.11) fala sobre a importincia da incluséo.

A perspectiva da educacdo inclusiva vai além da deficiéncia. Esta é
apenas uma das areas que seriam beneficiadas com ela educagdo
inclusiva). A qualidade da educagdo é que estd em debate porque hoje
ndo se considera (nos sistemas educacionais) a diversidade dos alunos,
os niveis de necessidade e as caracteristicas individuais. A proposta da
educagdo inclusiva melhoraria a qualidade de ensino para todos. Nao se
trata s6 de incluir deficientes nas sala de aula.

O aluno da EJA possui necessidade educacional independente de ter ou nido
deficiéncia fisica. Uma vez que estes alunos vido para a escola apés um logo dia de
servigo, sua mente ja esta cansada, ao contrario de uma crian¢a que nao trabalha e nem

tem preocupagdes com a familia, como os adultos.

A maioria deste alunos da EJA tem necessidade de voltar a escola para se sentir
incluido na sociedade, procuram melhores condi¢des de vida, almeja um melhor cargo
no trabalho, muitos buscam a leitura com o objetivo de ser mais participativos e criticos

na sociedade e até por motivos religiosos como o sonho de aprender ler para conseguir

15
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ler a biblia, entretanto boa parte destes alunos busca uma realizagdo pessoal,
principalmente os mais idosos que as vezes sdo motivos de chacotas por estarem
estudando nesta fase da vida.

Os alunos da EJA por se tratarem de adolescentes acima de 14 anos e adultos, ja
tem suas experiéncias de vida, muitas vezes até traumas podem ter sido criados por ndo
ter conseguido estudar anteriormente por varios motivos, desta forma os alunos criam
um bloqueio, por isto o professor deve estar seguro para tentar quebrar estes bloqueios.
As vezes estes alunos podem estar com sua autoestima muito baixa, ai entra o papel do
professor para tragar praticas adequadas para incentiva-los a motivagéio. A autoestima é
fundamental para este processo de alfabetizagdo, pois quando ha esperangas s6 tem
forgas para vencer os desafios na busca de um objeto. As turma da EJA funcionam
geralmente a noite que o horario disponivel para pessoas que trabalham diariamente,

deve haver muita forga de vontade e incentivo para jovens e adultos concluirem o curso.

O numero de evasédo na EJA ¢ muito grande, os alunos se sentem desmotivados e
cansados; a grande maioria trabalha o dia inteiro, pegam Onibus lotado, muitas mulheres
trabalham fora, porém trabalham em casa. E fundamental que os professores da EJA
sejam dindmicos, aproximem o contetdo a realidade do aluno, procurem sempre inovar
e ndo criem motivar os alunos todavia que os alunos sdo reflexos dos professores.
Quando se pensa em evasdo na EJA é de suma importincia conhecer o perfil destes
alunos, para tentar entender por que se da esta evasdo.

As causas dessa evasdo na EJA sdo muitas, podemos destacar o cansago apos um
dia de servigo, a distancia entre casa/escola que aumenta as possibilidades de assaltos,
entre outros fatores que se da por conta da violéncia urbana. Outro fator é o apoio da
familia que nem sempre existe, o apoio do governo, da escola, da diregdo, professore
muitas vezes ndo estimulam os alunos; e também o desinteresse interfere sobre esta

questdo.

E notério que existem fatores que contribuem direta ou indiretamente na evasio

escolar, isso ¢ uma preocupagdo de muitos, tais como escola, gestdo escolar, governo,

entre outras institui¢des.

O fracasso escolar também ¢ uma das causas de evasdo, na Proposta Curricular

para o 1° segmento do Ensino fundamental (1997) consta que:
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No publico que efetivamente frequenta os programas de educagdo de
jovens e adultos, é cada vez mais reduzido o nimero daqueles que ndo
tiveram nenhuma passagem anterior pela escola. E também cada vez
mais dominante a presenga de adolescentes e jovens recém saidos do
ensino regular, por onde tiveram passagens acidentadas.

E fundamental que aluno e professor compreendam que erros podem ser
transformados em aprendizagem, é possivel aprender com ele, os erros ndo podem ser
contribuintes para causar evasdo. De acordo com Cortella (1999, p.112):

O erro ndo ocupa um lugar externo ao processo de conhecer,
investigar ¢ bem diferente de receber uma revelagdo limpida,
transparente e perfeita. O erro é parte integrante do conhecer ndo
porque “errar ¢ humano”, mas porque nosso conhecimento sobre o
mundo di-se em uma relacdo viva e cambiante (sem o controle de
todas e quaisquer interveniéncia com o préprio mundo. Errar é, sem
davida, decorréncia da busca e, pelo 6bvio, s6 quem ndo busca ndo
erra. Nossa escola desqualifica o erro, atribuindo-lhe uma dimensdo
catastrofica: isso ndo significa que, ao revés, deva-se incentiva-lo, mas
isso sim, incorpora-lo como uma possibilidade de se chegar a novos
conhecimentos. Ser inteligente ndo € ndo errar, é saber como
aproveitar e lidar bem com os erros.

Outro fator prejudicial € o tempo, muitos se deixam levar pela passagem dele e
acham que € tarde para voltar a estudar, ou que o tempo que dispdem ¢ pouco para
estudar, trabalhar e ter outros convivios sociais.

A desigualdade social também € um agravante que sempre afetou e continua
afetando a educagdo; hoje a fung¢do da escola € formar cidaddos criticos-reflexivos que
compreendam os seus papeis na sociedade e tenham sede de mudanga.

2.5. A CRESCENTE PRODUCAO DO DESEMPREGO

O atual contexto do capitalismo tem originado uma grande produ¢do do
desemprego. Sdo muitos sujeitos fora do mercado formal de trabalho assalariado, que
ndo conseguem vender a sua forga de trabalho. Esse fato é decorrente de um sistema de
produgdo que se configura pela busca incessante do lucro, em uma sociedade que se
define pelo poder do dinheiro. Sistema este que declarou homens e mulheres como
figuras fundamentais para a transformagdo de matérias em mercadorias, explorando a
fungdo do trabalho de forma alienante e desvinculada do processo educacional de
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pensar, para ndo correr o risco de se transgredir a ordem do determinismo neoliberal,
pois a sociedade deve se sujeitar as exigéncias do mercado sem questionar os seus
métodos (MESZAROS, 2005).

Nesse cendrio, estes sujeitos, portanto, tornaram-se figuras centrais e periféricas
do mesmo sistema: a0 mesmo tempo em que s3o fundamentais para o desenvolvimento
e manuten¢do desse, sdo também explorados e deixados de lado quanto ao seu

reconhecimento.

O processo de reestruturagdo produtiva, observado a partir de meados da década
de 80, tem apontado efeitos na reconfiguragdo tecnolégica e organizacional dos
processos produtivos. Esses fatos acabam comprometendo os vinculos de
emprego/trabalho e acentuando a légica destrutiva na relagdo entre homem e natureza.
Alguns pontos podem ser apresentados para ratificar as modificagdes no sistema de
produgdo capitalista que vem fragmentando e reduzindo a classe trabalhadora como:
incorporagdo da ciéncia e inovagdo tecnolégica nos processos produtivos, produgdo
global e flexivel, nova forma organizacional — toyotismo, qualidade total, globalizagédo

do capital financeiro.

A partir de todas essas mudangas, 0 que se percebe € que o desemprego aumenta
de volume e diversifica a sua forma, além de atingir desigualmente os individuos
segundo as suas caracteristicas de sexo, escolarizaggo, idade, raga. O desemprego, logo,
além de involuntario passa a ser fortemente seletivo.

O mercado de trabalho atual assume novos tragos. Por exemplo, a
conquista de um novo emprego ndo revela uma situagdo de
comodidade, porque desaparece a ideia de saida definitiva da condigéo

de desemprego. Ou seja, ja ndo ha mais a garantia de futura promogdo e
estabilidade dentro dos cargos ocupados (GUIMARAES, 2002).

O vinculo empregaticio, entdo, encontra-se fragilizado. Conforme Guimaries
(2002), o aparecimento desta nova categoria - desempregados de longa duragio - revela
uma ruptura do nexo entre emprego e desemprego. O fato de se estar desempregado ja
ndo ¢ mais simplesmente a contradi¢do da atividade remunerada. Tiriba (2004) ratifica
que as estatisticas ndo consideram como desempregados aqueles sujeitos que néo estdo
a procura de emprego, ou que trabalham informalmente. Por isso, afirma que ha de se

questionar estas estatisticas sobre a questfio do emprego e desemprego, pois elas
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[..] ao totalizar a realidade humano-social desconsideram a
complexidade das relagdes econdmicas, ofuscando outros mundos nos
quais a forca de trabalho ndo se configura como uma mercadoria.
Sinalizamos que a economia global ndo se resume a economia
capitalista e que, tampouco a economia popular se configura como
‘refugio dos desempregados’ (TIRIBA, 2004, p. 76).

O fato € que a questdo do desemprego ¢ estrutural e muitos sujeitos encontram-
se fora do mercado de trabalho, definidos como perdedores. Segundo Singer: A
concentracdo do capital tem como contrapartida a formagdo de uma classe cada vez
mais numerosa de ‘perdedores’, qual seja, de pessoas que ndo tem meio proprio de
produgéo e que se sustentam vendendo sua capacidade de trabalho aos capitalistas (ou
ao Estado).

Os capitalistas dependem dos trabalhadores assalariados para que seus
capitais produtivos sejam acionados e assim valorizados, assim como os
assalariados dependem dos capitalistas (e do Estado) para ser
empregados e poder ganhar o sustento proprio e de seus dependentes
(SINGER, 2005, p. 14).

No capitalismo, se ndo se é dono dos meios de produgdo € necessério vender a
sua forga de trabalho para conseguir sobreviver. Justamente esta € a caracteristica deste
sistema: a concentragdo dos meios de produgiio em poucas mdos, a livre competi¢do e o
esfor¢o dos trabalhadores para um mesmo fim, o de potencializar os lucros dos donos
das empresas (SINGER, 2005). Alia-se a esta situagdo a questdo do desemprego
estrutural; e a geracdo de trabalho e renda como alternativa de superagio deste cenério.

2.6. A ECONOMIA SOLIDARIA COMO ALTERNATIVA

Para Singer (2005), a Economia Solidaria apresenta-se como alternativa capaz
de superar o capitalismo (mas que nfio necessariamente representa essa inten¢dio) e
retomar a questdo do trabalho como prética inerente do ser humano e ndo como tarefa
alienante. Desse modo, a Economia Solidaria ¢ uma alternativa a precariza¢do do
emprego ou a exclusdo deste no quadro que se configura a partir da reestruturagio

19

IOTECA I

'FCG/BIBL

i‘
Lt



capitalista, principalmente, pelo fato da inser¢do da robotica e da computagdo nos meios
de produgdo (RIBEIRO, 2002).

“De um lado coloca-se como uma via para a superagdo das

relagdes sociais de produgdo capitalista; de outro, mantém-se presa

destas relagdes pela necessidade de relacionar-se com o mercado, no
qual vende e compra seus produtos” (RIBEIRO, 2002, p. 93).

A Economia Solidaria ¢ um termo que engloba diversas perspectivas que se
aproximam em uma intengdo comum: a alternativa de desenvolvimento sustentdvel.
Conforme Tiriba (1998, p. 189), muitas denominagdes sdo utilizadas para representar
diferentes experiéncias econdmicas populares, como: “Economia popular, economia
solidaria, economia de solidariedade e trabalho, associativa, informal, subterrdnea,
invisivel, submersa...”, mas todas refletindo iniciativas de base comunitéria, popular.
Iniciativas que se traduzem como atividades e programas de geragdo de trabalho e renda

e como possibilidade de superar a exclusio econdmica e social.

Para Tiriba (1998), a questéo da criag@o coletiva e individual de estratégias para
se organizar contra as injusticas sociais ndo ¢ um fato novo. Mas o que realmente é
novo ¢ o contexto generalizado de perda da centralidade do trabalho assalariado nas
relagdes entre o capital e trabalho. A Economia Solidaria nesse contexto, ndo sé €é uma
possibilidade de gerar emprego e renda, como também representa uma oportunidade de
desenvolvimento de uma pratica pedagégica formadora de uma sociedade mais justa e
solidaria.
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3. METODOLOGIA

Levantamento bibliografico, referente a educac¢do de jovens e adultos bem como
na realizagdo de procedimentos metodologicos pertinentes a compreensdo e fixagdo do

material como graficos para subsidiar na conclusdo dessa pesquisa.
3.1. INSTRUMENTO DA PESQUISA

Observagdo “in loco”, as pesquisas de campo foram conduzidas na Escola
Tancredo de Almeida Neves. Aplica¢do de questiondrio e de entrevista junto aos alunos
da EJA.

3.2. MATERIAL
Foi utilizado na pesquisa um questionario com perguntas fechadas e semiabertas.
3.3. PROCEDIMENTOS

Apbs a entrevista de consentimento que os entrevistados responderam de forma

voluntéria servira para andlise dos dados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola onde se realizou a pesquisa fica na Zona Urbana, na Rua Gilcele
Gomes, S/N, no bairro Jardim Planalto na cidade de Cuité-PB — CEP:58187-000. A
mesma foi criada no ano de 1982 e funciona sob o decreto n° 592/92. Recebeu o nome

de Tancredo de Almeida Neves em homenagem ao Presidente da Republica.

A referida escola passou por uma reforma em 1998 e atualmente estd passando
por outra grande ampliagdo para melhor atender sua clientela escola. A mesma atende
desde o ensino infantil que corresponde de 4 a 5 anos até o ensino fundamental de 1° ao
5° ano, sendo dividido em trés horarios, manhd, tarde e noite. A noite funciona o EJA

Escola de jovens e adultos e o Brasil alfabetizado.

Com o objetivo de atender a demanda da comunidade local, que crescia em larga
escala, a escola foi reconhecida na resolugdo 4.574 de 20/04/1994 e na portaria 259, de
2/12/2008. A biblioteca ¢ ampla, com um acervo muito bom, ela fica aberta durante

todo o dia e fecha as 21h00 o que dificulta o acesso dos alunos do noturno.

A escola tem 247alunos distribuidos em 8 turma nos trés turnos, as turmas
diurnas sdo de ensino fundamental e no noturno sdo turmas do primeiro e do segundo
segmento da EJA, a escola conta com 10 salas de aula para atender esta demanda de

alunos.

De acordo com a supervisora administrativa da escola a proposta pedagdgica
tem o objetivo de enriquecer e subsidiar o trabalho metodologico a fim de que os
educandos sejam capazes de reconhecer o seu papel como cidaddos conscientes € ativos
na sociedade. A proposta pedagdgica encontra-se baseada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei 9394/96).

Art. 37. A educagio de jovens e adultos sera destinada aqueles que nfo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na
idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos jovens € aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

Por meio da pesquisa realizada na Escola Tancredo, publica, foram coletados

dados com base na informagdo de dez professore pesquisados e vinte alunos.

Dados obtidos por meio de questionario aos professores
R — — B

mEmsim
m nao

Fonte: Pesquisa de Campo: Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves, Cuité.2013

80% do professores afirmaram trabalhar com a EJA por escolha propria, por se
interessar e desejar transmitir conhecimentos a outras pessoas, os outros 20% trabalham
por outros motivos como a oportunidade ou a falta de outras turmas no momento. A
respeito de professores para adultos MOLL (2004, p.17) cita:

Fazer-se professor de adultos implica disposi¢do para
aproximagdes que permanentemente transitam entre saberes
constituidos e legitimados no campo das ciéncias das culturas e
das artes e saberes vivenciais que podem ser legitimados no
reencontro com o espago escolar. No equilibrio entre os dois, a

escola possivel para adultos.
Fazer-se professor de adultos implica postura para uma sensivel

escrita cotidiana como também para uma ampliagdo do olhar.
Serem ouvidos e serem vistos pode colocar estes adultos, que
carregam o estigma de analfabetos, em outro lugar nos espagos
sociais nos quais transitam, pode (re)coloca-lo na vida publica,
predispondo os de outra maneira no universo de saberes entre os
quais a escrita.
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Ao serem questionados a respeito das metodologias utilizadas na pratica

educativa, todos os professores afirmaram utilizar préticas metodol6gicas diferenciadas
para cada situagdo.

Os alunos que ingressam na EJA trazem consigo bastante bagagem, é comum
em uma turma eles ndo estarem num mesmo nivel de aprendizagem, o professor cria

estratégias para atender a todos sem desmerecer o seu conhecimento prévio, segundo
Nicola (2003, p.32)

O conhecimento € cada vez mais universal e o ensino moderno,
acompanhando essa tendéncia, deve realgar e aprofundar as
relagdes interdisciplinares. Cabe ao (a) professor (a) atuar como
mediador dessas relagdes e promover a integragdo entre as
diversas éreas, para que o aluno seja capaz de construir uma
visdo holistica do mundo, de adquirir e elaborar conhecimento
na sua totalidade, de “crescer” como pessoa e de socializar-se.

Grifico — 02 Oferta de formacdo continuada aos alfabetizadores pela secretaria de

educacﬁ_q _ - S

Fonte: Pesquisa de Campo: Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves, Cuité.2013

De acordo com os professores 20% acham que a secretaria de educagdo oferece
satisfatoriamente formag@o continuada aos seus professores ¢ 80% afirmam o contrario

na opinido deles a secretaria deveria oferecer mais formagfo voltada para essa area de

ensino.
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Segundo os professores entrevistados ao serem questionados sobre o nivel de
evasdo, se esse nivel € maior ou menor que 50%, todos afirmaram ser menor que 50%,
vale ressaltar que estas afirmagdes se ddo com a realidade das turmas em que eles
atuam.

A erradicagdo da evasdo ¢ fundamental para o sucesso nas turmas de EJA, um

aluno incentiva o outro com a sua permanéncia.

Todos os professores afirmaram utilizar e adotar outros meios que os usuais
como incentivo ao processo de ensino aprendizagem de seus alunos, como ja foi citado
no primeiro capitulo desta pesquisa, o incentivo é fundamental para a motivagio de
jovens e adultos. De acordo com a proposta curricular para o 1° segmento do ensino

fundamental na educagdo de jovens e adultos (BRASIL 1997, p.46):

E especialmente importante, no trabalho com jovens e adultos,
favorecer a autonomia dos educandos, estimuld-lo a avaliar
constantemente seus progressos € suas caréncias, ajuda-los a
tomar consciéncia de como a aprendizagem se realiza.
Compreendendo seu proprio processo de aprendizagem, os
jovens e adultos estdio mais aptos a ajudar outras pessoas a
aprender, e isso € essencial para pessoas que, como muitos deles
ja desempenham o papel de educadores na familia, no trabalho e
na comunidade.

Grifico- 03 A causa da evasido

| m desinteresse
|

m motivos !
causados pela
vivencia L
cotidiana \

Fonte: Pesquisa de Campo: Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves, Cuité.2013
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Horério de trabalho, cansago, muitas mées ndo tém com quem deixar os filhos,
os maridos ndo incentivam, doengas, muitos se apaixonam por colegas e ficam sem
saber como lidar com a situagdo (essa situagdo somente nds de sala de aula sabemos)

muitos j& sdo casados e fogem dessa nova relagdo.

De acordo com os professores 20% dos alunos evadem por desinteresse e 80% por
motivos causados pela vivéncia, o cansago, os problemas pessoais entre outros que
afetam diretamente a sua permanéncia na escola; na proposta curricular para o 1°
segmento do ensino fundamental (BRASIL 2007, p.36) é citado:

A quase totalidade dos alunos desses programas, incluidos os
adolescentes, sdo trabalhadores. Com sacrificio, acumulando
responsabilidades profissionais e domésticas ou reduzindo seu
pouco tempo de lazer, dispdem-se a frequentar cursos noturnos,
na expectativa de melhorar suas condig¢des de vida. A maioria
nutre a esperanga de continuar os estudos: concluir o 1° grau, ter
acesso a outros graus de ensino e a habilitagdes profissionais.

Grifico — 04 Motivo pelo qual ingressou na EJA nessa fase da vida

m nao tewve
! condi¢gcdes de

58%

escola na
infancia

Fonte: Pesquisa de Campo: Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves, Cuité.2013

Observando este item, 42% dos alunos afirmaram ter ingressado na EJA nesta
fase por decisdo propria e 58% afirmaram ter ingressado “agora™ porque ndo tiveram
condigdes de permanecer na escola durante a infancia, é o caso de muitos alunos
oriundos principalmente na regido nordeste que lidavam no campo, na zona rural onde
ndo tinham acesso aos estudos, os 42% se referem a aqueles que tiveram oportunidade,

mas somente na fase adulta sentiram necessidade ou gosto.
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Grafico — 05 Frequentam as aulas com prazer

Fonte: Pesquisa de Campo: Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves,

Cuité.2013
Neste aspecto, 83% dos alunos que responderam ao questionario afirmaram ter
prazer em frequentar as aulas da EJA, nestes casos afirmam a validade dos incentivos e
do uso de metodologias diferenciadas, estes 83% demonstram também o interesse em
mudanga ao frequentar as aulas, ja 17% afirmam no ter prazer em frequentar as aulas,

muitas vezes frequentam por obriga¢dio ou outro motivo que pode ser por causa do

cansago, entre outros. Moll (2004, p.12) cita que:
Reconstruir o trajeto de retorno e de “inscri¢do simbdlica” no

espago escolar é um dos primeiros desafios no trabalho com

estes homens e mulheres marcados por situa¢des escolares,
inimeras vezes, desfavordveis. Para muitos a escola ficou para
tras ha muito tempo, € coisa de crianga, apesar do seu desejo de

aprender a ler e escrever.

Grafico — 06_Tmbalham durante o dumnte o dia _
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A maioria desses alunos, 67% trabalham durante o dia e 33% n#io trabalham,
esses 33% sdo especificamente mulheres que néo trabalham fora, porém trabalham em

casa, cuidando dos filhos e dos afazeres domésticos.

Griafico — 07 Frequéncia nas aulas

| m vontade prépria |

M necessidade
e/ou c:-brig_aq;ﬁ&

IFonte:" Pesquisa de Campo: Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves,
Cuité.2013

Ao abordar este item, 33% afirmaram frequentar as aulas por necessidade e/ou
obrigagdo e 67% frequentam por vontade propria; essa obrigagdo muitas vezes é um
sindnimo de responsabilidade, como ja foi abordado neste trabalho, muitos fatores
comprometem a presenca deste aluno na escola, porém a sua responsabilidade e
interesse de mudanca € que faz com que ele deixe em evidéncia os seus problemas e
frequente as aulas, a assiduidade € um fator necessario para a aprovaciio deste aluno

junto com o seu rendimento.

Grafico — 08 Arrependimento por nio ter estudado na infincia

‘@ sim |
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Fonte: Pesquisa de Campo: Escola Municipal Tancredo de Almeida Neves, Cuité.2013

Neste item, 83% dos alunos demonstraram arrependimento por néo ter estudado
na infincia, € notério que nem todos tiveram oportunidade de ingressar na escola na
inféncia, outros tiveram, mas ndo souberam aproveitar, 17% demonstraram nio se

arrepender.

Grifico — 09 O que os alunos esperam da EJA

| m apenas ler e
escrever

m continuar os
estudos e fazer

; um curso com
formacao
superor

Neste quesito, 25% dos alunos estdo frequentando a EJA com o tunico objetivo
de aprender ler e escrever € 75% pretendem continuar os estudos e fazer um curso com
formagdo superior; ou seja, usar a educag@o como fator de mudanga, ascensio social. De
acordo com Cagliari (1992, p.80): “A convencional idade da linguagem nio rege s6 as
relagdes entre os signos linguisticos e 0 mundo, mas estdo presas também a valores

sociais econdmicos, ideoldgicos, politicos e religiosos.”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar vai muito além de compreender signos linguisticos, ao se tratar de
jovens e adultos ela se torna uma perspectiva de mudanga. No primeiro capitulo foi
possivel perceber como se deu o processo de alfabetizagdo ao longo dos anos, e

perceber como ele acontece nos dias atuais.

O segundo capitulo, além da educagédo popular, abordou o perfil de professores e
alunos da EJA, abordou a evas@io que ¢ preocupagdo de muitos e um fator bastante
significante na EJA ao longo dos anos, através desse capitulo foi possivel fazer uma

reflexdo sobre a EJA e como ela acontece de maneira eficaz.

No terceiro capitulo foi possivel enxergar os anseios de pessoas que ndo tiveram
oportunidades de estudar em tempo escolar e muitos que tiveram, porém ndo
demonstraram interesse em estudar na infincia e hoje se arrependem de ndo ter

aproveitado as oportunidades que a vida lhes ofereceu.

E gratificante perceber por meio do convivio que existem pessoas que mesmo
apos um longo dia de trabalho sentem prazer em frequentar as aulas como foi observado
na pesquisa apresentada neste trabalho; a maioria dos alunos entrevistados trabalha fora
durante o dia e ainda assim frequenta as aulas a noite, isso mostra que tais alunos
possuem objetivos e estdo ali lutando por eles, a maioria deles ingressou na escola na
fase adulta porque ndo teve condi¢des de permanecer ou ingressar na escola ainda na
infancia e arrependem-se por ndo té-lo feito, ainda que n3o dependesse deles a sua
estadia no ambiente escolar; atualmente a maioria frequenta por vontade prépria
independente de suas limitagdes, é valido ressaltar que € louvavel também a atitude da
minoria que frequenta por necessidade ou obrigagdo, mas ndo desiste de frequentar;
nota-se que eles também acreditam na educacgdo escolar como uma forma de mudanga,
caso contrario ndo estariam ali, contribuiriam para a evasdo que nesta escola onde se
realizou a pesquisa o numero ¢ menor que 50% e a causa da evasdo sdo fatores

cotidianos como tempo, cansago, problemas pessoais, entre outros.
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Ao analisar a segunda questdo, tivemos a certeza que os professores ndo se
prendem a um unico método, o que favorece o aprendizado do aluno, e a 5% questdo
mostra como ¢ fundamental usar meios para incentivar os alunos (dindmicas, musicas,
historia, entre outras) no processo de ensino-aprendizagem; o grafico — 05 mostra que
83% dos alunos sentem prazer em frequentar as aulas, isso demonstra o interesse destes

alunos em uma nova perspectiva de vida.

Com essa pesquisa foi possivel constatar que os alunos esperam da EJA muito
mais que aprender, ler e escrever, eles pretendem continuar os estudos e utiliza-lo para a
sua formagdo critica e social, eles enxergam a escola como uma chance, uma

oportunidade para um futuro melhor.

E perceptivel que os professores alfabetizadores sdo fundamentais para o
crescimento pessoal e intelectual desses alunos e a maioria dos professores trabalham
com EJA por escolha propria por gostar e desejar ajudar os outros com o seu
conhecimento, para isso muitas vezes eles usam varios meios para incentivar a
aquisi¢do de aprendizagem e a permanéncia dos alunos na escola; os professores sdo
conscientes de que ndo € facil para um adulto que trabalha e muitas vezes tém
problemas pessoais permanecer na escola; os alunos que eles recebem apresentam
niveis diferentes de aprendizagem ao chegar na escola e todos os professores
entrevistados afirmaram utilizar praticas metodologicas diferentes para cada situagéo, de
acordo com a maioria dos professores eles ndo recebem satisfatoriamente da secretaria
de educagdo formag¢do continuada e nota-se com a pesquisa bibliografica que esta
oferta ¢ fundamental para o docente.

O tema, Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos, estd sempre em foco entre docentes,
governo e comunidade, pois a educagdo como um todo e principalmente a escolar é

sindnimo de perspectiva de mudanga de conscientizagdo de formagéo critica e ética.

Uma das dificuldades de realizar a pesquisa de campo é a disponibilidade de
professores em responder ao questionario, muitos alegam falta de tempo, mas ainda
assim a contribuicdo dada pode acrescentar a proposta do trabalho; os dados coletados
puderam comprovar as hipoteses levantadas ao realizar o projeto de pesquisa e mostrar

como acontece a pratica da EJA nas escolas publicas.
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Pude constatar que os sonhos de muitos Jovens e Adultos em se alfabetizar, as
vezes ndo se torna realidade por estes deixarem que as limitagdes que a vida lhes

oferece superem as suas expectativas, em contrapartida muitos destes alunos enfrentam
todas as barreiras e lutam para a sua realizagéo pessoal.
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