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RESUMO

O Brasil passa por intensas mudangas sociais, politicas, econdmicas e culturais,
apresentando em um ritmo acelerado novos desafios e possibilidades de crescimento para a
populagdo. Nessa realidade, a educagdo se insere como um poderoso instrumento de
modernizagdo e avango social. O presente trabalho objetiva uma reflexdo sobre o processo
histérico da educagdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil, focando em especial a cria¢do e
implementag@o dessa modalidade de ensino na Escola Municipal do Sitio Espinheiro, Cuité —
PB. A pesquisa também teve como objetivos identificar o perfil dos alunos beneficiados pela
EJA na referida escola e a importdncia da escolaridade para o melhor desempenho na sua
atividade profissional. A investigagdo partiu de uma pesquisa bibliografica, documental,
descritiva e interpretativa. Os instrumentos utilizados foram questiondrios aplicados aos
alunos e professora da modalidade de EJA atuantes na escola em questdo. O resultado
mostrou que os alunos entrevistados estdo conscientes da importincia que o conhecimento
sistematico terd em suas vidas, como também no préprio trabalho, que possibilitara a melhoria
das condig¢des de ascensdo na carreira profissional ou busca de uma melhor oportunidade. E
que apesar de todas as dificuldades enfrentadas por estes alunos, deveremos incentiva-los a
manter a perseveranga em procurar a escola e continuar a trajetéria estudantil, um dia
interrompida por diversos fatores. Em relagdo ao professor, através desta pesquisa,
observamos o quanto ¢ dificil encontrar profissionais realmente preparados para atuar na EJA,
como também ndo ha uma grande preocupagdo das institui¢des de ensino superior com a
formagdo académica voltada para esse segmento educacional. Porém, € preciso reforgar que a
professora apesar de ndo ser capacitada especificamente para EJA, é comprometida com a
educagdio dos jovens e adultos. O professor precisa devera ser valorizado para que a educagio
tenha uma qualidade superior. Se esse grande salto ocorrer, ha a possibilidade de construir

uma sociedade justa, critica e com sujeitos competentes.

Palavras-chave: Educag@o de Jovens e Adultos e Apicultura Familiar, Politicas Educacionais,

Historico da EJA.




ABSTRACT

Brazil is going through intense social, political, economic and cultural , presenting in a fast-
paced new challenges and opportunities for growth for the population . In this reality,
education is included as a powerful instrument of modernization and social advancement.
This paper aims to reflect on the historical process of the education of youth and adults ( EJA)
in Brazil , focusing in particular on the creation and implementation of this type of education
in the School Site Council buckthorn Cuité - PB . The survey also aimed to identify the
profile of students benefited by EJA at the school and the importance of education for the best
performance in their professional activity. The research began with a literature review,
documentary, descriptive and interpretative. The instruments used were questionnaires
administered to students and teacher mode EJA active in the school in question. The result
showed that the students interviewed are aware of the importance of systematic knowledge
will have on their lives, but also in the work itself, which will enable the improvement of
career advancement or professional seeking a better opportunity. And that despite all the
difficulties faced by these students, we should encourage them to maintain perseverance in
seeking the school and continue the trajectory student one day interrupted by several factors.
Regarding the teacher, through this research, we observed that it is difficult to find
professionals really prepared to act in the EJA, but also there is a great concern of higher
education institutions with academic training toward this educational segment. However, we
must strengthen the teacher despite not being trained specifically for adult education, is
committed to the education of youth and adults. The teacher needs to be valued for that
education has a higher quality. If this big jump occurs, there is the possibility of building a
just society, critical and competent individuals.

Keywords: Youth and Adults and Beekeeping Family , Educational Policy , History EJA .
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1- INTRODUCAO

Ultimamente a educagdo assumiu um papel de destaque nas discussdes politicas do
Brasil. Questionamentos e estudos sobre os modelos de ensino, o acesso e permanéncia dos
alunos na escola, as caracteristicas do sistema, entre outros, nortearam a agenda do setor
publico e a0 mesmo tempo de pesquisadores.

A partir dai, percebe-se que a educagdo é o ponto crucial de toda mudanga no
pensamento presente, para que se possa ultrapassar a cultura excludente, alcangando um
pensamento critico-reflexivo, de acordo com a realidade atual.

Assim, por meio destas transformagdes sera possivel reavaliar como as estruturas do
paradigma sécio-politico atual estardio sendo gradativamente re-consideradas. Torna-se
indispensavel também, reavaliar a propria educagdo para que haja a ruptura deste paradigma
de reprodugdo, exclusdo e degradagio.

Somente através das mudangas sociais no Brasil, a preocupagio com o
desenvolvimento da educagdo torna-se cada vez mais evidente, possibilitando o acesso e
permanéncia dos sujeitos na escola, além de propiciar aqueles que se encontram a margem
deste processo, condigdes de ingressarem no ambito escolar, através de uma educagdo
permanente e adequada para jovens, adultos e idosos.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) deve configurar-se como uma nova
possibilidade para muitas pessoas, que por motivos diversos estiveram afastadas da escola ou
ndo tiveram a oportunidade de frequenta-la na idade certa.

A Educagdo de Jovens e Adultos ndo deve se estruturar como uma adapta¢do do
sistema educacional vigente no Ensino Fundamental e Médio, uma vez que, volta-se a uma
camada socialmente desfavorecida, nos ambitos econémicos, politico e social. Estes sujeitos,
por muitas vezes, encontram-se a margem do processo educacional, pois em sua realidade
foram submetidos ao mercado de trabalho ou ndo encontraram condi¢des para se manter na
escola. Em outros contextos, também se destaca a auséncia de espagos escolares adequados,
para suprir a demanda. Pode-se também citar a propria falta de interesse de alguns alunos que
resultou na evasdo escolar. A partir do momento que se objetiva a melhoria nas condigdes
pessoais, sociais, financeiras e relacionadas a ascensdo no trabalho, ocorre novamente a busca

pela escolarizagéo.
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Neste contexto, a identidade da Educagdo de Jovens e Adultos tem uma estreita
relagio com as Politicas Publicas, pois esta modalidade de ensino apresenta-se como
possibilidade de inclusdo social, vindo ao encontro da responsabilidade publica para com os
cidaddos. Neste ponto, pode-se destacar o Artigo 206 da Constituigio Federal de 1988, que
prescreve “a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, como também a
propria Declaragdo de Jomtien que afirma a necessidade e o direito da educagdo para todos.
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METODOLOGIA

A investigagdo partiu de uma pesquisa bibliografica, documental, descritiva e
interpretativa. Os instrumentos utilizados foram os questionarios aplicados aos alunos
e entrevista para a professora da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos atuante

na escola em questdo.
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3 CONTEXTO HISTORICO DA EJA/ECOSOL NO BRASIL

A estrutura da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil possui uma relagdo com os
condicionantes socio-historicos da educagdo brasileira, a qual se envolve diretamente com
relagdes politicas, econdmicas, culturais, historicas e sociais. Pensar em Educagio de Jovens e
Adultos ¢ referir-se diretamente as proprias manifestagdes da educagio em seu contexto mais
amplo, tal como as movimentagSes politicas, que segundo seus ideais paradigmaticos
interferem socialmente e historicamente neste contexto.

A educagdo em seu ambito mais amplo, € vista como uma das alavancas da
mobilidade social, que através de um processo consciente permite a transformagdo das
estruturas que alicercam a sociedade. Neste ambito, a Educagdo de Jovens e Adultos,
enquanto modalidade de ensino, também assume seu papel como possibilidade de mudanga e
oportunidades para aqueles que estiveram marginalizados do processo de escolarizacio.

Para analisar a Educagéo de Jovens e Adultos se torna fundamental estabelecer uma
relagdo direta com o seu contexto historico.

Observando as politicas desenvolvidas no decorrer da historia do Brasil, percebem-se
os referenciais que norteiam a conceitualizagdo, os objetivos e o desenvolvimento da
educagdo. A educagio de adultos, apesar do caréter excludente apresentado, desde o periodo
imperial, apresentava algumas iniciativas, como as escolas noturnas que atendiam adultos.

A Constitui¢do Federal (1824), estava previsto a garantia de uma instru¢io priméria e - _I
<,
gratuita para todos os cidaddos. Este direito ndo foi consolidado, uma vez que apenas uma é«-?_’ ;
parcela da populagdo podia ser considerada como cidad. Outro ponto, que também dificultou ’1 ;
S |

|

a disseminacdo da educagdo refere-se ao fato que as provincias deveriam prover a educagio

[ |

basica. Porém, por falta de recursos suficientes, a maioria das provincias néio respeitava este Q|

[

|

f

l 7
direito. Neste mesmo contexto, a educagdo da elite brasileira estava a cargo do governo I -__
federal, acentuando as desigualdades e a impossibilidade de acesso a educagdo por grande l

parte da populagdo.

Ja no periodo republicano, percebe-se a existéncia de muitas campanhas educacionais,
porém, estas apresentavam pouca durag@o e falta de continuidade. Outro grande problema
destas campanhas era a sistematizagdo ineficiente. Apesar de todos os problemas enfrentados,
estas agOes buscavam apoio na sociedade para seu desenvolvimento. Assim, o governo

eximia-se de sua responsabilidade enquanto disseminador e provedor da educagfio, ndo
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havendo compromisso de uma politica educacional que atendesse as exigéncias de um ensino
sistematizado, regular e institucional.

Estas primeiras agdes da sociedade civil em prol da educacdo se estenderam até a
Revolugdo de 1930. Neste periodo, a educagdo para jovens e adultos, pautava-se apenas na
alfabetiza¢do, enquanto apropriagdo do codigo alfabético, a fim de instrumentalizar a
populagdo com nogdes restritivas de leitura e escrita.

Neste periodo, outros movimentos vinham em confronto a esta precéria realidade da
educacdo, por exemplo, 0 movimento escolanovista, que tinha em sua base o objetivo de
modificar a estrutura educacional tradicionalista.

Em 1930, o objetivo da educag@o comega a modificar-se, sendo que o pensamento
educacional que emergia refere-se a preparagdo dos sujeitos para as responsabilidades da
cidadania.

Assim, na Era Vargas, o Estado brasileiro comegou a modificar sua estrutura,
ocorrendo a centralizagdo de agdes, a formagdo de um estado moderno nacional, com a
constituicdo das leis trabalhistas, normatizagdo dos sindicatos € a expansdo de sistema
educativo. Através desta nova estrutura social ocorreram grandes transformagdes, resultando
também na concentragdo populacional em centros urbanos. A industrializagdo passou a exigir
um novo perfil profissional, assim a oferta do ensino basico gratuito passou a acolher varios
setores. O governo federal diante da demanda populacional impulsionou a ampliacdo da
educacdo e delineou as diretrizes educacionais para todo o pais, com responsabilidade dos
estados e municipios.

Neste mesmo periodo, foi criado em 1938 o Instituto Nacional de Estados
Pedagogicos (INEP), o qual em 1942 que instituiu o Fundo Nacional do Ensino Primario, um
programa destinado & ampliagdo da educagdo primaria, o qual incluia o ensino de caréter
supletivo para jovens e adultos.

Ja nos anos 1940, a educacdo de adultos foi considerada como uma espécie de
extensdo da escola formal, principalmente para a populagdo da zona rural (FREIRE apud
GADOTTI, 1979). Neste periodo, as a¢des educacionais pressupunham a instrumentalizagio e
a preparagdo para o trabalho. Porém, por se tratar de um periodo instavel, no qual vivenciou a
Segunda Guerra, muitas a¢des ndo foram consolidadas.

Em 1945, no periodo pos-guerra, foi criada a UNESCO, com o objetivo de divulgar e
promover uma educagdo voltada para a paz dos povos. Neste dmbito, a educagdo de adultos
era considerada como um caminho para possibilitar o desenvolvimento de paises do terceiro

mundo. A educagdo era defendida como forma de integragdo social, de maneira passiva e

———
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instrumental, sem visdo critica. A criagdo da UNESCO, tal como as suas agdes posteriores
contribuiram de maneira impar para a discussdo e implementa¢do de acgdes referentes ao
analfabetismo, a educagdo de adultos e as desigualdades sociais mundiais especialmente em
paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento.

No periodo pos-guerra e pos Era Vargas, a politica de redemocratizagdo do Brasil
surgiu de maneira efervescente. A educagdo apareceu como alavanca de mudanga, a qual
impulsionou a necessidade de educar o povo para que o pais pudesse alcancar o
desenvolvimento, além da participa¢@o politica ativa, através do voto, a qual se daria com a
incorporagdo da elevada popula¢o analfabeta neste periodo. Devido as mudangas propostas,
muitos educadores envolveram-se neste processo, num periodo conhecido como “entusiasmo
pela educagdo™.

A partir 1940, a Educagdo brasileira incorporou a matriz curricular urbanizada e
industrializada, o que gera uma mudanga radical no modo pelo qual se busca sustentagio
econdmica, passa a ser urbanocéntrica, sociocéntrica e etnocéntrica, desrespeitando assim, a
populagdo a quem se destinavam, os saberes ali construidos, o contexto onde estava situada,
as relagdes sociais, produtivas e culturais e a necessidade de formagdo s6cio-profissional
desse povo.

No ano de 1947, foi criado o Servigo Nacional da Educagdo de Adultos (SNEA), com
0 objetivo de coordenar os trabalhos do Ensino Supletivo, gerando vérias agdes que
permitiram a realizagdo da 1* Campanha Nacional de Educa¢do de Adolescentes e Adultos
(CEAA), a qual atendeu as deliberagdes da UNESCO. Aliada a idéia de redemocratiza¢do do
pais, a campanha cumpria os objetivos de preparar mao-de-obra para crescente
industrializagdo e urbanizagdo do pais; penetrar no campo e integrar os imigrantes dos
Estados do Sul; melhorar as estatisticas brasileiras em relagdo ao analfabetismo. Mas essa
forma de pensar ndo demorou muito a se mostrar profundamente desigual, determinando
ritmos de progresso diferenciados, conforme a regido em que estivesse localizado.

A CEAA iniciou no Congresso, quando delegados de Estados e Territorios
apresentaram teses que geraram sugestdes para a elaboragdo de uma Lei Orgénica de
Educagdo de Adultos.

Esta campanha pretendia uma agdo extensiva para alfabetiza¢do do curso primério em
dois periodos de sete meses. Em seguida, seguiria uma etapa de capacitagdo profissional e ao
desenvolvimento comunitdrio. Nos primeiros anos a campanha conseguiu resultados
significativos, articulando e ampliando os servigos ja existentes e estendendo-a as diversas

regides do pais. Em pouco tempo, criou-se vérios supletivos, mobilizando esforgos das
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diversas esferas administrativas, de profissionais e voluntarios. A campanha extinguiu-se
antes do final da década de 50, sobrevivendo a rede de Ensino Supletivo por meio dela
implantada, assumida pelos estados e municipios.

Em 1950, a educagdo de adultos comegou a assumir um novo papel, sendo
considerada como uma educagfio de base, com desenvolvimento comunitario. No final desta
década, a educagdo libertadora e a educagdio profissional ganham destaque, sendo
consideradas as duas tendéncias mais expressivas para a educagio de adultos.

Assim, as iniciativas e agdes que ocorrem nesse periodo, passam a margem das
reflexdes e discussdes sobre o analfabetismo e acerca de um referencial teérico proprio para a
educagdo de adultos no Brasil e para a consolidagdo de um novo paradigma pedagégico cuja
referéncia principal foi o pernambucano Paulo Freire.

Freire (2002), trazendo este novo espirito da época acabou por se tornar um marco
teérico na Educacdo de Adultos, desenvolvendo uma metodologia prépria de trabalho, que
unia pela primeira vez a especificidade dessa Educagdo em relagdo a quem educar, para que e
como educar, a partir do principio de que a educagdo era um ato politico, podendo servir tanto
para a submissdo como para a libertagdo do povo.

O novo paradigma pedagdgico baseava-se num novo entendimento de relagdo entre a
problematica educacional e problematica social. Partindo das concepgdes do adulto educando
sobre o mundo, através da reflexdo e da agdo, afirmava a relagdo dialégica
educando/educador: os sujeitos se educavam por meio da problematizagio das situagdes
concretas de vida de cada grupo de trabalho, desenvolvendo suas visdes criticas, ampliando
suas visdes de mundo, descobrindo a palavra cheia de vida e da sua experiéncia, inserida num
contexto cultural que faz do homem sua propria humanidade ou desumanidade.

A grande preocupacdo de Freire (2002, p. 12) é “uma educagéio para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica”.

Freire inverteu a légica das décadas anteriores ao trabalhar com a concepgio de que o
adulto analfabeto ndo era causa do subdesenvolvimento do pais, mas sua conseqiiéncia, ou
melhor, vitima de uma sociedade injusta e desigual, de um sistema que buscava reproduzir,
pela educagdo, o poder das elites politicas, econdmicas e sociais do pais.

Invertendo a visdo do analfabeto com um sujeito sem cultura, sua metodologia
consistia em trazer a discussdo do que € cultura e fazer os sujeitos reconhecerem-se como
produtores de cultura a partir de suas proprias situagdes cotidianas, na qual a alfabetizacio

vem inserir-se como mais um instrumento para a leitura do mundo.
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Nessa “sociedade em trdnsito”, Freire procurou mostrar o papel politico que a
educag@o pode vir a desempenhar, e desempenha sempre — na constru¢do de outra sociedade,
a “sociedade aberta”. Na sua concepgdo “a construgdio de uma nova sociedade ndo poder4 ser
conduzida pelas elites dominantes, incapazes de oferecer as bases de uma politica de
reformas, mas apenas pelas massas populares que s3o a unica forma capaz de operar a
mudanga” (FREIRE, 2002, p.34).

Para Freire (2002), através da educagdio seria possivel ampliar a participagdo
consistente das massas e levar a sua organizagdo crescente.

A educagdo popular foi sendo divulgada através de intimeros agentes: intelectuais,
artistas, estudantes, militantes da igreja, militantes politicos, enfim, de setores populagdo que
se sentiam comprometidos politicamente com as classes populares e buscavam uma real
transformag@o, construidas no respeito mituo, na solidariedade humana, na reflexfo coletiva,
no compromisso de cada um com a aprendizagem de todo o grupo.

Com a ditadura militar em 1964, os movimentos de conscientizagdo popular sdo
desativados e seus lideres punidos por serem considerados subversivos. O golpe militar
acentuou a concepg¢do urbanocéntrica, tecnicista e produtivista da educagdo, com o
fechamento dos canais de participagdo e representa¢do, impde limites e controle aos
segmentos populares aos bens educacionais e sociais.

Em 1967, a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — Funda¢gio MOBRAL
foi considerada como primeira iniciativa importante na educagdo de jovens e adultos. A
propria estrutura do MOBRAL vinculou-se até meados de 1969 ao Departamento Nacional de
Educagdo, bem como promoveu atividades de alfabetizagdo e programas articulados nos
campos de saude, recreagdo e civismo, mediante convénios com entidades publicas e
privadas.

Em 1970, o MOBRAL, atuou a partir de convénios estabelecidos com as Secretarias
de Educagdo e Comissdes Municipais, através do Programa de Alfabetizagdo e do Programa
de Educacdo Integrada — PEI com versdo compactada das 4° séries iniciais do antigo ensino
primario. Os convénios se estenderam a outras entidades publicas e privadas.

Neste mesmo periodo, a Lei de Reforma 5692/71 atribui um capitulo para o ensino
supletivo e recomenda aos Estados o atendimento aos jovens e adultos. O passo seguinte a
Lei 5692/71, foi dado pelo MEC quando organiza um grupo de estudo para deliberar e
determinar a politica do Ensino Supletivo, sendo que o mesmo foi apresentado como uma
fonte inesgotavel de recursos e solugdes para concertar, a cada instante, a realidade escolar as

mudangas que se encontravam em ritmo crescente e assustador no pais e no mundo.
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A Lei 5692/71 conferiu autonomia e flexibilidade aos Conselhos Estaduais de
Educag@o para organizarem e para que aplicassem determinadas normas para o tipo de oferta
de cursos supletivos. Desta maneira, isto provocou muitas diferengas nas modalidades
inseridas nos estados brasileiros. Algumas Secretarias Estaduais de Educagéo, para poderem
praticar a legislagdo vigente, criaram o Departamento de Ensino Supletivo (DESU),
estimando a grande importéincia que esta modalidade de ensino estava adotando.

Apbs este turbulento periodo em que nosso pais submeteu-se a um regime ditatorial,
em 1985, apés a redemocratizagdo do pais, muitos programas como o MOBRAL, nio
apresentaram condig¢des politicas para sua sobrevivéncia. Sendo assim, o MOBRAL foi
extinto e substituido pela Fundag¢do Educar.

O projeto Educar criado pela Nova Republica funcionava em parceria com municipios
e, apesar de sua orientagdo politico-pedagégica de educagdo funcional, a descentralizagdo de
suas agdes possibilitou uma maior diversidade de orientagdes e préticas pedagégicas.
Também trabalhava com alfabetizagdo e pods-alfabetizagdo, refletindo outras concepgdes
acerca do processo. Uma delas ¢ a de que havia necessidade de uma continuidade da educagio
basica, a fim de ndo ver reduzido o trabalho de alfabetizagdo com o retorno dos sujeitos ao
analfabetismo ou agora transformados em analfabetos funcionais.

Em margo de 1990, com o governo Collor, a medida proviséria n® 251 extinguiu a
Fundag¢@o Educar. Nessa época o Ministério da Educagéo langou o Programa Nacional de
Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC) gestado no governo Chiarelli, mas nunca chegou a se
concretizar.

No governo de Itamar Franco, as formulagdes em relagdo ao Plano Decenal de
Educagdo, apontavam para a necessidade de examinar as diretrizes de uma politica
educacional para jovens e adultos. Nesta gestdo, nada de inovador concretizou-se na prética
educacional, devido ao descomprometimento da Unido.

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), Lei 9394/96,
deixou muito a desejar em relagdo as discussdes expressas na versdo proposta pelo Congresso
Nacional de Educagdo.

No entanto, a EJA, ao ser tratada como parte do Ensino Fundamental, e ao deslocar o
ensino supletivo como um qualificativo e ndo mais um substantivo, possibilita, pelo menos,
uma nova leitura: a de que a educagdo de adultos traz uma especificidade propria,
considerando tratar-se de educandos que sdo portadores de multiplos conhecimentos.

Inclusive desafia a escola para aproveitamento e reconhecimento destes saberes construidos

em espagos ndo escolares, e que, por isso mesmo, ela ndo pode ser considerada como uma
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simples reposi¢do condensada do ensino regular, idéia comum em relacdo ao ensino de
supléncia.

Em 1997 foi implantado o Programa Comunidade Solidaria pela primeira-dama da
Republica, a antropéloga Ruth Cardoso. Foi um dos cursos mais importantes para a
alfabetizagfio de adultos, que em parceria com empresas, universidades e prefeituras,
buscavam atender municipios do Norte e Nordeste com altissimos indices de analfabetismo.

Como sua proposta com o educando néo ultrapassa cinco meses de trabalho em classes
de alfabetizagdo, dificilmente se pode considerar esses cidaddos alfabetizados. Mas, se este
esforgo for articulado com os municipios para darem continuidade ao processo de
alfabetizagdo e escolarizagdo, poder-se-4 inclusive incorpora-lo ao ensino regular.

No ano 2000, sob a coordenagdo do Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury, é
aprovado o Parecer n° 11/2000 — CEB/CNE, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo de Jovens e Adultos. Também foi homologada a Resolugdo n° 01/00 — CNE.

Em 2003, o Ministério da Educagdo anunciou que a alfabetizagdo de jovens e adultos
seria uma prioridade do governo federal. Neste mesmo ano foi criada a Secretaria
Extraordinéria de Erradicagdo do Analfabetismo, cuja meta era erradicar o analfabetismo.
Para cumprir a meta, foi langado o Programa Brasil Alfabetizado, pelo qual o MEC apéia os
governos estaduais € municipais, institui¢des de ensino superior e ONG’s que realizam agdes
de alfabetizagdo de jovens e adultos e formagdo de alfabetizagdo. O Programa ainda estd em
andamento, ndo sendo possivel afirmar se a meta foi alcangada.

Ao longo da histéria, o modelo de educagdo rural no Brasil, desde 1930, sempre se
contrapde a Economia Soliddria, o0 movimento do capital de desestruturacio da producdo
camponesa, tanto para a formagdo de um mercado de forga de trabalho quanto para a
constituigdo de condigdes para a modernizagdo da produgdo agricola. O emprego de
maquinas, de tecnologias e insumos, proprios desta modalidade de produgdo, demandara o
aumento das lavouras e, consequentemente, das propriedades rurais, fortalecendo o latifundio
que nasce com a colonizagdo.

Faz-se necessario mudar este cenério através de novas concepg¢des e formas de
compreender o processo de desenvolvimento diferente — menos preocupado com o capital
financeiro — mas também com as novas formas de conceber e organizar a economia de inserir
e integrar a sociedade em torno do processo.

Para Marcos Arruda (2003) a Economia Solidaria promove a educag¢io nio como um
fim em si, mds como via de empoderamento dos educandos para tornarem-se gestores

competentes de seus empreendimentos cooperativos e sujeitos do seu proprio
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desenvolvimento pessoal, comunitario e social, chamando-a de educagdo da Praxis. Essa
educagdo integra de maneira dindmica e complementar o ato de conhecer ¢ o ato de trabalhar.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a economia solidaria é uma praxis eminentemente
pedagdgica. E precisamente porque “a economia solidéria ¢ um ato pedagodgico™ (SINGER,
2005) que temos necessidade de construir uma pedagogia da economia soliddria. As
pedagogias classicas ndo ddo conta da riqueza dessa nova realidade econdmico-politica que
esta se construindo hoje. O Ensino da autogestdo é um exemplo pratico. Como ensinar
autogestdo? S6 pelo exemplo. Ndo dé para ensinar autogestdo com “ligdes de autogestdo”,
como ndo da para ensinar democracia com “ligdes de democracia”. E uma pedagogia a ser
construida com a prética. Aqui vale a adverténcia de Paulo Freire: “Ninguém ensina nada a
ninguém. Aprendemos juntos, em comunhdo”. No se trata apenas de oferecer cursos. Trata-
se de construir valores, uma cultura, juntos.

A economia soliddria baseia-se na ajuda mutua e esse principio pedagégico da
reciprocidade e da igualdade de condigdes — exigéncia de todo didlogo verdadeiro — entre
educador e educando, deve ser levado em conta, sobretudo na formag¢do em economia
solidéria.

Nio se pode pensar numa cultura para a solidariedade sem formagdo para a
sensibilidade. A cultura da solidariedade e a educago estética estdo intimamente
relacionadas. A educagdo estética mobiliza para a sensibilidade, abrindo-se para o novo, para
0 outro, para o diverso. Dai outra dimensdo da educagdo para uma cultura solidaria, que é o
respeito e a valorizagdo da diversidade cultural. Trata-se de ndo impor padrdes culturais, mas

de compartilhé-los, valoriza-los, ndo estabelecendo uma relagio de hierarquia entre eles. !

’:{'3:
O desenvolvimento humano ¢ resultado de um trabalho comum, na evolugo da teia da l {5.,:;
vida. Essa oportunidade de se desenvolver, o ser humano encontra na educagdo e na cultura. | =

Uma educagdo para a cooperagdo, uma educagdo para a solidariedade, ndo é apenas uma
op¢do ética. E uma condigio humana necesséria para o desenvolvimento pessoal e social.
Respeitar os talentos de cada um, de cada uma, valoriza-los e promové-los, é um dever
educacional e uma responsabilidade social e politica de todos é todas.

A educagdo elucida a importancia do homem do campo na luta pela formagdo social
brasileira, ndo somente pelo seu acesso e permanéncia na terra, mas também, com condi¢des
de produzir a vida com qualidade, assegurando sua fungdo social, garantindo a soberania e
seguranga alimentar a populagdo do campo e da cidade, pois a agricultura de base familiar

camponesa ¢ responsavel pela maioria dos alimentos que chegam a mesa dos brasileiros.
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Um dos poucos avangos que demonstram a participagdo do estado como apoio a

EJA/ECOSOL, foi a instituicdo do Programa Saberes da Terra, em 20035, transformado em
Pr6-Jovem Campo Saberes da Terra em 2008, oferecendo a jovens e adultos na faixa etéria de
18 a 29 anos, escolarizagdo a nivel de Ensino Fundamental, integrada a qualifica¢do
profissional tendo como agricultura familiar como eixo articulador do curriculo
contextualizado.
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4. A ESCOLA MUNICIPAL DO SITIO ESPINHEIRO & ASSOCIACAO DE
APICULTURES DO SIiTIO ESPINHEIRO EM CUITE - PB.

A referida escola esta situada na zona rural de Cuité - PB. Foi fundada em 1985, com
objetivo de acolher as criangas na faixa etaria de 06 a 10 anos como clientes das séries iniciais
do ensino fundamental a partir de 2010 foi criada a modalidade de EJA, com a demanda
inicial de 25 alunos matriculados, cuja finalidade é tentar fazer com que a comunidade
daquela zona rural possa melhorar o nivel de qualidade de vida, desenvolvendo melhor as
tecnologias sociais aplicadas a apicultura, principal fonte de renda daquela comunidade, e
consequentemente mudar a visdo de o de que o analfabeto € a causa do subdesenvolvimento,
mas sim, a consequéncia.

Sabemos que a realidade da comunidade do Sitio Espinheiro, Cuité — PB, ndo é
diferente das demais comunidades do nordeste brasileiro, que em virtude nio somente da
problematica da estiagem comum nessa regido, tem a grande mazela da desigualdade
socioecondmica, e as grandes diferengas de distribui¢do de renda, favorecendo a proliferagdo
de pessoas que vivem na margem da linha de pobreza, e ¢ essa realidade que muitas vezes
fazem com que os jovens e adultos de nossa regido ndo consigam concluir a sua escolaridade,
tendo que abdicar do estudo escolar para ingressar de forma despreparada, na concorréncia
desleal do mundo do trabalho, sendo submetido ao trabalho escravo nos centros urbanos,
quando conseguem ingressar em algum tipo de emprego ou subemprego, e quando ndo,
encontra na ilegalidade e marginalidade a sua tinica forma de sobrevivéncia. Tudo isto nos
leva a outro problema da Educagdo de Jovens e Adultos que é a evasdo escolar, evasio essa
que ndo atinge apenas a Educagdo de Jovens e Adultos, mas todos os seguimentos da
educagdo brasileira, e com a tentativa de evitar o maior nimero de alunos desistentes é que a
Escola Municipal do Sitio Espinheiro — Cuité — PB, busca sensibilizar os alunos através de
palestras com vérios profissionais, como técnicos agricolas, engenheiros agricolas,
professores, médicos veterinarios, entre outros, sobre a importancia da formagédo do cidaddo a
partir da alfabetizag@o e escolarizagdo, bem com a adequacdo do horario das aulas, pois o
horério de trabalho do homem do campo é um pouco diferenciado do trabalhador da zona
urbana, e também considerando a crescente onda de violéncia que até pouco tempo., nem se

cogitava na zona rural, hoje ¢ uma realidade, faz com que o trabalhador dé preferéncia a
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frequentar a escola a partir da 17:00 horas, tudo isto, objetivando a frequéncia e a
permanéncia do aluno na sala de aula.

Segundo Marcos Arruda (2003), a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é coisa de
paises pobres ou empobrecidos. Ela existe porque existem excluidos, porque existem criangas
cujo direito a educagdo foi negado pela propria condigdo de terem que usar sua infincia para
trabalhar. Com pouco ou nenhum estudo, jovens e adultos trabalhadores ficaram limitados a
ocupagdes informais ou subempregos, ou sdo os primeiros a serem demitidos quando as
empresas querem cortar custos.

Para Arruda, a Educagdo de Jovens e Adultos, tem que casar trabalho e educacio.
Para isso precisa ser estruturada como um sistema diferente do sistema escolar tradicional.
Tem que ser desenhada para atender as condi¢des de vida e trabalho das pessoas que tém
como ocupagdo principal garantir o suficiente para si e para suas familias, quer como arrimos
da familia, quer para obter rendimento complementar.

Buscando melhorar o entendimento do senso associativistas e cooperativista, a
Associagdo dos Apicultores do Sitio Espinheiro recorreram a base fundamental de nosso
pensamento, que € a intera¢do entre educagdo e trabalho, para tanto, solicitaram da Secretaria
Municipal de Educagdo do Municipio de Cuité-PB, a implantacdo na escola existente na
comunidade do programa de Educagdo de Jovens e Adultos.

A Associagdo dos Apicultores do Sitio Espinheiro foi fundada em 2001, com objetivo
de unir os agricultores da zona rural da comunidade do Sitio Espinheiro — Cuité — PB, para
que pudessem produzir e comercializar os produtos apiculas como forma de alternar seus
rendimentos, entre apicultura e agricultura familiar, tornando estes produtores rurais e suas
familias capazes de resolverem problemas comuns, entre outros, na drea de educagio, de
saide, da produgdo e comercializagdo de alimentos e produtos artesanais, capazes de
dinamizar o processo produtivo rural desenvolvendo a¢des em beneficio da comunidade por
eles constituida, efetuando compras de insumos e equipamentos, construir 4rea de
beneficiamento de produtos, construir armazéns, agregar valores a produgdo através de
selecdo e classificagdo dos produtos, embalagens e industrializagdo; produgdo de produtos
artesanais contribuindo para o fortalecimento dos lagos familiares e culturais, no entanto,
esses objetivos sdo dificeis de serem alcangados em sua plenitude, pois a maioria dos
associados ainda ndo assimilaram a importancia do associativismo, confundindo muitas vezes
com o livre mercado, ou por questdes culturais ou pela baixa escolaridade causando um certo
desconforto para a Associagdo; outro fator que impede o avango do empreendimento ¢ a falta

de apoio dos poderes publicos que pouco tem investido no empreendedorismo do campo, essa
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falta de incentivo do governo enfraquecem as associagdes rurais, por ser exatamente através
das praticas associativistas que os empreendedores rurais tem chance maior e mais igualitaria

de desfrutarem de recursos disponibilizados pelo governo a fim de promover o

desenvolvimento do setor
Para Paul Singer(2003), na Econdmica Solidéria cada trabalhador é responsavel pelo

que ocorre com a empresa, participando plenamente, tanto das sobras (lucros) quantos dos
prejuizos. Se as sobras sdo significativas, parte delas sera investida no empreendimento,
valorizando a propriedade do conjunto dos sécios. E a assembleias dos socios que decide o
que devera ser feito com as sobras ou como devem ser cobertos os prejuizos, se houver.

Em um mercado livre, os produtores que atendem melhor os consumidores, vendem
suas mercadorias a pregcos maiores que os demais. A Economia Solidaria propde que o Estado
tribute parte do excedente auferido pelos mais afortunados e a transfira aos que foram
preteridos pelos compradores. Ao mesmo tempo (como todos cooperam entre si) os preteridos
aprenderdo com os mais afortunados como corresponder melhor aos desejos dos
consumidores. Pois se ndo for assim, a sociedade polarizar-se-4 entre ganhadores e
perdedores, levando a formagdo de nova sociedade de classe (ou volta a velha).

A Economia Solidéria é produzir tanto por convicgdo intelectual como por afeto pelo
préximo, com o qual se coopera. A hipotese aqui é que todos tem inclinagdo tanto para
competir como para cooperar. Qual dessas inclinagdes acabara por predominar, vai depender
muito da pratica mais frequente que € induzida pelo arranjo social em que o sujeito nasce,
cresce e vive.

A Economia Solidaria ¢ um ato pedagdgico em si mesmo, na medida em que se

propde nova pratica social e um entendimento novo dessa prética. A tnica maneira de se

aprender a construir a Economia Solidaria € praticando-a.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que a EJA na localidade do Sitio Espinheiro na cidade de Cuité - PB
Ja evoluiu significativamente nos ltimos anos, considerando-se que o nimero de alunos
atendidos vem aumentando. Todavia, ainda so necessarias Politicas Piiblicas especificas que
atendam essa modalidade de ensino, propiciando uma educagiio de qualidade para jovens,
adultos e idosos que néo tiveram acesso de freqiientar a escola no periodo regular.

Também, faz-se necessario uma politica nos ambitos Federal, Estadual e Municipal,
que viabilize recursos para que seja realizado um trabalho de melhor qualidade. O estudo, a
pesquisa e a produ¢dio de material didatico-pedagdgico sdo importantes para a realiza¢do
desse trabalho.

Superar todo esse contexto no qual se construiu a Educagio de Jovens e Adultos que
se apresenta hoje néo ¢ ficil. E preciso, antes de tudo, entender a escolarizagdo desses alunos
como de fundamental importancia, pois eles sdo os pais, as mées, os trabalhadores, aqueles
que constroem, com seu trabalho, 0os meios necessarios a sobrevivéncia e que na historia
deixam a sua contribuigdo.

A superagdo do quadro cronico de analfabetos ou semi-analfabetos em nosso pais estd
a exigir o repensar desta importante questéo recorrente no processo de nosso desenvolvimento
histérico, sendo necessario promover debates académicos, elaboragdo de pesquisas e
propostas que visem superar a situagio de extrema desigualdade social e educacional vigentes
no contexto brasileiro.

Devemos considerar que os governos precisam assumir mais claramente uma atitude
convocatoria, chamando toda a sociedade a engajar-se em iniciativas voltadas a elevagéo do
nivel educativo da populagdo. O teor desse chamado deve contemplar, especialmente, a
motivagdo para que todos continuem aprendendo ao longo da vida, visto que a necessidade, a
vontade e a possibilidade de aprender sdo inerentes a todos os seres humanos, do nascimento
a velhice. E preciso, considerar também, a necessidade de qualificar a demanda por esses
servigos, por meio de agdes culturais e politicas voltadas ao amplo reconhecimento do valor
da educagdo continuada como estratégia de promogéo de eqiiidade educativa e social.

Percebe-se, portanto, que a Educagdo de Jovens e Adultos, apresenta-se como questio
ampla e complexa, que ndo serd resolvida apenas em nivel de decisdes governamentais, mas,
exige o engajamento de todas as pessoas que acreditam no potencial humanizador e
transformador da educagdo, oportunizando a insergdo critica e participativa de seus usudrios

nos destinos da sociedade.
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