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RESUMO

O ensino de Histéria durante muito tempo teve um cardter determinado pelo
tradicionalismo que levava o aluno a limitar o seu conhecimento aos grandes
acontecimentos das historias politicas e aos feitos herdicos. O ponto de partida desse
trabalho foi, em primeiro lugar, identificar as diferentes metodologias utilizadas pelos
professores no ensino de Histéria. Para isso, procuramos fazer um estudo de caso na
Escola Estadual de Ensino Médio Professor Lorddo, localizada na cidade de Picui-PB
por a mesma ser referéncia em ensino médio e ser a (inica escola piblica da regido a
ganhar um prémio internacional. A complexidade do estudo nos conduz a um exercicio
de andlise utilizando diferentes procedimentos metodolégicos, tais como: revisdo
bibliografica da literatura especializada, considerando também a literatura da area de
Historia, entrevistas, observagdes, e sessdes reflexivas, possibilitando clarificar a
construgdo e reconstrugdo do pensamento durante o processo ensino aprendizagem.
Optamos por fazer uma pesquisa exploratdria para investigar o que os alunos das trés
séries do Ensino Médio pensam a respeito da disciplina Histéria, do professor e suas
metodologias. Foi distribuido e respondido um total de cento e vinte e sete (127)
questionarios, constituidos com perguntas abertas. Embora exista um discurso que a
maioria dos professores em sua pratica docente tem como base a reflexdo critica,
sabemos que existem limitagdes no que se refere a pratica em sala de aula. Com base
nos dados dos alunos, nos desabafos dos professores e em tudo que foi apurado e
discutido, concluimos que os professores se mostram dispostos a trabalharem numa
perspectiva critica da realidade chegando a refletir sobre a sua agdio, apontando seus
limites e as mudangas que ndo se realizaram concretamente, no entanto, ainda existe
certa distdncia entre o “pensar fazer” e o “fazer”. A investigagio recomenda a formagdo
de grupos de estudos para aprofundamento das praticas de ensino na area de Historia na
perspectiva do pensamento reflexivo critico como forma de desenvolvimento pessoal e
profissional. Procurar maneiras de aproximar o aluno do fazer historiografico, para isso,
ja existem vdrias tentativas de aproximacao do alunado das fontes historicas.

Palavras-chave: Estudo de caso; Ensino de Historia; Pedagogia Historico-Critica



ABSTRACT

The teaching of history for a long time had a character determined by the traditionalism
that led the student to limit your knowledge to the great events of political stories and
heroic deeds. The starting point of this study was, first, to identify the different
methodologies used by teachers in the teaching of history. For this, we make a case
study in the State School Teacher Lorddo High School, located in the city of Picui-PB
by the same reference be in school and be the only public school in the region to win an
international award. The complexity of the study leads to a financial analysis using
different methodological procedures, such as: literature review of the literature, the
literature also considering the area of history, interviews, observations, and reflective
sessions, enabling clarify the construction and reconstruction of thought during the
learning process. We chose to do some exploratory research to investigate what students
from three high school think about the discipline history, the teacher and their
methodologies. Was distributed and answered a total of one hundred and twenty-seven
(127) questionnaires, made with open questions. Although there is a discourse that most
teachers in their teaching practice is based on critical thinking, we know that there are
limitations with regard to the practice in the classroom. Based on data from students,
teachers and the outpourings of everything that was discussed and determined, we
conclude that teachers are willing to work in a critical perspective of reality coming to
reflect on their actions, pointing its limits and that no changes been conducted
specifically, however, there is still some distance between "thinking to do" and "do."
The research recommends the formation of study groups to deepen the teaching
practices in the area of history from the perspective of critical reflective thinking as a
means of personal and professional development. Find ways to bring the student to the
historiographical for that, there are already several attempts to approach the student
body of historical sources.

Keywords: Case Study, History Teaching, Pedagogy Historical-Critical



SUMARIO

1INTRODUCAO- 11
PRIMEIRO CAPITULO - O Ensino de Histéria 16
Trajetorias e Tendéncias 16
Por que estudar Histéria? 20
SEGUNDO CAPITULO - A Escola 24
TERCEIRO CAPITLO - A Escola Professor Lordio 30
Metodologia 31
Perfil do aluno 32
Resultados e discussdes 35
CONCLUSAO 38
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 40
ANEXOS 43

4

| €21
*

Py
%



LISTA DE SIGLAS

DCHEB - Diretrizes curriculares para o Ensino de Historia na Educagio Bésica
ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio
FANPLORD- Fanfarra Professor Lordado

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagfo Brasileira
MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
MNDH - Movimento Nacional dos Direitos Humanos
MERCOSUL — Mercado Comum do Sul

PCN's — Pardmetros Curriculares Nacionais

PPP — Projeto Politico Pedagdgico

PT — Partido dos Trabalhadores

UFCG — Universidade Federal de Campina Grande

UFRN — Universidade Federal do rio Grande do Norte

LISTA DE GRAFICOS

Graficol — percentual de alunos do sexo masculino e do sexo
BRI 5 s R T T T R S AT Lo S D TR n S AT ORI A A A SR e memmensrsssaasnsdioss 12

Grafico 2 — Percentual de alunos que considera a Histéria importante para a
BT ARS oo R S R A A e PSSO 16

BNEMOccomicicmivros s i B e S G S B BB B B S T R S R AT s ove 17

TAZOCS. . eevrrreirrrneniessensssensssstssssssenssssssnsssnsesssnnssssnssssssnsssssssnsnssnananensnansssannnnssensnn 18

Gréfico 5 — Percentual de alunos que consideram a metodologia dos professores de
Histofia inovaidors ou D0 .ciimisimiiimmssisisissssmsasisassemenmanasmasssssassanssnssasensasensas 19

Grafico 6 — Percentual de alunos que consideram que os professores se preocupam com
SR LT s 20

10



1- INTRODUCAO
Memorial da vida académica

Nasci no distrito de Santa Luzia do Serid6, municipio de Picui-PB. Segunda de
uma familia de sete irméos, filha de um pai pequeno agricultor, hoje ja falecido e de
uma mde professora primaria, hoje aposentada, com uma infincia cheia de limitagdes,
porém, com um desejo muito grande de conquistar espagos. Com um ano de idade meus
pais foram morar no municipio de Currais Novos-RN, terra natal de minha mde; 14, aos
seis anos tive a minha primeira professora: D. Iraci Branddo. Ter sido aluna dessa
mulher tem um significado muito especial, que ndo pode ser traduzido por qualquer
tentativa de racionalizag@o sobre a minha historia de vida. Contudo, a simples tentativa
fortalece o sentimento de que o tempo passa, as pessoas mudam, mas as experiéncias
que vdo sendo vividas ao longo da vida, desde a mais tenra idade, compdem a nossa

propria esséncia, condiciona e provoca os nossos sonhos, é referéncia para as nossas

perspectivas.

Depois de sete anos, meus pais retornaram para Santa Luzia, onde viveram por
mais de 30 anos. Em Santa Luzia, conclui o ensino primario, hoje fundamental menor.
Foi orientada pela professora D. Nissinha, que iniciei a minha viagem pelo mundo da
leitura. Os meus primeiros livros foram: O menino do dedo verde e Poliana. Historia

que me marcam até hoje.
A vida na escola, a escola na vida

Terminado o primério, passei a estudar em Nova Floreta. Como em Santa Luzia
ndo tinha o ensino ginasial (hoje fundamental maior), tinhamos que nos deslocar de
caminhonete, todas as noites para a cidade de Nova Floresta. Entrar para o “colégio™ foi
algo tdo marcante que ainda lembro-me das primeiras aulas nas salas amplas e dos
professore de cada série. Apesar da dificuldade de ter que chegar 4s 11h da noite,
passando chuva e frio. Lembro-me com saudades daquele tempo.

Até a oitava série, os valores tradicionais estavam presentes, os professores
tinham uma postura autoritaria, as aulas praticamente ndo se diferenciavam quanto a
estrutura de apresentagdo de contetido e aplicagdo de exercicios, os conceitos e formulas
deveriam ser repetidos e memorizados, o intenso controle disciplinar era constante tanto
dentro quanto fora das salas de aula. Em seu livro Escola e Democracia, Saviani

esclarece:
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A teoria pedagdgica acima indicada correspondia determinada
maneira de organizar escola. Como as iniciativas cabiam ao professor
o essencial era contar com um professor razoavelmente bem
preparado. Assim, as escolas eram organizadas na forma de classes,
cada uma contando com um professor que expunha as ligdes, que os
alunos seguiam atentamente, e aplicava os exercicios que os alunos
deveriam realizar disciplinadamente. (SAVIANI, 1993)

O Brasil estava vivendo um processo de transi¢do de ditadura para uma
democracia, um processo lento, porém aclamado e discutido nos corredores e nos
grupos de amigos que se aglomeravam nos barzinhos depois da aula. Foi nesse cenario
que despertei para uma consciéncia politica critica, ao passo que procurava ler livros de
politica, que abordassem a real situagdo nacional. Cito: Batismo de Sangue (Frei Betto);
Brasil Nunca Mais (Jaime Wright, Paulo Evaristo Arns), Olga (Fernando Moraes), entre
outros. Terminado o Ensino Ginasial (hoje ensino fundamental maior), passei a estudar
o Cientifico (hoje ensino Médio) na Escola Estadual de Cuité-PB. Ja viviamos a
expectativa de um pais democratico, livre da tirania da ditadura, sonhavamos com um
presidente eleito pelo voto direto. Nesse contexto, criamos o grémio livre da referida
escola, e passei a militar fortemente na politica estudantil, atrelada a politica partidaria.
Junto com varios companheiros fundamos o Partido dos Trabalhadores (PT) nas cidades
de Picui, Cuité, Nova Floresta e Barra de Santa Rosa. Embarcamos no sonho de um
Brasil melhor com a campanha Lula presidente, em 1989, sonho esse, que se tornou em
frustracdo ao ver Collor subir ao poder. Porém, ndo desisti, continuei na militdncia,

lutando por aquilo que eu acreditava!

“Eu faco universidade”: O sonho de ser sociologa

O curso de sociologia era um sonho que comegou a tomar forma dentro das lutas
politicas, das discussdes com professores engajados que lutavam pelos seus e pelos
nossos direitos, lutavam por uma educagdo publica de qualidade, e por uma sociedade
justa e igualitaria.

Ser aprovada na UFRN implicou em ter que morar em Natal, com uma tia.
Enquanto a noite eu me tornava uma estudante, militante, que estava a frente das

manifestagdes politicas, ia para as ruas com a cara pintada pedindo o impeachment de
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Collor, me deliciava com as aulas e com um universo que, para mim, era magico,
durante o dia eu vivia a dura realidade de trabalhar numa fabrica de botdes.

A cada novo dia, eu vivenciava diferentes relagdes, com uma grande diversidade
de colegas, projetos ligados ao social, fundamental a convivéncia com os colegas nas
atividades livres em diferentes espagos que também devem ser considerados como
espagos de aprendizagem. Foi dessa relagdo que surgiu o convite para trabalhar no
Movimento Nacional de Direitos Humanos (MNDH), onde fiquei por dois anos e meio,
realizando projetos e ministrando cursos de formagdo de massa. Em virtude de um
projeto sobre as Ligas Camponesas’, fui agraciada com um intercdmbio em Cuba, onde
deveria ficar dois anos. Porém, a noticia da gravidez da minha primeira filha
transformaria o sonho de conhecer Cuba em euforia pela maternidade. A vaga foi cedida
ao segundo colocado no projeto. Paralelo ao meu trabalho no MNDH, eu militava nos
movimentos sociais. Fui uma “cara pintadas?”, lutamos bravamente pela derrubada de
Collor, além de participar da coordenagdo estadual do MST em 1992 e ser membro da
Pastoral Operaria. O sonho continuava...

Tive uma gravidez de alto risco, por isso, larguei a universidade e o trabalho no
MNDH e retornei para a casa dos meus pais, para ser acompanhada pela minha mae. O
plano era voltar apos a licenga maternidade e retomar os estudos e¢ o trabalho. Em
outubro de 1993 tive a minha filha, e quando me preparava para voltar a Natal-RN, no
inicio de 1994, dois fatos marcantes mudariam os meus planos: A morte de Gilson
Nogueira, advogado do MNDH que fora assassinado por policiais denunciados por ele
como membros de grupos de exterminio, e a volta inesperada do pai da minha filha para
Santa Catarina, sua terra natal, onde iria ministrar um trabalho no Paraguai e s6 voltaria
depois de dois anos. Diante dessa situagdo e influenciada por conselhos familiares,

tranquei a universidade e pedi demissdo do trabalho e voltei a morar com meus pais.

'As ligas camponesas eram organizagdes dos camponeses do sertdo pernambucano. Seu principal objetivo era lutar pela reforma
agraria. O mais conhecido lider das ligas foi Francisco Julifio Arruda de Paula.

*Caras-pintadas foi um movimento estudantil brasileiro realizado no decorrer do ano de 1992 ¢ tinha como objetivo principal o
impedimento do Presidente do Brasil ¢ sua retirada do posto. O movimento baseou-se nas denincias de corrupgdo que pesaram
contra o presidente ¢ ainda em suas medidas econdmicas, ¢ contou com milhares de jovens em todo o pais. O nome "cara pintada ™
referiu-se a principal forma de expressfo, simbolo do movimento: as cores, verde e amarelas pintadas no rosto.

| 13



Minha vida na Educagio

No inicio de 1995, prestei concurso para a prefeitura Municipal de Picui-PB,
sendo aprovada para o cargo de professora. O meu interesse em me tornar professora
foi provocado pelo desejo em ir além do que tinha aprendido nas salas de aula e pela
necessidade de obter auxilio financeiro para que eu pudesse assumir as minhas despesas
basicas ¢ da minha filha. Passei a lecionar historia, disciplina que sempre gostei.
Procuro ensinar aos alunos aquilo que eu acredito e que vai além dos textos didaticos,
sempre incentivando a busca pelo conhecimento e a consciéncia critica, ¢ ndo a

decoreba ou a reprodugéo de textos prontos.

De volta a academia

Dois anos depois de estar lecionando no municipio de Picui-PB, surgiu a
oportunidade de voltar a frequentar uma universidade. Prestei vestibular para o curso de
histéria, na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — Campus de Campina
Grande-PB. Para mim foi um recomego, era como se eu tivesse retomando tudo aquilo
que deixara para tras. Eu voltara a sonhar de novo. Tinha que viajar todas as noites de
Picui & Campina Grande em um 6nibus que quebrava dia sim, dia ndo. Mas, mesmo
assim valia 4 pena, porque eu estava mais uma vez no meu universo. O universo
académico. Em minhas pesquisas académicas procurei analisar as posturas dos diversos
livros didaticos diante da problematica do meio ambiente relacionada com as questdes
sociais. Essas pesquisas me proporcionaram muitas reflexdes e uma visdo panordmica
das diversas iniciativas nessa drea, com atuagdo no dmbito nacional. Muitas questdes
precisavam ser respondidas diante da notada expansio dessa possibilidade de
articulagdo entre o mundo social e real e “mundo” dos livros didaticos.

Quando faltava um ano para concluir a graduagdo em histéria conheci o meu
atual esposo ¢ logo engravidei novamente. Enfrentei mais uma gravidez de risco. Passei
seis meses de licenga, € no inicio de 2003 eu estava colando grau. Finalmente um sonho

realizado entre tantas idas e vindas da minha vida.
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A p6s — graduagio

Com o objetivo de dar seguimento as minhas pesquisas ¢ a necessidade de
realizar mais um sonho, no ano de 2007 concorri a uma vaga no curso de mestrado em
Histéria na UFCG de Campina Grande, na linha Cultura e Cidade e fui aprovada.
Depois de pagar as cadeiras do curso, restava a dissertagdo. Porém, mais uma vez, o
destino conspiraria contra mim: o meu orientador Fabio Gutemberg sofrera um acidente
de automovel e veio a falecer. Sem orientador ¢ também sem muito tempo para
continuar com as pesquisas, acabei adiando o sonho de me tornar mestre em historia.
Depois de dois anos sem estudar, retorno, mais uma vez a academia para cursar uma
especializagdo em Educagéo.

Desse modo, através deste memorial busquei apresentar um conjunto de fatos e
reflexdes com o objetivo de tecer uma andlise sobre o processo de formagédo e producdo
percorrida até o presente momento. Nesse processo ¢ que vem sendo desenvolvida a
familiaridade com a pesquisa. Nessa trajetoria, vem sendo conquistada a clareza, em
especial pelo exercicio docente que realizo, de que o ensino numa perspectiva plena néo
pode estar dissociado da pesquisa, enfim da produgdo de conhecimento cientifico. Esses
sdo os fundamentos implicitos na memoria dos fatos vivenciados, que partem dos
primoérdios de minha relagdo com o mundo, comegando pela familia e primeiros passos
da minha vida escolar e irrompe durante a iniciagdo no mundo académico e cientifico,
em especial nas oportunidades decorrentes dos estudos.

Este trabalho, além de identificar o perfil metodologico dos professores de
Histéria da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Lorddo, no
municipio de Picui-Pb, teve como objetivos especificos investigar se a estruturagéo do
processo de ensino e de aprendizagem da disciplina Histéria possibilita o
desenvolvimento nos professores do pensamento reflexivo critico nas praticas escolares,
propor novas metodologias e averiguar o reflexo das metodologias utilizadas pelos
professores na construgdo do saber critico dos alunos. Escrevendo esse memorial
percebi que a minha vida é um eterno recomegar e conclui que assim ¢ a vida, um doce

recomego!!!
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2- PRIMEIRO CAPITULO

O ENSINO DE HISTORIA

“Nossos adolescentes também detestam a Histéria. Voltam-lhe o oédio entranhado e dela se vingam
sempre que podem, ou decorando o minimo de conhecimento que o ponto exige ou se valendo lestamente
da cola para passar nos exames. Damos ampla absolvi¢do a juventude. A Histéria como lhes é ensinada
é realmente odiosa’.

Murilo Mendes

2.1 - TRAJETORIA E TENDENCIAS

Dos meados do século XIX até a Proclamagdo da Republica, o projeto
consignado ao ensino da Histéria no Brasil, era preparar as classes possuidoras em
geral, e os nobres em particular, para o exercicio do poder e para a direcdo da sociedade.
Propunha-se formar o cidaddo, dando-lhe a consciéncia de pertencer a uma nagéo que se
consolidava conforme os ideais da liberal democracia e que deveria empregar todos os
seus esfor¢os para sua manutengdo e para o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e
industrial, de modo a se por no mesmo nivel das nag¢des ja desenvolvidas. Da década de
1980 em diante, passou-se a questionar o sentido da palavra consciéncia e se enveredou
pelo caminho do debate politico do significado do ensino da Histéria no contexto de
uma sociedade que estava lutando para se redemocratizar. (MANOEL, 2000).

O Ensino da Hist6ria como disciplina foi criado no Brasil no século XIX, junto
com a criagdo do Colégio Dom Pedro II, no Rio de Janeiro, que em seu primeiro
regulamento, de 1838, determinou a inser¢do dos estudos histéricos no curriculo, a
partir da sexta serie. Antes dessa data, ndo se encontram informagdes sobre a existéncia
dessa disciplina nas antigas Aulas Régias, em que se resumia todo o sistema
educacional vigente no Brasil entre a expulsdo dos jesuitas, em 1759, e as reformas
efetuadas a partir de 1827. Tanto assim, que Maria L. Mariotto Haidar, ao elencar as
aulas em funcionamento no Brasil, durante o periodo regencial, ndo aponta a existéncia
de cadeiras de Histéria em nenhuma provincia brasileira, seja no ensino de Primeiras
Letras, seja no Ensino Secundério (HAIDAR, 1972, p. 21).

A diretriz estabelecida para o Colégio Pedro II, e de resto para todo o sistema
secundério de ensino, uma vez que o colégio seria 0 modelo para os outros, indica ja o
proprio sentido da educagdo pretendida — conservadora e reprodutora de modelos ja

consagrados. Ndo ocorria a Bernardo de Vasconcelos a ideia de que o novo, o ainda
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desconhecido da razdio nfio significava necessariamente charlatanice, e que “o
conhecimento avanga justamente na tensdo dialética entre o velho e 0 novo, o sabido e o
desconhecido” (GASPARIN, 2002). Durante 93 anos, de sua fundagéo até as reformas
promovidas pelo Ministro Francisco Campos, em 1931, o Colégio Pedro II foi
mantido... “como escola modelo-responsavel pelos programas e, como Unica escola
autorizada a fornecer o certificado de conclusdo do Curso Secundério, era responsavel
também pelos exames eliminatorios das disciplinas da grade curricular.” (ABUD, 1998,
p. 31).

Em sintese, durante um século ainda que, convivendo com uma hipotética
descentralizagio do sistema secundario de ensino , o Colégio Pedro II foi o centro desse
sistema, tanto pelo fato de ser o tnico autorizado a fornecer certificados de conclusdo,
quanto pelo fato de estabelecer os programas de ensino, mesmo depois da Proclamagéo
da Republica.

A nacgdo brasileira era cristd, originaria do branco civilizado nos
moldes europeus. Criava-se a patria brasileira sob a égide da
civilizagdo ocidental. A Historia da Patria constituia-se dentro da
perspectiva de pertencer ao mundo civilizado e cristdo. A Historia
Nacional compunha-se da relagdo entre o passado da Antigiiidade

ocidental, do mundo medieval e moderno com o processo do branco
no espago brasileiro. (BITTENCOURT, 1990, p. 62)

Por muitos e muitos anos, o ensino de historia centrava-se na concepgao,
positivista e reproduzia uma Histdria dita “eurocéntrica” sustentada pela crenga de que o
desenvolvimento histérico € resultante de uma "ordem" e de um "progresso" natural,
culminando numa sucessdo de fatos explicados por uma relagdo logica de causas e

efeitos, cujos atores sdo sempre os grandes nomes da Histéria politica.

" O Ato Adicional de 1834, pelo seu Artigo 10, § 2°, tenha conferido autonomia s provincias no que tangia a organizago do sistema
de ensino, reservando a Assembléia Geral o direito de instituir € gerir 0 ensino superior... "o monopdlio do ensino superior de que
gozava na priitica o Poder Geral, propiciou-lhe aprecifivel e decisiva influéncia sobre o ensino secunddrio mantido pelas
provincias. Destinando-se precipuamente ao preparo de candidatos para as escolas superiores do Império, o ensino
secundirio em todo o pais, (...), reproduzia em seu curriculo o conjunto de disciplinas fixadas pelo Centro para os exames de
ingressos nas Academias. Por outro lado, a avaliagdo dos candidatos (...) foi tarefa da qual o governo central jamais abdicou.
Em tais condigbes, apesar da descentralizaciio instituida pelo Ato Adicional, manteve os poderes gerais, indiretamente o

controle do ensino secundsdrio em todo o Império.” HAIDAR, M. L. M. p. 19.
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A partir da década de 1980, foi se abrindo o campo da explicagdo social para
uma visdo de totalidade historica. Sob influéncia do Marxismo, da Nova Historia € da
Historiografia Inglesa, alguns livros didéaticos se renovaram e outros surgiram,
incorporando avangos académicos que contribuiram para maior criticidade na
abordagem historica. Nos anos oitenta, principalmente nas Universidades piblicas, por
meio dos Exames Seletivos dos Vestibulares, passou-se a exigir do educando maior
capacidade critica na interpretagdo da Histéria, diminuindo assim, cada vez mais, a
Necessidade de memoriza¢do dos tradicionais nomes, datas e fatos isolados de seus
contextos socio-econdmicos. Esse fator contribuiu € muito no rompimento com 0 ensino
alienado de Histéria em sala de aula. Dessa forma, muitos professores ao incorporarem
uma visdo critica de sua disciplina, deixaram de serem meros reprodutores para
assumirem o papel de pesquisadores do conhecimento histérico. Por isso, tem razdo
Janoti ao afirmar que... “nas propostas dos historiadores estava embutida a concepg¢do
de que o ensino vinculava-se a um projeto ético-politico que impelia o cidaddo a
conquista da democracia.” (JANOTI, 1998, p. 45).

O aluno por sua vez, também se modificou. Em razdo das mudangas internas do
pais, dos avangos pedagégicos e das conseqiiéncias do contexto da revolugdo
informacional mundial (era da informagdo), perdeu seu carater de receptor passivo, na
medida em que pelas mesmas razdes, o professor perdia 0 monopélio absoluto do saber
(se é que de fato o possuia). Evidentemente, ndo significa que o professor desaprendeu
ou que ndo conhece mais o suficiente para ensinar. Ao contrario, o professor aprendeu
mais, exatamente pela consciéncia que adquiriu sobre suas proprias limitagdes e pela
complexidade que se revelou o conhecimento histérico com os novos estudos e
enfoques. Entretanto, a Historia deixou seu status de consolidadora do passado,
tomando-se o que de fato ela é: uma ciéncia em construgdo, pois “o estudo da Histéria
possibilita ampliar os estudos dos problemas contemporaneos.” (PCN's, 1997).

Nesse sentido, o papel do professor de Histéria (e das outras disciplinas)
extrapola o conteudo de sua disciplina, levando-o a condi¢do de mestre e de aprendiz.
Ocorre de certa forma, uma redefini¢do do espago de aprendizado, visto que, aprende-se
e ensina-se Historia em muitos espagos e por muitos meios. Neste novo cenario, ensinar
Histoéria significa impregnar de sentido a pratica pedagogica cotidiana, na perspectiva de
uma escola-cidadd. Vale dizer, que a escola ¢ tem a fungdo de sistematizagdo do
conhecimento, na medida em que trabalha com determinados conhecimentos produzidos

e acumulados pelo mundo cientifico, como também pode ser transformadora, visto que
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promove uma apropriagdo critica desse mesmo conhecimento tendo em vista a melhoria
da qualidade de vida da sociedade global. A formagdo de profissionais com visdo critica
do mundo em que vivem era um dos "horrores" da ditadura militar.

Ha uma questdo fundamental em toda esta discussdo: até quando a Educagéo
sera refém das "vontades" de determinados governantes? Tradicionalmente, no Brasil, a
Educacdo ¢ um problema de governo. O que batalhamos sempre € que passe a ser uma
questdo de Estado.

A experiéncia de um educador em Histéria leva a enfatizar a necessidade de uma
forma contextualizada com o seu momento histérico e relacionada com o momento
atual. Sempre que possivel, estabelecer relagdes com o cotidiano do aluno. Ao
desenvolver atividades, procura-se motivar o aluno para as leituras, reflexdes,
esclarecimento de duvidas, oportunizando a defesa de suas idéias, a elaboragdes de
sinteses e/ou conclusdes. Além das leituras em livros didaticos e/ou de apoio (livros
especializados), utilizarem sempre, como subsidios, artigos de revistas, reportagens de
jornais, obras literarias, letras de musica, filmes os quais vdo auxiliar na sistematizagio
do conhecimento, bem como no processo ensino aprendizagem. Durante as aulas ¢
indispensavel a participagdo cooperativa dos alunos, sob orientagdo do professor, nas
leituras debate, elaboragdo de sinteses, resenhas, seminarios, e avaliagdes. Nesse estudo
procura-se chamar a atengdo para que a escola passe a ser um laboratério de
aprendizagem, onde o conhecimento € elaborado de forma participativa, critica e
multidisciplinar. Para Saviani (2005, p.36) a Escola pode agir sobre a sociedade, no
sentido de transforma-la, ¢ incompativel com o determinismo histérico, para o referido
autor: “Se a escola pode fazer uma diferenga a cerca de como uma sociedade pode ser,
ela afeta o futuro e o futuro, portanto, ndo pode estar determinado™.

O professor, orientador da aprendizagem, propde atividades onde o aluno estuda
observando, experimentando, testando, construindo o conhecimento utilitirio, bem
como, exercitando o conhecimento cientifico para que possa aprofundar nessa
experiéncia a andlise da realidade local e regional em relagdo a conjuntura global
constituindo-se realmente em instrumento de formagdo de um cidaddo critico tdo
necessario em nossa €poca e em nossa realidade. Na dinamizagdo do processo,
professores e alunos sdo atores desta a¢do de desafios, de comprometimentos, de
envolvimentos e¢ de esperangas de transformagdo sociais, educacionais, culturais,

politicas, econdmicas.
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A interagdo professor-aluno acontece através de uma dindmica capaz de fazer da
sala de aula, um espago de produgdo de conhecimento, onde a formagdo do educando
perpasse o nivel de informagao e seja capaz de desenvolver habilidades, defender idéias,
enriquecer a sua postura, resgatar valores e atitudes democraticas, criativas e sadias,
tornando-o capaz de realizar a leitura critica da realidade, bem como, agilizar a sua
transformacdo. Todas as atividades buscam de forma permanente, um processo
educativo que priorize os fundamentos do conhecimento histérico, da cultura e
cidadania de forma qualitativa para o aluno. Nessa perspectiva ocorrem debates,
rompimento com visdo fragmentada, linear e unilateral das agdes educativas e
buscamos, embora vivendo com dicotomias e conflitos a visdo da totalidade, expressa
como atitude inter e multidisciplinar incentivada pelo exercicio da participag@o conjunta
inovadora e direcionada para a formag&o da cidadania.

Diante dessa idéia, conclui-se que € preciso eleger o individuo como objeto de
estudo, e uma vez feita essa escolha, levantar a problematizag@o do assunto em questdo
e do contexto social que estd inserido. E imprescindivel tentar chegar & reflexdo e
analise sobre a pratica escolar do (a) professor (a), por compreendermos que o
pensamento reflexivo critico contribui para um melhor desempenho em sala de aula.
Nio podemos ficar na superficialidade dos contetidos a serem desenvolvidos em sala de
aula. Necessario se faz refletir, analisar e avaliar o processo de ensino e de
aprendizagem para que possamos definir e construir os conhecimentos adequados ao

nivel dos alunos, considerando o seu contexto sécio historico.
2.2 — POR QUE ESTUDAR HISTORIA?

A frase de Murilo Mendes citada na epigrafe deste capitulo ¢ de 1935. Foram
quarenta e cinco anos para se comegar o debate sobre como a Histéria era ensinada.
Desde entfo ja se passaram mais trinta e dois anos. O que mudou? A Histoéria que lhes €
ensinada ainda ¢ odiosa? Se for considerada a pergunta que ainda € feita aos professores
de Historia, conclui-se que ainda hd muito a ser mudado. A pergunta que insiste em ser
repetida & exaustdio é: afinal, por que estudar Historia? Por que se prender no passado
quando o que nos importa € o presente ¢ o futuro? Essas perguntas expressam, por parte
dos alunos, a falta de sentido naquilo que lhes é ensinado. Uma das respostas a estes
questionamentos ¢é afirmar ser essa disciplina a ciéncia humana bésica na formagao dos
alunos, pela possibilidade de fazé-los compreender a realidade que os cerca e a partir

dai dota-los de espirito critico, que os capacitara a interpretd-la e compreendé-la em sua
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plenitude, visto que ndo se critica algo do qual ndo se tem conhecimento. No entanto,
por mais que alguns professores se esforcem, sdo poucos os alunos que compreendem
esta resposta.

O pensamento critico se constr6i no movimento dialético das capacidades
mentais ao reorganizar as agdes iniciais, transformando-as em novas estratégias para
resolver as situagdes-problema (GASPARIN, 2005, p.20). “Os alunos ndo aprendem o
conteudo como o professor quer; as vezes, aprendem muito pouco, outras, ndo
aprendem. Desse modo, ¢ preciso dar gosto ao contetido e isso cabe ao professor”.

E neste sentido que nos propusemos ao desafio de fazer um estudo de caso com
relagdo as metodologias utilizadas pelos professores de Histéria da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professor Lorddo, no municipio de Picui/PB, com vistas a
aflorar a critica, a criatividade, a reflexdo, a anélise e a produgdo do conhecimento, no
sentido de promover uma maior compreens3o a respeito de acontecimentos na é4rea da
Historia, contribuindo assim, para o desenvolvimento do pensamento reflexivo-critico.

Nio € necessério ser historiadora para reconhecer a importancia da produgédo do
conhecimento histérico escolar. No entanto, mergulharmos no campo da disciplina
Historia para tentar compreender e desvelar os enigmas que estdo por tras da prética
docente. Nem sempre se constitui em tarefas faceis. Para que possamos compreender a
Histoéria, € importante langar o desafio 4 agdo humana, por acreditar que o homem ¢é
capaz de refletir, analisar, compreender, atuar ¢ modificar a realidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB 1996)4 e as Diretrizes
Curriculares para o Ensino de Historia expressam os debates sociais e as mudangas
historiograficas e pedagdgicas dos tltimos anos. Pauta-se de ideais de constru¢do de
uma sociedade democrética, orientando-nos para um ensino da Histdria que focalize a
realizagdio de leituras criticas dos espagos, das culturas e das histérias do seu cotidiano e
discussio dos problemas sociais contemporaneos, a valorizagdo das diversidades
culturais brasileiras, o respeito mutuo, a problematica da construgdo da identidade, do
pensamento critico e da cidadania do educando, incluindo-se como participante ativo do

processo de construgdo do conhecimento. Propdem, ainda, um estudo tematico sob a

‘Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educaciio (LDB) define e regulariza o sistema de educagio brasileiro com base nos principios
presentes na Constituigio. Foi citada pela primeira vez na Constituigio de 1934. A primeira LDB foi criada em 1961, seguida por
uma versdo em 1971, que vigorou até a promulgagdio da mais recente em 1996.
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perspectiva da Historia do cotidiano e a utilizagdo de métodos didaticos que levem o
aluno a reflexdo sobre sua vivéncia historica, inserindo-se em um contexto social.
Segundo o art. 8° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB (1.9394/96)
“A educagio formal brasileira é integrada por sistemas de ensino de responsabilidade da
Unifo, Estados, Distrito Federal e municipios e dotados de autonomia”.

Por meio das Diretrizes Curriculares para o Ensino de Historia na Educagdo
Bésica — DCHEB (Lei 10639/03) busca-se despertar reflexdes a respeito de aspectos
politicos, econdmicos, culturais, sociais, e das relagdes entre o ensino da disciplina ¢ a
produgdo do conhecimento histérico. Contudo, apesar de todo esse processo, nossas
preocupagdes em torno do ensino de Historia tiveram origem nas nossas experiéncias
docentes, por percebermos a importincia do “pensar” critico, reflexivo e analitico nas
praticas escolares e perceber que necessario se faz repensar o trabalho pedagogico em
relagdo as praticas escolares, valorizando o que o aluno conhece suas vivéncias €
experiéncias, nfio s6 em termos de contetdos e habilidades que lhe faltam, mas partindo

do que ele possui.

Neste documento, a organizagdo do curriculo para o ensino de
Histéria tem como referéncia os Contelidos Estruturantes, entendidos
como conhecimentos que aproximam e organizam os campos da
Historia e seus objetos. Os Contetdos Estruturantes relagdes de
trabalho, relagdes de poder e relagdes culturais podem ser
identificadas no processo histérico da constitui¢do da disciplina e no
referencial tedrico que sustenta a investiga¢do histérica em uma nova

racionalidade nio linear e tematica (PARANA, 1999, p. 145)

E preciso o uso de instrumentos bésicos, indispensaveis para que ampliem seus
conhecimentos de forma critica e reflexiva, tornando possivel a compreensdo de mundo
e da realidade em que vivem.

A complexidade do estudo nos conduz a um exercicio de anélise utilizando
diferentes procedimentos metodolégicos, tais como: revisdo bibliografica da literatura
especializada, considerando também a literatura da drea de Historia, entrevistas,
observagdes, video gravagdes e sessdes reflexivas, possibilitando clarificar a construgdo

e reconstruc¢do do pensamento durante o processo ensino aprendizagem.

Esperamos com os resultados, apontar um aprofundamento teérico com mais

intensidade, ou seja, uma proposta para melhorar a pratica escolar no ensino de Histéria,
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embora exista um discurso que a maioria dos professores em sua pratica docente tem
como base a reflexdo critica, sabemos que existem limitagdes no que se refere a pratica
em sala de aula.

O processo de ensino e de aprendizagem so tera significado para o professor na
medida em que proporcionar um aprendizado que favorega relagdes, conexdes,
comparagdes, generalizagdes, e os outros atributos entre os elementos estruturantes da
pratica escolar. Assim, construiremos e reconstruiremos os conhecimentos através do
pensamento reflexivo-critico.

O maior desafio dos educadores de Historia consiste em articular a teoria a
pratica, considerando o contexto social, histérico e cultural. E relevante que os
professores percebam no contexto, no sentido de concretizar o ensino para um “pensar
reflexivo”, num exercicio dialégico e dialético das agdes educativas aplicadas na pratica

escolar.
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3- SEGUNDO CAPITULO

A ESCOLA

“Todos estamos matriculados na escola da vida, onda o mester é o tempo”.

Cora Coralina

O papel da Escola tem sido muito discutido e questionado: um lugar para se doutrinar,
se adestrar, se disciplinar para ser o mais eficiente possivel ou um lugar para formar ideologias,
cidaddos criticos, com uma visdo do homem e do mundo, conscientes da realidade e de como
ela foi construida?

Para muitos, a segunda op¢éo € a verdadeira, mas para outros a escola tem sido
um espago de doutrinagdo, utilizada pelo Estado para impor a sua ideologia e subordinar
a todos que por ela passa. Segundo Saviani, “Nessa condi¢do, a escola tornou-se o
instrumento mais acabado de reprodugdo das relagdes de producdo capitalista™ (2008,
p.394).

Na atualidade, quando o mundo passa por profundas transformagdes e rapidos avangos
no sentido econdémico, social, politico e tecnologico, a escola precisa agilizar sua caminhada
para que a educagdo acompanhe esse permanente processo de mutagdo.

Para a escola estar inserida e articulada ao contexto social € preciso pensar em uma
educacdo dinamica, humanistica, formativa e acima de tudo, democratica. Ela ndo é a unica
responsavel pela justica social, mas precisa através de um trabalho educativo eficaz e coerente
amenizar as desigualdades e preparar o individuo da melhor maneira para que ele se torne um
cidadéo critico e, acima de tudo, capaz de enfrentar as adversidades do dia a dia. Para isso, os
pressupostos tedrico-metodolégicos sdo essenciais para o bom nivel do processo ensino e
aprendizagem. E preciso refletir sobre os mesmos quando eles sio convenientes para o
enriquecimento de nossa pratica pedagogica.

Nao se constitui educagdo pela unicidade. O processo de educar é coletivo e
participativo, exige interacdo de saberes, criagdo e desconstrucio de conceitos,
descoberta de novas imagens e fixacdo de outras e possibilita no ato integrador
singularidades/coletivas, o enraizamento de conceitos primarios necessarios para a
preservagdo das relagGes sociais: “Educagdo ¢ encontro de singularidades”. (GALLO,
2008).
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Desse modo, discutiremos uma proposta pedagdgica para o ensino de Historia
que ndo se prenda apenas aos fatos, e que tenha como objeto principal o estudo dos
conceitos, proporcionando novas possibilidades, além de um processo de evolugdo no
ensino e aprendizagem dos alunos e alunas, afinal, através de uma visdo critica dos
conceitos presentes na experiéncia pessoal de cada um, nasce uma maior compreensdo
da propria realidade. Cabe ao professor e professora de Historia, resgatar estas
experiéncias, dar-lhes sentido concreto e, possibilitar a apropriagdo, por parte de alunos
e alunas, possibilitando-lhes a compreensdo de tais conceitos para a vida e, ndo
simplesmente para preparar alunos e alunas para ingressarem nas Faculdades. Ensinar
Historia é trabalhar com identidades, com cultura e, por que ndo com a formagdo dos
cidaddos e cidadds que exercem papeis distintos na vida e na sociedade brasileira.
Gasparello (1996) salienta:

As novas orientagdes para o curriculo de ensino de historia permitem
promover uma pratica pedagdgica aberta e dinamica, critica e
interdisciplinar, preocupada fundamentalmente com a questdo da
cidadania. Tal questdo nos remete a necessidade de instituicdo de uma
escola que se preocupa com a formagédo — e nesse sentido o projeto de
situar o aluno no seu contexto histérico, a fim de capacita-lo para agir
e transformar, e ndo apenas para atuar e reproduzir. (p. 90-91)

Para pensar uma pedagogia que privilegie a formag¢do do estudante ¢ uma
transformag@o na comunidade escolar, recorremos a pedagogia da vida de Gallo (1995):

Uma pedagogia da vida, que age no nivel individual através da
liberagd@o do individuo para o prazer e para a criatividade, para o livre
desenvolvimento de tudo aquilo que ele pode ser; no nivel coletivo,
faz com que esse mesmo individuo que se desenvolve livremente
perceba-se sempre como parte de um todo social mais amplo e que,
mesmo podendo desenvolver livremente suas caracteristicas, elas
podem e deve harmonizar-se com as mais dispares
caracteristicas de todos os demais individuos que compdem a
multiplicidade social (1995, p. 174).

Para um processo pedagbgico com essas caracteristicas pressupde-se que 0
conhecimento ndo se construa linear e hierarquizadamente em arvore como se acreditou
na modernidade. Alguns autores vém apontando que a criagdo do conhecimento ndo

segue caminhos lineares, mas sim variados. Dentro dessa discussdo posiciono-me de



forma favoravel ao dever da escola e principalmente, do ensino de Histéria em dar sua
contribui¢do para a formagdo de pessoas que realmente venham a se tornar agentes
histéricos, cidaddos (ao longo da histéria o conceito de cidadania foi ampliado,
passando a englobar um conjunto de valores sociais que determinam o conjunto de
deveres e direitos de um cidadfio), e ndio apenas reprodutores de uma realidade vigente,
mas, transformadores desta mesma realidade. O ensinar ¢ exclusivamente trabalhar com
a cidadania em diferentes tempos e espago. Ensinar alunos e alunas a pensar
criticamente, questionando a cultura de massas que lhes ¢ transmitida gratuitamente, ¢
um dever da escola enquanto instituigdo de ensino, portanto a formagdo ética, moral e
de consciéncia politica, vem a frente de uma formagio unicamente técnica. E nesse
sentido que o ensino de Histéria torna-se fundamental, pois é dialogando com o passado
que entendemos melhor nossa préopria realidade atual.

No quadro de tendéncias pedagégicas progressistas, a Pedagogia Historica —
Critica tem merecido destaque especial tanto no meio académico, quanto na sua
assun¢dio como proposta pedagégica oficial por parte de politicas governamentais e,

nesse contexto, o ensino de Historia é parte fundamental. Nas palavras de Saviani:

[...] trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a seletividade, a
discriminagdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Lutar contra a marginalidade por meio da escola significa engajar-se
no esforgo para garantir aos trabalhadores um ensino de melhor

qualidade possivel nas condigdes historicas atuais. (2008, p. 31).

A intengdio deste trabalho foi mostrar como o ensino de historia pode ser inserido
numa perspectiva da pedagogia histérico critica, buscando evidenciar o que, de fato, Ihe
é peculiar e substancial a formagéo de uma cidadania critica. Temos o entendimento de
que o ensino critico de histéria pressupde um projeto de transformagdo social, ou seja,
para desmantelar a prética pedagégica hegemdnica vigente ¢ necessério transformar as
relagdes sociais, culturais e institucionais nas quais os significados sdo gerados. Perante
esse discurso, o professor se torna o esteio do processo ensino-aprendizagem. Segundo
Libanio (1996)

A teoria historico critica foi sendo construia a luz das teorias
marxistas que ndo se satisfazendo com as  teorias

criticorreprodutivistas postulam a possibilidade de uma teoria critica
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da educagdo que capte criticamente a escola como instrumento

coadjuvante no projeto de transformag@o social. (1996, p. 44)

A base da formulagdo da Pedagogia Hstorico-Critica ¢ a tentativa de superar
tanto os limites das pedagogias ndo criticas como também os das teorias
criticorreprodutivistas e o empenho em analisar e compreender a questdo educacional a
partir do desenvolvimento histérico-objetivo. Tem, portanto, sua concepgdo pressuposta
no materialismo historico. De acordo com Saviani (1991, p. 75), a pedagogia histoérico-
critica “procurava reter o carater critico de articulagdo com as condicionantes sociais
que a visdo reprodutivista possui, vinculado, porém a dimensdo histérica que o
reprodutivismo perde de vista”. Para Fonseca (2008):

O ensino de historia ¢ um espago complexo, no qual atuam diferentes
propostas de saber e poder, cabendo aos professores de historia o
papel fundamental de desenvolver um ensino que contribua para a
formacdo do pensamento critico e reflexivo, para a construgdo da

cidadania e para a consolidagdo da democracia entre nos. (2008, p. 56)

Nos, professores, precisamos estar em constante aperfeicoamento de nossa
capacidade de reconstruir nosso conhecimento, de analise do nosso cotidiano, de
questionamento da nossa pratica individual e coletiva. Devemos estar alerta as
constantes transformagdes que ocorrem no mundo para além das paredes da escola.
Inclusive em termos culturais. Esse aperfeigoamento e questionamento precisam ocorrer
tanto no isolamento individual, quanto em equipes colaborativas que desenhem e
realizem projetos conjuntos baseados na prética escolar. Nao podemos ignorar que
temos uma historia individual entrelagada a uma historia social.

E sabido que, na maioria das propostas curriculares, figuram como objetivos do
ensino de historia contribuir para a formagdo de um cidadéo critico, para a formagdo do
pensamento critico, ou estudar o passado para compreender e transformar o presente,
metas que nada tem de novo. A inovagdo ocorre quando aos objetivos sdo a énfase atual
ao papel do ensino de histéria para a compreensdo do ‘sentir-se sujeito histérico’ e em
sua contribuigdo para a ‘formagdo de um cidadéo critico’. [...] “qualitativamente espera-
se da Histéria uma contribui¢do relevante na formagdo de um determinado tipo de
cidaddo” (BITTENCOURT, 2004, p. 19-20).
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O conhecimento ndo nasce com o individuo, nem é dado pelo meio
social. O sujeito constréi seu conhecimento na interagdo com o meio
tanto fisico como social. A aprendizagem s6 tem sentido na medida
em que coincide com o processo de desenvolvimento do

conhecimento, com o movimento das estruturas da consciéncia.

A Pedagogia Historica Critica diferencia-se das demais, mediante o teor critico
que essa tendéncia possui. Uma vez que a mesma defende o conhecimento como sendo
o fruto de processos historicamente criados pelo homem mediante o trabalho. Pois a
educagdo nada mais é do que um processo de trabalho. Portanto, segundo Saviani
(1997, p.16)

[...] Trata-se aqui da produgdo de idéias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da produgéo do
saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto
¢, o conjunto da produgdo humana. Obviamente, a educagéio se situa

nessa categoria do trabalho ndo-material. [...]

A partir do exposto, compreendemos que a educagdo resulta da representagdo do
real, daquilo que fora construido historicamente mediante a relagdo do homem com a
natureza que, a partir do trabalho, produz os meios necessarios a sua subsisténcia e,
consequentemente, produz e reproduz conhecimento, proveniente dessa relagdo. A
educago, ou o processo educativo pode ser uma criagdo, pode ser um momento pleno
de prazeres, sabores e saberes. Entretanto, s6 conseguiremos estabelecer significag@o se
estivermos realmente interessados nos atores do processo educativo. E preciso que nos
empenhemos nessa tarefa, afinal, educar ndo é apenas ensinar ler e escrever, mas,

preparar para a vida.

A educacdo exige transformacgdes e essas transformacgdes sdo
fundamentais para o processo de desenvolvimento das fungdes
psicolgicas superiores e interessam particularmente ao contexto
escolar, porque elas lidam com formas culturais que precisam ser
internalizadas. (VIGOTSKI, 1998, p. 76).

O grande desafio da educagdio atualmente e, especificamente na formagdo dos
professores é perceber que ndo ha como conter a vida que pede mais. As fungdes

disciplinadoras e de controle que a escola foi atribuida precisam ser revistas. Um novo
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tratamento ao saber precisa ser pensado e constituido, uma nova escola em que o
singular seja provocado a se manifestar, e conseqiientemente, se crie novas poténcias de
saber, multiplas e mutantes, novos entendimentos sobre os elementos do inusitado, uma
escola e um professor que desfaga para criar em terra fértil. Como a vida, o processo
para tornar-se professor também é movido por desejos. Temos intiimeros deles dentro de

nos.

Os nossos desejos sdo forgas, que nos impulsionam a buscar o que
almejamos, de nos mover em muitas dire¢des, por vezes até contraria
aquela que nos encontramos, de maneira que fazemos surgir uma nova

idéia ou conceito, ou melhor, esse novo desejo. (DELEUZE, 1995).
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4- TERCEIRO CAPITULO

A ESCOLA PROFESSOR LORDAO

“Minha escola ndo tem carteiras, ndo tem ordem,
Tem vidas em desordem,

Lousa sem escrita

Lampadas sem luz..."”

Marcelo Amorim

A Escola Estadual Professor Lordao, foi fundada em 1939 para atender o ensino
fundamental e a partir de 2001 passou a funcionar também para atender alunos do
Ensino Médio. Ela faz parte da 4* Geréncia Regional de Ensino e ¢ mantida pela
Secretaria da Educag@io do Estado da Paraiba. A escola funciona nos trés turnos, atende
um numero em média setecentos alunos e apresenta um quadro de trinta e cinco
professores. O Ensino Médio ¢ assistido por quatro professores de Histéria, sendo
apenas um formado em licenciatura em Historia, dois em Ciéncias Sociais € um em
Geografia. A estrutura fisica da escola é composta por: nove salas de aula, sala para
professores, diregdo, secretaria, biblioteca, sala de multimidia, laboratério de
informatica, que de acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) esta estrutura é
considerada regular.

A escola ¢é assistida por projetos, tais como: Midias no Lorddo, Fanfarra
Professor Lorddo (FANPLORD), tornando-se referéncia nacional em Educagdo ao
conquistar as trés edigdes do Prémio Nacional de Ciéncias no Ensino Médio e do
Prémio Luis Eduardo Magalhdes, ambos em 2007 com o Projeto Repensando Picui.
Este projeto da escola chegou a representar o Brasil no II Encontro de Escolas
Solidérias no Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), na Argentina.

No ano de 2010 foram matriculados na 1" série do ensino médio 350 alunos,
sendo aprovados 55%, evadidos 25%, 15% reprovados e 5% transferidos. Com relagdo
a 2009, esses nimeros aumentaram e 5% o numero de aprovados e diminuiu em 3% o
niumero de evadidos e 2% o nimero de reprovados. No 2° ano, dos 244 alunos
matriculados, 67% foram aprovados, 20% evadidos, 10% reprovados e 3% transferidos.

Em relagdo a 2009, o nimero de aprovados aumentou 10%, o de evasdo caiu 5% e o de
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reprovagdo 5% também. J4 no 3° ano dos 188 alunos matriculados 85% foram
aprovados, 10% evadidos e 5% repetiram o ano. Em comparagdo com 2009 os indices
se repetiram’. Diante desse diagnostico, percebe-se que, embora os indices de aprovagio

sejam superiores, a evasdo e a repeténcia ainda é preocupante.
4. 1- METODOLOGIA

Para fazer um diagnostico e obter informagdes fidedignas sobre as concepgdes
espontaneas que os alunos possuem sobre a disciplina e sobre o Ensino de Hist6ria na
Escola, optamos por fazer uma pesquisa exploratoria para investigar o que os alunos das
trés séries do Ensino Médio, as quais os Professores de Histéria atuam nos turnos
manhd e tarde, pensam a respeito da disciplina Histéria, do professor e suas
metodologias. Segundo Piosevan:

Uma pesquisa pode ser considerada de natureza exploratéria, quando
esta envolver levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que
tiveram, ou tém, experiéncias praticas com o problema pesquisado e
andlise de exemplos que estimulem a compreensdo. As pesquisas
exploratdrias visam proporcionar uma visdo geral de um determinado

fato, do tipo aproximativo. (1995, p58)

Para que pudéssemos conhecer dados relevantes sobre o ensino e a
aprendizagem na disciplina histéria, como os alunos véem o professor de histéria etc.,
optamos por um plano de pesquisa que nos permitisse obter respostas da melhor
maneira possivel e que nos garantisse validade, precisdo e objetividade. “Qualquer
plano de pesquisa ¢ pensado e elaborado para proporcionar evidéncias empiricas que
ajudem a solucionar um problema...” (KELINGER, 1973, p.301).

Dessa forma, decidimos pelo questionario. “Geralmente os questionérios
cumprem pelo menos duas fungdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas
varidveis de um grupo social”. (RICHARDSON, 1999, p.189). Foi respondido um total
de cento e vinte e sete (127) questiondrios, constituidos com perguntas abertas, “que se
caracterizam por perguntas ou afirmagdes que levam o entrevistado a responder com
frases ou oragdes”. (RICHARDSON, 1999 p.192). “O pesquisador ndo esté interessado

em antecipar as respostas, deseja uma maior elaboragdo das opinides do entrevistado™

*Dados fornecidos pela propria escola na pessoa do diretor Robson Rubenilson
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(RICHARDSON, 1999 p.192-193), com intuito de obtermos uma maior veracidade das
informagdes, uma vez que ndo era necessdria a identificagdo do pesquisado em
momento algum.

A coleta dos dados foi realizada em marco de 2011, onde obtivemos também
dados junto a Dire¢do e com Professores da disciplina. A andlise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola e as conversas informais com a Diretora, Professores (no
Planejamento Anual € no cotidiano) e com os alunos foi decisiva, pois obtivemos
informagdes importantes sobre a realidade escolar. Ao pretendermos conhecer melhor
as dependéncias citadas no PPP da escola, fizemos uma observagdo minuciosa para
podermos utilizar os ambientes no processo de ensino-aprendizagem de Histoira. Uma
vez feito o diagnéstico inicial, comegamos a participar como ouvintes nas aulas
ministradas pelos Professores e num segundo momento iniciamos as atividades de

pesquisa com os alunos.
4. 2- PERFIS DO ALUNO

Ao tragarmos o perfil dos alunos da Escola Professor Lorddo, constatamos que a
maioria sdo alunos de baixa renda oriundos da zona rural e urbana da cidade, com renda
entre um e trés saldrios minimos. Apresentam alguma dificuldade de aprendizagem na
area de Historia, sendo esta dificuldade uma consequéncia da falta de incentivo,
motivagdo para a leitura e até mesmo o ndo conhecimento de conceitos elementares que
deveriam ter sido adquiridos no Ensino Fundamental. A seguir apresentamos os
resultados da pesquisa.

Dentre os 127 alunos entrevistados, 79 sdo do sexo feminino, representando 62
% dos entrevistados e 48 do sexo masculino (38 %), distribuidos em faixa etaria de 14 e

20 anos (ver fig. 1)

Grifico 1:

38%
® Feminino
& Masculino

Fonte: Elﬁboragﬂo prﬁ;iria_i2011)
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Procurando observar como os alunos se comportam perante a disciplina,
decidimos escolher trés perguntas chaves para subsidiar alternativas que melhor
pudessem facilitar o ensino. Ao questionarmos a importancia da Historia, os alunos ndo
custaram em reconhecer a contribui¢do da Histéria para a humanidade e também de sua
importincia para a constru¢do de um mundo melhor. 70% dos alunos responderam que
¢ muito importante, 20% que é pouco importante e 10 % responderam que a histéria ndo
tem nenhuma importéncia (ver fig. 2)

Grifico 2:
|

|
|

= muito importante 70%
® pouco importante 20 %
® nenhuma importéncia 10 %

Fonte: Elaboracéo prépria (2011)

O segundo questionamento foi com respeito ao fato de acharem a disciplina
chata, onde 66% dos alunos entrevistados associaram a disciplina como néo sendo chata

¢ 34% consideram chata (ver fig. 2).

Grifico 3:

® Aulando chata

= Aulachata

Fonte: Elal)_i)_facio propria (ZE)__

Dos alunos que consideram a disciplina Chata, 32% associam o fato de ainda ser
uma disciplina que fala mais do passado; 38% afirmam que a mesma ¢ de dificil
compreensdo. Ha ainda os que dizem que Historia é chata, mas fécil, representando 1%
e os que a consideram que, além de chata, ¢ muito dificil, totalizando 29%. (ver fig. 3)
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® é uma disciplina que ainda
fala so do passado 32%

® é uma disciplina de dificil
compreensdoque 38%

® é chata porém facil 1%

® além de chata é muito
dificil 29%

Fonte: Elaboragéo prépria (2011)

Outro questionamento foi com respeito a metodologia utilizada pelos professores
de Historia ser uma metodologia inovadora, capaz de despertar nos alunos o interesse
pela disciplina. A metodologia ndo ¢ inovadora para 70% dos alunos entrevistados. Os
que consideram a metodologia inovadora somam 30%. Dos que consideram que a
metodologia ndo € inovadora, 65% atribuem ao fato dos professores estarem

preocupados com os conteidos a serem dados. 30% alegam que os professores ndo

demonstram interesse € inovar e os que ndo opinaram sobre isso somam 5%. (ver fig.4 e
5)

® metodologia ndo
inovadora 70%

# metodologia inovadora
30%

Fonte: Elaboragiio prépria (2011)

Grifico 6

m os professores estdo mais
preocupados em transmitir os

conteldos 65%
@ Os professores ndo demonstram

nenhum interesse em inovar 30%

® Ndo opinaram 5%

Fonte: Elaboracio prépria (2011)
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Considerando o fato dos alunos acharem que a metodologia utilizada pelos
professores ndo é uma metodologia inovadora, mas que acham que isso se deve ao fato
de estarem mais preocupados em dar o contetido, os mesmos afirmaram em questionario
0 motivo porque pensam assim, dentre os quais, destacamos: “precisamos nos preparar
para concursos, ENEM e vestibulares™; “o tempo da aula € muito curto e ndo dar para o
professor preparar uma aula inovadora”; “os professores ainda optam por aulas

expositivas, pois ¢ a melhor forma do aluno entender os contetdos”.

4.3 - RESULTADOS E DISCUSSOES

A realizacdo desse trabalho foi iniciada através de didlogos, entrevistas,
questionarios e participagdo nas aulas de histéria, bem como em reunides de
departamento com os professores da disciplina. A apresentagdo da proposta foi 0 marco
inicial para realizagdo da pesquisa, atendendo e acompanhando os alunos das trés séries
do Ensino Médio.

Durante o desenvolvimento do projeto alunos e professores puderam ter uma
maior aproximagdo discutir os métodos de ensino, elaborar planos de aula, resolver
exercicios, etc.

As sessdes de didlogos e entrevistas aconteciam geralmente em turno oposto ao
qual o aluno estava matriculado, proporcionando assim um melhor aproveitamento do
tempo escolar. Nessas sessdes eram trabalhados questiondrios de diferentes temas
ligados ao ensino e aprendizagem da disciplina Histéria. O acompanhamento semanal
proporcionava aos alunos um atendimento no préprio turno em que estavam
matriculados, ocorrendo este na Biblioteca da Escola, ou até mesmo na sala de aula,
onde estivemos por vérias vezes.

Os resultados obtidos foram satisfatérios, tendo em vista que houve mudanga
no interesse dos alunos em participarem das atividades desenvolvidas pelos professores
de histéria melhorando assim o processo de ensino-aprendizagem. Tal experiéncia
proporcionou ainda uma melhor visdo da vivéncia da realidade do acompanhamento da
pratica pedagégica na Escola.

Assim, entendemos que os resultados imbricados na fala dos professores
apontam a reflexo critica e colaborativa como atividades pertinentes para a formagéo

continua de professores, uma vez que possibilita pensar, refletir e questionar suas
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praticas, além de revelar o seu aprendizado a partir de leituras, questionamentos e
reflexdes.

A possibilidade de o professor refletir e indagar suas respostas evidencia uma
visdo de ensino e de aprendizagem com atitudes, habilidades e competéncias de “fazer”
e “saber fazer” e com consciéncia sobre as conseqiiéncias desse “fazer”, adotando uma
didatica renovada e reflexiva.

Compreendemos, portanto, que o processo de ensino e de aprendizagem so tera
significado para o aluno na medida em que proporcionar um aprendizado que favorega
relagdes, conexdes, comparagdes, generalizagOes, € os outros atributos entre os
elementos estruturantes da pratica escolar. Assim, construiremos e reconstruiremos os
conhecimentos através do pensamento reflexivo critico.

A nossa analise sugere que o maior desafio dos professores de histéria do ensino
médio, na Escola Estadual Professor Lorddo, consiste em articular a teoria a pratica,
considerando o contexto social, historico e cultural. Para isso, ndo basta ao professor
valorizar e considerar as vivéncias dos alunos. E relevante que o professor se perceba no
contexto, no sentido de concretizar o ensino para um “pensar reflexivo”, num exercicio
dialogico e dialético das agdes educativas aplicadas na prética escolar.

Utilizaremos alguns fragmentos da fala de alguns alunos e professores, que
denominamos por Jodo e Maria, para ilustrarmos os resultados da pesquisa que apontam
para uma dicotomia entre a teoria/pratica, bem como, a fragilidade na postura dos
professores reconhecendo que necessita de aprofundamento tedrico com mais
intensidade, ou seja, um processo de formagdo continua para melhorar a pratica escolar
no ensino de Historia, embora afirme no seu discurso que a sua pratica docente tem
como base a reflex@o critica.

Nas palavras da participe a sua agdo pedagogica é: “De forma critica e reflexiva,
partindo do cotidiano de cada do aluno, da sua realidade (MARIA, 2011)”.

O “professor Jodo” embora afirme que sua pratica parte de uma base reflexiva,
ainda refor¢a a sua visdo didatica quanto ao ensino e a aprendizagem da disciplina

Historia ao relatar:

“Hoje eu vejo bem melhor o ensino de Histéria como disciplina
transformadora, que conduz a uma reflexdo e possibilita planejar
melhor as aulas. Com isso penso que os alunos aprenderdo mais. Mas,

hoje ndo dei uma aula boa. Muitas vezes as atividades planejadas ndo
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sdo desenvolvidas como havia planejado antes, devido a falta de
recursos materiais, a indisciplina da turma e muitas vezes a falta de
apoio pedagogico. Percebo que alguns momentos eu ndo estou

refletindo, pois preciso melhorar” (JOAO, 2011).

Este trabalho analisou as praticas pedagégicas de sala de aula na disciplina de
Histéria. Abordando, em primeiro lugar, as “angustias” de alunos e professores. Neste
item em que se apresentou o pensamento comum dos professores e dos alunos,
constatou-se que foram transmitidos contetidos limitados. Ensinar histdria € ensinar um
método, um jeito de olhar para o passado e para o proprio presente. Isso implica mostrar
aos estudantes que tanto o historiador quanto o professor de histéria produzem e
transmitem conhecimento a partir de escolhas de métodos, conceitos e fontes.
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CONCLUSAO

Com base nos dados dos alunos, nos desabafos dos professores e em tudo que foi
apurado e discutido, concluimos que os professores se mostram dispostos a trabalharem
numa perspectiva critica da realidade chegando a refletir sobre a sua agéo, apontando
seus limites e as mudangas que ndo se realizaram concretamente, no entanto, ainda
existe certa distdncia entre o “pensar fazer” e o “fazer”. A investigagdo recomenda a
formag¢#@o de grupos de estudos para aprofundamento das praticas de ensino na area de
Histéria na perspectiva do pensamento reflexivo critico como forma de
desenvolvimento pessoal e profissional. Procurar maneiras de aproximar o aluno do
fazer historiogréfico, para isso, ja existem vérias tentativas de aproximagdo do alunado
das fontes historicas.

O cinema, a fotografia, a musica, a pintura, usadas corretamente, possuem uma
grande capacidade de despertar o interesse dos alunos e de fazé-los construir o
conhecimento histérico. Outra linguagem que ainda constitui uma discusséo recente € o
trabalho com a literatura nas aulas de Historia. O uso dos livros didaticos, mesmo os
mais proximos das concepgdes atuais, ndo da conta de garantir a qualidade do ensino,
principalmente, por afastar os alunos das leituras completas e reflexdes proprias. A
literatura favorece uma “imersdo” no cotidiano passado, na mentalidade de uma época,
no universo politico e econémico, permitindo aos alunos realizar sua propria leitura da
historia e perceber o reflexo das estruturas politicas e econdmicas na vida social. Quem
melhor descreveria a sociedade carioca no século XIX que literatos como Machado de
Assis e José de Alencar? Que produgdo historiografica seria mais apropriada que Jorge
Amado para falar da Bahia do século XX? Que recurso seria mais ideal que obras como
“O Nome da Rosa” para entender a mentalidade medieval? Que aula seria mais
interessante e produtiva que a discusso de textos literdrios acompanhadas de leituras de
imagens para um adolescente? Quem sabe até mesmo relacionando com a leitura do
cinema sobre o evento.

Durval Muniz de Albuquerque Jr. escreveu um artigo intitulado “Histoéria: a arte
de inventar o passado” em que discorre sobre “o estatuto do saber historico na pos
modernidade” (ALBUQUERQUE, 1995, p.8) partindo da narragdo de experiéncias
vividas por Bouvard e Pécuchet, personagens de um romance em que Gustave Flaubert

faz discussdes teoricas sobre a Historia. Este trabalho constitui um exemplo de como
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podemos utilizar textos literarios como fonte e, a0 mesmo tempo, como recurso para
propiciar reflexdes em torno do tema.

Diante dessas consideragdes, percebe-se que apesar das enriquecedoras
propostas para o ensino da histdria ¢ necessario que as praticas docentes sejam melhores
desenvolvidas e que os tedricos aprofundem e amadurecam as idéias sobre os temas
discutidos. Hoje, ja lemos variadas obras que usam fontes diversas para pesquisa
histoérica, entretanto, vimos muito pouco dessa nova no¢do de conhecimento historico

chegar a sala de aula.
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ANEXOS

1- ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES DE HISTORIA DA
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LORDAO PICUI PB

a-

b-

De que forma vocé costuma trabalhar os contetidos com os seus alunos?

Que métodos e meios vocé utiliza para que os alunos possam compreender os
conteudos trabalhados?

Que tipos de atividades vocé costuma aplicar para melhorar o entendimento de
seus alunos quando esses ndo atingirem a aprendizagem desejada em
determinado contetido?

Quais as formas de avaliagdes que vocé costuma utilizar?
Como os alunos se preparam para as avaliagdes?

Vocé costuma ser questionado por eles sobre as formas de avaliagdes ou tipos de
atividades?

Os alunos opinam sobre o planejamento dos contetdos e as metodologias que
vocé costuma utilizar?

Em suas atividades e/ou avaliagdes vocé costuma priorizar datas e fatos
corriqueiros da historiografia tradicional?

Como vocé se auto-avalia enquanto professor de historia?

Vocé considera que suas aulas priorizam e incentivam a viséo critica dos alunos?

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO 1° AO 3° ANO DE

ENSINO MEDIO DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LORDAO

Idade

Sexo( )

Moradia: ( ) Zona Rural ( ) Zona Urbana

Renda mensal familiar: () até um salario minimo. ( ) até dois salérios
minimos. ( ) mais de dois saldrios minimos

Gosta de estudar Histoéria? () sim () ndo. Por qué?

Considera a Histéria: () muito importante ( ) pouco importante () sem
importancia

Quanto as aulas de historia considera:
() ndochatas () ndo chatas. Por qué?

Com relagéo a metodologia utilizada pelo professor:

() éinovadora( ) ndo € inovadora. Por qué?
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