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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo refletir sobre minha pratica como professora de leitura,
focando principalmente em um projeto de leitura. Apresenta uma narrativa das experi€ncias
vivenciadas na sala de aula com os alunos do 4° ano *C” do turno da tarde da Escola Estadual
de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros. A metodologia utilizada nesta pesquisa
baseou-se no método da pesquisa narrativa, na qual se faz uma reflexdo sobre a pratica
docente. No projeto realizado junto aos alunos foram desenvolvidas atividades para verificar o
nivel de leitura dos alunos, a fim de possibilitar e incentivar a pratica da leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental, através da diversidade dos géneros textuais. Diante deste
estudo, os educandos apresentaram avangos significativos na leitura e compreensdo textual.
Considero que nas atividades propostas aos estudantes e, especialmente, no projeto relatado
neste texto, tenho proporcionado metodologias didatico-pedagbgicas que favorecam
crescimento constante na ampliagdo da aprendizagem, tanto minha quanto de meus alunos.
Nestas proposi¢des, procuro entender o nivel de leitura do educando, sugerindo atividades

continuas para desenvolver e avaliar o avango de cada discente.

Palavras-chave: Leitura, géneros textuais, ensino/ aprendizagem.



ABSTRACT

This paper aims to reflect upon my practice as a teacher of reading, focusing mainly on a
reading project. It presents a narrative of experiences in the classroom with the students of 4th
grade "C" of the Escola Estadual de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros. The
methodology used in this study was based on the method of narrative research. In the project
carried out among students activities were developed to check the reading level of students in
order to enable and encourage reading practice in the early years of elementary school,
through the diversity of text genres. In this study, the students showed significant progress in
reading and reading comprehension. I believe that with the activities proposed to students, and
especially in the project reported in this text, I have provided didactic and pedagogical
methodologies to promote steady growth in the expansion of learning, both for me and my
students. In these propositions, I try to understand the student's reading level, suggesting

ongoing activities to develop and evaluate the progress of each student.

Key-words: Reading, text genres, teaching/learning.
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INTRODUCAO

As praticas de leitura devem estar presentes no cotidiano escolar, para tal necessita-se
incentivar a leitura desde as séries iniciais. Na minha vivéncia como educadora da educagéo
de criangas, surgiram algumas indagagdes, como: de que forma os alunos interpretam os
textos que leem? A partir deste tipo de questionamento, muitas foram as formas de tentar
compreender melhor a realidade das minhas turmas com relag@o a leitura.

Neste trabalho retomo um projeto executado com uma de minhas turmas, com o
objetivo de ilustrar minhas tentativas de buscar novos procedimentos que favoregam a
aprendizagem dos meus alunos. Assim, nesta monografia lango méo das minhas concepgdes
tedricas para refletir sobre minha pratica como professora de leitura, focando
principalmente em um projeto de leitura. A metodologia utilizada nesta pesquisa baseou-se
no método da pesquisa narrativa, na qual se faz uma reflexdo sobre a pratica docente.

Minha experiéncia na pratica docente como professora de leitura ¢, entdo, neste
trabalho, ilustrada por um projeto com atividades de leitura com os alunos do 4° ano “C” do
Ensino Fundamental I do turno da tarde, da Escola Estadual de Ensino Fundamental André
Vidal de Negreiros, localizada no municipio de Cuité — PB, que apresenta como objetivo
possibilitar e incentivar a prética da leitura nas séries iniciais através da diversidade dos
géneros textuais.

Em consondncia com os objetivos estabelecidos, que sdo: permitir a compreensdo do
funcionamento comunicativo da leitura, possibilitar produgdes orais e escritas, valorizar a
leitura como forma de comunicacdo e desenvolver praticas de leituras diarias de forma
significativa, espera-se contribuir para que o aluno possa ter uma aprendizagem significativa.
Considerando o papel fundamental do ambito escolar na construcéo do conhecimento e tendo
em vista a necessidade continua de promover um trabalho voltado a essa area, sdo geradas
expectativas positivas para envolver e integrar os participantes com o habito constante de
leitura e o intuito de incentivar, motivar e sensibilizar os educandos quanto ao costume de ler.

O trabalho estd organizado em capitulos dispostos da seguinte maneira: no primeiro
capitulo, a fundamentag@o tedrica onde descrevo conceitos sobre leitura, a estrutura da leitura,
delineio algumas concepgdes e préaticas de leitura, fago uma andlise da escrita e leitura,
algumas contribui¢des da escola como espago e leitura e por fim, a leitura como elemento

transformador do individuo. No segundo capitulo, cito a metodologia da pesquisa, onde
10



descrevo o método utilizado para realizar esta pesquisa, a caracterizagdo do campo da
pesquisa, 0s sujeitos participantes e o projeto, com a descrigdo dos diversos géneros textuais

utilizados. No terceiro capitulo, exponho os resultados e por fim as consideragdes.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Conceitos sobre Leitura

Nos tempos antigos, a leitura era privilégio de alguns homens que detinham o poder,
mas com a invencdo da imprensa, ela foi expandida para outras pessoas. Para compreender o
conceito de leitura, cito alguns autores, que escreveram em épocas distintas sobre leitura.

Segundo Bamberg (1987), antigamente a leitura foi considerada como um elemento
para transmitir uma mensagem importante, mas apds varios estudos sobre este tema, definiu-
se COMO um processo cognitivo composto por diferentes etapas, que coopera no
desenvolvimento mental do homem. Concordo com esse autor, quando afirma que: “A leitura
é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do significado do texto
a partir do que esta buscando nele, do conhecimento que ja possui a respeito do assunto, do
autor e do que sabe sobre a lingua” (SOLIGO, 2005, p. 138).

Dessa forma, percebe-se que no processo de leitura o leitor atua de modo ativo,
construindo o sentido do texto em colaboragio com o autor. Portanto, o ato de ler torna-se
uma tarefa dificil para algumas pessoas, que néo convivem em um ambiente letrado, porque
qualquer leitura exige o dominio da linguagem, tempo, concentragdo, determinagdo,
conhecimento sobre o tema, vontade de aprender e compreender, enfim, um processo que leva

o individuo a fazer novas descobertas.
Segundo Freire (1992, p.12), “a linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A

compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgdo da relagdo
entre o texto e o contexto”. Deste modo, o entendimento que o aluno vai ter do texto lido,

depende do meio em que ele est4 inserido, pois a opinido que o discente extrai do texto tem

refere-se a sua realidade.
Ainda, na concepgio de Infante (1998, p.48), “ler, portanto € um processo continuo

que se confunde com o proprio fato de estar no mundo biologico e socialmente falado™. Logo,

o ato de ler deve ser constante, para que o discente seja instigado a descobrir o prazer na

leitura.

A leitura é o meio de que dispomos para adquirir informagdes e desenvolver
reflexdes criticas sobre a realidade [...] sdo indispenséveis a produgdo escrita. Além
disso, a leitura de textos, feita adequadamente, permite-nos desprender esquemas €

12

IUFCG

——

/BIBLIOTEC,

—



formas de linguagem escrita, [...] que tem normas proprias, diversas daquelas da
lingua falada. (INFANTE, 1998, p.46)

Sendo assim, o conhecimento e a informagdo podem ser considerados como bases
estruturais para uma boa leitura. Ainda, com base nos autores supracitados, ¢ possivel
entender que a leitura pode contribuir na aquisi¢do de conhecimentos ¢ na comunicag¢do entre

as pessoas.

1.2 Estrutura de Leitura

Segundo Silva (1991), para entender o ato de ler deve-se situar os conceitos de
fendmeno e estrutura; o fendmeno é “uma estrutura dinamizada pela reunido da existéncia
homem-mundo” (SILVA, 1991, p. 72).

Este autor esquematiza o ato de comunicar em um eixo horizontal que corresponde ao
dialogo emissor-receptor e a relagdo dos objetos com o mundo em um eixo vertical. A
formagdo dessa estrutura proporciona uma melhor compreensdo do ato de ler, pois o ato da
leitura, de certa forma, compreende a comunica¢do entre pessoas, tanto na fala como na
escrita.

Ainda conforme Silva (1991), a estrutura do Ifenémeno pode servir para identificar: os
varios elementos necessérios para entender o didlogo, a ordem dos elementos € a sua relagdo
entre eles, pois essas afinidades geram algum significado e, por fim, a semelhanga destes

significados com o meio socio-cultural em que o individuo esta inserido.

[...] um fenémeno da comunicagéo deixa de ser somente 0 emissor, uma mensagem
¢ um receptor (conforme os esquemas simplistas do canal de comunicacdo). Ele
passa agora a defini¢do pela estrutura SER-NO-MUNDO-COM-0S-OUTROS-
ATRAVES-DE-SIGNOS; sendo assim passa a ser uma superestrutura na qual pode
ser subsumido o ato de ler (SILVA, 1991, p. 74).

Sendo assim, para um melhor entendimento dos elementos da comunicagdo, o autor
supracitado delineia a estrutura da mensagem, a estrutura do codigo e a estrutura do mundo,

com enfoque no contexto educacional.
De acordo com Silva (1991, p.76), “a andlise do ato de ler deve ser inserida,

definitivamente. no contexto do didlogo existencial em suas diversas formas”. Portanto, o

13
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contetido dos textos utilizados em sala de aula deve fazer uma conexdo com o meio social em
que a crianga esté inserida, pois desta forma a leitura pode proporcionar uma facilidade no

entendimento do que o texto quer transmitir para o leitor.

A existéncia humana se realiza através da dialética homem-mundo. Educacdo € o
resultado dessa dialética; como tal evidencia-se como sendo um projeto através do
qual o homem aprende os significados que estdo em circulagdo no interior do seu
mundo histérico e cultural (SILVA, 1991, p. 77).

Sendo assim, a compreensdo que o homem tem do mundo ¢ apreendida através da
leitura, seja ela oral ou escrita, pois o individuo adquire o conhecimento de diversos
codigos/elementos que podem facilitar sua convivéncia com a sociedade em que ele esta
inserido.

Segundo Silva (1991), para que o professor € o aluno possam fazer uma reflex@o
critica de uma mensagem transmitida dentro do contexto educacional, se fazem necessarias
algumas exigéncias, como: o texto deve ser expressivo do dialogo existencial entre o seu
criador € o mundo, representativo da sua caminhada para fora de si mesmo, como também da
sua cultura, sobre o contexto na qual o documento escrito se insere; a mensagem deve ser

voltada ao aluno-leitor.

1.3 Concepgdes de Leitura

Nos estudos acerca de leitura surgiram vérias compreensdes que foram defendidas por
alguns estudiosos ou criticada por outros. Aqui delineio algumas concepgdes selecionadas na
literatura especifica.

1.3.1 Modelos Ascendentes de Leitura

Conhecidos como as teorias de decodificagdo, nesta Otica a leitura parte do texto para
o leitor, que precisa apresentar habilidades para compreender o texto, passando inicialmente
pelo estudo da letra, para atingir a palavra, até alcancar a apreensdo do sentido do texto.
Bezerra (2002, p.11), diz que “trata-se de processos de leitura, em que a informagdo flui do
texto para o leitor, ou seja, este so utiliza os dados presentes na escrita para compreendé-la”.

14
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Portanto, esta concepg¢do aborda o leitor como uma tabula rasa, onde seus conhecimentos

acerca do contetdo pouco ou nada influem para compreender o que esté escrito no texto.

E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da leitura. A
principal delas ¢ a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons,
sendo a compreensdo consequéncia natural dessa agdo. Por conta desta concepgdo
equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que
tentam ler (BRASIL, 2001, p. 55).

Desta forma, nas praticas de leitura se faz necessario o trabalho de decodificagdo das
palavras, mas ndo ¢ uma forma absoluta de trabalhar um texto. Kleiman (2004, p.20), afirma
que “uma prética muito empobrecida estd baseada numa concep¢do da atividade como
equivalente a atividade de decodificaglio. Essa concepgio dé lugar a leituras dispensaveis,
uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno™.

Portanto, a pritica de leitura que parte do texto como unidade ndo beneficia a
construgiio de bons leitores, pois a mensagem estd no texto ¢ ndo na mente do leitor,

tornando-o agente passivo do conhecimento.

1.3.2 Modelos Descendentes da Leitura

Estes modelos siio observados como as teorias cognitivas, nesta visdo a leitura parte do
leitor para o texto, ou seja, a informagdo procede do que o leitor tem sobre o assunto
abordado, pois seus conhecimentos prévios vao ajuda-lo a compreender o que esta escrito,
através do levantamento de hip6teses sobre 0 mesmo.

Segundo Bezerra (2002), podem ser apontados como esquemas que servem para
nortear o significado dado ao texto pelo leitor. No entanto, a autora completa com uma
ressalva quanto a precipitagdo nas conclusdes que o leitor faz sobre o que o texto diz, sem
dados consistentes, podendo ocorrer mas interpretagdes, mas cabe ao professor ensinar ao

aluno aprender a direcionar a leitura para que o entendimento seja correto.

1.3.3 Modelos ascendentes/ descendentes de leitura

15



Nesta teoria, a leitura ndo parte mais do texto nem do conhecimento do leitor, mas sim
na interagdo entre ambos, e assim este modelo é conhecido como teorias interacionais de
leitura. Aldrigues (1998, p.24) concebe “a leitura de forma mais ampla, como uma atividade
que se processa na interagdo, a distancia, entre leitor e autor, através do texto™.

Portanto, a leitura é construida a partir do dialogo entre leitor e autor, procurando a
interagdo entre ambos. Entdio, o leitor deixa de ser passivo e apresenta seus proprios
entendimentos sobre o texto com o auxilio do autor.

O leitor necessita utilizar diversos conhecimentos da gramética na compreensdo do
texto, como: sintaticos, léxicos e semanticos, e por fim os conhecimentos esquematicos que

sdo responsaveis pelas perspectivas que o leitor tem sobre o que se depara no texto.

1.4 Praticas de Leitura

Na sala de aula, as leituras sdo feitas simplesmente com o objetivo de realizar
atividades propostas pelo professor e em casa as leituras sio realizadas, geralmente por prazer
dependendo de cada familia e ambiente.

Podemos considerar que um dos maiores desafios das préticas de leitura ¢ a falta de
interesse dos alunos pelo que ler. A leitura pode ser vista como um ato amplo de
desenvolvimento do mundo, nos aspectos cognitivo e social do discente. Assim, uma aula de
leitura precisa favorecer a ativagdo das fungdes mentais € a interagao.

Nas praticas de leitura, podemos oferecer diferentes formas de atividades. Uma delas é
partir das necessidades que emergem as questdes trabalhadas na leitura, ou seja, a pratica que
esboga caminho a percorrer durante a vivéncia e os desafios do leitor. Corroborando com esta
idéia, Brasil (2001), diz que:

E necessario que o professor tente compreender o que hé por trés dos diferentes
sentidos atribuidos pelos alunos aos textos: as vezes é porque o autor “jogou com
palavras” para provocar interpretagdes multiplas; as vezes ¢ porque o texto € dificil

ou confuso; as vezes é porque o leitor tem pouco conhecimento sobre o assunto
tratado e, a despeito do seu esforgo, compreende mal. (BRASIL, 2001, p. 57).

Portanto, é importante que o professor conhega as necessidades da turma, para assim
planejar a aula de forma que possa motiva-los nas préticas de leitura. A leitura pode colaborar
com a formagdo de educandos mais criticos e bem formados, quando realizada de forma

16



diversificada com o uso dos diversos géneros textuais. Segundo Teberosky (2004, p.69),
“olhar quais os tipos de escrita e de textos sdo usados como materiais nas aulas é averiguar
qual € o curriculo oculto da escrita”.

Atualmente, as escolas abrem espago para que os alunos conhecam os diferentes tipos
de textos e convivam com eles. sendo assim favordvel a autonomia deles. Sdo trabalhados
diversos tipos de textos e com estratégias diferentes. Antes os textos eram montados e muitas
vezes fugiam totalmente da nossa realidade, assim tornava-se mais dificil a sua compreensao.

Devemos compreender que a leitura é importante para o desenvolvimento pessoal e
profissional do individuo, pois ela nos ajuda a refletir sobre a vida ¢ a construir significados
para ela.

Nunca ¢ tarde para aprender a gostar de ler e ndo existe um tnico caminho para se
tornar um leitor. Podemos comegar a ler textos simples do ponto de vista linguistico e depois
passar para os textos mais complexos, talvez esta seja uma forma de ter o habito da leitura.
Algumas pessoas afirmam que o bom leitor é aquele que 1€ os grandes classicos da literatura,

mas pode ser um engano, pois um leitor competente 1€ de tudo e passeia por géneros variados.

E evidente que a iniciagdo no mundo do escrito néo se restringe ao exercicio gestual
ou a atividade puramente manual e caligrafica. A selegdo dos tipos de escrita
responde ao objetivo de favorecer a permeabilidade entre o ambiente social e a
escola. A iniciativa de deixar entrar os escritos ndo-escolares [tradicionalmente] ndo
s6 facilita a contextualizacio da aprendizagem, mas também favorece um
movimento inverso: a participagdo infantil no mundo da escrita fora da escola.
(TEBEROSKY, 2004, p.70)

1.4.1 Linguagem oral

Um dos objetivos das préaticas educativas recomendadas por Brasil (2001, p.103). ¢
“utilizar a linguagem oral com eficicia, sabendo adequa-la a intengdes e situagdes
comunicativas que requeiram conversar num grupo, expressar sentimentos e opinides,
defender pontos de vista, relatar acontecimentos, expor temas estudados”.

Portanto, as atividades de linguagem oral tém como objetivo levar as criangas a

interpretar 0 que ouvem, responder com légica o que lhes ¢ perguntado e desenvolver o ==
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pensamento logico e sua expressdo. Além disso, a linguagem oral amplia seu vocabuldrio e lff..* |
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seus conhecimentos sobre os assuntos abordados, estimula sua participagdo verbal no grupo e
desenvolve a criticidade, contribuindo para uma boa aprendizagem.

O primeiro contato da crianga com um texto pode ser realizado oralmente pela voz da
mae e do pai através de contos de fada, historias inventadas ou reais. A arte de contar historias
é importante na formagdo de qualquer crianga, ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor.
Ouvir ou ler historias é desenvolver o potencial critico da crianga, instigando-0 a pensar,
duvidar, questionar, enfim, desenvolver o seu lado critico.

Brasil (2001) recomenda alguns géneros discursivos para serem trabalhados com a
linguagem oral, sdo eles: contos, poemas, cangdes, entrevistas, noticias, anincios, entre
outros. Portanto, os contos e fabulas podem contribuir para a constru¢do do mundo infantil.
Por exemplo, 0 uso de fibulas para criangas de 4 a 6 anos de idade: O lobo e os sete

cabritinhos, Os trés porquinhos, Os trés ursinhos, O patinho feio, A galinha ruiva e outros.

1.4.2 Linguagem escrita

Em conjunto com a linguagem oral deve-se trabalhar a linguagem escrita, pois quanto
mais atos de leitura a crianga vivenciar, mais ela tera elementos para trabalhar cognitivamente
e elaborar suas hip6teses mentais sobre a leitura e a linguagem escrita.

Faz-se necessario expor as criangas a varios materiais escritos e alguns géneros
recomendados por Brasil (2001) sdo: jornais, rétulos de produtos, letras de cangdes,
parlendas, textos publicitarios, poemas, etc. Eles ajudam a crianga perceber a forma da escrita
e a compreender o que se 1&, onde se 1€, sobre o que se 1&. Deve-se ler pelo menos um texto
por dia, fazendo interpretagdes do que foi lido. Também € importante ela experimentar a
escrita, ao seu modo, como ela acha que se escreve. Ao produzir sua propria escrita, a crianga
manifesta intengdo de ler e escrever.

Nessa fase nio é apropriado corrigir o apontar erros. Devem-se valorizar as produgdes
das criangas, estimulando novas tentativas e desafiando-as a construir respostas elaboradas.
Mesmo as criangas com necessidades educacionais diferenciadas passam por essa etapa do

desenvolvimento.
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1.5 Escrita e Leitura: uma andlise psicolinguistica

No principio do processo de apropriagdo da escrita, a crianga vai aos poucos,
representar a fala e produzir seus textos a partir de relatos, textos lidos pelo professor e do
trabalho com textos diferentes.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), a psicogénese da leitura e da escrita deve ser
estudada e melhor entendida sob uma visdio interacionista, associada a outros aspectos
linguisticos, politicos, sociais, culturais e educacionais.

Ferreiro ¢ Teberosky (1985) apontaram que uma crianga do pré-escolar ao tentar
descobrir 0 que estd escrito abaixo de uma figura, ela busca instituir uma relagdo entre os
elementos que incorporam de forma significativa da figura com os vocabulos. Num estagio
inicial, as criangas parecem supor a existéncia de uma relagdo geral entre os elementos
significativos na escrita.

Portanto, nesta concepgdo, o aluno ndo ¢é alfabetizado pelo professor, mas ele proprio
se alfabetiza na propor¢do da sua interagdo com a leitura e a escrita, até que ele mesmo
consiga entender de forma conceitual, o que € ler e escrever.

Faz-se necessario que a crianga seja direcionada a construir seu conhecimento sobre
leitura e escrita, através de estimulos do ambiente, oportunizando a crianga avangar no
processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Ferreiro (1995), as implicagdes pedagogicas da psicogénese da lingua devem
evitar o famoso cliché da repeti¢do, da reprodugdo pura e fiel do lhe foi ensinado. Deve-se
evitar ser o apresentador de um determinado conteudo, mas despertar no aluno o interesse
sociolinguistico para que ndo tenha vergonha de formular suas proprias perguntas, deixando a
crianga & vontade para descobrir esse novo mundo dentro de si.

Observa-se uma mudanga na concepgdo do aprendiz que antes era visto como um ser
passivo, s6 reproduzia, e hoje € visto como um ser ativo, inteligente e criativo no campo da
escrita e da leitura. Emerge a concepgdo de que todos tém, na sala de aula, a capacidade de ler
e escrever cada um em seu proprio nivel, pois pode haver ritmos diferentes, ideias distintas
sobre a escrita.

Segundo Ferreiro (1995), na pratica da alfabetizagao o professor deixa de ser o centro

do processo e este passa para o aluno com suas caracteristicas e necessidades no sentido do
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mesmo evoluir. E importante respeitar em diferentes concepgdes de escrita e os distintos
ritmos de aprendizagem e oferecer multiplas situagdes de aprendizado, como por exemplo, ha
momentos em que podemos dizer o que as criangas precisam fazer para avangar € momentos
em que nés podemos fazé-los buscar o conhecimento. A responsabilidade com os grupos
menos favorecidos socialmente é propiciar experiéncias alfabetizadoras a populagdo que
apresenta caréncia cultural alfabetizada (letrada).

Ainda de acordo com a autora (op. cit.), mostrar a escrita como objeto vivo,
transformando, alterando ou recriando, através das intera¢des sociais e ndo como um objeto
fixo, imutével. As praticas pedagégicas ndo sdo neutras e, ao agir pedagogicamente, se
fundamentam em porque e para qué.

Embora esse conhecimento fornega uma boa base para o encadeamento de atividades,
é necessario saber dar continuidade a pratica pedagégica. Faz-se necessério colocar a crianga
no centro do aprendizado, aceitando que todos tém a capacidade de ler e escrever, de acordo
com o seu nivel. Ndo basta conhecer a evolugio psicolégica do sistema de escrita. Isso néo
resolve todos dos problemas vividos pelos professores na organizagdo das suas atividades da
sala de aula, visto que devemos compreender os avangos, ou ndo da crianga e entender o que
esta acontecendo com a mesma.

Trata-se, portanto de compreender o desenvolvimento das ideias da crianga sobre a
escrita, ou seja, 0 processo que elas estdo vivendo, a cada momento, para poder intervir para
auxiliar, e estabelecer ligagdes entre a concepgdo tedrica e a evolugdo psicolégica do sistema
de escrita, segundo Ferreiro (1995). Na prética docente precisamos saber o que fazer ap0s
termos este conhecimento e verificar os desafios que teremos, bem como as atividades e as
estratégias que devemos propor e utilizar com os alunos.

Para Ferreiro (1995), ninguém ensina com neutralidade, todos tém uma finalidade. A
autora aponta que toda pratica pedagégica é valida, tendo em vista que todas as préticas sejam
voltadas para a aprendizagem e construgio do conhecimento, fazendo do aluno um ser
pensante e dindmico, capaz de expor suas ideias por meio da escrita, mostrando que a
educagdo ¢ dinimica. A cada dia haverd sempre uma questdo a ser elaborada, que nos leva a
opinar de forma critica e reveladora, ou seja, cada educador tera sua propria opinido, fazendo
com que nenhum aluno fique “em cima do muro™.

Referindo-se ao estudo da psicogénese, temos a disposi¢do uma teoria coerente que

revela os processos de aprendizagem das criangas questionando métodos tradicionais de
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ensino da leitura e da escrita, o que leva a rever métodos alfabetizadores. Sendo assim, decidir
se vou ou ndo utilizar a escrita socialmente, permitindo ao aluno construir seu proprio
conhecimento; que tipo de crianga formar: mais criativo, questionador, com melhor
entendimento de expressdo escrita e leitura, ou que simplesmente reproduza os fonemas e

grafemas ensinados.

1.6 ESCOLA: espaco de leitura

Algumas escolas publicas brasileiras encontram-se sucateadas, devido aos
investimentos baixos e mal administrados na area da educagfio e, como as pessoas das
camadas sociais mais baixas do Brasil sdo em maiores quantidades, o numero de alunos
nestas institui¢des tem aumentado. Observa-se que ndo existe uma capacitagdo para os
professores atenderem as novas exigéncias das tecnologias avangadas no ambito social,
econdmico, politico e cultural.

Na maioria das vezes. a escola ¢ um dos maiores vinculos com o saber sistematizado
para os individuos da comunidade, tornando-se um local propicio para a aplicagdo de agdes
que resultem na produg@o do conhecimento. Portanto, a escola passa a exercer o papel de
fornecer elementos que contribuam para o desenvolvimento do homem e transforma-lo em

um ser social.

Esta tendéncia expressa uma visdo de instituicdo escolar que chamar-mos-ia de
otimista e ingénua, e como se a escola ndo estivesse inserida em um contexto socio-
cultural, classificando essa visio como “dialética”, onde a escola interage com
outras instituicdes, relacionando-se com a comunidade onde ela estd inserida no
processo dindmico de ensino-aprendizagem. (RIOS, 2002, p. 94)

Sendo assim, a educagdo pode ser definida como processo de transmissdo da cultura
que esta presente em todas as instituigdes. Entretanto, “em sociedades como a nossa, ha uma
instituigdo da cultura — esta instituigdo ¢ a escola”. (RIOS, 2002, p.95)

Diante dessa afirmagfio, vemos a escola como uma instituicdo que € capaz de
transformar o ser humano. Para que acontega essa transformagdo, a escola ndo pode ficar
presa ao ensino tradicional, se faz necessario uma escola critica e renovadora, articulada aos

fatores econdmicos, sociais e culturais.
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A instituigdo escolar é constituida por gestores, professores, e outros especialistas da
educagiio, corpo técnico (funciondrios) e alunos. As familias também fazem parte desta
comunidade de forma diferenciada, pois possuem interesses comuns que Os aproximam em
diferentes momentos para promover uma educagdo de qualidade para os individuos. Estas
relagdes podem ocorrer, com a convivéncia, a solidariedade e a socializagdo, que oferecem
diversos elementos que propiciam uma melhor assimilagdo dos contetidos abordados.

Cada escola possui uma histéria propria e um modo de existir na comunidade, que
promove uma articulagdo com as pessoas e contribui para o seu desenvolvimento. Portanto,
baseando-se nessa concepgdo podemos observar que um dos objetivos da escola € integrar a
crianga e a sociedade, porém a escola ndo é a Gnica responsavel pelo desenvolvimento cultural
e profissional do individuo.

Sabemos que a escola é responsdvel pela promogdo do desenvolvimento do cidadéo,
no sentido pleno da palavra. Entdo cabe a ela definir pelo tipo de cidaddo que deseja formar,
de acordo com a sua visdo de sociedade. Cabe-lhe, também, a incumbéncia de estabelecer as
mudangas necessdrias a essa sociedade, através da consciéncia do cidaddo.

Determinada a sua postura, a escola vai trabalhar no sentido de formar cidaddos
conscientes, capazes de compreender e criticar a realidade, atuando na busca da superagdo das
desigualdades e do respeito ao ser humano, através de valores.

Segundo Penin e Vieira (2002), a escola necessita de mudanga, deve-se repensar
profundamente sua organizag#o, sua gestdo, sua maneira de definir os tempos, 0s espagos, 0s
meios e as formas de ensinar, ou seja, de fazer a escola, pensando sobre sua fungéo social.

Concordo com as autoras, pois se essas mudangas ndo acontecem, continuaremos com
uma educagdo de forma excludente, onde s6 quem paga tem educagéo de qualidade.

A concepgio das novas atribui¢des da educagiio e consequentemente, da fungdo social
da escola, tém sido bastante debatidas. Nos anos 90, por exemplo, a UNESCO, instituiu a
Comissdo Internacional sobre a Educagéo, que veio a produzir um relatério qual a educagdo €
concebida a partir de principios que constituem os quatro pilares da Educagdo, quais sejam:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver € aprender a ser (UNESCO apud
PENIN; VIEIRA, 2002).

No tocante, percebe-se que algumas escolas ainda ndo cumprem a real fungéo social
da escola, devido a uma série de problemas como, por exemplo, as dificuldades impostas pelo

proprio sistema que dé a entender que se preocupa mais com qualidade, por isso € preciso
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estar atento a todos os elementos necessdrios para o aluno, efetivamente aprenda e se
desenvolva. Portanto, o planejamento, a execu¢do e avaliagdo do ensino devem ser

processados dentro dos minimos pardmetros de criticidade.

O homem ¢ capaz de educar de modo sistematizado, apenas quando “toma
consciéncia da situagdo” (estrutura) educacional, capta os seus problemas, reflete
sobre eles, formula-os em termos de objetivos realizdveis, organiza meios para
alcangar os objetivos, instaura um processo concreto que os realiza e mantém
interrupto o movimento dialético agio-reflexdo-agdo (ARANHA apud SAVIANI,

1997, p. 45).

Portanto, a qualidade educacional depende em grande parte da forma pela qual os
contetdos sdo trabalhados, pois a crianga ao chegar a escola se depara com uma linguagem
que lhe é estranha, e também lhe é pedida a aquisi¢do de algumas regras ortograficas e o
desenvolvimento de habilidades textuais que ndo sdo de fécil aprendizagem pelo discente.

O processo de ensino-aprendizagem deve promover o desenvolvimento cognitivo dos
alunos, de forma continua. Os professores precisam avaliar e compreender as diferentes
condi¢des de leitura dos alunos para obterem sucesso em suas intervengdes pedagogicas. A
contribuigdo de trabalhar a leitura possui fundamental importancia, pois uma das fungdes da
escola é educar e formar cidaddos, as agdes que sdo promovidas pela escola acabam
influenciando culturalmente na comunidade.

Sendo assim, a leitura depende de um conjunto de atitudes e interagdes com o meio,
tais como: habito de ler, socializar os textos lidos, utilizar diferentes géneros textuais, e
identificar os tipos de textos. Deste modo, oportunizar o acesso ao conhecimento e facilitar a
comunica¢do com outros individuos.

O ambiente escolar é rico tanto para a educagdo quanto para o contato da crianca com
estimulos e situagdes sociais. Por isso, monitorar esse contato, para que ele seja sempre

positivo para o crescimento e desenvolvimento infantil, é responsabilidade de pais e
professores. E na fase escolar que a crianga estabelece habitos de vida e organiza sua postura
corporal, desenvolvendo aspectos cognitivos, afetivos e motores.

Neste sentido, os trabalhos de leitura podem ser desenvolvidos a partir da realidade e
das necessidades da comunidade, para fazer uma ponte com o cotidiano do discente. A leitura
pode ser realizada em uma perspectiva para desenvolver atividades de forma multidisciplinar,
adotando a realidade como um referencial sobre a realidade, possibilitando inclusive maior

articulagdo entre os setores de educagio, pois ela faz parte do convivio social.
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Portanto, para incentivar a leitura devemos utilizar uma diversidade de atividades,
como: construir historias em quadrinhos, teatro de fantoches e dramatizaggo a partir dos livros

lidos, cantigas de roda, fazer descrigdo de locais visitados. entre outros.

1.7 Leitura: transforma o individuo?

Quando a crian¢a demonstra ter compreendido a escrita alfabética, conseguindo ler e
escrever pequenos textos demonstra ter aprendido o funcionamento do sistema de escrita
alfabética, muito embora desconhega a norma ortografica, consegue produzir textos.

Segundo Morais (1998, p.20), “a ortografia funciona como um recurso capaz de
cristalizar na escrita as diferentes maneiras de falar dos usudrios de uma mesma lingua™.
Portanto, as pessoas que ndo possuem o dominio da variedade padrdo da lingua, sdo
discriminadas em nossa sociedade por alguns motivos, como: fatores econdmicos e sociais,
principalmente as criangas vindas da zona rural. “N@o ensinar ortografia ¢ uma op¢do ingénua,
que redunda em sérias implicagdes sociais e politicas. [...] Como a escrita ¢ uma convengdo,
ela é fundamental para facilitar a comunicagdo de escrita entre os leitores usudrios de lingua™
(MORALIS, 1998, p.20).

A ortografia ¢ uma exigéncia da sociedade, ela nos servird ndo s6 dentro da escola,
mas também fora. Morais (1998) defende um ensino sistematizado, planejado e organizado,
que deve ocorrer em etapas constantes, fundamentado na reflexdo, porque o sujeito pensa e
reflete sobre o objeto de estudo.

Por isso, a escola fica incumbida de ensinar ortografia em etapas sistematizadas, e
cobrar que o aluno escreva uma ortografia correta. Faz-se necessario que o professor
compreenda como estd organizada a norma ortografica, criando situagdes que leve o aluno a
refletir sobre o seu texto, percebendo os varios recursos linguisticos empregados no texto
escrito formal, diferentemente do texto oral que o aluno utiliza em ambiente informal. Dessa
forma, estaremos ajudando o aprendiz a compreender e escrever corretamente.

Para alcancar um nivel de leitura proficiente, faz-se necessario ndo s6 o dominio da
ortografia, como também acionar os conhecimentos prévios que o aluno/leitor traz consigo
como o conhecimento de mundo ou enciclopédico, o linguistico e o interacional. (KOCH,

2006, p. 40) Relacionando com o que a autora afirma, destaco uma citagdo de Brasil:
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O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que
ndo se deve ensinar a ler por meio de préticas centradas na decodificacdo. Ao
contrario, é preciso oferecer aos alunos iniimeras oportunidades de aprenderem a ler
usando os procedimentos que os bons leitores utilizam. E preciso que antecipem,
que facam inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio que possuem,
que verifiquem suas suposi¢des — tanto em relagdo a escrita, propriamente, quanto
ao significado (BRASIL, 2001, p.55).

Portanto, as praticas de leitura envolvem o educando, os diferentes simbolos com os
significados de cada um deles, enfim, a escola como suporte para o discente conhecer ¢ ter
acesso ao mundo da informagdo, o professor como mediador, a familia como apoio para a
linguagem falada e, por fim a sociedade em que o individuo esta inserido.

A escola tem a fungdo de formar cidaddos pensantes, criticos e autbnomos, para
enfrentar desafios impostos pela sociedade. Entdo, a leitura na escola tem uma importancia
relevante, pois o aluno se familiariza com as palavras, tem acesso a uma diversidade de
informagdes sobre 0 que estd no mundo, e assim tecer opinides proprias de forma critica.

Diante do exposto, embasando minha reflex@o sobre minha prépria pratica pedagégica
e aquela preponderante na escola em que trabalho, eu posso ressaltar que a prética de leitura
presente na comunidade estudada é considerada escassa, pois durante as rodas de leitura
realizadas na sala de aula, se percebe que os discentes ndo tém incentivos da familia por
existir um déficit de acesso as informagdes. Visto que estamos vivendo na denominada
sociedade da informagéo, isto ndo deveria ocorrer, ja que o acesso ¢ facil através das diversas
modalidades, como: TV, internet, radio, livros, jornais, revistas, gibis, entre outros.

A maioria dos professores faz uma leitura de pequenos textos sem muito significado,
apenas reproduz a escrita através da oralidade, quando ele deveria estimular o aluno a
entender e interpretar os textos, instigando o discente a pensar. Poderiam ser utilizados em
sala de aula diferentes tipos de textos, por exemplo, noticias de jornais (trazer um pouco da
realidade dos acontecimentos ocorridos no dia a dia), histérias em quadrinhos, panfletos de
propagandas das lojas locais, bulas de remédio, rétulos de produtos, entre outros.

A seguir, passo a relatar uma experiéncia por mim vivenciada na escola objetivando o
aperfeicoamento constante tanto de minha pratica pedagégica, quando da aprendizagem dos
alunos na leitura e produg¢do textual.
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I1 METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Método

O método usado foi o da pesquisa narrativa, na qual se faz uma reflexdo sobre a
pratica docente. Tedricos como Névoa (1993, 2000), Pineau (1993, 2006), Josso (2006),
Goodson (2008), entre outros, defendem a narragdo em Historias de Vida como um método
importante atualmente nas pesquisas em educagdo.

A pesquisa narrativa consiste em narrar importantes memarias da vida docente,
incluindo o que se vive fora da sala de aula. E, assim, expor diversas experiéncias vividas para

outros professores. Segundo Novoa:

[..] a utilizagio contemporinea das abordagens (auto) biograficas ¢ fruto da
insatisfacdo das ciéncias sociais em relagdo ao tipo de saber produzido e da
necessidade de uma renovagdo dos modos de conhecimento cientifico...a nova
atengdio concedida [para esse tipo de abordagem] no campo cientifico € a expressdo
de um movimento social mais amplo...encontramo-nos perante uma mutagdo
cultural que, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as estruturas € aos
sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia ao instituido (NOVOA, 1993,

p.18)

Faz-se necessario ao educador: buscar um aperfeioamento constante, ter carinho
especial pela profissio que abragou, saber utilizar sua autoridade com moderagdo e
imparcialidade, estar sempre se auto avaliando, refletindo sobre seus métodos, sua postura em
sala de aula, sua prética educativa, a fim de estimular seus educandos de modo que cada um

deles seja um ser participativo, consciente, ativo e agente modificador de sua realidade.

2.2 Caracteriza¢io do Campo da Pesquisa

2.2.1 Aspectos Historicos da escola

Na década de 1940, na cidade de Cuité, funcionavam dois prédios duas escolas do
estado, uma para o sexo masculino e outra para o sexo feminino. Essas duas escolas foram

reunidas numa s6, e assim foi criado o primeiro Grupo Escola Vidal de Negreiros, o primeiro
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da cidade, que funcionava em prédio cedido pela prefeitura municipal de Cuité, a Rua 15 de
novembro, através do decreto de criagdo n°® 337 no dia 22 de dezembro 1942. Recebeu esse
nome em homenagem ao brasileiro André Vidal de Negreiros, um valoroso paraibano que
participou da guerra contra os holandeses, desde a invasdo da Bahia. Sendo considerado um
dos melhores soldados do seu tempo.

Devido ao nimero de alunos ter aumentado e, por ter apenas duas salas de aula
funcionando com séries mistas, comegou a ser construida na administragdo do governo de
Osvaldo Trigueiro no ano de 1948 o prédio para a referida escola. Em 1952, no governo de
José Américo de Almeida a escola passou a funcionar em prédio préprio construido para esse
fim. Em muitos casos, a escola representa a conquista de uma determinada comunidade, que
lutou para garantir desde o espago fisico até as instalagdes fisicas a fim de que seus filhos
tivessem um espago para aprender (PENIN; VIEIRA, 2002, p. 35).

Mesmo edificada em um modelo tradicional, centrada as suas preocupagdes na
retengdo, por parte dos alunos para receber ordens, normas e recomendagdes, mediante a
instru¢dio, e em clima de forte disciplina e obediéncia em relagdo aos valores vigentes, a
escola André Vidal de Negreiros tornou-se um ponto de referéncia, pois muitos cresceram e
se tornaram verdadeiros profissionais gragas a ela.

Tendo em vista as profundas mudangas que ocorreram na educagdo, a referida escola
sentiu necessidade de sair de um modelo tradicional para aderir a uma escola nova, em busca
da formagdo do exercicio da cidadania critica, em que o aluno seria colocado no centro do
processo educativo e os educadores preocupam-se com a melhoria de suas préticas

pedagogicas.

A escola precisa de ser meramente uma agencia transmissora de informagdes e
transformar-se num lugar de analises criticas e produgdo da informagdo, onde o
conhecimento possibilita a atribuigdo de significados a informagdo. Estd incumbida
ai a ajuda ao professor para o desenvolvimento das competéncias do pensar, em
fungio do que coloca problemas, pergunta, dialoga, ouve os alunos, ensina-os a
argumentar, abre espago para expressarem seus pensamentos, sentimentos, desejos,
de sua realidade vivida. (LIBANEO, 2003, p. 26).

E sabido hoje, que o papel do educador é gerar motivagio e repassar metodologia de
busca e aquisi¢do do conhecimento, com participagfio ativa do aluno, considerado, no ensino
tradicional como se passivo perante o fendmeno ensino aprendizagem.

Desde a fundagdo, a escola André Vidal de Negreiros vem oferecendo um ensino
primério (atualmente Séries Iniciais do Ensino Fundamental) de qualidade as criangas
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Cuiteenses e de cidades circunvizinhas que a procuram. Por esse motivo € muito disputada
uma vaga nessa escola.

O funcionamento dessa Escola obedece a uma ordem de servigo que € elaborada
anualmente pela Secretaria de Educagdo do Estado da Paraiba com base nas determinacgdes do
Conselho Estadual de Educagdo, tomando como referencial a Lei 9394/96. Seu quadro
Curricular do Ensino Fundamental estd organizado em d4reas de conhecimento com
respectivas disciplinas, buscando integrar os saberes escolares com o contexto sociocultural

no qual est4 inserido o educando, através da interdisciplinaridade dos contetidos.

2.2.2 Estrutura Fisica

A Escola Estadual de Ensino Fundamental “André Vidal de Negreiros” — CEPES — CT
— 1” esta localizada na zona leste da cidade de Cuité — PB, situada a rua Caetano Dantas, N°
222, num local bastante central. Pertencente a Rede Estadual de Ensino do Estado da Paraiba,
Padrdo A — 1, subordinada a Geréncia Regional (4* Regido de Ensino), sediada em Cuité —
PB. Ela possui uma area de 8.932m? com 1.600m? de coberta. Composta de oito salas de aula,
uma diretoria, uma secretaria, sala de reunides, auditério, almoxarifado, biblioteca, cantina,
sete sanitarios (um para professores, seis para alunos, sendo trés para os meninos e trés pra as
meninas), € uma area de recreagdo bastante espagosa. Ela faz parte do programa CEPES
(Centro Paraibano de Educagdo Solidaria). No qual oferece um horario departamental para
reforgo e onde o professor utiliza-se de novas estratégias para sanar as dificuldades detectadas
na aprendizagem do aluno.

Quanto as condigdes de funcionamento da sala de aula, tem um aspecto agradavel e
boa iluminag@o. Apesar das carteiras estarem dispostas no estilo tradicional, o professor tem
autonomia e espago para arruma-las de forma que venha facilitar a interagdo aluno-aluno,
professor-aluno, favorecendo a praxis pedagogica cotidiana.

A escola comporta uma matricula de 908 alunos, a administragéo ¢ compreendida de
uma diretoria, e duas vice-diretoras (Fundamenta I e EJA — Fundamental II e Ensino Médio),

uma coordenadora pedagdgica, uma supervisora, trés secretarias, 26 professores e trés vigias.
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A escola é atendida pelo Programa Merenda Escolar, 30% dos alunos foram
contemplados pelo Programa Bolsa Escola, recebem também recursos para as despesas do dia

a dia por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola.

2.2.3 Gestio da Escola

A primeira gestora da escola foi a professora Elca Carvalho da Fonseca e
consecutivamente, as demais: M® José de Almeida Bezerra, M* Anita da Silva Coelho, M*
Eunice de Carvalho, M* Camélia Pessoa da Costa, Noémia Viana Campus, Selma Lucia
Cabral de Almeida, M* da Neves Dantas de Morais, Juraci Felinto de Lima, Naudienne M?*
Silva Nascimento.

Atualmente temos a frente da administragdo o professor José Zito (diretor), Maria do
Socorro Souto (vice-diretora), que foram escolhidos através de uma gestdo democratica no
ano de 2008 (capa unica). Afirmando os interesses coletivos € contribuindo com um pais de
todos, com igualdade, humanidade e justiga social.

Conforme Penin e Vieira (2002, p. 31 e 32) “a elei¢do de representantes € um
importante passo, ao qual se somam outros, que visam a assegurar a decisdo coletiva sobre
aquilo que importa & sociedade™. Nesse sentido, a legislagdo aprovada sob a vigéncia do
regime democratico no Brasil define que a gestdo democratica é um principio basico de
organizagdo do ensino publico (LDB, art. 3°, VIII).

O atual gestor desta escola tem como meta principal a ser atingida a reformulagéo do
Projeto Politico Pedagogico. Uma vez que o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) ¢ um
importante instrumento de transformagdo do contexto escolar, frente s novas exigéncias da
sociedade. Ele representa o * ser ** da escola, a sua identidade, e deve indicar o modelo
pedagégico que deve ser aplicado, os objetivos a serem alcangados, as metodologias de
ensino, o perfil do aluno que se deseja formar, o perfil dos educadores, as estratégias de
avaliac8o os pardmetros curriculares, a estrutura organizacional, administrativa, pedagogica e
de convivéncia social.

E através desse projeto que a escola procura desempenhar a sua autonomia de estar
sempre se atualizando, articulando as experiéncias educacionais vividas com a realidade atual,

procurando responder as necessidades emergentes da vida em comunidade.
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Como parte integrante do PPP, temos o Regimento Escolar que estd comprometido
com a qualidade de ensino, favorecendo as relagdes harménicas no ambito da institui¢do,
regras disciplinares flexiveis, enfim, com perspectivas para o sucesso escolar.

Essa escola dispde do Conselho Escolar criado sobre o decreto N° 18.068.195, com
fungdes bem definidas, constituindo-se num importante espago no processo de
democratizagdo dessa escolar. O Conselho retne diretores, professores, funcionarios, pais e
outros representantes da comunidade, para discutir e definir as decisdes no que respeito aos
recursos destinados para a escola, garantindo assim, um espago para que todos os seguimentos
da comunidade escolar possam expressar suas idéias e necessidades, contribuindo para as
discussdes dos problemas e a busca de solugdes destinadas 4 escola.

Igualmente, vale salientar que o Conselho dessa escola também exerce seu papel
decisivo na democratizagdo da educacdo e da escola, atribuidas pelo estatuto, como deliberar
sobre questdes politico-pedagogicas e administrativas. Cabe-lhe também, analisar as ag¢des a
empreender e 0s meios a utilizar para o cumprimento das finalidades da mesma.

Durante o ano, o conselho é convocado vérias vezes, pois todos os recursos tém que
partir da decisdo do mesmo por unanimidade, principalmente quando se trata dos recursos
para merenda. Costumam analisar e pesquisar o gosto do alunado e, logo apds sdo levadas as
decisdes para o conselho e juntos tomam as medidas cabiveis dentro das possibilidades de
custo possiveis. Diante do exposto o conselho estd desempenhando um papel de forma
satisfatoria, seus membros sdo assiduos sdo sempre que sdo convocados. Eles exigem clareza
em todo processo dos recursos.

Quanto aos recursos financeiros disponiveis na escola é possivel afirmar que esse
estabelecimento € assistido pelos projetos do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) os
quais contemplam os seguintes programas de financiamento: o PDDE (Programa Dinheiro na
Escola), uma a¢do do Ministério da Educagdo, executada pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), que consiste no repasse de recursos diretamente as
escolas estaduais e municipais do Ensino Fundamental; PDE (Plano de Desenvolvimento na
Escola/PME (Programa de Melhoria na Escola); PNBE (Programa Nacional Escolar); PNAM
(Programa de Desenvolvimento da Alimentagdo Escolar) e PRODEB 3 (Programa de

Desenvolvimento do Ensino Basico 3 - EJA).
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2.3 Minhas Experiéncias

A fim de contar mais sobre a minha historia como professora, eu escolhi algumas
atividades, que vou detalhar a partir de agora.

No inicio do ano letivo de 2011, observei a deficiéncia de leitura dos alunos do 4° ano
“C”do turno da tarde da Escola Fundamental André Vidal de Negreiros, pois praticavam
apenas a decodificagdo dos simbolos, com dificuldades de interpretar os textos trabalhados em

sala de aula.
Portanto, resolvi fazer um projeto para desenvolver as habilidades de compreenséo e

interpretac@o de textos com esses discentes.
O percurso da atividade corresponde a sequéncia abaixo:
e Predicdo do texto;
e Instigou-se o conhecimento do aluno sobre o texto;

e Entregou-se os textos para eles fazerem uma leitura silenciosa e observarem os

personagens;
e Os educandos fizeram comentéarios de forma oral sobre o que entenderam do

texto trabalhado;
e Praticaram uma atividade escrita com relagéo a interpretagdo do texto.

A primeira fase da atividade iniciou-se em fevereiro de 2011, que compreendeu uma
leitura individual com o aluno/professor. Neste momento, preenchi o formuldrio para
identificar o nivel de leitura em que o aluno se encontrava, para tragar os proximos passos do
projeto.

No més de margo de 2011, comegou a segunda etapa que abrangeu o uso de diversos
géneros textuais com estes alunos. Ocorreu da seguinte forma: com o empréstimo de livros da
literatura infantil para eles realizarem a leitura em casa com a ajuda dos pais. Depois de oito
dias faziam a socializacio do entendimento da leitura, através do relato do que eles
compreenderam dessa historia. Ja em sala de aula, utilizei panfletos para trabalhar o género

propaganda. A partir destes exemplos, foram elaboradas outras propagandas e apresentadas
para os colegas. Lembrando que, estes géneros textuais foram utilizados em paralelo com os
textos que sdo propostos no livro didatico.
A ultima etapa foi realizada no més de agosto de 2011, com a finalidade de avaliar a

contribuigdo do uso de diferentes tipos de géneros textuais aplicados em sala de aula. Para
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isso, propus atividades de produgdo textual para diagnosticar o avango da leitura e sua

capacidade de interpretar textos.

2.4 Textos escolhidos para trabalhar esta atividade

2.4.1 Tirinha

O objetivo do género textual tirinha é instigar o aluno a reconhecer e distingui-lo de
outros tipos de textos, pela estrutura, caracteristicas e aspectos lingiiisticos, explorando as
diferengas entre a escrita, formas graficas (desenhos, numeros, simbolos, etc.)

Para investigar o nivel de aprendizagem dos alunos com relagdo a leitura e
interpretagdo de texto, realizei atividades com o género textual tirinha. Entdo, dividi a turma
em grupos de até cinco discentes e propus aos participantes fazerem leituras e discussdes
desses textos.

Antes de entregar as copias das tirinhas para os educandos, trabalhei a predigdo sobre
o assunto abordado nesse contexto, com o intuito de envolver o conhecimento prévio deles.
Em seguida, conduzi uma leitura silenciosa com a finalidade de provocar uma reflexdo sobre
o contetido e estimular o gosto pelo ato de ler.

Posteriormente, realizamos uma leitura coletiva para que eles pudessem identificar
os efeitos de humor, ironia, inferéncia e observar a carga narrativa com ordem cronologica
das agBes, falas e didlogos. Cada paragrafo foi lido por uma pessoa do grupo para evitar o
tédio nessa atividade, nesse momento instiguei-os com perguntas sobre a tirinha. Como: vocé
conhece os personagens que aparecem na tirinha? O que sabe sobre eles? Quais sdo os
personagens da tirinha? Quais as caracteristicas de cada um? Qual a intengdo do autor ao
usar expressdes variadas aos personagens? Vocé achou a tirinha engragada? Por qué?

Ap6s a execugio das atividades solicitei que todos os participantes discutissem sobre o
que entenderam da leitura e recontassem os principais acontecimentos da historia para trocar
experiéncias e partilhar o conhecimento adquirido de cada um.

No meu tempo de crianga nfo tinhamos acesso aos diversos géneros textuais. Apenas
se restringia ao uso da cartilha, pedagos de papel e lapis, com os métodos tradicionais, onde os
alunos ndo tinham o direito de falar sobre o assunto exposto. Ja nos dias atuais, os discentes
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tém acesso a Vérios recursos materiais, metodologias de ensino inovadoras, professores com
formagdo continuada, varios tipos de texto, mas mesmo assim os sujeitos ndo apresentam

interesse pela leitura.

2.4.2 Bilhete

O objetivo do género textual bilhete é desenvolver as habilidades de escrita, e
atividades que familiarizem o aluno com a estrutura do bilhete, levando em conta os
principais elementos do processo de comunicagio: o receptor, a linguagem e a situagdo a qual
ele estd se referindo.

Para trabalhar este género em sala de aula sugeri que inicialmente fizesse um
levantamento prévio sobre este tipo de texto, através de uma conversa informal. Em seguida,
procurasse mostrar por meio de modelos e de forma legivel, a estrutura de um bilhete: para
qué? Para quem? E o que queria dizer?

Foi indispensavel ndo esquecer o que deveria conter: a data, 0 nome do emissor, 0
recado, a despedida e o nome do receptor. Nesta etapa sugeri que os discentes escrevessem
bilhetes para alguém que ele considerasse especial, identificando o emissor e destinatario,
devendo ser breves e objetivos.

Durante o meu periodo escolar, nfo estudei o género textual bilhete. Mas, muitas das
vezes em casa era solicitada para escrever bilhetes e carta sem seguir uma estrutura pré-
definida como os dias atuais. Conhecia-se que sua finalidade era para entrar em contato com
outras pessoas e ndo tinha ciéncia que era um género textual e que continha varios elementos

importantes.

2.4.3 Historias em Quadrinhos
O objetivo deste género ¢ reconhecer e identificar os recursos verbais e icOnicos na

histéria em quadrinhos, conhecer a trama narrativa da historia em quadrinhos: como a

situag@io inicial, os conflitos e resolugdes da histéria, identificar os elementos narrativos,
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como: personagens, 0 tempo € o espago, compreender a mensagem ndo verbal com aulas
expositivas, fazendo levantamentos e interpretando com jogos de linguagem, entre outros.

O trabalho com a estrutura do género histéria em quadrinhos se volta para todos os
niveis do Ensino Fundamental I, com o objetivo de introduzir o tema e aproveitar o
conhecimento e as experiéncias prévias que os alunos trazem sobre o assunto abordado pelo
texto.

As atividades devem estar voltadas para a formulagdo de hipdteses para que o discente
utilize seus conhecimentos linguisticos e sua experiéncia, fazendo uma predigdo da leitura. O
professor 1€ em voz alta para que o aluno perceba os elementos que compdem o texto, em
seguida uma leitura silenciosa para que o mesmo faga uma reflexdo sobre o que leu; recontar
a histoéria e discutir coletivamente para aprender um com o0s outros.

Na minha época de estudante nfo foi trabalhado este tipo de texto em sala de aula,
recordo-me que os textos eram apenas verbais. Hoje com o conhecimento adquirido durante
toda minha prética e experiéncias adquiridas, bem como em leituras e cursos realizados, busco

oferecer uma diversidade de géneros textuais para os meus educandos.

2.4.4 Texto: A galinha choca

O objetivo do texto “A galinha choca™ ¢ fazer uma andlise comparativa com outros
textos narrativos e reescritos de novas aventuras da turma da galinha, mostrando outras
versdes da histéria. Com isto, fazendo com que o aluno percebesse a importancia da amizade
entre os personagens, demonstrado através do amor e cuidado da galinha pelos seus filhotes.

O texto utiliza-se da linguagem verbal e ndo verbal, para estimular a leitura, facilitar a
compreensdo da narrativa, verificar as diferengas entre os personagens com o uso de figuras.
Sugeri uma discussdo do texto entre os alunos a partir da predi¢gdo de cada um, elaborei
exercicios para verificar o entendimento das informagdes contidas no texto, através dos
seguintes questionamentos: quais sdo os vizinhos da galinha? Os animais vdo cuidar do
ninho da galinha? Alguém ajudarad a galinha? Porque ela ficou furiosa? Quem terd posto o

ovo no ninho da galinha? O que vocé achou da atitude da galinha?
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No meu conhecimento do tempo da educagdo do Ensino Fundamental I, os professores
ndo se preocupavam em mostrar outros tipos de histérias, utilizavam apenas as cartilhas e o

livro didatico.
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III RESULTADOS

3.1 Leitura na Pratica: andlise das atividades

Nesse capitulo relato os resultados obtidos a partir da aplica¢do desse projeto. Nomeei
os alunos pelo nimero da caderneta de registro das notas.

Iniciei com o empréstimo de livros com o objetivo de oferecer diversos suportes para
incentivar € proporcionar o gosto pela leitura. Dentre os livros emprestados, cito: O Sitio do
Pica-Pau Amarelo (Monteiro Lobato), Fabulas, textos poéticos, livros de Ruth Rocha, textos
verbais e ndo verbais, entre outros.

No periodo de marg¢o a junho de 2011, cada aluno levou para casa doze suportes de
livros/textos para ler. Depois faziam a troca dos textos entre os colegas com a finalidade de
todos conhecerem o conteudo desse material. Eles levavam também um roteiro para orienta-lo
no processo da leitura e uma atividade que solicitava o relato de um acontecimento que
chamou a atengéio dele. Em seguida, na sala de aula os discentes fizeram uma apresentagdo
sobre o livro. Segue a ordem da exposi¢do do texto: o titulo da histdria, o autor, a editora, a
ilustragdo da capa e a descrig@o da cena escolhida.

Descrevo, a seguir, o nivel de leitura de alguns discentes antes e depois da aplicagdo
das atividades.

Tabela 1: Nivel de Leitura

Diagnaostico

Aluno 2 Decodificava penas letras, apresentava dificuldades para ler palavras
simples e complexas.

Aluno 3 Lia fluentemente e tinha certo entendimento do texto.

Aluno 4 Conhecia apenas as vogais e ndo decifrava as letras do alfabeto.

Aluno 6 Conseguia ler varias palavras e frases simples, mas nfo entendia o
sentido do texto.

Aluno 10 Praticava a leitura de forma pausada, gaguejava e ndo compreendia o
que estava lendo.

Aluno 22 Fazia leitura fluente, mas nfo tinha entendimento do que lia.

Fonte: Elaboracfo prépria 2011
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Nas tabelas 2 e 3 abaixo, a andlise baseia-se na abordagem interacionista. Na

concepgdo de Mota Rocha (2002) esta ideia contempla a leitura como resultado da interacio

leitor, texto e contexto. No item leitor é considerado o uso de estratégias de leitura, como a

predigdo, a pré-leitura e a releitura pelo leitor.

Aluno 2

Tabela 2: Primeira Leitura

A sua primeira leitura foi a do poema Passa-passa, na sua exposi¢do ele
explorou mais as figuras que tinham nesse texto. Subentende-se que o
discente fez apenas a leitura do texto ndo verbal (imagens), pois nesse
momento ele conseguia decodificar apenas algumas letras.

Aluno 3

Na leitura do poema Passa-passa, o discente leu fluentemente, na sua
apresentagdo fez uma comparagdo com a cantiga popular “Se essa rua
fosse minha”, justificando-se que foi devido as suas semelhangas,
exemplo, rima, tempo (remetia ao passado) e entonac¢do. Mas, ao

mesmo tempo percebeu que a musica era cantada e o poema rimado.

Aluno 4

A partir do diagndstico quanto a seu nivel de leitura, o primeiro livro
trabalhado com ele foi “Patinho Feio”. Fazia apenas a leitura da
imagem que estava mais explicita, sem identificar o que estava em
volta da figura. Quanto ao texto verbal, decifrava apenas as vogais.

Ap6s a leitura de diversos géneros textuais, o discente avangou um

pouco.

Aluno 6

Na leitura do texto “A galinha choca”, o educando consegui ler o texto,
mas apresentou dificuldades de leitura nas palavras complexas.

Tampouco interpretou o contexto da historia.

Aluno 10

A sua primeira leitura foi “Patinho Feio”. Leu o texto silabando, ndo
fazia inferéncias do texto ndo verbal com o verbal, ndo compreendia o

que estava lendo.

Aluno 22

No texto “A galinha choca”, fez uma leitura fluentemente, mas nio

conseguia interpretar de formal oral e escrita.

Fonte: Elaboracio prépria 2011
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Aluno 2

Tabela 3: Leitura Final das Atividades

Diagnostico

Ja no més de maio de 2011, este aluno leu o sétimo texto que tinha por
titulo “A galinha choca”. Observamos um avango no entendimento e
interpretagdo oral, porque na sua apresentagdo identificamos que ele
fazia inferéncias do texto, como: recontar a histdria, identificar os
personagens, trouxe as ideias dentro do contexto.

Exemplo, “a galinha chegou e encontrou um ovo estranho no ninho
dela, [...] a galinha ficou brava [...] chocou o ovo e nasceu um patinho
que era diferente e ela cuidou com o mesmo carinho que cuidava dos
filhotes™. (4luno2)

Aluno 3

Na atividade da Histéria em Quadrinhos, o aluno identificou os
personagens, relacionou o texto verbal com o ndo-verbal, leu
fluentemente, compreendeu o contexto da historia e contextualizou de

forma escrita.

Aluno 4

No més maio de 2011, este educando leu o texto “A galinha choca”.
Conseguia ler algumas silabas, e continuou fazendo a leitura das

imagens.

Aluno 6

No género textual bilhete, o discente apresentou avango na leitura e na
interpretagdo oral. Pois, na exposigdo oral, ele identificou a estrutura do

bilhete e qual finalidade se destina.

Aluno 10

Na atividade Tirinha, percebe-se que o aluno apresenta melhoria na
leitura e interpreta oralmente. JA na escrita, ndo consegue realizar os

exercicios propostos.

Aluno 22

Na atividade Historia em Quadrinhos, recontou a historia € construiu

outra versdo, com argumentos e inferéncias. Identificando o espago,

tempo e cenario. O educando progrediu na compreensdo textual.

Fonte: Elaboracfo prépria 2011
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CONSIDERACOES

A pratica de leitura desde os anos iniciais do ensino fundamental tem suma
importancia, pois uma das metas da educagdo busca formar cidaddos criticos e autdonomos. O
uso de diversos géneros textuais na pratica pedagogica proporciona diferentes tipos de
conhecimento. Estes suportes de leitura fazem com que o educando amplie suas experiéncias
linguisticas.

A partir de minhas experiéncias vividas em sala de aula como professora, julgo
importante repassar esses experimentos para outros docentes, propondo aprimorar 0 processo
de aprendizagem para garantir a igualdade e qualidade, tornado os individuos criticos na
construgdo dos seus conhecimentos.

Considero que nas atividades propostas aos estudantes e, especialmente, no projeto
aqui relatado, tenho com as leituras desenvolvidas proporcionado metodologias didatico-
pedagogicas que favorecam crescimento constante na ampliagdo da aprendizagem tanto
minha quanto de meus alunos. Nestas proposi¢des, procuro entender o nivel de leitura do
educando, sugerindo atividades continuas para desenvolver e avaliar o avango de cada

discente.
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ANEXOS



GENERO TEXTUAL - PIADA

0 Cebolinha gostou tanto de uma
piada que ouviu. que resolveu conta-la
aos amigos. Leia os quadrinhos para

saber o que eles acharam dela.

C AU, AU, AU, AH, au,
' T S
ESTA RINDOT

M' Ml' A”s 4”.‘

Fonte: (SOUSA apud SILVA E ANSON, 2001, p.36)
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PIADA GENIAL! e TAMEBI'-:M /;
ey —— —A CONTE! QUEED
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¥

APLENDI LA Lr'aaafﬁ (/

O M de Sows Produgies L ids

Fonte: (SOUSA apud SILVA E ANSON, 2001, p.37)
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ELAm!

e Y -—u._

S-ABE

et

MAS movcomg Y

POR_ACASO

WOCE LEVOU

7| os passa@.

M NHOS AO VE- _,'
4

QEP NARIO?,

7 Ft

© Massiem dw 50w Produgims Lide

/€ GUE CONTE! Y ENTENDY, SiM? )

| 8& NAc Acm:r )

El ESTavA

CAGANDO, VI DEZ
HOS |

. LInAT GRLIAN .
y ‘lcgg?“f.‘wi

Fonte: (SOUSA apud SILVA E ANSON, 2001, p.38)
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paca \}mcée
ma.f c‘mo

Fonte: (SOUSA apud SILVA E ANSON, 2001, p.39)
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NOSSA , CEBOLINGA!

| QuUE

/cowmego /U esmva_
/ conMEgo \/ EU ESTAVA ,

MAL HUMOR E) [ umaA PIADA | CAGANDO,VI DEZ

. ESSE? _____ANN OTIMA QUE PASSARINWOS E...

e el

ET_——F’J/

.....

r-m

S EiNBasEl ) r,—-'f?m_mccz

\ MESMC

\__ DlADAS! s> / ACHE! TAO

_ \_ENGRAGADA... '
S F - {{

o

COoNTaR | | ME CONTARAM,

O Meurncw de Sowuws Froduchs =L ids

Fonte: (SOUSA apud SILVA E ANSON, 2001, p.40)
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LIVRO - A GALINHA CHOCA

=

ninho

b e SR T s

Pediu ao jabuli que mora do outro.

A galinha pediu zos vizinhos parz vigiarem o $su

Pediu 4 pomba que rmora em cima,
Pediu ac coatho que mora embaixo.

Fonte: (FRANCA, 1991)
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o : I , 4 galinha voltou e contou 08 —
E la se foi a galinha catar minhocas para o janiar. Contou uma, duas, trés vezes. E ficou furiosa

. : Mas ninguém viu,
: — O que acontecau? ! "
- ?mmwo?zua ndg é meu! A pomba, am cima, cochilava.
e A pata, de um lado, se distrala.

Quem viu? Quem viu o qise acontecau?

Agalinha senu no ninhio.
—Vou chooar este ovo tamban - ala falou.

© jabuti, do outro, roncava.
E o coelho sumiu

Fonte: (FRANCA, 1991)
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\ias, sempra desconfiada, olhava para cima & parza hatxo,

et -

olnava para um lado & para o outro. ) .
*Cuem sers que botou MBI LM oVo No et IO, pen- — Cracl Gracl Crac!, ouviu & galinha.
A —Crac! Crac! Cracl, ouviram todos os vizinhos.

De cada ovo saiu um pintinho.

e ool /
Fonte: (FRANCA, 1991)
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GENERO TEXTUAL — TIRINHA
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GENERO TEXTUAL — BILHETE

Depois vamos lanchar e
comprar o presente de aniversario da
vovo.

N&o me espere para Jantar.

Beijos
Tais
19/4

Mamaie. %@T)
Fui ao cinema com a

Mariana. Aﬂﬁ(t:?_—h

Paulinho,

Té te devolvendo o lapis que
vocé me emprestou no ano passado,
vocé lembra? Zu nfio esqueci.

E uma penza, mas o lapis num

ta mais do mesmo tamanho. Nao fica |

bravo. ndo. Brigad#&o.

Beijo
Ana
12/02
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