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RESUMO

Esta monografia tem o objetivo de relatar experiéncias de leitura nas turmas de 8° ¢ 9° anos
que procuraram despertar o senso critico, a criatividade, a reflexdo, a anélise e a produgdo do
conhecimento, refletindo sobre minha pratica docente. Revisando as minhas concepgdes de
leitura e praticas pedagogicas, contribuindo para o desenvolvimento reflexivo critico do
pensamento ¢ refletindo sobre metodologias utilizadas por mim como professora na
construgdo do saber critico, pude ter um novo olhar para os meus alunos percebendo neles um
conhecimento proprio de mundo, que veio acrescentar na aprendizagem coletiva a partir de
suas falas e dos seus depoimentos, além de novas experiéncias que motivaram a dinimica de
leitura em sala de aula. Durante todas as atividades que foram realizadas, eu me percebi
também como aprendiz, reforgando a teoria que estamos sempre num constante processo de

transformagao.

Palavras-chave: Concepgdes de leitura, estratégias de leitura, autonomia, interpretagdo.



ABSTRACT

This monograph is intended to relate experiences of reading classes in 8th and 9th grades who
sought to arouse critical thinking, creativity, reflection, analysis and production of knowledge,
reflecting on my teaching practice. Reviewing my conceptions of reading and teaching
practices, contributing to the development of critical reflective thinking and reflecting on
methods used by me as a teacher in the construction of critical knowledge, | have a new way
of seeing my students noticing in them a proper understanding of the world, that helped in
collective learning, and new experiences that led to the dynamics of reading in the classroom.
During all activities that were conducted, | also realized myself as an apprentice, reinforcing

the theory that we are always in a constant process of transformation.

Keywords: Conceptions of reading, reading strategies, autonomy, interpretation.
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INTRODUCAO

Virios fatores me fizeram ver a necessidade de fazer esse trabalho mais voltado para a
leitura. Sempre me senti na obrigagdo de incentivar os meus alunos a criar o habito da leitura,
desde as séries iniciais. Na alfabetiza¢do, eu me sentava com os pequeninos no chdo, e em
circulo eles ouviam encantados, as historinhas que eu escolhia para cada dia. Esse é um fator
importante, ler para a crianga, mesmo que esta ndo saiba ler, s6 assim ela ird internalizando
esse processo. J4 tive a oportunidade de trabalhar com o ensino fundamental e médio e sei
das dificuldades do processo de ensino e aprendizagem. Contudo, como professora do ensino
fundamental é maravilhoso trabalhar a literatura nos seus diversos niveis. Mas, para que o
educador possa conduzir esse processo de ensino aprendizagem e, a0 mesmo tempo, de
motivacgdo, se faz necessario buscar a cada dia possibilidades de facilitar a aprendizagem.
Embora exista um discurso em que a maioria dos professores na sua pratica docente tem como
base a reflexdo critica, sabemos que existem limitagdes no que se refere a pratica em sala de
aula.

O pensamento sobre tais praticas se torna cada vez mais relevante, ja que a partir delas
revemos nossos passos € tomamos novas decisdes. Assim, o objetivo geral deste trabalho ¢
relatar experiéncias de leitura nas turmas de 8° e 9° anos, que procuraram despertar 0 senso
critico a criatividade, a reflexdo, a andlise e a produgdo do conhecimento, refletindo sobre
minha pratica docente.

Os objetivos especificos sdo: revisar minhas concepgdes de leitura e préticas
pedagégicas, contribuindo para o desenvolvimento reflexivo critico do pensamento; refletir
sobre metodologias utilizadas por mim como professora na construgdo do saber critico dos
alunos.

Ao longo dos dias vamos vivendo momentos planejados e inesperados. A vida ¢ feita
de fragmentos narrativos, momentos localizados no tempo e no espago. Tais vivéncias podem
se transformar em experiéncias quando se escreve ou se reflete sobre elas. Assim, a pesquisa
narrativa foi escolhida como método deste trabalho, permitindo melhor compreensdo do meu
processo de formagdo na profissdo docente, no relato de minhas praticas no cotidiano escolar
e na construgdo dialdgica entre o conhecimento académico e o conhecimento pedagogico.

Nio é necessario ser professora de Lingua Portuguesa para reconhecer a importéncia
da leitura. No entanto, precisamos tentar compreender de que forma o aluno tem
compreendido o real significado de leitura. Ndo se constitui numa tarefa fécil, mas para que se

possa melhorar a pratica nessa perspectiva, ¢ importante acreditar que a reflexéo, a analise e a
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atuagdo do homem pode modificar a realidade. Leituras criticas dos espagos, das culturas e do
cotidiano e participagdo ativa na discussdo dos problemas sociais contemporidneos, na
valorizagdo das diversidades culturais brasileiras, no respeito mutuo, na problemética da
construgdo da identidade, do pensamento critico e da cidadania incluem-se no processo de
construgdo do conhecimento. No entanto, apesar de todo esse processo, minha preocupagio
em torno do ensino da Lingua Portuguesa teve origem da minha experiéncia nesta area, e
tenho percebido a necessidade de repensar as praticas de leitura, valorizando as vivéncias e
experiéncias do aluno, partindo de suas habilidades.

Considerando que o aluno tem pouco contato com a leitura em seu contexto familiar e
demonstram na escola essa caréncia, faz-se necessaria a realizagdo de um trabalho que
desperte o prazer pela leitura, condigdo indispensiavel ao desenvolvimento social ¢ a
realiza¢do individual. Acredito que o pensamento critico se constréi no movimento dialético
das capacidades mentais ao reorganizar as ag¢des iniciais, transformando-as em novas
estratégias. E no sentido de colaborar com a melhoria da qualidade de ensino que apresento
relatos de experiéncias em leitura realizadas nas turmas de 8° e 9° anos da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Tertuliano Pereira de Aratjo, no municipio de Picui — PB, no ano
letivo de 2009. Esses relatos promoveram nos alunos assistidos, o senso critico, a criatividade,
a reflexdo, a analise e a produgdo do conhecimento, contribuindo tanto para uma visdo critica
de leitura, quanto para o desenvolvimento do pensamento reflexivo, antes pouco explorados
em sala de aula. E preciso o uso de instrumentos basicos, indispenséveis para que ampliem
seus conhecimentos de forma critica e reflexiva, tornando possivel a compreensdo de mundo e
da realidade em que vivem.

Espero, com os resultados deste trabalho, contribuir para escolhas por parte de outros
docentes de caminhos possiveis, a partir de experiéncias exitosas em leitura desenvolvidas na
sala de aula; assim como, pensar sobre uma proposta para melhorar a pratica pedagogica no

ensino da Lingua Portuguesa, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental.
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I FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A leitura na Escola

O ensino de Portugués durante muito tempo teve um carater determinado pelo
tradicionalismo que levava o aluno a limitar o seu conhecimento vendo no professor o
detentor do saber. O ponto de partida desse trabalho € identificar nas diferentes concepgdes de
leitura a mais indicada no processo ensino aprendizagem.

O processo de ensino e de aprendizagem so tera relevancia para o professor na medida
em que proporcionar ao aluno um aprendizado que favorega relagdes, conexdes, comparagdes,
generalizagdes, e os outros atributos entre 0s elementos estruturantes da pratica da leitura,
favorecendo o gosto de ler e, a0 mesmo tempo, dando significagio a construgdo do
conhecimento reflexivo-critico.

O maior desafio do professor na area de Lingua Portuguesa consiste em articular a
teoria a pratica, considerando o contexto social, historico e cultural. A importancia de o
professor interagir com o aluno valorizando o seu contexto, ¢ imprescindivel para que o aluno

vivencie agdes significativas na pratica escolar.

No Brasil em meados do final da década de 1990, 0o MEC (Ministério da Educagdo e
Cultura), distribuiu para as escolas um documento denominado de PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), mostrando a importincia da preparagdo dos
docentes para as mudangas que viriam a ocorrer a partir daquela época. Apesar da
chegada desses recursos, a maioria das escolas brasileiras ainda ndo esta preparada
para absorver essas mudangas, pois logo no inicio da chegada dos PCNs, via-se que
ele ficava guardado em prateleiras, bibliotecas e até nas secretarias de Educac@o.
Hoje, ap6s cursos de capacitagdo ¢ formagdo académica de professores ditos, semi
leigos, o governo federal vem investindo em educagfio, porém ainda estd muito
distante de alcancarmos verdadeiramente uma educagdo de qualidade, devido as
desigualdades sociais e anos de retrocessos nas Politicas Puablicas, especialmente as
Educacionais. (Autor, ano)

Os PCNs (ParAmetros Curriculares Nacionais) da Lingua Portuguesa levantam a
questdo da necessidade de melhorar a qualidade da educag@o no Brasil. Citam a situagdo do
fracasso escolar e relacionam esse fracasso a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a
escrever. Essa discussdo se torna mais eminente a partir do inicio da década de 80, na qual
nota-se que a concentragdio da maior parte de repeténcia se da no fim do 2° e 3° anos do
ensino fundamental, por dificuldades em alfabetizar e no 6°ano por ndo conseguir garantir o
ensino da linguagem, impedindo que os alunos tenham condi¢des de ter um progresso

continuo até a conclusdo do ensino fundamental.
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As dificuldades com a leitura aparecem ja no inicio da vida escolar da crianga. Entéo,
considero importante lembrar concepgdes contidas nos Pardmetros Curriculares Nacionais de
relativas as primeiras séries sobre este topico. Assim, segundo Brasil, p.55, de 1" a 4* série (2°

ao 5° ano) tem-se o aprendizado inicial da leitura:

e Concepgio equivocada — ler ¢ decodificar. Ndo se compreende um texto simplesmente
por saber decodificé-lo
e Para aprender a “ler” é preciso antecipar, fazer inferéncia a partir do contexto do
conhecimento prévio do aluno, criando oportunidades para leitura a partir de vérias
situagdes comunicativas.
e O papel do professor é de parceiro, mediador, colaborador no processo de ensino
aprendizagem.
Para aprender a ler ¢ preciso interagir com a diversidade.
A leitura como prética social ¢ sempre um meio nunca um fim.
Ler € resposta a um objetivo.
Uma pritica constante na escola deve admitir varias leituras, interpretagdes maltiplas.
Diferentes modalidades de leitura.
Ler para:
Se divertir
Para escrever
Para estudar
Para revisar etc.
Leitura colaborativa: E uma atividade em que o professor 1é um texto com a classe e
durante a leitura, questiona sobre pistas lingiiisticas, possibilitam a atribuigdo de
determinados sentidos contribuindo para a compreensdo do aluno.

A partir dos itens listados acima, apresento uma concepgdo do que os PCNs mostram
como aprendizado inicial da leitura. Entendo que ler ¢ muito mais do que decodificar, ¢
buscar caminhos para atingir os mais diversos objetivos. O ato de ler é, sobretudo, um
procedimento importante na captagio do autoconhecimento, aprimoramento do conhecimento
prévio, compreensio e interpretagdo dos jogos de palavras, escolhas de linguagens que
constroem estilos.

O conhecimento sobre leitura, contido nos Parimetros Curriculares Nacionais, permite
compreender possibilidades sobre o trabalho com a leitura nas séries iniciais. Se houvesse
maior cuidado com relagdo a esse fato, acredito que a realidade das criangas seria diferente, ja
que a formagdo do pensamento reflexivo e critico teriam mais atengdo.

Quando se fala sobre o que representa o ensino de leitura, depois dos anos iniciais, os
PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental tém objetivos direcionados para a

capacidade dos alunos de:

e Compreender a cidadania como participagdio social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito;

12
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e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas;

* Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nogéo de identidade nacional
e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sécio cultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos enacdes, posicionando-se contra qualquer
discriminag@o baseada em diferencas culturais. de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

s Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando
seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria
do meio ambiente;

* Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, €tica, estética, de inter-relagdo pessoal e
de insergdio social, para agir com perseveran¢a na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania;

e Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relagdo a sua salde e a saiade coletiva;

e Utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intengdes e situagdes de comunicagdo;

e Saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e
construir conhecimentos;

Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuigdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo. (BRASIL, 1998,
p.7-8)

Os objetivos apresentados nos PCNs foram utilizados por mim em minhas atividades
com os alunos e contribuiram de forma qualitativa na aprendizagem de leitura dos alunos,
gerando, em boa parte deles, uma motivagdo maior no quesito leitura. As dificuldades de
compreensdo e interpretagdo dos alunos, nos enunciados de questdes propostas, também em
outras disciplinas, tém sido na escola um assunto muito discutido nas reunides pedagdgicas
que acontecem semanalmente. A escola tem como fator importante o bom desempenho do
aluno na aprendizagem, por este motivo os objetivos aqui presentes sdo de fundamental
importincia.

Considerando a histéria da leitura, observam-se algumas maneiras de ler que se
revelam atualmente na escola, bem como o papel do professor no ensino dessa habilidade. As
concepgdes de ensino influenciaram e influenciam diretamente o modo de ler do aluno. Por

muitos anos, a leitura tem sido alvo de varios estudos, mas as praticas ainda necessitam de
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muitas discussdes, pois percebemos uma grande distincia entre seus conceitos e essas praticas
em sala de aula. “De tudo o que a escola pode oferecer de bom aos alunos € a leitura, sem
davida, o melhor, a grande heran¢a da Educagdo” (CAGLIARI, 1995, p.184).

Temos visto a cada dia que, o acesso a novas informac¢des tem aumentado
progressivamente a ponto de nio conseguirmos acompanhar esse processo. Diante desse fato
¢ da necessidade de compreender as tendéncias das multiplas linguagens € preciso repensar a
importancia da leitura para a nossa vida enquanto cidaddos atuantes na sociedade.

A prética de leitura envolve ndo s6 a ampliagdo de novos conhecimentos em todas as
dreas do saber como também envolve a modalidade de escrever, que € a consequéncia do ato

de ler e, isso € fruto do habito que leitor adquire desde o seu contato com o mundo exterior.

Uma analise breve do que ocorreu ao longo dessas ultimas décadas, revela que as
portas das escolas brasileiras foram abertas para as camadas populares sem a devida
preparagdo das mudangas que ocorreriam. Abandonadas & prépria sorte, sem os
investimentos necessdrios, tanto em recursos humanos como em recursos materiais,
muitas escolas ficaram at6nitas, sem clareza de qual seria sua funcdo. (BRASIL,
1998, p. 36).

Atualmente os livros didaticos vém apresentando inovagdes que surgem a partir dos
avangos académicos e que tem contribuido na abordagem dos conteudos, possibilitando um
ensino mais significativo da Lingua Portuguesa. Nas universidades ptiblicas, por meio dos
exames seletivos e dos vestibulares, passou-se a exigir do aluno maior capacidade critica na
interpretacdo de diversos textos, reforgando cada vez mais, a necessidade da compreensdo da
leitura que se faz em diversas situa¢des de uso. Com todas as mudangas que vem ocorrendo
na area de Educagdo, o ensino da Lingua Portuguesa procura cada vez mais contribuir com a
construgdo de uma visdo critica motivando o aluno a deixar de ser apenas um receptor passivo
para assumir o papel de agente transformador. Para isso, a postura, antes predominantemente
centrada no conhecimento do professor, tem sido substituida por uma pratica pedagogica que
promove a criticidade reflexiva do conhecimento qualitativo.

Na condi¢do de professora de Lingua Portuguesa, vejo a necessidade de que o aluno
possa, a partir das atividades desenvolvidas em sala de aula, fazer uma relagdo com o seu
proprio contexto, sendo motivado fazer novas leituras, refletindo, esclarecendo duvidas com a
liberdade de expor e defender suas ideias. A disponibilizagdo de literaturas diversificadas na
escola é fundamental para propiciar ao aluno as informag¢des que sirvam de apoio ao seu
desenvolvimento intelectual e sistematiza¢do do seu conhecimento. A participagdo efetiva do

aluno nas atividades de leituras contribui também para o éxito do aluno em outras disciplinas.
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A maioria das escolas brasileiras possui bibliotecas com namero reduzido de livros. A
escassez desse bem precioso contribui para a ndo leitura. E preciso investir mais em educagio,
principalmente na aquisi¢@o de obras literarias para, quem sabe, assim nos tornemos um pais
de leitores. Ndo obstante a outras escolas do nosso pais, a nossa clientela 1é pouco. A
consequéncia desse “mal” € percebida nitidamente nas respostas que o professor obtém das
atividades promovidas por eles. O grau de dificuldade do aluno é muito grande no quesito
interpretagdo de enunciados.

Existe uma diferenga muito acentuada entre a leitura realizada pelo aluno em sala aula
e em casa. O nosso aluno I€, no entanto poucos leem por prazer; muitos leem por obrigagdo,
principalmente quando ¢ para obtengdo de uma nota. Infelizmente, a leitura que era para ser
um exercicio didrio prazeroso tornou-se uma atividade obrigatoria.

Um dos desafios € ter acesso as novas tecnologias. Apesar de nossa escola dispor
desses recursos, existem varios entraves para o professor utilizar os computadores para uma
simples pesquisa e para trabalhar com os alunos. Algumas das dificuldades estdo no espago do
laboratério de informatica, no nimero de computadores em relagdo ao niimero de alunos e da
propria falta de habilidade do professor no que se refere a lidar com as novas tecnologias.

O determinante para a escolha das atividades de leitura € inicialmente o conhecimento
prévio sobre a tematica trabalhada em sala de aula, o dominio de contetido. Esses sdo alguns
fatores que podem ou ndo atrair o interesse de nosso aluno sobre o assunto.

Como profissional da area, é importante que o professor veja ndo s6 a necessidade da
turma no individual, mas no coletivo. E importante que os contetidos sejam ensinados a
todos, inclusive a leitura: ndo se pode direcionar apenas para um aluno.

A prética de leitura auxilia o individuo a ver as coisas por varios angulos. Colabora
também na formagdo critica, na inser¢do do mercado de trabalho, melhoria no processo
discursivo.

E preciso que nossos alunos tomem consciéncia de que ¢ através da leitura que o
individuo ndo s6 é bem visto na sociedade, mas também ganha “liberdade” de comunicagio,
facilidade de expressdo. Quer queira ou ndo, somos automatizados a ler ao menos uma bula de
remédio para saber sua composigdo, portanto, a leitura favorece a autonomia dos alunos.

Para se chegar a um nivel mais autonomo de leitura por parte dos alunos, teorias tais
como as apontadas abaixo servem como base para compreender as etapas nas quais o leitor

evolui.
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Tabela 1: Modelos de Leitura

Modelo Ascendente ( Botton-up)

O leitor constroéi o texto de forma linear a partir das
pequenas partes para chegar ao todo das letras para as
palavras, depois para as sentengas, até o texto completo.
O ensino de lingua portuguesa com foco na gramatica
tradicional tem privilegiado esse modelo.

Modelo Descendente ( Top -
- Down)

Aqui o leitor traz o seu conhecimento de mundo para o
texto que esta lendo. E capaz de ler nas entre linhas e
ndo se preocupa com detalhes.

Modelo Interativo

Esse modelo ¢é utilizado pelo leitor maduro e eficiente,
os dois processos ascendentes e descendentes, ocorrem
complementarmente, seja de forma alternada ou ao
mesmo tempo.

Fonte: Gomes, Maria Lucia de Castro. Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa. Sio

Paulo: Saraiva 2005, p.106-107.

Essas etapas sdo0 necessarias para que o aluno se veja em um processo de construgio

continuo, e minha preocupagio é que vejo que muitos alunos ndo chegam ao “fop down”,

pois, por vezes, demoram e apresentam dificuldades, até mesmo na decodificagdo de palavras

pouco usadas no dia a dia.

Uma das formas de trabalhar leitura atualmente ¢ através de géneros textuais. O

trabalho com géneros torna o ensino de leitura significativo, porque traz para a vivéncia do

aluno as situagdes comunicativas do seu cotidiano. Essa tem sido uma das alternativas mais

presentes na escola. De acordo com o quadro abaixo podemos perceber diferentes tipos de

géneros textuais trabalhados.

Tabela 2: Tipos de Géneros Textuais

Situagdes discursivas Tipologia textual Habilidades de linguagem | Géneros orais ou escritos
predominante dominantes

Literatura poética Expressdo poética Elaboragdo da linguagem | Poesia
Verso como forma de expressdo

da interpretagdo pessoal
do mundo.

Literatura ficcional Narragdo

Imitagio da a¢do pela | Conto maravilhoso, conto
criagdo de enredo, | de fadas, fabula, lenda,
personagens, situagdes, | narrativa de aventura,
tempo, cendrio, de forma | narrativa  de  ficgdo
verossimil. cientifica, narrativa de
enigma, narrativa mitica,
anedota, biografia
romanceada,  romance,
romance historico, novela
fantéstica, conto, parodia,
adivinha piada.

16

e < ‘ﬁ il

- [}
A&~y



Documentagio e
memorizagdo de agdes

Relatos

Representagdo pelo
discurso de experiéncias
vividas, situadas no
tempo.

Relatos de experiéncias
vividas, relatos de
viagem, diario intimo,
testemunho,
autobiografia, Curriculum
vitae, ata, noticia,
reportagem, crénica
social, crbnica esportiva
historia, relato historico,
perfil biogréfico.

Levantamento ¢
discussdo de
Problemas

Argumentagio persuasiva

Sustentagdo, refutacdio, e
negociacdo de tomadas
de posigdo.

Aviso, convite, sinais de
orientagéo, texto
publicitario  comercial,
texto publicitario
institucional, cartazes,
slogans, campanhas,
Folders, cartilhas,
folhetos.

Discussdo de problemas
s0ciais controversos

Argumentagdo

Sustentagdo, refutagio e
negociacdo de tomada de

posicdo.

Texto de opinido, didlogo
argumentativo, carta ao
leitor, carta de
reclamagiio, carta de
solicitagdo, deliberagdo
informal, debate regrado,
editorial, discurso de
defesa, requerimento,
ensaio, resenha, critica.

Estabelecimento,
construgdo, construgdo e
transmissdo de saberes

Exposicdo

Apresentagdo de fatos e
saberes da realidade

Contratos, declaracdes,
documentos de registros
pessoais, atestados,
certiddes, estatutos
regimentos, codigos.

Transmissdo e
Construgdo de
Saberes

Exposi¢do

Apresentagdo textual de
diferentes formas
De saberes.

Texto expositivo,
conferéncia, artigo
enciclopédico, entrevista,
texto explicativo,
tomadas de notas,
resumos, resenhas,
relatério cientifico, relato
de experiéncias
cientificas.

Instrugdes e prescri¢des

Descrigéo de agdes

Orientagdo de
comportamentos

Instrugdes de uso,
instrugdes de montagem,
bula, manual de
procedimentos, receita,
regulamento — lei, regras
de jogo, placas de

orientacdo.

Fonte: Gomes, Maria Lucia de Castro. Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa. Sdo
Paulo: Saraiva 2005, p.106-107. In: GARCEZ, L. H. do C. Técnica de redacio — o que € preciso
saber para bem escrever. Sio Paulo: Martins, Fontes, 2004, p.81-83.

Nos meus relatos de experiéncias, trabalho com leitura a partir dos géneros textuais,
por isso considerei relevante trazer o referencial tedrico que sustenta a minha pratica.
Neste capitulo falo sobre transformagdes pelas quais a sociedade passa, a importancia

da leitura nesse contexto, as mudangas no ensino de portugués, os desafios que o professor
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enfrenta no sentido de articular a sua teoria a pratica de forma contextualizada, o aprendizado
inicial da leitura e os objetivos dos PCNs direcionados a capacidade que os alunos devem ter,
os modelos de leitura que sugerem o estagio em que o leitor se encontra, a importdncia do

trabalho com géneros privilegiando a leitura.
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11 ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1 O Método

Entendo que no campo educacional a preocupagdo ¢ constante em relagdo a leitura,

portanto se faz necessarias agdes que diminuam a dificuldade nessa area.

A metodologia utilizada neste estudo € a pesquisa narrativa. A pesquisa narrativa ¢
apresentada nas “Historias de vida” como uma forma importante de contribuir para as
pesquisas, reflexdes e discussdes no campo da Educagdo. Oportuniza aos docentes uma
reflexdo profunda, ndo apenas pela investigacio da propria pratica, mas, sobretudo por suas
lembrangas e experiéncias formadoras, refletindo de maneira consciente sobre os acontecimentos que
realmente contribuiram para as sua formagio.

Defendida por autores como Novoa (1992), se caracteriza por narrar vivéncias de
professores, que quando passam por uma reflexdo mais ampla as transformam em
experiéncias. Desta forma, € possivel resgatar referenciais tedricos que baseiam a prética
pedagogica e comparar os mesmos com a forma com que se apresentam nas experiéncias,

colaborando para o debate. Souza (2006) esclarece que:

Essa perspectiva de trabalho ...] configura-se como investigagdo porque se vincula a
produgdo de conhecimentos, experiéncias dos sujeitos em formacdo. Por outro lado,
¢ formagfo porque parte do principio que o sujeito toma consciéncia de si e de suas
aprendizagens experienciais quando vive, simultaneamente, os papeis de ator e
investigador da sua prépria historia. (p. 26)

Os procedimentos metodologicos utilizados no trabalho realizado também se referiram
aos passos percorridos para a organizagdo de dados para os relatos de experiéncias aqui
registradas foram adotados de acordo com a disponibilidade de tempo e espago da escola e
observagdo e analise do conhecimento prévio do aluno sobre os diversos aspectos relativos as
formas de ler. A metodologia seguiu os seguintes critérios:

e Planejamento e questionamentos voltados para a problemadtica da compreensdo de
leitura dos alunos;

e Organizagdo de sequéncia didaticas para cada oficina tendo como prioridade a leitura e
compreensdo de textos.

e [eitura compartilhada de textos produzidos pelos alunos.
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2.2 Sobre mim

Nasci no dia 10 de janeiro de 1968, na cidade de Currais Novos — RN. Quatro anos
ap6s o meu nascimento, meus pais se mudaram para Jau interior de Sdo Paulo, um ano depois
comecei a frequentar a escola e ter os meus primeiros contatos com o mundo letrado porque
até entdio ndio havia essa possibilidade j4 que apenas o meu pai, que havia cursado até a 2°
série, sabia ler, mas vivia muito ausente por causa do trabalho.

No “Jardim da Infancia” onde cursei dos cinco aos seis anos desenvolvi muito a
oralidade, contava historias através dos desenhos e do manejo dos fantoches e lembro-me que
encantava a minha professora e os meus coleguinhas com minhas narrativas. A dificuldade
surgiu na 1° série onde era exigido que o aluno escrevesse “ditado”, eu ndo conseguia formar
as palavras e sempre entrava em desespero e chorava muito, felizmente antes de concluir o
ano consegui vencer essa dificuldade facilitando a minha aprendizagem nos anos seguintes.

Aos nove anos, na 3 série eu era uma das alunas mais aplicadas ¢ mesmo quando
estava doente queria ir para a escola. Nesse periodo aconteceu um fato que viria mudar
completamente a trajetéria da minha vida enquanto pessoa e estudante: meus pais se
separaram e em meio a uma luta judicial pela guarda dos filhos que na época eram quatro,
meu pai fugiu conosco da cidade de Piracicaba — SP, para onde tinhamos nos mudado havia
dois anos, e nos levou para Currais Novos onde fomos morar com nossos avds perdendo
totalmente o contato com a nossa mae.

Durante 0 ano que passei no sitio dos meus avos desenvolvi o gosto por literatura de
cordel. Meu pai costumava trazer varios cordéis todo final de semana quando vinham da
cidade e durante a semana ao entardecer, meus av0s € meus irmdos se reuniam no alpendre
para ouvir os “versos” como meu avd chamava. Eu era o centro das atengdes ¢ me achava o
maximo! Os ouvintes s6 se levantavam ao final da narrativa, satisfeitos por aquele momento
que era um dos poucos de lazer.

Apbs esse periodo meu pai casou novamente e fui morar em Natal com ele, ja estava
com quase onze anos e logo em seguida a minha chegada, comecei a trabalhar de empregada
doméstica. Nessa casa em que trabalhei por quase um ano, havia uma enorme estante na sala
com virias cole¢des de livros. Todos os dias durante a arrumagfo da casa eu parava ao lado
da estante, quando nfo havia ninguém por perto e lia um dos contos e guardava rapidamente o
livro quando alguém se aproximava para ndo ser chamada a ateng@o.

Quando passava algum tempo em casa, geralmente para cuidar dos resguardos da

minha madrasta lia muito gibi, romances e fotonovelas.
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Aos catorze anos reencontrei minha mie e viemos morar em Picui — PB. Visitamos
algumas escolas na esperanga de que eu pudesse voltar a estudar, mas faltava o historico
escolar que havia ficado em Piracicaba - SP e isso me frustrou profundamente.

Aos quinze anos me casei aos vinte me separei com trés filhos pequenos para
sustentar. Fui trabalhar em Recife como empregada doméstica para garantir a manutengao
deles, que haviam ficado em Picui aos cuidados de minha mae. Foram tempos dificeis,
principalmente por causa da imensa saudade que eu sentia, apesar do sofrimento, eu tinha a
certeza que Deus estava reconstruindo os meus sonhos.

Consegui retomar meus estudos por intermédio da minha patroa que era orientadora
educacional, na época eu estava com 22 anos e reiniciei a partir da 4 série, concluindo o
ensino fundamental aos 27 anos e retornando 4 Picui para finalmente ficar pertinho das
pessoas mais importantes da minha vida: meus filhos.

Continuei trabalhando como empregada doméstica, casei novamente e mais uma vez
tive que interromper os meus estudos porque ndo tinha condi¢des de pagar a mensalidade do
2° grau ja que na época em Picui, s6 a escola da CENEC tinha ensino médio e ndo atendiam a
necessidade de bolsas. Aos 30 anos ganhei uma bolsa de estudos concluindo trés anos depois
0 ensino médio, paralelamente ao curso de formagdo de professores o Logus, hoje extinto.

Comecei a lecionar nessa época, € 0 prazer que eu sentia a cada aula me fez ver que
era o tipo de profissdo que eu queria.

Fiz meu 1* vestibular na drea de Pedagogia e ndo passei. Logo ap0s essa experiéncia,
recebi o conselho de um amigo para escolher o curso de Letras. Segui o seu conselho e no ano
seguinte apds as provas meu nome constava na lista dos aprovados. Foi outro desafio, mas a
cada dia Deus me fortalecia e venci os quatro anos e meio, concluindo assim Licenciatura em
Lingua Portuguesa. Somada a essa vitéria veio a conquista de efetivagdo como professora da
area, através do concurso publico da rede municipal de Picui.

Ha dez anos estou na educagdo e a cada dia aprendo mais, embora seja uma profissao
que exige superagdo no dia-a-dia, sinto um imenso prazer em colaborar com a formagao de
muitos adolescentes, jovens e criangas. Por esse motivo, desejo cada vez mais me aperfei¢oar
para estar apta a dar essa contribuigdio para a realizagdo do sonho de muitos. O curso de
especializagdo em Ensino e aprendizagem me ofereceu essa oportunidade de um olhar mais

critico dentro da realidade em que vivo como profissional da educagéo.
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2.3 Caracterizacio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Tertuliano Pereira de
Araujo

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tertuliano Pereira de Aratijo estd
localizada no campo (zona rural) no Sitio Pedreiras, distante 10 km da sede do municipio de
Picui — Paraiba, entrecortada pela Rodovia estadual PB-104. Esta inserida na Mesorregido da
Borborema na Microrregido do Serid6 Oriental. Foi criada pela Lei Municipal n® 09/82 de 30
de novembro de 1982 sendo vinculada a Secretaria Municipal de Educagio Cultura de
Desporto. Inicialmente era uma das escolas extensdo da Escola P6lo EMEF Antonio Ferreira
da Costa situada no Sitio Lajedo Grande. O espago fisico no qual a EMEF Tertuliano Pereira
de Aratjo funciona atualmente é fruto de uma a¢do comunitiria de moradores. Desde 1999
funcionava uma creche, sob a denomina¢do “Centro Social Educacional Sitio Pedreiras”
conhecida como creche de Irma Cristina. Neste espago educativo as criangas recebiam nio s
atendimento educacional escolar, mas também atendimento médico-odontoldogico e
participavam de atividades recreativas e apoio as familias. Em 2005, Joana Cristina Rodrigues
dos Santos - a Irma Cristina repassou o prédio para a Prefeitura Municipal de Picui. A partir
dai deu-se a centralizag@io, nesse espago, dos nuicleos do PETI de toda a regido. Por isso, a
mudang¢a do nome para Centro Social Integrado da Crianga e do Adolescente Joana Maria da
Concei¢ao em homenagem a mde de Dona Severina Teodoro doadora do terreno. Em 2007,
foi anexo da EMEF Tertuliano Pereira de Aratjo, funcionando do 6° ao 9° ano, quando foram
construidas novas salas de aula. Aos poucos a Escola foi sendo adaptada para atender a
demanda dos alunos do campo (zona rural) que teriam que se deslocarem para estudar na sede
- cidade de Picui.

A escola esta inserida em uma comunidade rural que sobrevive basicamente da
agricultura familiar, da criagdo de pequenos rebanhos (bovinos, caprinos, suinos, extragio de
pedras; entre outros). Expressa sua identidade cultural nas festas juninas, quadrilhas, forr6 pé-
de-serra, jogos de futebol nos finais de semana, etc.

Seu funcionamento se da em dois turnos: pela manhi e atende a 324 educandos, sendo
67 na Educacdo Infantil (Pré I, II) e 317 no Ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano), ver
quadros 3 ¢ 4 oriundos da propria comunidade e circunvizinhas. No turno da tarde atende aos
educandos inseridos no PETI (Programa de Erradicagdo do Trabalho Infantil), ver quadro 5
em parceria com as Secretarias de Educagdo Cultura e Desporto e Promogdo Social.Além de
nas ter¢as e quintas feiras ter aulas de reforgo de portugués e matemadtica para alunos com

dificuldades de aprendizagem nessas dreas.
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A estrutura fisica da escola é considerada boa, considerando-se a area disponivel, no
entanto, necessita de adequagdes e ampliagdes, pois ndo dispde de biblioteca, sala de TV e de
video, sala de multimeios, laboratorio de ciéncias, auditorio, banheiros acessiveis para pessoas
com deficiéncias e mobilidades reduzidas, parque infantil, etc.

Existem 12 salas de aula, 01 sala de dire¢do, 01 sala de secretaria, 01 sala de
professores, 01 sala de Recursos Multifuncional, 01 laboratério de informatica, 01 despensa,
01 quadra de esportes coberta, 01 cozinha, 01 sanitério para funcionarios, 01 sanitdrio para
professores, 04 sanitarios para os educandos. Além de um posto médico-odontolégico
agregado a escola.

Dispde ainda de 350 carteiras escolares, 16 birds, 03 armdrios de ago, 05 instantes de
aco, 02 mesas, 07 mesas de computadores, 01 mesa de impressora, 12 quadros brancos, 01
televisor, 01 aparelho de DVD, 14 computadores, 01 notebook, 01 impressora multifuncional,
02 impressoras a lazer, 01 caixa de som amplificada, 01 retroprojetor, 01 geladeira 250 litros,
01 freezer vertical 280 litros, 01 liquidificador industrial, utensilios de cozinha, 03 botijdes de
gas, 01 fogdo industrial e 01 forno elétrico.

A populagdo escolar é constituida, em sua maioria, por filhos e filhas de agricultores e
estd na faixa etaria entre 04 e¢ 20 anos. Moram tanto na comunidade quanto nos sitios
circunvizinhos, os quais utilizam o transporte escolar, atendidos pelo PNATE (Programa
Nacional de Transporte Escolar) sobre responsabilidade da prefeitura municipal de Picui.

A regido de localizagiio da Escola é carente e ndo ha areas de lazer para as criangas e
jovens, contudo ha uma quadra de esportes coberta que € utilizada pelos alunos e pela
comunidade local para a pratica de esportes.

Predominam familias de baixa renda, beneficiarias dos Programas Sociais do Governo
Federal, como Bolsa Familia, que foi criado para apoiar as familias mais pobres,
especialmente aquelas que tém a renda per capita entre R$ 70,00 a R$ 140,00 por més, e que
sdo formadas por gestantes, criangas ou adolescentes entre 0 a 17 anos. O programa visa a
inclusdo social dessa faixa da populagio brasileira, por meio da transferéncia de renda e da
garantia de acesso a servigos essenciais, principalmente a educagdo, uma vez que realizado o
acompanhamento da frequéncia escolar dos alunos cadastrados na Bolsa Familia.

O grau de escolaridade dos pais na sua maioria ndo ultrapassa o Ensino Fundamental e
a falta de tempo dos pais tem resultado na falta de orientagdo, acompanhamento escolar e
didlogo com os filhos. O que de certa forma tem contribuido para a falta de sonhos ¢

perspectivas futuras, principalmente quando relacionadas ao futuro profissional, haja vista que
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alguns alunos deixam de estudar para trabalhar como gargons nos restaurantes ou vendendo
picolés caseiros de cidades do Nordeste ou de outras regides brasileiras.

A merenda é realizada na propria escola, seguindo o cardépio elaborado pela
nutricionista do municipio. Pela nova Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009 pelo menos 30%
dos produtos adquiridos para alimentar os estudantes com recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) deve vir da agricultura familiar.

A comunidade Pedreiras tem aproximadamente 200 habitantes e ao seu redor estdo as
comunidades: Lajeado Grande, Mendes, Tanques, Tanque do Caboclo, Serrote do Tigre e
Monte Azul. Seus habitantes sdo beneficiados com eletrificag@o, cisternas comunitarias, pogos
artesianos € amazonas, um cacimbdo, seis barreiros, um agude e dois tanques de pedras, uma
Associagdo Comunitiria de Pedreiras — ACAP e uma Igreja Catolica. O nome Pedreiras
originou-se da predomindncia de inumeras pedras na regido. As primeiras familias a
habitarem a regido foram: os Barros, os Teodoros, os Cassimiros, os Estevdos e os Tertuliano,
que deram origem ao nome da escola.

Tertuliano Pereira de Aratjo era um colono que veio colonizar esta regido, junto com
sua familia desmataram e plantaram varias cultivas como: feijdo, milho, mandioca, fava,
algodio e sisal, construiram uma casa de farinha de taipa que localizava - se no Sitio Atandsio
e por ser carpinteiro ele mesmo fez todos os equipamentos como: prensa fuzil de madeira etc.

Ele morava numa casa de taipa ao lado direito da casa de sua filha Joana que era
casada com Lau, onde hoje mora Manuel Totd, funcionério aposentado da escola. De modo
que antes de ser construida a escola, ja funcionava uma sala de aula na casa de sua filha,
nesta, Jecina segunda mulher de Lau, era a professora. Também funcionava outra sala de aula
na casa de Nininha de Emilio Zacarias, em terras de Tertuliano.

Como a regido era bastante extensa, surgiu a necessidade de construir uma escola
vizinha a sua outra filha Maria Tereza. O que precisou da intermediagdo de Quinca Silva,
sobrinho de Antonio Pedra D’4gua, casado com outra filha de Tertuliano, chamada China.
Ap6s Quinca Silva conseguir ser atendido com a construgdo da escola junto ao Prefeito, seu
tio Antonio Pedra D’4gua e sua esposa China doaram o terreno para construir a escola ao lado
esquerdo de sua casa, mas com a condi¢@o da escola receber o nome de seu pai, por ele ter
contribuido com o povoamento daquela regido. Assim a escola foi oficializada, desde 1982,
com o nome de Tertuliano Pereira de Aratijo, fato que predomina até hoje.

Na tabela a seguir observamos uma realidade que consiste em um grande desafio para os
professores que trabalham com multiseriado. Os alunos s@o de faixa etdria completamente

distintas apresentando uma realidade precaria no ensino e aprendizagem. H4 uma evidente
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preocupagio por parte de toda equipe escolar e Secretaria de Educagdo e estamos discutindo
agdes que podem ser adotadas para que essa situagio ndo perdure por muito tempo.

Tabela 3: Ensino Fundamental (Séries Iniciais)

Séries N° de Alunos Faixa Etaria N° de Turmas
Pré 1l ao 1° Ano 20 05 a 16 anos 01
2° a0 4 Ano 20 09 a 15 anos 01
5° Ano 25 10 a 13 anos 01
Total 65 = | 0 e 03

Fonte: Secretaria da Escola, 2011.

Na tabela 4 continuamos com o mesmo problema de distor¢do de idade série. Mesmo
sendo turmas das series finais do ensino fundamental as idades se chocam atrapalhando de

forma considerével a aprendizagem.

Tabela 4: Ensino Fundamental I1

Séries N° de Alunos Faixa Etaria N° de Turmas
6° anos 90 10 a 15 anos 03
7° anos 70 12 a 16 anos 02
8° anos 55 14 a 18 anos 02
9° anos 55 14 a 25 anos 02
Total 270 | emeee- 09

Fonte: Secretaria da Escola, 2011.

O Programa de Erradica¢do do Trabalho Infantil ( PETI ) funciona no contra turno
com trés Educadores Sociais e as faixas etarias estdo dentro dos padrdes estipulados pelo

programa.
Tabela 5: PETI (Segundo turno)
Faixa Etdria N°® de Educandos N° de Turmas
07 a 09 anos 20 01
10 a 12 anos 30 01
13 a 16 anos 30 01
Total 80 03

Fonte: Secretaria da Escola, 2011.

Nessa tabela constam os funcionarios da escola, ressaltando a caréncia de mais

pessoas.
Tabela 6: Funcionirios da Escola
Cargo Fungio Faixa Etdria Quantidade
Professor Diretora 43 anos 01
Professor Professor 26 a 47 anos 17
Supervisor Educacional | Supervisor Educacional 46 anos 01
Orientadora Educacional | Orientadora Educacional 31 anos 01
Professor Educador Educacional 29 a 37 anos 03
Agente Administrativo Agente Administrativo 23 anos 01
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Auxiliar Administrativo | Auxiliar Administrativo 22 anos 01
Auxiliar de Servigos Auxiliar de Servigos 28 a 48 anos 03
Inspetor Escolar Inspetor Escolar 23 anos 01
Porteiro Porteiro 33 a 56 anos 02
Total | | == 30
Fonte: Secretaria da Escola, 2011.
indice minimo de reprovagio expresso na tabela abaixo.
Tabela 7: Resumo do Aproveitamento Escolar 2007
o VATR: ARAAE EVASAO | APROVADOS | REPROVADOS | MATH
INICIAL | EXP. | REC.
6° 106 0 15 84 8 92
i 98 1 3 16 78 6 84
8° 57 1 12 42 4 46
9° 53 5 9 42 l 43
TOTAL 314 T 10 52 246 19 265
84,39
% 2,23% | 3,18% 16,56% 92,83% 7,17% %
Fonte: Secretaria de Educacio, Cultura e Desporto do Municipio de Picui - PB.
Na tabela 8 observamos um aumento de 9,5% na reprovagao.
Tabela 8: Resumo do Aproveitamento Escolar 2008
ol ERANSH EVASAO | APROVADOS | REPROVADOS | MATH.
ANO | INICIAL | EXP. | REC. iy
6° 80 2 1 9 54 16 70
i3 86 3 0 5 59 19 78
8° 85 1 2 6 73 80
9° 40 1 1 4 34 2 36
TOTAL 291 7 4 24 220 44 264
Yo 241% | 1,37% 8,25% 83.33% 16,67% 90,72%
Fonte: Secretaria de Educaciio, Cultura e Desporto do Municipio de Picui - PB.
A tabela 9 reflete um numero preocupante na reprovagao, 17,33%.
Tabela 9: Resumo do Aproveitamento Escolar 2009
L MATR. IRANSE. EVASAO | REPROVADOS | MATR.FINAL
INICIAL | EXP. REC.
6° 89 1 0 4 41 84
G i 69 1 0 6 16 62
8° 67 2 P 2 19 65
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o2 67 3 2 1 7 65
TOTAL 292 7 4 13 83 276
Yo 2,4% 1,4% 4,5% 30,1% 94,5%

Fonte: Secretaria de Educacio, Cultura e Desporto do Municipio de Picui - PB.

Na tabela a seguir observamos uma mudanga positiva, diminui¢éo de 18,30% na

reprovagao.
Tabela 10: Resumo do Aproveitamento Escolar 2010
SE A
KIS MIARK TRANSFE, EVASAO | APROVADOS | REPROVADOS | MATR.
ANO | INICIAL | EXP. | REC. FINAL
6° 97 4 0 5 67 21 88
7k 60 1 0 4 55 55
8° 58 0 0 3 49 55
9° 46 0 0 0 42 46
TOTAL 261 5 0 12 213 31 244
% 1,9% 0,0% 4,6% 87.3% 12,7% 93,5%

Fonte: Secretaria de Educagdo, Cultura e Desporto do Municipio de PIC UI-PB.

Durante o intervalo, na hora do lanche tanto compartilho e presencio a angustia dos
colegas em relagdo a esse problema que tem afetado de forma assustadora a aprendizagem dos
nossos alunos. Temos tentado em conjunto diminuir esse problema. Foi disponibilizado pela
escola, junto & Secretaria de Educagdo no inicio desde o ano passado (2010) aulas de reforgo
em portugués e matematica no contra turno. O aluno permanece na escola, sendo-lhe servido
o almogo e o lanche da tarde, mas observamos com tristeza certo descaso em relagdo a esse
atendimento. Isso se torna visivel pela falta de compromisso notada na auséncia de muitos que
precisam e se comprometeram anteriormente participar desse complemento de aprendizagem.
E mais preocupante ainda, é que esse problema néo s6 ocorre nesta escola, mas sim em toda a
nossa regiio. A maioria ndo tem tido o comprometimento ou 0 incentivo certo para sanar essa
deficiéncia na questdo de leitura e interpretagao. E visivel a pouca ou participagdo dos pais na
vida escolar, muitos ndio participam de nenhuma das reunides na escola, ndo perguntam como
o filho esta indo na escola, ndo olham seus cadernos, permitem muitas vezes que 0 filho falte
sem motivo justificado.

Temos sentido falta justamente dos pais desse aluno que esta com problemas de
aprendizagem. O professor sempre esta criando alternativas para motivar o aluno e para que
ele compreenda a importincia da aprendizagem € da superagdo de dificuldades aprendendo,
lendo, interpretando coisas simples do seu cotidiano que se faz necessario em suas vidas para
que possam viver bem em sociedade para saberem enfrentar situa¢des e lutarem por seus
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direitos reconhecendo seu papel como cidado. E a partir dessa visdo que eu espero que 0s

meus relatos tenham uma contribuigio significativa e conscientizadora.
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III RELATOS DE EXPERIENCIAS EM LEITURA VIVENCIADAS NA SALA DE
AULA

Quando penso no meu processo de ensino aprendizagem vejo que a minha experiéncia
e habito com a leitura vem desde as séries iniciais. Apesar de ter sido retirada bruscamente da
escola aos nove anos, na metade da 3* série nunca perdi o gosto pela leitura e como eu lia com
muita fluéncia as pessoas sempre me pediam para eu ler em voz alta. O meu gosto pela leitura
foi o que facilitou a minha volta para escola aos vinte e dois anos. Recomecei da 4" série e
conclui o ensino fundamental. Tive que parar novamente por trés anos por motivos
financeiros. mas nunca abandonei o habito de ler. Quando tive oportunidade de recomegar
sentia-me muito & vontade com a disciplina de lingua portuguesa. Paralelo ao ensino médio
também me matriculei no extinto LOGOS, que era um curso de formagdo para habilitar
professores a ensinar da 1* a 4" série, o qual conclui com éxito em menos de dois anos ja
exercendo a fungdo. Na minha segunda tentativa, passei no vestibular para o curso de letras na
UEPB. Orgulho-me de ser professora de lingua materna sabendo da responsabilidade e da
obrigatoriedade nessa drea que ndo apenas pede leitura,mas exige,sendo responsavel também,
pelo éxito nas demais disciplinas.

Sabemos que o professor, orientador do processo de ensino e aprendizagem, propde
atividades no qual o aluno estuda observando, experimentando, testando, construindo o
conhecimento utilitario, bem como exercitando o conhecimento cientifico para que possa
aprofundar nessa experiéncia a analise da realidade local e regional em relag@o a conjuntura
global constituindo-se realmente em instrumento de formagdo de um cidaddo critico tdo
necessario em nossa época e em nossa realidade. Na dinamizagio do processo, professor e
aluno sdo atores desta agdo de desafios, de comprometimentos, de envolvimentos e de
esperangas de transformagdo sociais, educacionais, culturais, politicas, econdmicas.

Essa dindmica ¢ capaz de fazer da sala de aula, um espago no qual o aluno tenha a
oportunidade de expor suas ideias, habilidades, que resgate valores e atitudes sadias, que seja
capaz de se apropriar da leitura de maneira a contribuir com sua propria formagdo e
transformag@o, garantindo o seu espago de cidaddo na sociedade, portanto a constru¢do dos
conhecimentos considerando o seu contexto social e histérico, a percepgdo das dificuldades
em relacgdo a leitura, interpretagdo de textos e enunciados de questdes tanto na drea de lingua
portuguesa quanto em outras disciplinas deve ser trabalhada de forma contextualizada.

Os cursos de formagdo continuada, embora sejam disponibilizados muitas vezes de

forma “atropelada™ sdo essenciais para que o professor, através dos estudos e discussoes em
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grupo aperfeicoe a sua base tedrica e enrique¢a a sua pratica com algumas atividades
propostas nesses cursos.

Em um desses cursos oferecidos pela Secretaria de Educag@o de Picui para professores
das disciplinas de portugués e matematica, o Gestar II teve inicio em abril de 2009 com
dura¢do de trezentas horas, 8horas aos sdbados e a complementagdo com atividades em
formas de oficina de leitura e escrita de textos em nossas salas de aula durante a semana.
Tivemos experiéncias que resultaram em um melhor desempenho na drea metodoldgica e um
interesse maior por parte dos alunos que progrediram em sua aprendizagem.

Ao apresentar para os meus alunos de 8° e 9° anos a proposta de trabalhar de forma
diferente nas aulas desenvolvendo seis oficinas sobre géneros textuais voltadas
principalmente para a leitura, eles se mostraram inquietos e apreensivos. Eu os tranquilizei,
mostrando exemplos de como trabalhariamos e que seria gratificante porque na maioria das
vezes estariam realizando atividades em dupla ou em grupo. A seguir, descreverei como
aconteceu cada uma delas:

Quando iniciei a primeira oficina voltada para a leitura e escrita de textos, nos
dispusemos em circulo, e eu fui instigando cada um a citar os diversos géneros textuais que
circulam na sociedade e dos quais podemos nos apropriar para beneficio préprio. Notei a
principio que a timidez os impedia de se pronunciarem. Fui fazendo perguntas acerca dos
assuntos e atividades voltadas para vérios aspectos envolvendo leitura e pouco a pouco eles
foram se soltando, citando textos trabalhados no cotidiano escolar, comentando situa¢des no
qual dependemos da leitura e da compreensdo do que lemos para que possamos fazer uso da
mesma de forma adequada. Apds esse direcionamento, dei continuidade a essa oficina
apresentando o aparelho retroprojetor, pois havia preparado algumas transparéncias para
apresentar uma receita culinaria, um antincio publicitario e as biografias de Carlos Drummond
de Andrade, Ana Maria Machado e Raquel de Queir6z, com objetivo principal de mostrar que
a biografia, diferentemente de outros textos ¢ apresentar dados pessoais sobre alguém. Apés a
leitura coletiva feita através das transparéncias, os alunos foram convidados a formarem
duplas, e, com as informagdes pessoais trocadas entre ambos, tiveram como proposta escrever
a biografia um do outro. Eu os deixei a vontade, mas sempre atenta no trabalho que eles
realizavam. Alguns muito compenetrados faziam as suas perguntas ao colega muito
formalmente, outros mais extrovertidos causavam risos no colega com suas perguntas. Ao
observa-los naquela empolgagéio percebi que bem mais do que aplicar uma atividade estava

estimulando a interagdo de um com o outro.
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Essa atividade contribuiu para a reflexdo do conhecimento que o aluno vai adquirindo
ao longo de sua vida escolar e especificamente nesse momento, a alguns géneros textuais ja
trabalhados em sala de aula, incluindo textos biogréficos, facilitando assim a compreensdo no
trabalho proposto, mesmo que durante o processo, dividas e dificuldades tenham surgido

como € de se esperar em qualquer instancia da aprendizagem.

Figura 2: 1° Oficina do Gestar 11

A segunda oficina foi baseada em sequéncias tipologicas nos géneros textuais. Relembrei
com eles os conceitos de narracdo e descri¢do havendo uma boa participa¢do da maioria dos
alunos através de exemplos dos aspectos principais que marcam essas sequéncias lendo
trechos de alguns textos, podendo notar diferencas e semelhancas entre tipos narrativos e
descritivos e a predomindncia de um para o outro, de um modo geral ou em partes distintas
de um mesmo texto. Os alunos comentaram sobre a dificuldade de diferenciar um tipo textual
do outro quando os mesmos estdo juntos em uma mesma leitura e foi lhes esclarecido, que
ndo hd uma tipologia pura e o mais importante para classificagdo é a predomindncia de uma
determinada tipologia.
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X Avancando
Lﬂ na pratica

Proponha o seguinte jogo a seus alunos;
1. A classe deve <e- diadida em dois grupos.

2. Um grupo dis =ec-etamente a um representante do outro grupo o nome de um
objeto.

3, Fuse representante, diante da classe, deve descrever o objeto sem dizer o
nome,

4. O memb- = de seu grupo devem identificar o objeto pela descricao. Estimule
a variedade pas maneiras de descrever: além da descrigao fisica, dizer para que
serve, ande normalmente @ encontrado, otc.

5. Estipule um tempo, adequado ao nivel da classe para essa atividade.

6. Ganha ponto o grupo que adivinhar, dentro do prazo estipulado, o objeto des-
crito.

7. Faca que wodos. ou, a0 Menos, o maior nimero possivel dos alunos passe pela
atividade de descrever.

8. Findo o og0. proponha que cada um escreva um texto descrevendo um obje-
1o de grande valor pessoal. O desafio é dar o maior nimero de informagées
possiveis. mas identifica-lo apenas na Gltima linha do texto.

9. Faga uma roxlada de leitura em voz alta, solicitando voluntarios.

10. Estimule 2 participacao dos outros alunos na leitura, com comentirios e
opinioes sobre clareza, objetividade, etc,

% Resumindo

f

1
|

Definem-se tipos textuais pela forma em que as informagdes sdo organizadas nos
textos; pela predominancia das categorias gramaticais que levam o leitor/ouvinte a
compreender o texto. Estas estruturas linglisticas servem de “pistas” para a construgao
da significagdo textual: uma seqiéncia descritiva pode ser comparada a um retrato,
ou uma pintura; uma seqiéncia narrativa pode ser comparada a um filme.

Nas seqiiéncias descritivas, a ordenagao dos fatos ou episédios ndo é relevante.
As seqUiéncias narrativas, ao contrdrio, caracterizam-se justamente pela “evolugao”
dos fatos, pela mudanca de estado, pelas relagdes de conseqiéncia.

Como 0s tipos costumam aparecer mesclados nos textos empiricos, as vezes,
torna-se dificil distinguir as sequéncias exatamente; s6 pelo reconhecimento da pre-
dominancia de um dos tipos, com uma leitura global do texto, é que isso se torna

__possivel

Figura 3: Pagina 109 do TP3 (atividade proposta para a 2* oficina de leitura)

Un
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A aplicagdo do jogo (acima) sugerido na pagina 109 do TP3 (Teoria e Prética 3)
enriqueceu de forma divertida a oficina. Os alunos se dispuseram em quatro grupos com 0ito
componentes cada, e todos escreveram em pedacinhos de papel nomes de objetos ou animais
aos quais dariam as caracteristicas basicas para que o outro grupo descobrisse e assim
sucessivamente, até que todos participassem. Apds esse momento de descontragdo, todos
realizaram a sua produgéo escrita ficando a critério dos mesmos a revelag¢do do objeto de sua
descrigdo no final do texto, sendo socializado com a turma.

E muito interessante ver como uma atividade simples proporciona ao aluno uma
liberdade de expressdo que geralmente ele ndo tem em uma aula tradicional. A exposi¢do oral
e a intera¢do entre todos foram primordiais para o éxito na atividade ministrada, no entanto no

que diz respeito ao registro escrito os alunos sentiram dificuldades de sistematizar seus textos.

Figura 5: 2° Oficina de Leitura
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Realizamos a ferceira oficina com o tema “Letramento e Diversidade Cultural” com o
objetivo principal de relacionar o letramento com a cultura local. Socializamos o tema,
fizemos uma leitura compartilhada do texto “Festas juninas”, da p.35 do TP4 (Teoria e Pratica
4), e foi possivel comparar caracteristicas semelhantes as festividades locais, mas também
alguns costumes diferentes em outras regides. A partir dessa percepgdo, sugeri aos alunos que
conversassem com seus pais e avos para saber como era essa festividade ha algum tempo
atras. Orientei que coletassem informagdes a partir dessas conversas a fim de que pudessem
perceber que alguns costumes vdo se modificando com o tempo. Na aula seguinte, munidos
das informagdes, notei que estavam ansiosos para compartilhar o que haviam conversado em
casa, até os mais inibidos tinham uma histéria pra contar. Esse fato me surpreendeu porque
muitas vezes ouvi depoimentos da auséncia de conversa deles com seus familiares. Os pais,
ou avos, haviam dito que “antigamente” os familiares e vizinhos se reuniam ao redor de uma
grande fogueira que queimava até o dia amanhecer e se deliciavam com milho assado, batata
doce assada, canjica, pamonha e outras comidas tipicas e muita conversa ¢ histdrias contadas.
Em algumas ocasides dangavam nio ao som de bandas, mas ao som de sanfona, pandeiro ¢
triangulo. As mogas da época costumavam fazer simpatias para saberem com iriam casar, as
pessoas se tornavam compadres, comadres, afilhados, e com dizeres apropriados 4 ocasido
consumavam o compromisso ao redor da fogueira.

Essas e outras curiosidades reforcaram o objetivo do tema: A cultura de um
povo,independente de sua época e lugar e de como se realizam.faz parte da vivéncia de cada
um e tem relagdo direta com o letramento. Ter proporcionado ao aluno, através de uma
atividade escolar um momento de conversar com a familia e ver a empolgagdo no rosto deles
por viverem esse momento foi muito gratificante.

Ao final da oficina, os alunos caracterizaram a sala de aula com enfeites juninos
disponibilizados pela escola e comidas tipicas que eles mesmos haviam trazido. Pousaram
para as fotos orgulhosos de si mesmos.

Sugeri que registrassem uma de suas experiéncias relacionada a festa junina que ¢

realizada na escola, sendo que o género escolhido por eles foi poesia.
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Figura 7: ;" Oficina deieitura

A quarta oficina teve como objetivo principal, identificar crengas e teorias que
subjazem as praticas de ensino da escrita. “Realizamos a leitura dos textos “Eu € que pergunto
para a caneta” de Gabriel o Pensador ¢ “A mao do poeta” de Léo Cunha, partindo desses dois
poemas os alunos desabaram sobre as dificuldades na hora de colocar seus pensamentos e
ideias no papel e que era bem mais fécil se expressar através da oralidade que da escrita.
Lembrei-os das vezes que eu ja tinha falado com eles sobre esse tema que ndo € facil, mas s6
aprendemos se fizermos e refizermos quantas vezes for necessario ¢ para fazer bem tem que
haver coeréncia e organizagdo de ideias. Aproveitei para reforar que a leitura € o ponto de
partida para aperfeigoar qualquer aprendizado.

No tiio conhecido “circulo” conversarmos sobre fatos do cotidiano. Diante dos relatos,
ri, me emocionei e até me assustei. Naquele momento, ouvindo um pouquinho da histéria de
vida dos meus alunos a humanizagdo no contexto escolar. Fica mais fécil para o aluno se
envolver, quando percebe que o professor o vé como pessoa. Por isso quando pedi que cada
um registrasse por escrito uma de suas experiéncias, considerando a coeréncia do texto

relacionado ao titulo escolhido para que depois fosse socializada no grande grupo eles ndo
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reclamaram com acontecia em algumas ocasides. Na aula seguinte trouxeram os textos, leram,
fizeram inferéncia em alguns pontos de suas narrativas, comentando como poderiam melhorar
0 seu texto, substituindo ou inserindo palavras, evitando repeti¢des desnecessarias e evitando
algumas marcas fortes de oralidade. A experiéncia foi muito significativa, principalmente
porque os textos foram produzidos a partir da realidade do aluno, provando que a vivencia de
cada um, contribui ricamente na aprendizagem coletiva.

Ja a quinta oficina foi iniciada com a leitura do texto “Cada um ¢é cada um”
enfatizando a narragdo de cada personagem de acordo com seu estilo. Apos a leitura do texto
os alunos fizeram alguns comentarios no que diz respeito ao modo de se vestir e ao estilo de
vida que muitas pessoas adotam e que fogem muitas vezes dos padrdes “impostos” pela
sociedade.

Observamos a diferenga entre estilistica e linguistica e também o que define um
dialeto de um idioleto. Na sequéncia entreguei aos alunos copia dos textos “Trem de ferro” de
Manuel Bandeira e “O trem do Manuel” de Almir Correia. Lemos em uma sé voz e em
seguida apliquei uma atividade para que eles percebessem a carga de expressividade que o
autor apresenta no poema, a linguagem “eu” ¢ atribuida ao trem e a repeti¢do € o que causa 0
efeito esperado pelo autor. Nos comentarios sobre o segundo texto “O trem de Manuel” foi
chamei a atengdo para a repeticdo de sons e sugestdes de ruidos do trem e também o dialogo
do segundo texto com o primeiro. Outra observagdo que fiz foi a intertextualidade trabalhada
anteriormente € que os alunos perceberam nestes dois textos.

Ap6s as leituras dos textos e as exposi¢des orais dos alunos assistiram o DVD do
desfile civico de 2009, ¢ apresentei um roteiro de perguntas para que eles produzissem uma
sequéncia narrativa, colocando as suas impressdes sobre o video e adotando estilos diferentes,
tendo como modelo o texto inicialmente trabalhado “Cada um é cada um”.

A oficina contribuiu para tirar duvidas apresentar novos conceitos no ambito da
linguagem, e preparar melhor a turma para do 9° ano para o ensino médio.

Finalizando com a sexta oficina que foi voltada para a progressdo textual, com o
objetivo de analisar mecanismos de coesdo sequencial. Durante a exposi¢do do assunto, a
minha expectativa era que os alunos se recordassem do assunto anterior que tratava dos
elementos coesivos. Pouco a pouco foram surgindo comentarios que deram a entender a
conexdo feita por eles entre os assuntos anteriores ¢ 0 que estava sendo tratado. Solicitei que
formassem cinco grupos em nameros diferentes, em cada um, e foi entregue a cada pessoa do
grupo uma sequencia de perguntas: O que aconteceu,quando aconteceu,onde aconteceu,

porque aconteceu quem foram os envolvidos etc. Cada aluno secretamente foi colocando o lhe
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veio a cabega, eu notava pela expressio de cada um a expectativa do resultado daquela
atividade. Foi muito engragado quando cada grupo compartilhou a sua sequencia de respostas,
como ninguém do grupo tinha conhecimento do que o outro escreveu, a sequencia ficou
totalmente desconexa. Entdo compartilhamos que quando vamos construir um texto
precisamos organizar as ideias para que tenha coeréncia e eles disseram que sentiam muita
dificuldade e que é muito dificil escrever um bom texto. Falei que essa dificuldade se faz
presente em todas as fases da nossa vida académica, mas s6 aprenderemos a ler, lendo e
escrever, escrevendo e um texto nunca esta pronto e acabado por isso € necessario lermos
cada vez mais, para que também por meio da leitura tenhamos um vocabulario mais amplo.

Em cada momento que compartilhei com meus alunos nas oficinas que realizei, vivi
momentos impares que me fizeram ver que tudo € possivel. A partir do momento que tenho a
sensibilidade de promover momentos de aprendizagem que vdo além da teoria, valorizando o
saber prévio do meu aluno, respeitando o limite de cada um, promovendo a interagdo entre um
grupo de pessoas com vivéncias diferentes que se ajudam mutuamente.

As oficinas realizadas ndo foram meramente um cumprimento de atividades préticas e
tedricas exigidas por um curso de formagdo continuado, para mim foi uma experiéncia que
marcou positivamente a minha vida profissional, melhorando a minha pratica.

Trabalhei nessas oficinas: géneros textuais; sequéncias tipoldgicas, letramento e
diversidade cultural; crengas e teorias que subjazem as praticas de ensino da escrita;
Conceitos de Estilistica e linguistica, Progressdo textual; Coesdo ¢ Coeréncia entre outros
assuntos que estdo no plano de curso anual, para serem cumpridos.

Alem dessas atividades acima citadas os alunos tiveram a oportunidade de dramatizar
trechos de obras famosas como a encenada abaixo por uma turma do 8° ano, na qual eles se

caracterizaram e mostraram seu talento.
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ENCENAGAO PELO 82 ANO A DO FRAGMENTO DA PECA DE DIAS GOMES:

“0 BEM AMADO"

PROFESSORA LUCIENE

Figura 8: Encenagdo da peca de Dias Gomes: "O Bem Amado"

E perceptivel que a leitura e a escrita estdo interligadas, mas todas as atividades
partiram da leitura, dessa logica compreendemos a grande preocupagdo em torno dessa
tematica.

Essas turmas com as quais trabalhei estdo agora, cursando o ensino médio, e ¢ com
grande alegria e o sentimento de dever cumprido que escuto dos atuais professores de
portugués que agora estdo trabalhando com eles o desprendimento relacionados aos assuntos

tratados nas oficinas que ministrei.
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Finalizo reconhecendo a importincia dessa pratica que beneficia outras turmas, em
outros municipios ¢ em outras escolas, tornando assim, a aprendizagem prazerosa em todas as

etapas da vida escolar do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antigamente, apesar de ndo haver tantos recursos éramos guiados pelo prazer da
leitura. Hoje se observa que ainda que exista uma gama de materiais disponiveis, o aluno ndo
tem interesse de criar o habito pela leitura.

A pratica de leitura auxilia o individuo a ver as coisas por varios dngulos. Colabora
também na formagdo critica, na inser¢do do mercado de trabalho e na melhoria no processo
discursivo.

Como profissional da drea é importante ver ndo s6 a necessidade da turma no
individual, mas no coletivo. E necessario que os contetidos sejam repassados para todos,
inclusive a leitura: ndo se pode direcionar apenas para um aluno.

E preciso que nossos alunos tomem consciéncia de que € através da leitura que o
individuo ndo s6 é bem visto na sociedade, mas também ganha “liberdade” de comunicag@o,
facilidade de expressdo. Quer queira ou ndo, somos automatizados a ler ao menos uma bula de
remédio para saber sua composi¢do, portanto, a leitura favorece a autonomia dos alunos.

Ser professora numa escola com as caracteristicas da EMEF Tertuliano Pereira de
Araujo tem suas vantagens e desvantagens como normalmente acontece em qualquer escola.
A escola, como caracterizada no capitulo 2.2 oferece um espago e condigdes propicias a
aprendizagem, toda a equipe é comprometida propiciando o envolvimento do aluno em
atividades ludicas como teatro,musica,danga esporte, que contribuem para motiva-lo. Na parte
de orienta¢do educacional, ha atendimento coletivo e individual regularmente, em prol do
bem estar do aluno, no entanto, muitos deles, por ajudarem seus pais nas atividades que sdo
comuns na zona rural, levantam de madrugada, muitas vezes ndo fazem a primeira refeigdo do
dia e ainda caminham um bom percurso até a estrada onde passam os transportes. Em época
de plantio e ou colheita a frequéncia diminui muito por eles estarem muito mais envolvidos
com o trabalho. Estes sdo fatores que atrapalham consideravelmente no bom desempenho do
aluno resultando muitas vezes no desianimo e na evasdo escolar. Neste contexto, trabalhar
leitura de forma dindmica foi ¢ é no minimo um grande desafio. A cada ano novos desafios
surgem 3 medida que alunos de outras escolas vdo chegando e com concepgdes que ndo
atendem suas necessidades.

Esse trabalho de monografia foi fundamental para o meu crescimento pessoal,
profissional e intelectual e fez com que eu pudesse, cada vez mais, refletir na minha pratica

sabendo que esta luta é continua.
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