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RESUMO

A Educagdo do Campo tem se caracterizado como um espago de precariedade por descasos e
vem apresentando, historicamente, desigualdades sociais negando um direito constitucional
dos povos do campo que é uma educagio publica de qualidade. Este estudo objetivou
investigar quais as contribui¢cdes do Programa Escola Ativa para a Educagio do Campo no
municipio de Sossego — PB, identificando os possiveis avangos e entraves na educagdo do
campo a partir de sua implantagdo, destacando os maiores desafios para o educador do campo.
Discute-se a trajetoria histérica e politica da Educagdo do Campo, bem como seus
fundamentos enfatizando dois importantes momentos da historia na luta pela concretizagio
das politicas publicas para os cidaddos do campo. Analisa-se a metodologia adotada pelo
Programa Escola Ativa, confrontando-a com a prética dos educadores que atuam no referido
programa. O nivel de pesquisa a que estamos nos propondo a investigar é de carater
qualitativo, caracteriza-se como pesquisa exploratria quanto aos objetivos e como pesquisa
de campo quanto aos procedimentos de coleta de dados. Diante dos resultados obtidos foi
possivel identificarmos algumas contribui¢des do Programa Escola Ativa para a Educagfo do
Campo e refletirmos sobre as praticas pedagdgicas presentes em nossas escolas, analisando se
estas realmente contribuem para a construgdo de um projeto educativo que promova uma
educagdo de qualidade como direito de todos os povos sejam eles urbanos ou do campo.
Conclui-se que o Programa Escola Ativa contribui para reproduzir as contradigdes do modelo
capitalista, na medida em que se apresenta como um modelo definido a ser seguido pelos
educadores com o objetivo principal de obter resultados quantitativos como diminui¢do do
indice de reprovagdio e evasdo escolar, apresentando contradigdes em sua metodologia que
dificultam o processo de ensino-aprendizagem, desse modo, nfo contribui para a construgdo
de um projeto educativo associado a transformag&o social.

Palavras-chave: Educac¢do do Campo; Escola Ativa; Politicas Pablicas.



ABSTRACT

The Education of the Field if has characterized as a space of precariousness for indifferences
and comes presenting, historically, social inaqualities denying a constitucional law of the
peoples of the field that is a public education of quality. This study it objectified to investigate
which the contributions of the Program Active School for the Education of the Field in the
city of Sossego - PB, identifying the possible advances and impediments in the education of
the field from its implantation, detaching the biggest challenges for the educator of the field. It
is argued historical trajectory and politics of the Education of the Field, as well as its beddings
emphasizing two important moments of history in the fight for the concretion of the public
politics for the citizens of the field. It is analyzed methodology adopted for the Program
Active School, collating it with the practical one of the educators who act in the cited
program. The research level the one that we are in considering to investigate is of qualitative
character, is characterized as exploratdria research how much to the objectives and as research
of field how much to the procedures of collection of data. Ahead of the gotten results it was
possible we identify to some contributions of the Program Active School for the Education of
the Field and reflect on practical the pedagogical gifts in our schools, analyzing if this really
they contribute for the construction of an educative project that promotes an education of
quality as right of all the urban peoples are they or of the field. One concludes that the
Program Active School does not contribute for the construction of an educative project
associate the social transformation.

Keywords: Education of the Field; School Active; Politics Public.
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1. INTRODUCAO

A Educagdo do Campo tem se caracterizado como um espago de precariedade e
descasos. A educagdo que vem sendo oferecida aos cidaddos do campo ndo tem favorecido
satisfatoriamente para combater o analfabetismo, elevar a escolaridade dos sujeitos, sua
cultura e seu padrio de vida. A forma como estd organizada a maioria das escolas do campo,
isto €, em turmas multisseriadas, se apresenta como um grande desafio para o educador. Esta
forma de organizagdo precisa ser discutida e encarada com muita seriedade a partir de
reflexdes sobre a realidade de nossas escolas.

De modo geral a educagdo sempre apresentou diversos problemas, dentre eles, a alta
evasdo escolar, a baixa escolarizagfio, o alto indice de repeténcia, entre outros. Entretanto,
esses problemas sdo muito mais graves no meio rural. Quando nos deparamos com a realidade
das escolas do campo sentimos a grande necessidade de buscar alternativas metodoldgicas
que se mostrem eficazes no processo de ensino-aprendizagem e que levem em consideragdo
as particularidades das escolas do campo que por muito tempo foram esquecidas.

O interesse em estudar as contribui¢cdes do Programa Escola Ativa para a Educagdo do
Campo, em especial nas turmas multisseriadas das escolas municipais de Sossego — PB,
surgiu a partir de uma experiéncia pessoal inicialmente como professora da educagio do
campo e, posteriormente, como coordenadora do mencionado programa. E necessario refletir
sobre a educacgdo que esta sendo ofertada em nossas escolas do campo e que concepgdo de
educacdo esta presente nessa oferta.

Este trabalho objetivou investigar as contribuigdes do Programa Escola Ativa para as
escolas do campo localizadas no municipio de Sossego — PB, em que hd turmas
multisseriadas, destacando os maiores desafios para o educador do campo. Desse modo,
buscou-se analisar a metodologia adotada pelo Programa Escola Ativa identificando os
possiveis avangos e entraves na educagio do campo a partir da implantagdo deste programa.

Esta pesquisa foi realizada em quatro escolas do campo com turmas multisseriadas na
rede municipal de Sossego — PB, onde tivemos como piblico alvo quatro educadores que
atuam no Programa Escola Ativa. Também foram considerados os alunos que fazem parte das
turmas observadas.

O nivel de pesquisa a que investigamos segundo a natureza dos dados € de caréter
qualitativo, quanto aos objetivos caracteriza-se como pesquisa exploratoria. Para coleta de
dados deste estudo, optamos pela pesquisa de campo utilizando observagdes simples a sala de
aula e entrevista estruturada com quatro professores do referido programa. Considerou-se as
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avaliagdes dos educadores relacionadas ao Programa Escola Ativa realizadas durante os
microcentros. Como pesquisa bibliogréifica destacamos Miguel Arroyo (2004, 2006, 2010),
Paulo Freire (1987), Munarim (2006), dentre outros, ¢ o material do préprio programa, isto €,
o Projeto Base (2010 A) e as Orientagdes pedagégicas para formacgdo de educadoras e
educadores (2010 B), elaborados pelo MEC.

Num primeiro momento, no capitulo I, veremos a trajetéria histérica e politica da
Educag¢do do Campo, bem como seus fundamentos destacando dois importantes momentos da
histéria da Educacdo do Campo na luta pela concretizagdo das politicas piblicas para os
cidaddos do campo.

No segundo capitulo abordaremos a origem do Programa Escola Ativa e seu percurso
histérico até os dias atuais enfatizando a metodologia do programa.

No terceiro capitulo trataremos algumas reflexdes sobre os maiores desafios para a
educagdo do campo na perpectiva da construgdo de um projeto de educagdo que contribua na
formagio de conhecimentos de compreensdo da realidade do campo assumindo as suas
especificidades, pois s6 assim a educagfo prosseguird rumo a transformacéo.

No quarto e ultimo capitulo refletiremos sobre a prética do Programa Escola Ativa nas
escolas do campo do municipio de Sossego — PB, analisando as concepgdes dos educadores
em relagdo a metodologia, objetivos, material diddtico pedagégico, microcentros e
capacitacdes do Programa Escola Ativa, ressaltando os avangos e difculdades na educagio do
campo com a partir da implantagdo do programa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. EDUCACAO DO CAMPO

2.1.1. Contexto Histérico-Politico da Educacido do Campo

Para pensar o campo brasileiro com sua diversidade ¢ necessdrio retomar
historicamente os fatos ¢ compreender como se deu a relagdo com o campo no decorrer dos
anos. Durante muito tempo os espagos do campo foram atendidos apenas por meio de
politicas compensatérias. Este tipo de tratamento, destinado as escolas com turmas
multisseriadas, favoreceu a nogo de que o campo € um lugar atrasado, onde vivem pessoas
desatualizadas, que pouco necessitam de direitos piiblicos garantidos. Portanto, a educagdo do
campo vem apresentando, historicamente, desigualdades sociais, negando um direito
constitucional dos povos do campo que é uma educagdo publica de qualidade. Porém, este
quadro tem sido alterado no que se refere a luta e conquista de politicas publicas voltadas para
a educagdo do campo.

A partir da década de 1930 movimentos e articulagdes em defesa de um projeto
educativo adequado as caracteristicas do meio rural se desenvolveram em meio ao debate

sobre a educagfo como direito de todos.

No Brasil, todas as constitui¢des contemplaram a educagdo escolar, merecendo
especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de
1934. Até entfio, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agréria, a educagiio rural ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 ¢ 1891, evidenciando-se, de um lado, o desacaso dos
dirigentes com a educagio do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agréria apoiada no latifandio e no trabalho escravo.
(BRASIL, 2002, p. 7)

Mas somente a partir de 1998, com a realizagdo da “I Conferéncia Nacional Por uma
Educagdo Basica do Campo” é que se incorporou o conceito de educagdo do campo, sendo
esta uma educagio que respeite as especificidades do conhecimento e da cultura do campo.
Esse encontro defendeu o direito dos povos do campo as politicas piblicas de educagdo com
respeito s especificidades do campo em contraposi¢do as politicas compensatérias que
sempre fizeram parte do cenario da educagdo do meio rural (BRASIL, 2010 B, p.13 ).
Entende-se por especifico da “educagfio basica do campo” a cultura, as caracteristicas, as

necessidades e os sonhos dos que vivem no e do campo.
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Os alunos do campo, durante muito tempo, receberam uma educagdo que
desconsiderava tais especificidades, contribuindo assim, para a formagdo de individuos
subservientes ao capitalismo. Essa concepg¢do de educago estd vinculada a simples
transposicdo da educagdo da cidade para a educagdo do campo.

A partir de entdo, a Educagio do Campo travou uma luta pela ampliagdo do acesso,
permanéncia e direito a escola publica de qualidade no campo defendendo a idéia de que as
pessoas tem o direito de estudar no lugar onde vivem e de conhecer esse lugar onde vivem,
valorizando os saberes locais e incorporando-os no seu Projeto Politico Pedagégico, sejam
eles agricultores, extrativistas, ribeirinhos, caigaras, quilombolas, pescadores, seringueiros,
etc. Portanto, faz-se necessario uma mudanga no modelo de educago presente no campo, a
constru¢do de um novo projeto que atenda aos reais interesses dos sujeitos do campo.

E importante mencionar, de acordo com Munarin (2006, p. 1) que:

Esse processo de construgdo de uma politica piblica nio tem inicio agora,
tampouco comega com a entrada do MEC em cena a criar espagos a0s povos
organizados do campo. (...) trata-se de um movimento que teve inicio antes no seio
da sociedade civil organizada, mais propriamente, neste caso, no seio das
organizagdes sociais do campo, em forma de experiéncias de educagdio popular na
formagdo de seus quadros dirigentes e de suas bases e, mais recentemente, em
forma de reivindicagdo de escola publica de qualidade como “direito de todos e
dever do Estado” — sintese do conceito de politica piblica.

Em agosto de 2004, em Luzidnia-GO, ocorreu a II Conferéncia Nacional Por uma
Educagdo do Campo ampliando, assim, novos campos de luta para a Educagdo do Campo.
Recolocou-se o campo e a educagio na agenda politica do pais, a partir da luta pela
democratizagio do acesso a terra € a educagdo escolar como direito de todos e dever do

Estado.
Conforme nos diz Arroyo (2010, p.1):

Os Movimentos Sociais vém fazendo uma longa e tensa caminhada para colocar o
campo na agenda piblica. Os estados e mais particularmente os municipios
percebem que a gestio da chamada educacdo rural estd a exigir uma redefini¢do
profunda. O Ministério da Educagdio passou a preocupar-se com equacionar uma
agenda especifica para a educagdo do campo. Avanca, assim, a consciéncia da
necessidade de uma Politica Publica da Educago do Campo.

Como resultado desta Conferéncia a Educagdo do Campo foi tratada como uma
questdio nacional que necessita de politicas publicas a fim de elevar a escolarizagdo dos povos
do campo, a partir do didlogo entre os movimentos e as organizagdes sociais e sindicais e as
esferas municipal, estadual e federal. Foi criada, a partir dai, a Coordenagdo-Geral de
Educagdo do Campo com a responsabilidade de elaborar e conduzir uma politica Nacional de




14

Educagdo do Campo e incentivou a criagdo de Comités/Foéruns e Coordenagdes Municipais e
Estaduais do Campo.

No periodo de 2004 até 2005 foram realizados 25 Seminérios Estaduais de Educag@o
do Campo apoiados pela Secretaria de Educagdio Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD/MEC) cujo objetivo principal foi divulgar as Diretrizes Operacionais para a
Educagdio Bésica nas Escolas do Campo. Esse foi um momento histérico, pois participaram
destes encontros representantes dos sistemas municipais e estaduais, do MEC e de
universidades. Ao final de cada Seminério foram firmados compromissos, dentre eles, a
criagio de Comités de Educag@o do Campo e de Coordenagdes de Educagdo do Campo nas
Secretarias Estaduais de Educagdo com o objetivo de discutir a realidade do campo e propor
alternativas para a educagdio do campo baseadas nas Diretrizes Operacionais para Educag¢@o
Basica nas Escolas do Campo.

Com base nas Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas do Campo
defende-se um projeto de sociedade justa, democrética e igualitdria, uma educa¢do para
superar a oposigdo entre campo e cidade, politicas piblicas de educagdo articuladas as
politicas que garantam os direitos sociais humanos do povo que vive no e do campo ¢ a
construgio de uma politica especifica para a formagdo dos profissionais da educagdo do
campo tendo em vista que no campo também se produz histéria e cultura.

2.1.2. Concepcdio e Fundamentos da Educacio do Campo

A concepgdo de Educagéio do Campo, diferentemente da Educagio Rural, entende
campo e cidade enquanto duas partes de uma Gnica sociedade que ndo podem ser tratadas de
forma desigual. Ou seja, o campo ndo ¢ melhor ou pior que a cidade, a questéo €: uma parte
depende da outra. Portanto, ambas tém os mesmos direitos. Porém, os fatos historicos ndo
condizem com esta concepgdo, pois durante muito tempo as escolas do campo viveram
esquecidas e as turmas multisseriadas eram vistas apenas como um processo que seria extinto
devido ao deslocamento dos cidaddos do campo para a cidade, sendo assim, ndo seria

pertinente investir em politicas estruturantes em um espago que tenderiu a0 desaparecimento.

A escola do campo traz as marcas fundamentalmente dos sujeitos marcados pelas
diferengas convertidas em desigualdades. Essa vergonha da desiguldade baseada
nas diferengas sociais, raciais, étnicas, do campo acompanham toda nossa histéria
da constru¢io da escola do campo. (ARROYO, 2006, p. 104)

O descaso histérico com a Educagdo do Campo é atribuido, dentre outras coisas, a

compreensdo do meio rural como lugar de atraso, caracterizando-se pelo latifindio, pela




15

monocultura e pelo recurso a técnicas de produgdo rudmentares, sendo a educagdo e mesmo a
alfabetizagdo desnecessdria para os povos que viviam no perimetros nio urbanos.

O sistema educacional sustentou uma escola, muitas vezes sem paredes e sem tetos,
ocupando residéncias das (os) educadoras (es), os saldes paroquiais, os centros
comunitérios ou os prédios publicos degradados com o tempo e a falta de cuidados.
Este tipo de tratamento, destinado as escolas com turmas multisseriadas, favoreceu
a nogdo de que o campo ¢ um lugar atrasado, onde vivem pessoas conservadoras e
tradicionais, que pouco necessitam de directos publicos garantidos. (BRASIL, 2010
B, p. 24)

Como fruto da concepgdo de Educagiio Rural resulta um modelo educacional pautado
na oferta minima, restrita as primeiras séries do Ensino Fundamental, escolas em condigdes
precdrias, e incorporagdes de conceitos urbanos que desconsideram a realidade e a vida
camponesa alimentando assim as desigualdades sociais.

O que mais impressiona nos dados sobre a educacdo do campo ¢ a historica
vulnerabilidade desse direito. E negado o direito a educagiio ou lhes é garantido o
minimo do minimo por uma tnica razio: viverem no campo. Como corrigir essa
vulnerabilidade cronica? E importante aprender com nossa histéria mais recente.
Acompanhando a histéria mais recente dos avangos na universalizagdo da educagiio
basica ¢ facil constatar que esse processo se acelerou na medida em que a sociedade
e os diversos movimentos sociais colocaram a educacg@io no terreno dos direitos.
Educagfio direito de todo cidaddo, dever do Estado foi a bandeira que inspira entre
nds os movimentos sociais desde a década de 80: movimento civico, docente, dos
bairros e periferias urbanas... que colocaram o direito & educaglio e 4 escola na

frente ampla dos direitos politicos e sociais de todo cidaddo. (ARROYO, 2010, p.
4)

Basta analisar a diferenca no indice de escolaridade dos cidaddos urbanos e do campo
para constatarmos essa realidade. Enquanto na zona urbana a populagdo de 15 anos ou mais
apresenta uma escolaridade média de 7,9 anos, na zona rural esse quantitativo corresponde a
apenas 4,6 anos. As matriculas no ensino regular de educacéo béasica das escolas do campo, de
acordo com o Censo Escolar de 2009, demosntram que o acesso a educagdio estd concentrado
principalmente nas séries iniciais do ensino fudamental. Dados do Censo Escolar de 2009
indicam a existéncia de 5.999.179 matriculas no ensino regular nas escolas de educagio
basica do campo, das quais 3.295.399 (76,3%) estdo matriculados alunos nos anos iniciais em
que se concentram as classes multisseriadas (BRASIL, 2010A, p.11). Estes educandos
representam uma quantidade expressiva de pessoas que merecem uma educagdo de qualidade.
Porém, a realidade das escolas do campo com turmas multisseriadas é preocupante e ha a
necessidade urgente de agdes que venham, de fato, mudar este quadro ( tabela 1).
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Tabela 1 — Matriculas da Educaciio Bésica nas Escolas do Campo

Segmento de | Educagio Educago Fundamental Ensino Médio | TOTAL
Ensino Infantil Anos Iniciais | Anos Finais

Alunos 882.826 3.295.339 1.568.175 252.779 5.999.179
Matriculados

Fonte: Censo Escolar 2009

Esses dados sdo, na realidade, indicadores que retratam a histérica negagdo a
populagdo que vive no meio rural brasileiro do direito de acesso e de permanéncia na escola.
Eles resultam de um processo econdmico, social, cultural e de politicas educacionais tragados
em nosso pais, que deixou como heran¢a um quadro de precariedade no funcionamento da
escola rural em relagdo aos elementos humanos disponiveis para o trabalho pedagégico, a
infra-estrutura e os espagos fisicos inadequados, a ma distribui¢do geogréfica das escolas, a
falta de condigdes de trabalho e de formagio.

Por sua vez, a educagdo do campo ¢ construida por e para os diferentes sujeitos,
territdrios, préticas sociais e identidades culturais que compde a diversidade do campo. Desse
modo, a Educagéio do Campo ¢ uma importante ferramenta para transformagio da realidade
dos camponeses em todas as suas dimensdes, quando associada a construgdo da democracia e
de solidariedade de lutas pelo direito a terra, a educagdo, a satide, a organizagio da produgédo,
a uma vida digna. Para tanto, faz-se necessdrio uma mudanga nos projetos politico-
pedagogicos das escolas do campo no sentido de incorporar todas as especificidades dos
alunos do campo, a partir da compreensdo da finalidade da educagio fundamentada numa
concepgido de Educagdo do Campo.

2.1.3. Principios Filosdficos e Pedagégicos da Educacdo do Campo

A Educagio do Campo, ao resgatar a dimensdo sécio-politica, aponta para a
construgdo de um projeto educativo voltado para os reais interesses dos sujeitos do campo

rumo a transformacdo social.

Conforme consta no Projeto Base (BRASIL, 2010 A, p.18):

Dentre desta compreensdo, a defesa de um pais soberano esti vinculada a
construgio de um projeto de desenvolvimento do campo onde a educagiio é uma
das dimensdes necessdrias para a transformacdo da sociedade. Assim, a Educacio
do Campo ¢ entendida como forma de agfio politico-social, em oposigio a
tradicional educagdo rural, transposi¢do empobrecida da educagdo construida para
as dreas urbans. No contexto da Educagiio do Campo, a escola passa a ser
reconhecida como espago de reflexdio da realidade dos povos do campo, de seu
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trabalho, suas linguagens, de suas formas de vida e, sobretudo, de um novo projeto
politico de desenvolvimento.

Para FREIRE (1987) a educagdo problematizadora tem caréter reflexivo e implica um
constante ato de desvelamento da realidade, se funda na criatividade e estimula a reflexdo,

refor¢ando a mudanga.

Portanto, € fundamental ter consciéncia da concepgdo de educagéo que estd presente
em nossas escolas do campo, pois segundo Arroyo (2006, p. 115 ), “o sistema educativo do
campo tem que ser construido como um sistema de afirmag@o para corre¢do das desigualdades
e da divida acumulada”.

E nesse sentido que as praticas pedagogicas das escolas do campo devem prosseguir,
visando superar as desigualdades sociais mediante a concretizagdo de politicas publicas que
contemplem a formagdo de professores, o financiamento e a garantia do acesso e permanéncia

do aluno do campo no campo.

Vale ressaltar que pelo menos dois tipos de educaglio podem surgir a partir da
reflexdo sobre a Escola do Campo: (1) uma escola que reforga a manutengio da
realidade vigente, que se volta apenas para o conteido, onde o aspecto técnico € o
mais enfatizado, (2) ou uma escola que se apresenta como instrumento para a
transformagdo da realidade, onde a educagfio almejada é a educagfio emancipadora,
que por ter cardter politico-pedagégico, torna-se mediadora de transformacdes
sociais. (BRASIL, 2007, p.61):
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2.2. 0 PROGRAMA ESCOLA ATIVA
2.2.1. Breve histérico do Programa Escola Ativa

De acordo com o “Projeto Base™ (BRASIL, 2010 A) do Programa Escola Ativa, as
limitagdes em termos de infra-estrutura e quanto a formagdo especifica dos educadores para
atuar nas classes multisseriadas tem sido motivo de grandes debates. Sendo assim, o
Programa Escola Ativa surge como uma proposta metodologica com a finalidade de auxiliar o
trabalho do educador com classes multisseriadas.

Na década de 1970, o escolanovismo' orientou uma proposta uma proposta formulada
na Colombia criada para atender as classes multisseriadas. O Programa Escuela Nueva
destinava-se as regides com baixa densidade populacional, em especial, as regides rurais que
apresentavam baixa qualidade educacional.

No Brasil, o “Programa Escola Ativa” comega a ser implementado em 1997 por meio
de convénios do Ministério da Educagio com o Banco Mundial. Técnicos dos estados de
Minas Gerais e Maranhdo foram convidados para participarem, na Colémbia, de um curso
sobre a estratégia “Escuela Nueva-Escuela Activa”, desenhada por um grupo de educadores
colombianos que atuavam com classes multisseriadas naquele pais (BRASIL, 2010 A, p. 14).

Surgiu a partir dai a proposta de implantar essa estratégia metodolégica a fim de
auxiliar o trabalho do educador com classes multisseriadas brasileiras. De inicio, em 1997, a
implantacdo da estratégia metodolégica Escola Ativa se deu nos estados da Regido Nordeste
com a finalidade de aumentar o nivel de aprendizagem dos alunos, reduzir a repeténcia e a
evasdo e elevar as taxas de conclus@io das séries iniciais do ensino fundamental nas escolas
multisseriadas do campo. Em 1999, com a criagdo do FUNDESCOLA, a Escola Ativa passou
a fazer parte das a¢des do Programa.

Em 2007, inicia-se um momento distinto para a Escola Ativa, com sua transferéncia
do FNDE/FUNDESCOLA para a SECAD, ficando sua gestio a cargo da Coordenagdo-Geral
de Educag@o do Campo, como parte das agdes do MEC que constituem a politica nacional de
Educagdo do Campo.

Em 2008 o Programa Escola Ativa passou a atender todas as regides brasileiras através
de adesdes realizadas pelos estados e municipios. Ao longo desses anos o Programa
apresentou algumas reformulagdes relacionadas a sua metodologia.

! Modelo que influenciou as leis educacionais criticando fortemente o sistema tradicional enfatizando a
democratizagio do acesso ao ensino e sua modifica¢@io em termos de métodos.
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2.2.2. Metodologia do Programa Escola Ativa

O Programa Escola Ativa tem como objetivo auxiliar o trabalho educativo com classes
multisseriadas nas séries iniciais do ensino fundamental fortalecendo o desenvolvimento de
propostas pedagogicas e metodologias especificas para as classes multisseriadas,
disponibilizando materiais didaticos e pedagdgicos e oferecendo formagio continuada na
perspectiva de melhorar o desempenho escolar na educagéo do campo.

As escolas que adotam o Programa Escola Ativa implementam em seus curriculos os
elementos estruturantes que se seguem:

[ — Cadernos de Ensino —Aprendizagem — de acordo com o Projeto Base (2010 A) os
cadernos de ensino aprendizagem sdo elaborado de forma que os estudante possam
desenvolver parte de suas atividades em sala de aula e outra em casa ou na comunidade,
permitindo que o estudante realize um conjunto de atividades escolares sem o
acompanhmento direto do educador, podendo avangar em seus estudos, através do trabalho
individual e coletivo.

Na pratica de sala de aula, constatamos uma enorme dificuldade por parte dos
educadores, pois, segundo eles, a maioria dos alunos apresentam dificuldades na leitura
necessitando de acompanhamento constante e intervengdo do professor durante a realizagdo
das atividades.

IT — Cantinhos de Aprendizagem: Espago Interdisciplinar de Pesquisa — S&o os espagos
nos quais serdio reunidos materiais de pesquisa que se constituem em subsidio para as aulas ao
criar oportunidades e situagdes para experimentagdo, comparagdo e socializagdo de
conhecimento. Esses cantinhos de aprendizagem enriquecem o aprendizado dos alunos, uma
vez que viabilizam o acesso a materiais concretos que fazem parte do kit pedagégico
oferecido pelo programa.

[T — Colegiado Estudantil

O Colegiado Estudantil ¢ constituido por representantes dos comités, propostos pelo
Programa Escola Ativa, como forma de fortalecer a gestdo democrética e a participagio dos
estudantes ¢ da comunidade nas decisdes da escola. Sua fungdo é estimular a auto-
organizagéio dos estudantes, a tomada de decisdes coletivas, o qual deve ser um espago de
formagdo politica, além de favorecer a aprendizagem cooperativa. O Colegiado Estudantil tera
sua representagdo no Conselho Escolar de acordo com a LDB 9394/96, no artigo 14, incisos |
ell:
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Art. 14. Os sistemas de ensino definir3o as normas da gesto democrética do ensino
publico na educagio basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

1 - participagiio dos profissionais da educagfio na elaboragiio do projeto pedagégico
da escola;

II — participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

IV — Escola e Comunidade

O Programa Escola Ativa inclui este elemento de modo a estimular uma maior
interagdo entre a escola e a comunidade. Consideramos esta iniciativa como um avango para a
educagdo, pois sabemos da importincia da presenga da comunidade na escola, porém trazer a
comunidade para a escola tem sido um grande desafio.

Além desses elementos estruturantes, o Programa Escola Ativa propde formas
alternativas para organizagdo e funcionamento das classes com turmas multisseriadas.

De acordo com o Caderno de Orientagdes Pedagégicas para formagdo de educadoras e

educadores (BRASIL, 2010 B, p. 40) se faz necessério:

Que, mesmo que os (as) educandos (as) sejas organizados por série para melhor
circulagdio de informagdes, se trabalhe alternadamente com grupos, com todas as
séries e entre séries, para que as criangas possam exercitar diferentes posibilidades
de cooperagdio, de comparagdo e de troca de experiencias e conhecimentos. A
presensa de uma crianga mais experiente em contato com crian¢as menores pode se

tornar fonte de aprendizagens.

Desse modo, o educador assume a fungdo de orientador e coordenador das atividades
propostas, passando a acompanhar as atividades dos educandos nos grupos de trabalho,
conforme consta no Caderno de Orientagdes Pedagégicas para Formagdo de Educadoras e

Educadores (BRASIL, 2010 B, p.40):

Que a (o) educadora (or) ressignifique sua prética pedag6gica, deixando a prética
centrada bdsicamente em aulas expositivas € no quadro de giz, para coordenar,
orientar, expor, propor, dirigir e acompanhar as atividades dos (as) educandos (as)
nos proprios grupos, intervindo em tempo hdbil, observando suas necesidades e
levando em consideragio os diferentes ritmos de aprendizagem.
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2.3. ATUAIS DESAFIOS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

2.3.1. Uma Educacgio para a Transformaciio Social

Quando se coloca o problema da Educagiio do Campo, grande parte de nossos
governantes, secretarias de educaglo e intelectuais que se dizem pensantes da
educaciio, partem do principio que os grandes desafios estdio na falta de estrutura,
de professores preparados, de transporte escolar adequado, de material didatico-
pedagégico. O grande desafio, na verdade, é a mudanga do modelo de educagiio
presente no campo. A escola que temos no campo ndo prepara as criangas nem para
o mundo urbano e nem para o mundo do campo (com suas diferentes expressdes
culturais, de organizar a vida, de convivéncia). Mas sim para serem subservientes a
légica do capitalismo. Ou para serem explorados, espoliados e nada mais.
(BRASIL, 2007 apud Casali, p. 23)

Concordo com o autor ao mencionar que o maior desafio para a Educag@io do Campo é
conseguir romper com o modelo de educagdo oferecida aos camponeses, e neste sentido, é
fundamental refletir sobre a contribuigdo do Programa Escola Ativa para reprodugdo ou
transformagao deste modelo.

De acordo com o “Projeto Base” (BRASIL, 2010 A) a Educag¢@o do Campo busca
resgatar as dimensdes sociopoliticas, envolvendo os sujeitos educativos em uma distinta
forma de organizagdo do trabalho pedagdgico e do trato com o conhecimento, apontando
tanto para a busca de processos participativos de ensino-aprendizagem, quanto de formas de
acdo social que contribuam para a transformagdo da realidade social. No que se refere a
metodologia do Programa Escola Ativa, busca-se a articulagdo entre teoria e prdtica na
construgdo de conhecimentos, seguindo cinco etapas.

A opgiio do Programa ¢ por uma metodologia problematizadora, capaz de definir o
educador como condutor do estudo da realidade, por meio do percurso das
seguintes etapas: 1) Levantamento de problemas da realidade; II) Problematizagéo,
em sala de aula, das questdes identificadas na realidade, a partir de fundamentos
filoséficos, antropolégicos, sociais, politicos, psicoldgicos, culturais e econdmicos
e articulagio com os conteidos; III) Teorizagio (pesquisa, estudos e
estabelecimento de relagio com o conhecimento cientifico; IV) Definigdo de
alternativas de solugio em relagio a problemética identificada; V) Proposigio de
acdes de intervengdo na comunidade. (BRASIL, 2010 A)

Percebe-se que ha um discurso do Programa Escola Ativa em desenvolver os
contetdos levando em consideragdo a realidade do educando, as especificidades do campo, na

tentativa de promover a¢des de transformagfo na comunidade.

Nesse sentido cabe ressaltar o perigo que rodeia os programas que chegam as escolas
prontos e acabados, pois os professores de uma maneira camuflada, sdo obrigados a dar conta

dos conteidos que estdo nos livros didéticos, desviando-se das questdes mais especificas a
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cada comunidade do campo. Em se tratando do Programa Escola Ativa, os Cadernos de
Ensino-Aprendizagem precisam ser estudados integralmente, uma vez que o programa sugere
que a avaliagdo seja feita através da FAP (anexo 1) ao final de cada unidade do livro.

De acordo com Xavier Neto (2005, p. 64):

Os programas chegam as localidades como ‘pacotes’ educacionais, com kit's
pedagégicos, livros e guias de aprendizagem, que devem ser seguidos a risca para
nio comprometer sua funcionalidade. A partir dessa anélise Rosar (1999, p.170)
explicitou sua opinidio em relagio a realidade do estado do Maranhdo, com a
implementagdo do Projeto Nordeste: “Essas evidéncias levantam questionamentos
sobre as possiveis intengdes implicitas do projeto, quais sejam de apenas
‘reproduzir’, ‘treinar’, sem que se amplie a capacidade de reflexdo e de producdo
de novos conhecimentos elaborados coletivamente, numa perspectiva critica”.

Para Freire (1987, p. 75) a educag@o se refaz constantemente, uma vez que o homem é

visto como um ser historico e inacabado:

Por isto mesmo ¢ que os reconhece como seres que estio sendo, como seres
inacabado, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica também, ¢é
igualmente inacabada.(...) Tem a consciéncia de sua inconclusdo. Af se encontra as
raizes da educagiio mesma, como manifestagiio exclusivamente humana. (...) Desta
maneira, a educagdo se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que estar
sendo.

Ao analisar os textos contidos no Projeto Base do Programa Escola Ativa e no Caderno de
Orientacdes Pedagogicas para formagio de educadoras e educadores percebe-se que ha uma
concep¢do de Educagdo do Campo de acordo com as Diretrizes Operacionais para a educagéo
basica do campo, porém esta se contradiz quando confrontada com a pratica dos educadores ao
efetivar a metodologia do programa.;

De acordo com o Projeto Base (BRASIL, 2010 A):

(...) a defesa de um pais soberano estd vinculada a construgdo de um projeto de
desenvolvimento do campo onde a educagio ¢ uma das dimensdes necessarias para
a transformaglio da sociedade. Assim, a Educaglio do Campo ¢ entendida como
forma de agdo-politico-social, em oposi¢io a tradicional educagfio rural,
transposigio empobrecida da educagfo construida para as dreas urbanas.

E nesse sentido que ndo podemos continuar aceitando uma educagdo de baixa
qualidade, nem se contentar com um modelo de educagdo que foi criado para outros sujeitos

que ndo sdo os do campo.
Segundo Arroyo (2004, p.79):

A cultura hegeminica trata os valores, as crengas, os saberes do campo de maneira
roméntica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados, como saberes
tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educagio bésica
queira impor para o campo curriculos da escola urbana, saberes e valores urbanos,
como se o campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e

superado.
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Define-se, desse modo, uma educagéo para superar a oposi¢do entre campo e cidade e
a visdo preconceituosa de que o moderno e mais avangado é sempre o urbano. Sendo assim, é
necessério que haja uma grande mudanga nas escolas do campo, pois 0 que temos constatado
em nossa realidade € escolas empobrecidas, com auséncia de recursos humanos e materiais
didéticos e pedagogicos, educadores angustiados e solitarios. Com estas condigdes ndo é

possivel combater a idéia de que o ensino da cidade € superior ao ensino do campo.

2.3.2. A Organizac¢iio Multisseriada

Os desafios para melhorar a qualidade da educagdo do campo sdo vérios. Além do
desafios estruturais destaca-se a questdio da organizag¢do curricular de forma seriada, com
vérias séries funcionando em uma mesma sala com um tnico professor. E nessa diregio que
teceremos algumas reflexdes sobre a pritica dos educadores das escolas do campo do
municipio de Sossego — PB face a metodologia do Programa Escola Ativa.

Segundo as Orientagdes pedagégicas para formagdo de educadoras e educadores do
Programa Escola Ativa (BRASIL, 2010):

Entre as estratégias mais frequentes para enfrentar essa situagdio estd a organizagio
de vérias fileiras ou cantos seriados com os quais a (o) educadora (or) trabalha
separadamente. Para tanto ¢ necessdrio fazer varios planejamentos fragmentar a
aplicago dos conhecimentos por série e reduzir o tempo na escola de horas
presenciais com os (as) educandos (as).

De acordo com o Caderno de Orientagdes pedagdgicas para formagdo de educadoras e
educadores do Programa Escola Ativa a variedade de idades e aprendizagens pode ser uma
possibilidade de troca de experiéncias entre os educandos. Para tanto, ¢ fundamental na
metodologia do Programa a organizagdo em grupos formados por alunos de diferentes séries.
Consideramos que essa pratica pode contribuir para facilitar o aprendizado, pois a presenga de
uma crianga mais experiente em contato com criangas com menos experiéncia pode se tornar
fonte de aprendizagens.

Para Oliveira (1995), de acordo com o pensamento de Vygotsky:

Ha tarefas que uma crianga nao € capaz de realizar sozinha, mas que se torna capaz
de realizar se alguém lhe der instrugdes, fizer uma demonstragfio, fornecer pistas,
ou der assisténcia durante o processo. (...)isto €, a crianga nao tem condigdes de
percorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A intervengdo de outras pessoaos
que, no caso especifico da escola, sdo o professor e as demais criancas — é
fundamental para a promogio do desenvolvimento do individuo.

Hé4 uma expectativa positiva com relagdo a trabalhar com uma turma com idades e

aprendizagens variadas no que se refere a troca de saberes e conhecimentos. Porém, apesar do
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Programa trabalhar constantemente com grupos, os Cadernos de Ensino e Aprendizagem
organizam-se de forma seriada, o que dificulta a atuag@o dos docentes no cotidiano escolar, e
esta foi uma das maiores dificuldades apontadas pelos professores.

Desse modo, para o educador a tarefa de planejar envolvendo varias séries e todas as
disciplinas das séries iniciais do ensino fundamental continua sendo uma atividade complexa,
contribuindo para a fragmentagdo dos contetidos. Para os educandos, a troca de experiéncias
nos grupos, nos momentos em que sdo utilizados os Cadernos de Ensino e Aprendizagem
torna-se também complexa, pois em um mesmo grupo sdo tratados diversos contetdos a partir
de diferentes temas, diferentes textos, pelos alunos das diferentes séries. O professor precisa
se desdobrar a0 maximo para dar conta de orientar os educandos individualmente nos grupos
de trabalho.

E possivel pensarmos em uma mudanga do curriculo associada ao fim da seriagdo na
escola do campo, pois esta forma de organizagdo simplesmente tenta adequar o modelo
urbano as escolas do campo.

Para resolver esta situagdo alguns municipios adotam a estratégia da nucleagdo das
escolas, garantindo o transporte escolar para os estudantes, o que tem ocasionado o
fechamento de vérias escolas do campo e a nucleag@o na propria cidade.

A esse respeito, Munarin (2006, p. 24) assim se expressa:

A politica de transporte escolar de agdo do governo federal para esse fim
implementada nesses Gltimos anos, bem como a politica de nucleagdo das escolas
isoladas no campo brasileiro, acabou por gerar uma situagio de estimulo ao
fechamento de escolas no campo. Em consequéncia, criangas sfio submetidas a

longas horas didrias de transporte cansativo e inadequado, a0 mesmo tempo que
passam a receber escolarizagiio totalemente descontextualizada.

Essa realidade ndo condiz com um projeto educativo que respeita as especificidades
dos povos do campo, contribuindo com as desigualdades sociais, e ndo garante o direito de

uma educagdo que valoriza a humanizagdo.
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3. ANALISE DOS DADOS

Este estudo realizou-se no municipio de Sossego — PB, quanto aos seus objetivos
caracteriza-se como uma pesquisa exploratdria. De acordo com Gonsalves (2003, p. 65):
A pesquisa exploratéria ¢ aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e
esclarecimento de idéias, com objetivo de oferecer uma visio panorimica, uma
primeira aproximago a um determinado fen6meno que ¢ pouco explorado. Esse
tipo de pesquisa também ¢ denominada “pesquisa de base”, pois oferece dados
elementares que ddo suporte para a realizagio de estudos mais aprofundados sobre
0 tema.
Segundo as fontes de informagdo realizamos uma pesquisa de campo e bibliografica.
Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: entrevista com questdes abertas
(apéndice 1), a observagdo simples através de visitas realizadas as escolas e os registros das
avaliagdes realizadas durante os microcentros pelos professores destacando os avangos e
dificuldades relacionados ao Programa Escola Ativa. Foram entrevistados quatro professores
que atuam em quatro escolas do campo do municipio de Sossego — PB.

Para Gonsalves (2003, p. 67):

Denomina-se pesquisa de campo o tipo de pesquisa que pretende buscar a
informacdo diretamente com a populagdo pesquisada. A pesquisa de campo é
aquela que exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espago onde ocorre — ou Ocorreu — € reunir um conjunto
de informagbes a serem documentadas. Muitas pesquisas utilizam esse
procedimento, sobretudo aquelas que possuem um cardter exploratorio ou
descritivo,

3.1. Caracteriza¢éio do campo de estudo

O municipio de Sossego - PB localiza-se na microrregido do Curimatai ocidental
paraibano, tem uma é&rea territorial de 155 km? estd incluido na éarea geogréfica de
abrangéncia do semidrido brasileiro ¢ possui uma populagdo de 3.173 habitantes, de acordo
com os dados do IBGE 2010. Fazem parte do municipio as seguintes comunidades rurais:
Sdo Bento, Caigara, Algodao, Santa Rita, Azevedo, Sdo Miguel, Sombrio, Manigoba,
Cachoeira, Cisplatina, Bom Suceso, Timbaiba, e Cabega do Boi. O municipio limita-se, ao
Norte com Cuité e Baraiina, ao Sul com Olivedos e Cubati, ao Leste com Barra de Santa Rosa
e ao Oeste com Pedra Lavrada.

Na rede municipal ha 7 escolas, sendo uma escola urbana (Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental do1° ao 9° ano), uma creche urbana e seis escolas do campo (Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano (Tabela 2). O municipio conta com um quadro de
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aproximadamente 50 professores que atuam na escola urbana e na creche e nove professores

que atuam nas escolas do campo (Tabela 2), dos quais seis atuam no programa.

Tabela 2 — Alunos matriculados na rede municipal — ano letivo/2011

Nome das Escolas Segmento de N° de alunos
Ensino matriculados
EMEF Manoel Delmiro Ferreira (cidade) Educagdio Infantil e 454
Ensino Fundamental
(1°ao 9° ano
Creche Crianga Feliz (cidade) Educagdo Infantil 66
EMEF Francisco Tavares de Souto (campo) | Ensino Fundamental 25
(1° ao 5° ano)
ECEF Assentamento Padre Assis (campo) Educagfio Infantil e 24

Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano)

EMEEF Plinio Lemos (campo) Ensino Fundamental 12
(1° ao 5° ano)

EMEF Jarbas Passarinho (campo) Ensino Fundamental 14
(1° ao 5° ano)

EMEF 25 de Janeiro (campo) Educagio Infantil e 26

Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano)

EMEF Benjamim Constant (campo) Educagio Infantil e 29
Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano)

TOTAL 650

Fonte: Secretaria de Educagéo ¢ Cultura do municipio de Sossego — PB

As escolas do campo situadas no municipio de Sossego - PB atendem alunos da
Educagéio Infantil e do Ensino Fundamental das séries iniciais, com idades entre 4 a 15 anos,
onde se concentram as turmas multisseriadas. Para que os alunos prossigam com os estudos
necessitam percorrer pequenas e longas distincias para ter acesso as escolas da cidade. Do
total de 650 alunos matriculados na rede municipal, 130 alunos estio matriculados nas escolas
do campo, € 192 alunos utilizam transporte escolar, seja para chegar até as comunidades do
campo ou para ter acesso a escola urbana, de acordo com dados da Secretaria de Educagédo e
Cultura do municipio. Esses alunos sdo filhos de pequenos agricultores que tiram da terra o
seu sustento e que merecem ter seus direitos garantidos a comegar pelo direito a uma escola
de qualidade.

De um modo geral, as escolas do campo do municipio de Sossego - PB, apresentam

uma infra-estrutura precéria, necessitando de algumas reformas e de equipamentos como

' S — N
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estantes, mimeografo, maquina de xérox, computador, impressora, TV, DVD, aparelho de
som, como também uma sala de leitura com livros literarios, dentre outras necessidades
fundamentais para facilitar o trabalho docente e melhorar o desempenho escolar dos alunos.
A maioria das escolas possuem uma sala de aula, uma cozinha, um banheiro, com excegéo das
escolas EMEF Francisco Tavares de Souto, EMEF 25 de Janeiro e EMEF Benjamim Constant
que possuem duas salas de aula.

O Programa Escola Ativa faz parte do Plano de Agdes Articuladas (PAR) do
municipio de Sossego — PB, sendo realizada sua adesdo inicialmente em 2008. A esse
respeito convém esclarecer que o Programa Escola Ativa se apresenta como tinica opgdo de
projeto educativo da parte do MEC para as escolas do campo e é especifico para as turmas
multisseriadas de 1° ao 5° ano. Isto implica dizer que o Programa Escola Ativa “é unica
proposta sistematizada de educagdo no campo institucionalizada, negando por completo
quaisquer outras possibilidades de educagdo rural que s#io implementadas no Brasil,
principalmente pelos Movimentos Sociais do Campo™. (XAVIER NETO, 2005, p. 73)

Em 2009 realizou-se o I Médulo do curso de Formagdo do programa com duragdo de
40 horas tendo como tema central a Metodologia do Programa Escola Ativa, conforme agenda
informativa que consta no folder do evento (anexo 2). A formagdo foi realizada inicialmente
(em Jodo Pessoa-PB no periodo de 20 a 24/07/2009) com um professor-multiplicador que
posteriormente (em Sossego-PB no periodo de 18 a 21 de agosto/2009) se responsabilizou por
capacitar doze professores da rede municipal que lecionam nas turmas multisseriadas das
escolas do campo. A implantagdo do Programa como pritica educativa se deu em 2010 em
seis escolas do campo do municipio.

De acordo com o Projeto Base o curso de Formagdo Continuada do Programa Escola
Ativa oferece uma carga horaria de 240 horas e divide-se em 6 m6dulos de 40 horas. Sdo eles:
Médulo 1 — Metodologia do Programa Escola Ativa; Médulo 2 — Alfabetizagiio e Letramento:
Médulo 3 — Introdugdo a Educagdo do Campo; Médulo 4 — Préticas Pedagogicas em
Educag@o do Campo; Mo6dulo 5 — Gestdio Educacional no Campo; Médulo 6 — A Tecnologia
na Educagdo do Campo. Os Microcentros séio realizados mensalmente, organizados pelos
municipios para que os educadores tenham a oportunidade de trocar experiéncias, de
discutirem dificuldades em relagio ao processo de ensino-aprendizagem e a metodologia
adotada. Até o presente momento houve apenas a realizagdo do I Médulo do curso referente a
Metodologia do Programa.
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Segundo Xavier Neto (2005, p. 72):

A proposta pedagégica da Escola Ativa intitula-se como um novo paradigma
educacional, que vem romper com o idedrio da escola tradicional autoritiria,
através de uma pedagogia ativa, onde o aluno passa a ser o centro do processo
educacional. A Escola Ativa tem como objetivo central provocar mudanca no
ensino tradicional no tocante a prética pedagogica profissional, alterando o papel do
docente para orientador da aprendizagem, através da capacitaglio e formagio em
servigo. As capacitagdes sdo o foco central de disseminagdo da proposta, onde
docentes e técnicos educacionais (supervisores) vivenciam as agdes pedagégicas
através de modelos pedagégicos ja definidos e Kit's pedagégicos que sdo
instrumentos pedagdgicos imprescindiveis para o projeto.

E neste sentido que o Programa Escola Ativa, como tinica proposta institucionalizada,
se apresenta como um modelo pronto a ser seguido pelos educadores, impossibilitando-os de
construir e reconstruir sua pratica pedagégica a partir da realidade a qual est4 inserido.

3.2. Quadro Situacional das Escolas do Campo do Municipio de Sossego-PB

A - EMEF Benjamim Constant
1 .Corpo Docente
Nome Sexo | Formacgio Turmas Turno | Ano / Série
Professor A F Pedagogia e | Multisseriado | Manhi | 2°, 3° ¢ 4°
Especializagdo
em ensino-
aprendizagem
Professor B P Pedagogia e | Multisseriado | Manha | Pré I e 11
Especializagdo
em ensino-
aprendizagem
2. Corpo de Funcionérios
Nome Sexo | Turno | Funcio
Funciondrio A F Manhd | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionério B F Manhd | Merendeira
Funcionério C M Manha | Porteiro
B - EMEF Plinio Lemos
1.Corpo Docente
Nome Sexo | Formagfio | Turmas Turno | Ano/ Série

Professor A F Médio Multisseriado | Manhi | 1°ao 5°




2. Corpo de Funcionérios
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Nome Sexo | Turno | Fungio
Funciondrio A F Manhé | Merendeira
Funciondrio B F Manhi | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionario C F Manha | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionério D M Manhd | Porteiro
C - EMEF 25 de Janeiro
1. Corpo Docente
Nome Sexo Formac¢dio | Turmas Turno | Ano / Série
Professor A M Logos II | Multisseriado | Manhd | 1°ao 5°
Professor B F Logos Il | Multisseriado | Manhad | PréEscolar
2. Corpo de Funciondrios
Nome Sexo | Turno | Func¢iio
Funcionério A F Manha | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionério B F Manhd | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionério C F Manhd | Merendeira
Funcionario D M Manhi | Porteiro
D - EMEF Francisco Tavares de Souto
1. Corpo Docente
Nome Sexo Formacfio | Turmas Turno | Ano
Série
Professor A M Pedagogia | Multisseriado | manh3 | 1°ao 5°
2. Corpo de Funcionérios
Nome Sexo | Turno | Fungio
Funcionario A F Manha | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionario B F Manha | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionario C F Manhi | Merendeira
Funciondrio D F Manhd | Merendeira
Funciondrio E M Manha | Porteiro




E - EMEF Assentamento Padre Assis
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1. Corpo Docente
Nome Sexo | Formacdo | Turmas Turno | Ano / Série
Professor A F E. Médio | Multisseriado | manha | Pré ao 5°
2. Corpo de Funciondrios
Nome Sexo | Turno | Funcio
Funciondrio A Manha | Auxiliar de Servigos Gerais
Funcionério B F Manhi | Merendeira
Funcionério C M Manhi | Porteiro
F — EMEF Jarbas Passarinho
1. Corpo Docente
Nome Sexo | Formagdo | Turmas Turno | Ano / Série
Professor A M Logos I | Multisseriado | Tarde | 1°ao 5°
Professor B F E. Médio | Multisseriado | Tarde | 1°ao 5°

2. Corpo de Funciondrios

Nome Sexo | Turno | Fungéo

Funcionério A F Tarde | Auxiliar de Servigo Gerais
Funcionério B F Tarde | Auxiliar de Servigo Gerais
Funcionario C F Tarde | Merendeira

Funcionédrio D M Tarde | Porteiro

Em relagdo a formag@o dos

professores podemos perceber que hid uma urgente
necessidade de formagdo pedagdgica inicial e continuada de acordo com as peculiaridades desta
modalidade de ensino, pois dos nove professores que atuam nas escolas do campo, 33,33 %

concluiram o curso de Pedagogia, dos quais 22,22 % concluiram Especializagdo em ensino e

aprendizagem; 33,33 % dos professores possuem o Logos II e 33,33% possuem o Ensino

Médio. E importante atentarmos para o fato de que o Programa Escola Ativa destina-se

somente as turmas multisseriadas de 1° ao 5° ano, isto quer dizer que os professores que atuam
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nas turmas de Educagdo Infantil sdo, de certo modo, excluidos, pois ndo ha nenhum programa
especifico para este segmento de ensino.

As escolas do campo do municipio de Sossego-PB contam com a presenc¢a, em seu
quadro de funciondrios, de auxiliar de servigos gerais, merendeira e porteiro. Niio ha diretor
escolar, inspetor, supervisor, orientador, secretério administrativo, o que dificulta o trabalho do
professor, pois este, assume estas outras fungdes quando necessério.

Podemos observar através dos resultados do desempenho escolar dos alunos que
houve uma diminuigdo no indice de reprovagéo (Tabelas 3 e 4). No ano letivo de 2009, antes de
ser implantando o Programa Escola Ativa, o indice de reprovagdo foi de 22,45% enquanto que
no ano letivo de 2010, apés o Programa Escola Ativa ser implantado esse indice caiu para
11,76%, o que nos leva a concluir que o programa contribuiu para a diminuigio do indice de

reprovagao escolar.

Tabela 3 - Desempenho Escolar — Ano Letivo: 2009

Escola Alunos Alunos Alunos
matriculados | reprovados evadidos

EMEF Benjamim Constant 22 13 1
EMEF Plinio Lemos 20 - R
EMEF 25 de Janeiro 22 2 -
EMEF Francisco Tavares de Souto 44 12 -
ECEF Assentamento Padre Assis 26 6 -
EMEF Jarbas Passarinho 13 -

TOTAL 147 | 33 (22,45%) 1

Fonte: Secretaria de Educagdo e Cultura do municipio de Sossego — PB

——
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Tabela 4 - Desempenho Escolar — Ano Letivo: 2010

Escola Alunos Alunos Alunos
matriculados | reprovados evadidos
EMEF Benjamim Constant 28 T -
EMEF Plinio Lemos 16 - -
EMEF 25 de Janeiro 22 - -
EMEF Francisco Tavares de Souto 35 5 -
ECEF Assentamento Padre Assis 23 - -
EMEF Jarbas Passarinho 12 4 -
TOTAL 136 | 16 (11,76%) -

Fonte: Secretaria de Educacdo e Cultura do municipio de Sossego — PB

3.3. Discusséio e Interpretaciio dos Dados

A anélise dos dados tem como base as respostas da entrevista e registros das
avaliagdes relacionadas ao programa realizadas no microcentros procurando trazer as
expressdes dos participantes deste estudo. A entrevista foi realizada com quatro professores,
pois dois dos professores procurados ndo demonstraram interesse e ndo se dispuseram a
participar do estudo.

Para GiL (2008, p. 156):

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigagdo.
Ja a interpretagio tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das
respostas, o que € feito mediante sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente
obtidos.

A fim de verificarmos se houve uma mudanca na prética pedagogica dos professores a
partir da implantagdo do Programa Escola Ativa perguntarmos: “O que mudou em sua
pritica pedagégica com a implantacio do Programa Escola Ativa?” e obtivemos as

seguintes afirmagdes:

Professor “A”
“Mudou em muita coisa. Trabalhamos mais com grupos de alunos, usamos menos o
quadro.”
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Professor “B”
“A maneira de organizar a sala de aula, a metodologia de ensino quanto & apresentagdo
dos contetidos abordados; menor uso do quadro; porém a sala de aula muitas vezes torna-se

muito barulhenta, talvez por ser abordado varios contetidos a0 mesmo tempo.”

Professor “C”

“Ndo mudou em muita coisa. Eu sou mais o tradicional”.

Professor “D”

“N&o mudou muita coisa”

Podemos afirmar que, ap6s a implantagdo do programa, houve uma mudanga no que
se refere a metodologia adotada pelos educadores. Porém, ndo podemos considerar essa

mudanga como um avango para a Educagio do Campo, pois:

Percebemos, porém, que a capacidade de mutagio do sistema capitalista ¢ efetiva, e
se projeta inclusive em “produtos” educacionais eficazes’, que num jargdo
educacional possam favorecer a plena participagio do aluno critico, participativo e
integrado a sociedade. Por isso, o Projeto Escola Ativa carrega no seu niicleo a
divergéncia com o aspecto tradicional, rasgando as vestes da teoria pedagégica
tradicional e se apresenta como ‘novo’ modelo, que atenda os interesses dos alunos
da escola do campo. (NETO, 2005, p. 73

No entanto, percebe-se através do relato do profesor “C” que nem todos os professores
adotaram e aceitaram a metodologia do Programa Escola Ativa, isto fica evidente quando o
professor “C” afirma que prefere o método tradicional, como também, no depoimento do

professor “D”.

Em relagdo a questio “Vocé coloca em pritica a metodologia adotada pelo

Programa Escola Ativa?”, os professores relataram:

Professor “A”

“Algumas coisas. Eles ndo querem formar os grupos. O multisseriado dificulta.”

2 O BM utiliza-se de terminologias como produtos, insumos, clientela na drea educacional como se estive

tratando de uma empresa, da mesma forma solicita como consultores profissionais da 4rea de administracdo e
economia para elaborar ou realizar consultorias em questdes educacionais. Tais aspectos apontam para a visdo
mercadoldgica que o BM possui com relagdio 4 educagfio, o que invariavelmente influencia diretamente em suas
politicas educacionais.
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Professor “B”
“Boa parte da metodologia do programa ¢ posta em prética. Acredito que o caderno de Lingua

Portuguesa deixa muito a desejar”.

Professor “C”
“Sim. O Colegiado Estudantil é dificil de colocar em prética. A escola ndo tem onde

expor o material dos Cantinhos de Aprendizagem”.

Professor “D”

“Nao. Apenas algumas coisas, pois 0s alunos tem muitas dificuldades”.

De acordo com o relato dos professores podemos concluir que nem toda a metodologia
do programa € colocada em prética, devido as dificuldades dos alunos, como também da
propria estrutura fisica e auséncia de equipamentos das escolas. Um dos componentes
integrantes da metododologia do programa € o Cantinho de Aprendizagem, este deveria
contribuir no aprendizado dos alunos na medida em que se constitui um espago de pesquisas
disponibilizando os materias dos kit’s pedagégicos oferecidos pelo programa e outros como
acervo de livros, plantas, objetos socios culturais, etc., mas a maioria das escolas do campo
ndo pussuem um lugar adequado para sua organizagio como mesas ou estantes para expor
esse material, esta foi uma das dificuldades apontadas pelo professor “C”.

No que se refere aos objetivos do Programa Escola Ativa, fizemos o seguinte
questionamento “O Programa Escola Ativa tem como objetivo auxiliar o professor que
atua em turmas multisseriadas na perspectiva de melhorar o desempenho escolar da
Educacio do Campo. Na sua opinidio, o referido programa tem alcan¢ado este objetivo?
Com a implantacio do Programa houve uma melhoria no desempenho escolar dos

educandos?” ao qual os professores responderam:
Professor “A”

“Ndo. Em parte, pois o professor tem que trabalhar vérios assuntos diferentes ao

mesmo tempo™.

e e e
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Professor “B”

“O programa tem pontos positivos (livro, material didatico de apoio, etc), mas também
apresenta falhas por ndo suprir a dificuldade maior das salas da zona rural que é o proprio
multisseriado”. Acredito que o programa trouxe relativo beneficio no desempenho escolar dos

alunos”.

Professor “C”
“Sim. Na formagéo dos grupos, no incentivo a leitura, a desinibi¢do do aluno.”

Professor “D”
“Néo. Em alguns. Os alunos tem muitas dificuldades.

Concordo com o pensamento de Arroyo ao afirmar que organizar as escolas do campo

como multisseriadas promovem uma visdo negativa e a fragmentagéo dos conhecimentos:

Clasificar a escola do campo como multisseriada leva a uma visdo sempre negativa
e a tendéncia dos profesores a organizar a escola por séries a pesar de terem idades
tdo diferentes. Leva a recortar os conhecimentos. “agora trabalho o contetido da
primeira série, agora com vocés o da segunda...” Isso é um caos. [...] Eu sou um
grande defensor que esta escola seriada seja desconstruida e que se organize a partir
das temporalidades humanas. (ARROYO, 2006, p. 114).

Conforme consta no Caderno de Orientagdes Pedagogicas do Programa Escola Ativa
as classes multisseriadas passaram a ser a Gnica forma para solucionar a questdo da baixa

densidade populacional de criangas e jovens por comunidade no campo.

No bojo da construgiio desse sistema educacional do campo, as classes
multisseriadas tornaram-se historicamente uma estratégia para solucionar o acesso a
escolarizagdo de um nimero reduzido de criangas ¢ jovens presentes no campo. A
baixa densidade populacional, as grandes distincias e também a constante expulsdo
dos trabalhadores do campo tornaram as classes multisseriadas quase a Gnica
possibilidade de estudo nas comunidades mais afastadas. Em consegiiéncia da
auséncia de recursos humanos e materiais adequados ao atendimento desse tipo de
escola, encontra-se salas de aula empobrecidas, reforcando a idéia de que para
estudar ¢ melhor ir para a cidade. (BRASIL, 2010 B, p. 24)

Essa realidade descreve muito bem as escolas do campo do municipio de Sossego —
PB. O Programa Escola Ativa se apresenta como uma medodologia especifica para as salas
multisseriadas para auxiliar o trabalho dos professores que atuam nessas turmas. No entanto,
de acordo com o depoimento dos professores da rede municipal do campo, o programa ndo
consegue solucionar um dos grandes desafios para os educadores do campo que é o proprio

multisseriado.
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Em relagdo aos cadernos de ensino e aprendizagem buscamos identificar a sua
contribui¢éio para o processo de ensino e aprendizagem “Em rela¢fio aos cadernos de ensino
e aprendizagem, eles facilitam ou dificultam o trabalho do professor com turmas

multisseriadas e o aprendizado dos alunos?”, os professores afirmaram:

Professor “A”
“Dificultam o aprendizado porque apresentam assuntos diferentes. Ajuda em parte,

porque os alunos ficaram acomodados e ndo querem mais escrever as tarefas do quadro.”

Professor “B”
“Com excessdo do caderno de Lingua Portuguesa, gosto muito do material,
apresentam 6timos resultados. No geral, o material facilita o aprendizado”.

Professor “C”

“Eles facilitam porque o aluno nao precisa copiar tudo do quadro.”

Professor “D”

“Dificultam o aprendizado, os alunos no se interessam pelos livros.”

Percebemos que hd uma divergéncia de opinides em relagdio a esta questdio. Os
depoimentos dos professores “B” e “C” revelam que os cadernos de ensino e aprendizagem
facilitam o aprendizado porque o aluno ndo precisa ficar horas fazendo cépias enquanto que
os professores “A” e “D” consideram que o material dificulta o aprendizado porque os alunos
se acomodam e ndo querem mais copiar as atividades do quadro de giz, e também por tratar
de assuntos diferentes de acordo com todas as séries do ensino fundamental. O fato dos
cadernos de ensino aprendizagem serem organizados por séries dificulta o trabalho
pedagégico dos professores desde o planejamento destas atividades até a sua execugo, pois
grande parte dos alunos ndo estdo alfabetizados e por isso ndo conseguem acompanhar as
atividades propostas nos cadernos de ensino e aprendizagem, necessitando que o professor
oriente constantemente e individualemtente grande parte dos alunos, o que ndo é possivel.
Entdo, este ¢ um dos grandes problemas das turmas multisseriadas que o Programa Escola

Ativa ndo se mostra capaz de resolver.

fUFC;
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Ao perguntar se “As maiores dificuldades relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem foram minimizadas ou solucioanadas com o Programa Escola Ativa?”, os
educadores relataram:

Professor “A”

“Algumas foram. Os alunos melhoraram a leitura™.

Professor “B”

“Foram minimizadas, mas ndo solucionadas”,

Professor “C”
“Minimizadas™.

Professor “D”

GGUm pOuCOE'l

E lé6gico e evidente que as maiores dificuldades relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem ndo foram solucionadas a partir da implantagdo do programa, pois apesar do
programa se apresentar como uma proposta inovadora, sua organizagdo continua seriada
assim como o material didatico (os cadernos de ensino e aprendizagem) e esta é, na
concepgdo dos professores, uma das maiores dificuldades do educador do campo.

Com o objetivo de identificar os maiores desafios para o educador do campo fizemos o
seguinte questionamento “Quais os maiores desafios que vocé enfrenta como educador do

campo?”

Professor “A”
“A escola ndio tem recursos para auxiliar o professor como um video, uma TV, s6

quadro”.

Professor “B”
“A escola do campo ja esteve em situagfo piores com relagéio a desafios (...) ajustes

s#0 necessdarios tais como: mimeografo, tesouras, armarios”.

IUFCGIRIRI vwTeral
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Profeswr “-C”
“A infra-estrutura das escolas e a falta de recursos”.

Professor “D”

“Trabalhar com turmas multisseriadas”.

Os professores destacam como maiores desafios para o educador do campo o proprio
multisseriado, a falta de recursos pedagdgicos e tecnolégicos, equipamentos e infra-estrutra
inadequada. Como € possivel oferecer uma educagdo de qualidade nestas condigdes e garantir
a igualdade de direitos?

Munarin (2006, p. 24) chama a refletir:

Além de pensar alternativas pedagégicas para as escolas multisseriadas e
unidocentes, uma das formas de reversio de tal quadro pode ser a retomada de

construgdo de prédios e equipamentos nas localidades, o que s6 serd possivel com a
efetiva colaboragiio entre as instincias da federagdo.

Em se tratando do material diddtico pedagbgico oferecido pelo programa
questionamos se 0s mesmos tem contribuido para uma melhoria no aprendizado dos alunos.
“O material pedagégico oferecido pelo programa tem contribuido para uma melhoria

no aprendizado dos educandos?” Os professores afirmaram:

Professor “A”
“Sim. O material ajuda bastante”.

Professor “B”
“Gosto muito do material oferecido pelo programa, ajuda muito no processo ensino-

aprendizagem”.

Professor “C”

3 S im '!9‘

Professor “D”
“Em parte, pois ndo uso muito. O material dourado ¢ dificl de trabalhar.”

l' A oibLiu LL\./?’-.‘
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E perceptivel a contribuigdo do material pedagégico oferecido pelo Programa Escola
Ativa na melhoria do aprendizado dos alunos, pois antes os alunos do campo nunca tinham
tido o direito de manusear ou observar um globo, uma bissola, um esqueleto humano, por
exemplo, porque ndo havia nenhum destes materiais nas escolas. No depoimento do professor
“D” fica claro que hd a necessidade de formagdo continuada, pois 0 mesmo ndo utiliza o

material dourado por ndo saber como utiliza-lo.

Em relagéio aos microcentros realizados e as capacitagdes oferecidas pelo Programa
Escola Ativa questionamos, “O que vocé acha dos microcentros? Eles tém sido momentos
de estudo e troca de experiéncias favorecendo o seu aperfeicoamento profissional?” e
“Em relaciio as capacitacdes oferecidas pelo Programa Escola Ativa, os temas abordados
foram significativos e de acordo com a realidade do educador do campo?” Os professores

destacaram:

Professor “A”

“Com certeza. Tiramos dividas e trocamos experiéncias. / Sim”.

Professor “B”
“Os microcentros sdo necessarios. A troca de experiéncias deixa a desejar. / “As

capacitagdes sempre sdo bem vindas, mas as mesmas necessitam de melhores abordagens”.

Professor “C”

“E importante / Sim.”.

“Professor “D”

“Eu gosto. E bom sim. / Foi significativo”.

Os depoimentos a seguir foram extraidos dos registros das avaliagdes realizadas pelos
educadores durante a realizag@io dos microcentros. Em relagdo as maiores dificuldades
referentes ao Programa Escola Ativa os professores destacaram:

“Falta de interesse dos alunos™;

“Lugar para expor o material dos kit’s pedagégicos™;

e it
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“Trabalhar em grupos™;
“Trabalhar com os contetdos diferenciados nas vérias séries a0 mesmo tempo™;
“Falta de recursos materias como estantes, mesas”,;

“O néo acompanhamento, por parte da maioria dos alunos como deveria, de todas as
atividades dos cadernos de ensino aprendizagem pelo fato dos alunos de 3°, 4° e 5° anos, por
exemplo, ainda ndo estarem totalmente alfabetizados”.

Em relagdo aos avangos alcangados ap6s a implantagéio do programa constatamos:

“Disponibilidade de material concreto™.
“Melhora no aprendizado da leitura”.

“Os materiais didaticos oferecidos pelo programa (jogos, material dourado, xadrez,
livros infantis, etc) enriquecem a sala de aula e sdo recursos adicionais para o processo de
ensino e aprendizagem”.

“Desenvolvimento de alguns alunos nos trabalhos em grupo”.

Em termos de politicas publicas, o Programa Escola Ativa, apresenta-se como o
primeiro programa destinado aos alunos do campo. Antes da implantagio do programa os
professores do campo do municipio de Sossego — PB participavam das formagdes destinadas
aos professores urbanos. Nesse sentido, podemos considerar os microcentros e as capacitagdes
como um avango, pois de certo modo, hd uma discussdo em torno da Educagdo do Campo.
Porém, necessitamos prosseguir na busca por melhores condigdes de aprendizagem a partir de
outras possibilidades de propostas pedagégicas que considerem a luta por melhores condigdes

de vida dos camponeses.
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4. CONCLUSAO

A partir da implantagdo do Programa Escola Ativa, podemos perceber que houve uma
mudanga na prética pedagogica dos docentes, uma vez que o programa enfatiza um
rompimento com o modelo tradicional e concebe o aluno “ativo” como centro do processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, o Programa Escola Ativa se mostra incapaz de resolver o
maior desafio do educador do campo: a construgdo de um modelo educativo que vise a
transformagéo social e garanta uma educagéo de qualidade como direito de todos. Nessa
perspectiva, podemos afirmar que o referido programa contribui para reproduzir as
contradigdes do modelo capitalista, na medida em que se apresenta como um modelo definido
a ser seguido pelos educadores com o objetivo principal de obter resultados quantitativos
como diminui¢do do indice de reprovagdo e evasdo escolar, contradigdes em sua metodologia
que dificultam o processo de ensino-aprendizagem, impossibilitando os professores de
construirem sua pratica pedagdgica a partir da reflexdo da realidade a qual se insere.

O Programa Escola Ativa se constitui como (nica proposta educativa
institucionalizada para a Educagio do Campo. E necessario, desse modo, que outras propostas
pedagégicas sejam consideradas e estudadas.

E importante ressaltar que as maiores dificuldades dos educadores do campo ainda
permanecem, como por exemplo, a questdo do professor ter que elaborar um planejamento
incluindo vérias séries e vérias disciplinas. Os professores apontam como uma grande
dificuldade, relacionada a metodologia do Programa Escola Ativa, o acompanhamento
individual aos alunos que precisa ser realizado durante as atividades do Caderno de Ensino e
Aprendizagem, pois estes abordam diferentes temas, nas diferentes séries. Para os educadores,
seria mais prético tratar de um Wnico tema e a partir deste tema relacionar os contetidos de
acordo com os saberes dos educandos.

Na Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece Diretrizes Complementares,
Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da
Educagio Béasica do campo define em seu artigo 10, paragrafo segundo, que “as escolas
multisseriadas, para atingirem o padro de qualidade definido em nivel nacional, necessitam
de educadores com formagdo pedagdgica, inicial e continuada, instalagdes fisicas e
equipamentos adequados, materiais didaticos apropriados e supervisio pedagogica
permanete”. Podemos constatar que apenas a implantacdo do Programa Escola Ativa ndo é
suficiente para que as escolas do campo superem todo o seu histérico de precariedade. A
realidade das nossas escolas do campo ainda estd muito distante do padriio de qualidade
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nacional. Portanto, ¢ necessdrio que haja politicas piblicas efetivas para a educagiio do
campo, sem imposi¢des, nem exclusdes.
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PROFESSOR, o

A sua participagao nesta pesquisa da UFCG ¢ de fundamental importancia. As
suas respostas nos auxiliarao a direcionar as nossas agoes ¢ a elaborar novas propostas
para a educagao do campo.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

01) O que mudou em sua prética pedagdgica com a implantacao do Programa Escola
Ativa?

02) Vocé coloca em pratica a metodologia adotada pelo Programa Escola Ativa?
Quais as maiores dificuldades enfrentadas para colocar o programa em prética?

03) O Programa Escola Ativa tem como objetivo auxiliar o professor que atua em
turmas multisseriadas na perspectiva de melhorar o desempenho escolar da
educagao do campo. Na sua opinido, o referido programa tem alcangado este
objetivo? Com a implanta¢do do Programa houve uma melhoria do desempenho
escolar dos educandos? Justifique.

04) Em relagao aos cadernos de ensino e aprendizagem, eles facilitam ou dificultam
o trabalho do professor com turmas multisseriadas?

05) Em relacao aos cadernos de ensino e aprendizagem, eles facilitam ou dificultam
o aprendizado dos alunos?

06) As maiores dificuldades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem
foram minimizadas ou solucionadas com o Programa Escola Ativa?

07) Quais os maiores desafios que vocé enfrenta como educador do campo?

08) O material didatico pedagdgico oferecido pelo programa tem contribuido para
uma melhoria no aprendizado dos educandos?

09) O que vocé acha dos microcentros? Eles tém sido momentos de estudo e troca
de experiéncias favorecendo o seu aperfeicoamento profissional?

10) Em relacao as capacitacoes oferecidas pelo Programa Escola Ativa, os temas

abordados foram significativos e de acordo com a realidade do educador do
campo?

et it
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ANEXO 1
Ficha de Acompanhamento e Progresso do Aluno (FAP)
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ANEXO 2
Folder do Encontro de Formadores
do Programa Escola Ativa — Médulo I
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