UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
CENTRO DE HUMANIDADES %

UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO UAEd
e Campins e PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ  Unidadepeadimics
MESTRADO EM EDUCACAO

ENSINO SUPERIOR E PESSOAS SURDAS:

o bilinguismo em questao no curso de Letras Libras da UFCG

Ritha Cordeiro de Sousa e Lima

Campina Grande

Marco de 2021



RITHA CORDEIRO DE SOUSA E LIMA

ENSINO SUPERIOR E PESSOAS SURDAS:

o bilinguismo em questiao no curso de Letras Libras da UFCG

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG,
campus Campina Grande como requisito para obtenc¢do do titulo
de Mestre em Educacao.

Linha de pesquisa: Préticas Educativas e Diversidade.

Orientador: Prof. Dr. Dorivaldo Alves Salustiano
Coorientadora: Profa. Dra. Niédja Maria Ferreira de Lima

Campina Grande

Marco de 2021



L732e

Lima, Riths Cordeiro de Sousa e
Ensing superior e pessoas surdss: o bilinguisme em questio no curse
de Letras Libras da UFCG  Ritha Cordeiro de Sousa e Lima. - Camping

Grande, 2021.
235€ :il Calor

Dissertagio (Mestrade em Educacio) - Universidade Federal de
Campina Grande, Ceniro de Humanidades, 2021
"Orientagio: Prof Dr. Dorivaldo Alves Salustiamo, Profa Dra.

Miedja Maria Ferreira de Lima®,

1. Ensino Superior - Pessoas Surdas. 2. Bilinpwismo. 3. Curmicala.
4. Cwrso de Latras Libras da UFCG. L Salustisnc, Dorivalde Alves. I

Lims, Miedja Maria Ferreira de. III. Titalo.

CDAU 378-056.2 3

FICHA CATALIXIE LA ORLA D, PELA TR Cl ITAFLAKA BOARIT DHAS CRI-1571




RITHA CORDEIRO DE SOUSA E LIMA

ENSING SUPERIOR E PESSOAS SURDAS: o bilinguismu em guestiv no curse de
Letras [ibeas da | FCG

Aprovadaem 050372021

HANCAEXAMINADNR A

¥ o
_ Tkl
Prof. Dr. Donvaldo Alves Sabustigno — Onentador

Programa de Pés- Graduacdo em Educacio (PPGED)
Unversidade Feder de Campina Grrande (UFCGH

" Frofa. Dl Niédja Mana Ferreira de Lina~ Coorientadors
Programa de Mos- Grad uagio em Educagio (PPGLE)
Universidade Federal de Campuna Grande (UFCG)

'-l Ilr,.-r;.
| R w7 e
Profa. D Wilma Pastor de Andmide Sousa - Examinadora exierma
Mestrado Profismonal em BEducacdo Bisica
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

¢

Profa. Dira Ana Dorrigl Barbosa de Mélo = Faaminadors extema
Unnversidade Federl da Parmiba (UFPR)

Diniz Lin = Exarminad or interno
wacio em Educacho (PPGE4)
de Campina Grande (LIFCG)



A todas as mies-pesquisadoras de filhos pequenos e filhas
pequenas. Travamos uma guerra na coexisténcia das duas fungdes
nos cobrando, excessivamente, por uma ou por outra atribuicao.
Que o equilibrio possa ser estabelecido e que os sonhos sejam o
combustivel dessa jornada que, acredite, apesar de ser dolorida, é
completamente possivel. A minha mde que me inspirou
sobremaneira a jamais desistir de uma carreira académica. Ao
meu pai (in memorian) que sempre me estimulou e investiu em
meus estudos em sua existéncia terrena. Ao meu esposo que
sonha junto comigo. Ao meu pequeno principe, Samuel, filho que
minha trajetéria te motive. Ao meu irmdo e as minhas irmas por
todo acolhimento e amor.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao meu bondoso e eterno Deus por essa grande conquista, por entre
tantos candidatos e candidatas ter me oportunizado a realizagdo de um sonho pessoal,
académico e profissional. Sou grata, por ter levantado anjos na terra para trilhar
juntamente comigo esse doce, drduo e lindo caminho, que € o da pesquisa. Obrigada Aba,
nem sei 0 que poderia te dar em retribuicdo por tamanho amor e bondade para comigo.
Sigo na certeza de que tua bondade me acompanhada e que as tuas misericOrdias se
renovam dia apds dia, teu poder se aperfeicoa em minha vida e é provado a cada palavra
que me foi permitido escrever nessas paginas. Sei que sem Ti, nada sou e, por isso, te
agradeco eternamente por teu imenso amor, demonstrado em minha vida através de

sonhos que j4 me pareciam impossiveis e que foram ressuscitados por Ti.

Estendo minha gratidio ao meu esposo, meu doce e amado Alann, que
pacientemente me auxiliou em todas as etapas para que o sonho se concretizasse, que
sempre me apoiou, me possibilitando o voo. E, quando estive cansada, com as asas
machucadas, desanimada, ferida por dentro, esteve ali para me lembrar o motivo pelo
qual eu comecei esse caminho e, por muitas vezes, me carregou em seus bracos para que
eu nao desistisse. Por todas as vezes que secou as minhas lagrimas durante esse percurso
e por me abracar calmamente me lembrando que estava comigo para sempre. Por todas
as vezes que me resgatou dos livros, quando eu ndo conseguia mais entender o que lia,
atendendo aos meus caprichos e me dando descansos e pausas merecidas. Pelos filmes
que assistiu a0 meu lado s6 para me fazer companhia, por todos os destinos por mim
estimados, por cada mao estendida para comemorar comigo a etapa concluida, pelos
mimos tdo especiais que me deu, marcando fases especiais ao longo desse mestrado. Por

ser vocé. Eu te amo, amor, és especial para mim!

Sou grata ao meu pequeno principe, Samuel. Filho, és a razdo de tudo que me
move. Obrigada por todos os beijinhos involuntdrios, pelas tardes de soneca que
possibilitou a mamae ler e escrever, pelos abracos apertados, e pelas tardes que também
nao quiseste a soneca e me tiraste da producdo académica, para brincar contigo e te curtir.
Por todos os momentos em que viste a mamae estudando e quiseste sentar do meu ladinho,
pegando um papel e me copiando como se estivesse estudando também. Essas cenas, meu
filho, me mostraram o quanto vale a pena eu ser seu exemplo, 0 quanto eu quero que seja

natural para ti esse ambiente que torna o processo de aprendizado natural e prazeroso. Tu



me orgulhas mesmo sem saber. Obrigada por ser esse anjo lindo que me impulsiona e me

mostra que eu sempre posso Ser sua mae e ser eu mesma. Te amo, meu pequeno.

Minha eterna gratiddo a minha familia que nunca desistiu de mim e sempre me
incentivou a ndo desistir. Em especial a minha mae, por me inspirar a ser forte e corajosa,
a me mostrar que € possivel viver tudo o que se deseja na vida. A me mostrar que ser mae
nao basta, € preciso ser referéncia para a prole. In memorian, agradegco profundamente ao
meu pai, meu carinhoso € amoroso pai. Por ter me proporcionado uma infincia e inicio
de adolescéncia tranquila, com muitas lembrancas lindas. Por todo os conselhos sobre
estudos e por todo amor, afeto e ternura. A vida ndo foi facil sem ti, mas tua lembranca

se manteve viva dentro de mim, me impulsionando a viver tudo que sonhaste para mim.

Ao meu irmao cacula Ramon, por sempre me ver como um exemplo e inspiracao.
O seu olhar para mim me motiva a buscar ser melhor do que sou. A minha irmd Emanuela,
por cuidar tdo bem do meu filho, me possibilitando estudar tranquilamente. Como esse
tempo foi precioso para mim! A minha irma Roberta, por me socorrer com meu pequeno
todas as vezes que eu precisei, acolhendo-o em sua casa e cuidando como se fosse “vovo”
(risos). A todas as minhas irmas e ao meu irmao, por todo cuidado, conselhos, carinho,
as risadas, e todas as vezes que me apoiaram mesmo sem saber que o fizeram. Saibam

que sao imensurdveis para mim, por isso, minha eterna gratidao!

Sou eternamente grata a minha linda e améavel primeira orientadora, Ana Dorziat.
Como foi bom té-la comigo nessa jornada. Como foi maravilhoso aprender tanta coisa
contigo, és um exemplo de pessoa simples, humana, sensivel, respeitdvel, decidida, linda
por dentro e por fora. Nao tenho palavras para descrever nesse simples paragrafo o quanto
foi especial para mim estar contigo nesses ultimos dois anos. Vocé fez tudo ser magico!
Conduziu essa orientacdo com uma delicadeza incrivel! E deixou em mim mais que frutos
académicos. Deixou-me exemplos de uma pessoa humana que eu quero perseguir pelo
resto da minha vida terrena. Me ajudou a (re)significar minha praxis. Como te sou grata,
Ana! Seus ensinamentos estardo para sempre comigo, sua dogura como pessoa € como
professora nao serd esquecida. Obrigada por te ser aventurado comigo, obrigada pelos
livros que me presentou, obrigada pelos livros emprestados, obrigada por lembrar de mim
a cada artigo cientifico que me foi enviado, obrigada pelas corre¢des pacientes, obrigada
pelas sugestdes brilhantes, obrigada por ser sempre solicita mesmo através de mensagens
pelo WhatsApp (risos), obrigada por me ajudar a devolver uma linda pesquisa para a

comunidade surda a qual eu faco parte e para a minha familia do Instituto Federal da



Paraiba — IFPB, obrigada por me ajudar a ter alteridade com as pessoas ao meu redor.
Ana, vocé é maravilhosa, um anjo de Deus em minha vida. Obrigada por existir e ter
passado no meu caminho justamente quando decidiu concluir sua carreira profissional.
Lamento que ndo tenha sido possivel concluir esse processo de orientacdo formalmente
em vista do encerramento do seu contrato no programa, mas, renovo minha gratidao pelo
tempo que me acompanhou informalmente. Nao tenho palavras para expressar o quanto

foi significativo para mim.

A querida Niédja, vocé quem pegou em minhas maos e me ajudou a caminhar
para final dessa pesquisa tdo preciosa para mim. Todas os momentos de ateng¢do, carinho,
dedicacgdo, polidez, foram essenciais para que eu tivesse a tranquilidade necessaria para
concluir essa jornada. Vocé foi um doce de pessoa, com uma delicadeza notdvel nas suas
colocacdes e contribuicdes. Muitissimo obrigada pelos livros emprestados, as mensagens
respondidas e a prontiddo em contribuir com a fase que posterior ao exame de
qualificacdo. Grata pelo tempo que dedicou a mim no més de janeiro, por ter me apoiado
e auxiliado a concluir essa formacao a tempo de retornar as minhas atividades laborais,
apesar do més de férias e do periodo atipico que o mundo enfrentou (Covid-19). Te levarei

na memaria com um sentimento carinhoso, de admiracdo e gratidao.

A Dorivaldo, agradeco a disponibilidade em assumir a orientagdo de uma pesquisa
que ndo estava relacionada com os trabalhos, até entdo, empreendidos. Muito obrigada
por acatar a ideia e ser um facilitador dessa minha jornada académica. Agradeco as

contribuic¢des, a praticidade e o respeito com que lidou com esta pesquisa.

As pessoas maravilhosas do Mestrado Académico em Educagdo da turma quatro,
por todos os almocgos divertidos, dos lanches, os bate-papos, os textos compartilhados, os
conhecimentos que foram transmitidos, pelas informacdes burocraticas tdo necessarias
que salvaram minha vida inimeras vezes. Sou grata por terem me deixado tdo a vontade
para poder dividir as angustias e as alegrias. Sdo pessoas especiais que eu desejo ter

sempre por perto.

Aos meus amigos queridos, [apuan, Arakozzianne e o pequeno Nouad, por todas
as visitas que me resgataram de dias em que a producdo nio acontecia devido a muito
cansaco mental, pelas viagens que me deram folego novo para escrever. Por todas as
risadas, os ombros amigos, os encontros de fim de semana. Enfim, por estarem presentes

nesse momento tao especial para mim.



As minhas Luluzinhas (Pamela, Rafaela, Nivea, Jailma, Vania, Karol, Janaina),
que entre tantos compromissos me socorriam com encontros rapidos para boa comida e
muitas gargalhadas. Pela presenca no meu exame de qualificacdo, o apoio e as oracdes
positivas para a minha defesa. Vocés sdo especiais para mim, levo-as em meu coragao.

Amo vocés, meninas.

Por fim, a todas essas pessoas foram essenciais nesse processo. Mostraram-me
que nao estou sozinha e que € possivel parar, respirar fundo (chorar, como fiz muitas
vezes), e continuar de onde parei. Afinal, a caminhada acompanhada é muito mais leve e

prazerosa do que sozinha.

Estendo meus agradecimentos a banca examinadora. Professora Doutora Wilma
que de maneira muito respeitosa e delicada expos suas contribuicdes. A professora
Doutora Ana que iniciou essa caminhada comigo e, dado o fim do seu contrato no
programa, nao foi possivel continuar como orientadora, mas, me sinto privilegiada em ter
contado com suas contribui¢des na defesa. E por fim, ndo menos importante, ao professor

Doutor André, por suas ricas contribui¢des e seu olhar atento.

Minha eterna gratidao a cada um e a cada uma!



RESUMO

O processo educacional formal das pessoas surdas deve ser visto de forma particular,
sobretudo porque envolve uma modalidade linguistica singular (a lingua de sinais), como
condic¢do sine qua non de acesso ao conhecimento e a construcao de humanidade. Embora
essa lingua seja detentora de todas as propriedades necessdrias a participa¢do na vida
social, em termos pessoais e coletivos, as linguas orais-auditivas, enquanto linguas
majoritdrias (no Brasil, a lingua portuguesa), terminam limitando as possibilidades de as
pessoas surdas desenvolverem suas habilidades bilingues, tendo a lingua de sinais como
primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua
(L2). Essa formagdo bilingue ocasiona tensdes, pois a pratica de linguas de modalidades
distintas demanda estratégias que considerem ndo apenas técnicas de apropriagdo de
codigos linguisticos, mas principalmente o envolvimento dos aspectos formais e culturais
das linguas envolvidas. Considerando esse contexto, esta pesquisa foi norteada pelas
seguintes questdes: De que forma o curso de Letras Libras aborda os aspectos que
envolvem os principios bilingues em seu PP do curso? Qual o papel da lingua de sinais
nos componentes curriculares do curso de Letras Libras? Como pessoas envolvidas no
processo educacional (discentes e docentes) do curso percebem a constituicdo bilingue
no curriculo em agdo dos alunos surdos e das alunas surdas? O estudo foi desenvolvido
com base em uma pesquisa documental, com foco no Projeto Pedagégico (PP) do curso
de Letras Libras da UFCG (Universidade Federal de Campina Grande), em Planos de
Curso do curso de Letras Libras e entrevistas com sete participantes, sendo um aluno
surdo e duas alunas surdas, um professor surdo, uma professora surda, uma professora
ouvinte sinalizante uma coordenadora do curso de Letras Libras da UFCG, com o objetivo
geral de investigar os principios bilingues de pessoas surdas no curso de Letras Libras
da UFCG. As entrevistas foram analisadas sob as lentes dos Estudos Culturais,
considerando as seguintes categorias: perfil do curso, objetivos, metodologia e avaliacao.
Os resultados dao indicios a presenca marcante da lingua portuguesa como meio de
instrucdo veiculada através de materiais de apoio para discussdes € nos processos
avaliativos; auséncia de materiais em Libras resultando na privacdo da Libras enquanto
lingua de instru¢cao em materiais de apoio as pessoas surdas; concepcao de bilinguismo
restrito a aspectos linguisticos expressivo nos documentos analisados e nas narrativas das
pessoas participantes. Assim, foi possivel notar a auséncia de aspectos constitucionais das
pessoas surdas como cultura, identidades, lingua para (re)pensar o curriculo, a fim de
considerar as diferencas naturais dos seres humanos, objetivando instaurar um processo
bilingue funcional para surdos/as. O curso estudado destaca-se por ser a primeira
licenciatura na Paraiba que assume a oferta de forma presencial. Evidenciando assim, sua
importancia para a comunidade surda local e de regides circunvizinhas, o reconhecimento
da luta das pessoas surdas por igualdade e visibilidade linguistica, além de marcante
contribuicdo de legitimacdo da Lingua de Sinais enquanto lingua cientifica. Dados os
achados significaram que apesar de implantacao recente o curso indica aporte para pensar
a educacdo de pessoas surdas a partir de aspectos inovadores, acredito que o mais forte
dentre estes seja, letramento visual e produgdes visuais.

Palavras—chave: Ensino Superior. Pessoas Surdas. Bilinguismo. Curriculo. Curso de
Letras Libras da UFCG



ABSTRACT

The educational process of deaf people must be seen in a particular way mainly because
it involves a singular linguistic mode (sign language), as a sine qua non-condition of
access to knowledge and construction of humanity. Although this language has all the
necessary properties for participation in social life in personal and collective terms, oral-
auditory languages, as the majority languages (in Brazil, the Portuguese language), limit
the possibilities for deaf people to develop their bilingual skills. So they have sign
language as the first language (L1) and Portuguese, in written form, as a second language
(L2). This bilingual formation causes tensions as the practice of languages of different
modalities demands strategies that not only consider techniques for the appropriation of
linguistic codes but mainly the implication of the formal and cultural aspects of the
languages involved. Given this context, the following questions guided this research:
How does the Libras (Brazilian Sign Language) undergraduate course approach the
aspects concerning the bilingual principles in its PP (Pedagogical Project)? What is the
role of sign language in the curricula of the Libras undergraduate course? How do people
involved in the educational process (students and professors) perceive the bilingual
constitution in the in-action syllabus of deaf students? The study was developed based on
documentary research, focusing on the Pedagogical Project (PP) of the Libras
undergraduate course at UFCG (Federal University of Campina Grande), on Course Plans
for the referred undergraduate course and interviews with seven participants. These were
three deaf students, one man and two women; two deaf professors, a man and a woman;
a signalling hearing professor and a coordinator of the Libras undergraduate course at
UFCG, with the general objective of investigating the bilingual principles of deaf people
in this course. The interviews were analyzed under the lens of Cultural Studies,
considering the following categories: course profile, objectives, methodology and
evaluation. The results give evidence of the strong presence of the Portuguese language
as a means of instruction conveyed through support materials for discussions and in the
evaluation processes; lack of materials in Libras resulting in the deprivation of Libras as
a language for instructions in support materials for deaf people; a conception of
bilingualism restricted to expressive linguistic aspects in the analyzed documents and the
narratives of the participating people. Thus, it was possible to notice the absence of
constitutional facets of deaf people such as culture, identities, language to (re) think the
curriculum, to consider the natural differences of human beings, aiming to establish a
functional bilingual process for deaf people. The course studied stands out for being the
first degree in Paraiba offered in a face-to-face modality. Therefore, it attests its
importance for the local deaf community and surrounding regions, the recognition of the
struggle of deaf people for equality and linguistic visibility, counting the impressive
contribution of legitimization of Sign Language as a scientific language. Given the
findings mean that, despite the recent implementation, the course indicates a contribution
to think about the education of deaf people from innovative aspects, I believe that the
strongest among these is visual literacy and visual productions.

Keywords: Higher Education. Deaf People. Bilingualism. Syllabus. Libras
Undergraduate Course at UFCG.
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PRIMEIROS PASSOS: inicio da minha trajetoria

A escolha do tema em questdo se deu devido a minha trajetéria como profissional
Tradutora e Intérprete de Libras. Iniciei minha jornada no ano de 2012, como intérprete
voluntdria no ambito religioso da congregacdo da qual fagco parte até os dias atuais, a
Igreja Biblica Semear. Apdés um ano, ingressei na drea como profissional. Atueli,
inicialmente, em Monteiro (Cariri Paraibano), onde fiquei por dois anos. L4, fiz amigos
muito preciosos que cuidaram de mim nessa fase em que precisei sair da minha residéncia
familiar e me aventurar sozinha, construindo uma carreira profissional. Nessa época,
realizei também formacdo na drea: graduagdo em Letras Libras e especializacio na drea

de Tradugdo e Interpretacao em Libras.

Apo6s dois anos, regressei a Campina Grande, onde dei continuidade a minha
atuacdo, inicialmente, como prestadora de servico. Apds trés anos, fui aprovada em
concurso de Tradutor e Intérprete de Libras no Instituto Federal da Paraiba — IFPB,

campus Campina Grande, ao qual permaneco vinculada até os dias atuais.

Ao longo desses sete anos de profissdo, mantendo contato com a comunidade
surda, pude perceber um aumento considerdvel de sujeitos surdos no ambito académico,
promovido por legislacbes que asseguram a tais sujeitos o direito a inclusdo. Tais
legislacdes originaram-se dos movimentos sociais das pessoas surdas em luta ao processo

ouvintista que se instaurou, mais evidentemente, apés o Congresso de Mildo, o qual
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promoveu o periodo de isolamento cultural das pessoas surdas através da oficializa¢do do

método de oralizagdo de surdos e surdas.

Os movimentos das pessoas surdas ganharam for¢a com as associagdes de surdos
(as), cooperativas e clubes. Esses espacos constituiam um “territério livre do controle
ouvinte” (LANNA; JUNIOR, 2010, p. 31), acolhedor de trocas culturais e linguisticas.
As reivindicagdes das pessoas surdas eram/sdo pelo reconhecimento de sua lingua,

cultura, identidade e diferenca (LANNA; JUNIOR, 2010).

As lutas empreitadas pelas pessoas com deficiéncia, dentre esse grupo, as pessoas
surdas, “uniram esfor¢os, formaram novas organizagdes, articularam-se nacionalmente,
criaram estratégias de luta para reivindicar igualdade de oportunidades e garantia de

direitos” (LANNA; JUNIOR, 2010, p. 34).

As reivindicagdes das pessoas surdas resultaram em algumas conquistas, dentre
elas, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como lingua natural das
pessoas surdas brasileiras. E relevante destacar que no periodo do governo Lula houve
um reconhecimento das lutas por inclusdo social de surdos e surdas ao “colocar a
coordenacdo da politica para inclusido das pessoas com defici€éncia na pasta dos Direitos

Humanos” (LANNA; JUNIOR, 2010, p. 7).

Apesar disso, a minha experiéncia profissional me permitiu enxergar muitas
lacunas existentes no processo educacional dessas pessoas, sobretudo as relacionadas a
auséncia de uma politica linguistica que considerasse a lingua de sinais para além de um

recurso didatico de transmissao de informacdes/contetidos.

Ficou patente, para mim, a auséncia de envolvimento dos agentes pedagdgicos em
proporcionar as pessoas surdas um processo educacional engajado com suas formas de
ser e estar no mundo. O processo educacional das pessoas surdas era visto apenas como
uma continuidade do que se passava em sala de aula com as pessoas ouvintes,

necessitando apenas ser traduzido para lingua de sinais de forma linear.

Se essa era a realidade dos ambientes académicos em geral, como seria em um
curso especialmente voltado a formar docentes para o ensino de Libras, como € o caso do
curso de Letras Libras? Essa inquietacao aticou minha curiosidade investigativa em trazer
elementos de andlise que abordassem a questdo linguistica, como condi¢do sine qua non

do desenvolvimento humano.
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Ap0s delimitagdo do tema (“Ensino superior e pessoas surdas: o bilinguismo em
questdo no curso de Letras Libras”), fiz um levantamento nos periédicos da CAPES e nos
bancos de dados do SCIELO, a fim de identificar quais e quantos trabalhos investigaram
o formato do curso de Letras Libras, em que Letras subentende-se ser um termo
relacionado a lingua portuguesa, segunda lingua das pessoas surdas residentes no Brasil;

e Libras, o foco na lingua de sinais.

Os filtros relacionados ao bilinguismo no curso de Letras Libras nio me
mostraram trabalhos que abordassem especificamente a temdtica aqui proposta, mas
investigacdes relacionadas a formacao docente bilingue. Isso € relevante, tendo em vista
as estimativas do Censo/2010 de que h4, no Brasil, cerca de 9,7 milhdes de pessoas que
apresentam deficiéncia auditiva, entre as quais, aproximadamente 2,1 milhdes apresentam

perda auditiva severa ou profunda.

Ap6s muito tempo de negacdo da lingua de sinais, as pessoas surdas usufruem,
atualmente, do reconhecimento da sua lingua, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais),
através da Lei 10.436/02. Esta e outras legislacdes, a saber, Lei N° 10.098/00 (Lei de
Acessibilidade), Lei N° 13.146/15 (Lei Brasileira de Inclusio da Pessoas com
Deficiéncia), Decreto 7.612/11 (Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia)
sdo conquistas da comunidade surda ap6s muitos anos de lutas e movimentos com vistas
a pleitear a existéncia social sem o parametro da pessoa ouvinte como algo a ser atingido.
Desse modo, essas conquistas foram importantes no sentido de proporcionar as pessoas
surdas ocuparem, cada vez mais, os espagos académicos, em especial os cursos superiores

de licenciatura em Letras—Libras e Pedagogia Bilingue.

Diante dessa conquista de ingresso das pessoas surdas nas universidades, € preciso
ir além, avaliando como elas estio sendo inseridas nesses cursos. Um deles, de
importancia significativa para a comunidade surda, é o curso de Letras Libras ofertado
pela Universidade Federal de Campina Grande — UFCG ¢ bastante valoroso para a
comunidade surda local e das regides circunvizinhas. Destaco o cuidado e a militancia
das organizadoras do curso em vinculd-lo ao departamento de Letras, enfatizando a

suficiéncia da Libras enquanto lingua natural das pessoas surdas.

Por ser um curso voltado para as peculiaridades surdas, é importante buscar

desvendar estratégias educacionais que contribuam para a formacao do docente de Libras,
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bem como destacar o papel da lingua de sinais e da lingua portuguesa —modalidade escrita

— nessa formacgao.

A vista disto, esta pesquisa se encarrega de investigar principios bilingues no
curso de Letras Libras da UFCG — campus Campina Grande, norteada pelos seguintes
questionamentos investigativos: De que forma o curso de Letras Libras aborda os
aspectos que envolvem os principios bilingues em seu PP? Qual o papel da lingua de
sinais nos componentes curriculares do curso de Letras Libras? Como pessoas
envolvidas no processo educacional (discentes e docentes) do curso percebem a

constituigdo bilingue no curriculo em agdo dos alunos surdos e das alunas surdas?

O texto estd organizado em seis capitulos. Desse modo, o primeiro capitulo trata
da minha trajetdria enquanto pesquisadora e profissional, minha visao epistemoldgica, o
surgimento das inquietagcdes que motivaram esse estudo. No capitulo seguinte, apresento
o percurso metodolégico empreendido durante essa pesquisa, buscando identificar a
natureza da pesquisa, o [6cus investigado, a problemética e objetivos, os participantes e
as participantes, bem como os caminhos tracados para a andlise dos dados. No terceiro
capitulo trago uma discussdo tedrica que norteou as concepgdes presentes na andlise de
dados, além de evidenciar conceitos que considero determinantes na forma de conceber
a pesquisa aqui proposta. A analise dos dados estd estruturada em dois capitulos, sendo a
quarta e quinta secdo. Assim, o capitulo quatro designa-se as andlises documentais
restritas ao Projeto Pedagdgico do curso de Letras Libras e aos Planos de curso de trés
componentes previamente selecionados. E o capitulo cinco, diz respeito a andlise das
narrativas dos participantes e das participantes da pesquisa a partir de entrevistas
semiestruturadas, as quais tiveram seu roteiro tematico oriundo dos questionamentos que
emergiram da andlise documental. Por fim, o sexto capitulo traz uma discussdo que

pretende finalizar este estudo, apontando para novas possibilidades de pesquisas.
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CONSTRUINDO O CAMINHO METODOLOGICO

Inicio este topico apresentando o lugar de onde eu falo bem como a maneira como
entendo a pesquisa em educa¢do, marcando uma postura epistemoldgica. Para tal, farei
uso das palavras de Veiga-Neto, ao afirmar que “a cada recomeco, ndo podemos
pressupor e exigir que todos saibam onde estamos e de onde falamos, saibam em que
paradigma nos movimentamos, saibam quais sdo as pecas do nosso quebra-cabega”

(2007, p. 46).

Isto posto, falo do lugar de Tradutora e Intérprete de Libras, professora de Libras
e integrante da comunidade surda de Campina Grande/PB, a qual busco aproximar minha
pesquisa a perspectiva poés-critica, por acreditar que ela abre caminhos para um
entendimento de pesquisa em educacdo mais engajado as questdes latentes dos grupos
vulnerdveis, trazendo como critério de andlises as identidades/diferencas desses grupos

envoltos nas relacdes culturais e de poder.

Compreendo a pesquisa pos—critica como aberta a tragos que vao se definindo ao
longo do caminho, desde a constru¢do do projeto, a entrada em campo até a leitura atenta
dos dados. Apoio-me nas palavras de Paraiso (2004, p. 284), para quem “as pesquisas
pos-criticas constituem sistemas abertos, compostos por linhas variadas, elas também

compdem linhas, tomam emprestados algumas e criam outras”.
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Sendo assim, considerar que as pesquisas ocorrem com pessoas € Ndo em pessoas,
oportuniza entender que cada pesquisa é unica. Visto que, cada pessoa apresenta sua

realidade de vida sécio-histérica e ainda sua realidade cultural (ROMARIO, 2018).

No bojo das pesquisas pOs-criticas, as visdes epistemoldgicas presentes nos
Estudos Culturais vém oportunizando com maior contundéncia a superacdo de ideias
positivistas, baseadas na neutralidade e na imparcialidade. Desse modo, o momento de
delimitacdo do tema norteador da pesquisa e a selecdo de autores e autoras que irdo
compor o corpus tedrico da pesquisa representam as preferéncias e visdo epistemoldgica
do pesquisador e da pesquisadora e sua implicagdo com o campo. Isso faz dele e dela

também protagonistas do trabalho a ser desenvolvido.

Concordo que o sujeito pds-moderno assume uma identidade fluida e
contingencial (HALL, 2006). Assim sendo, as pesquisas pds-criticas permitem ao
pesquisador e a pesquisadora uma metodologia mais livre, pois ndo enunciam um método
engessado de pesquisa. E justamente essa liberdade que permite um maior engajamento

com pessoas que possuem identidades fluidas.

Livres das amarras de um tnico método a ser seguido, as pesquisas pos-criticas
nos permitem usar “tudo aquilo que serve para nos informarmos sobre o nosso objeto”
(PARAISO, 2004, p. 33), com o intuito de produzir o inédito, de dizer aquilo que ja foi
dito por uma outra perspectiva, de dizer do outro, das relacdes, das culturas, das

pedagogias.

Defendo a visdo epistemoldgica pds-critica como sendo a que mais se aproxima
das lentes desse estudo, visto que tal visdo considera a diferenca como primazia dos
trabalhos de pesquisa e se objetiva a fazé-la “proliferar” (PARAISO, 2004 p. 31).
Diferenca que € inerente de todo ser humano, diferenca que é marcada pela subjetividade,
pela lingua, pela cultura, pela ideologia. Nao ha epistemologia que melhor considere as
diferencas contidas nesse estudo, e o meu papel, enquanto pesquisadora, € ocupar um
espaco de visibilidade e respeito para essa diferenca, buscando me apoiar, vitalmente, nos

processos de alteridade.
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2.1 Problematica e Objetivos de Pesquisa

A escolha da problemaética deste estudo se deu em vistas do meu contato, enquanto
intérprete de Libras, com colegas professores e professoras de LP' que repetiam o
discurso de que os alunos surdos e as alunas surdas ndo sabiam escrever, tampouco ler.
Insatisfeita com esse diagndstico que perdurou durante toda a minha trajetoria em sala de
aula com esses e essas profissionais, vislumbrei investigar as possibilidades bilingues dos
alunos surdos e das alunas surdas de um curso de Letras Libras, em que a Libras é
reconhecida como primeira lingua das pessoas surdas e a lingua portuguesa como

segunda, na sua modalidade escrita (QUADROS, 2019).

Quadros (2019, p. 142) afirma que “raramente as pessoas escolhem ser bilingues.
Elas sdo bilingues simplesmente porque crescem em contextos em que aquelas linguas
sdo usadas pelas pessoas com quem convivem”. Efetivamente, as pessoas surdas
brasileiras podem ser usudrias da Libras, pois esta € adquirida de maneira espontanea, por

se tratar de uma lingua natural?, e aprender a LP na modalidade escrita.

2.

E preciso situar também temporalmente minha problematica, apds aceitacdo do
projeto pelo Comité de Etica, da UFCG, passando pelo momento da pandemia do novo
coronavirus (inicio de restri¢des de algumas atividades e convite ao distanciamento social
no primeiro semestre de 2020), que paralisou as atividades de uma forma geral e nos
paralisou em vistas da necessidade de adaptacdo ao que tem sido chamado de novo

normal.

Meu projeto de pesquisa ja havia passado por processo de modificacdo em relagcdo
ao que submeti na sele¢do, quando ingressei no curso de Mestrado no Programa de PGds-
graduagdo em Educacdo da UFCG. Muitas dessas mudancas se deveram ao meu
amadurecimento no tocante a pesquisa, haja vista a oportunidade de apropriar-me de
alguns conceitos e visdes epistemoldgicas que permeiam o ato de pesquisar. Essa

mudancga impactou diretamente no projeto e, certamente, rebateu nas andlises dos dados.

! Lingua Portuguesa

2 Assumo que a Libras, enquanto lingua natural, se apresenta na modalidade visuo-espacial, por ser
recepcionada pelo canal visual e ser expressa através da utilizacdo do corpo, mais precisamente maos,
bracos, antebracos, tronco e cabeca. Essa visualidade expressa na Libras estd relacionada as idiossincrasias
das pessoas surdas.
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Assim, o projeto sofreu alteracdes até ser submetido ao Comité de Etica na
Pesquisa — CEP. Foram quatro longos meses até a liberacao definitiva de parecer positivo,
tempo em que sentimentos de medo, ansiedade e inseguranca instabilizaram, muitas

vezes, meu emocional de pesquisadora iniciante.

Esses sentimentos eram aprofundados, naquele momento, pela sensacdo de
urgéncia que me impus, diante da situacdo de minha orientadora no programa: na
condicdo de professora visitante, seu contrato na UFCG-PPGEd s6 vigoraria até
agosto/2020, ou seja, nao se estenderia até a conclusdo da minha pesquisa. Assim, mesmo
entendendo que isso ndo inviabilizaria meu estudo, determinei travar uma corrida contra
o tempo, na tentativa de conseguir submeter-me a qualificacdo (em agosto/2020) com a

dissertacdo bem encaminhada, com boa parte dos dados analisados.

Com essa determinacao, em mar¢o/2020, ja de posse do parecer do CEP, busquei

a coordenacgdo do Curso de Letras Libras, de quem recebi o aval para iniciar a pesquisa.

No mesmo dia (17/03/2020) em que contatel a coordenagdo do curso onde
realizaria a investigacdo, foi decretada a suspensdo das atividades académicas e escolares
na cidade, em particular na UFCG, e, com isso, ndo poderia haver a coleta de dados
projetada. Uma pandemia provoca tal comportamento: a Covid-19, um mal invisivel, mas

tao avassalador!

Confinada com meu filho de dois anos e sete meses de idade, passei a viver o
desafio de exercer o autocontrole e ndo paralisar. Assim, entre as diversas tarefas
domésticas que me foram impostas de forma mais rigorosa, revisito o que ja estava
escrito, leio mais para me apropriar dos temas tratados e, sobretudo, busco novas formas
metodoldgicas de desenvolver meu estudo, comecando por redefinir minhas questdes de
pesquisa: De que forma o curso de Letras Libras aborda os aspectos que envolvem os
principios bilingues em seu PP? Qual o papel da lingua de sinais nos componentes
curriculares do curso de Letras Libras? Como pessoas envolvidas no processo
educacional (discentes e docentes) do curso percebem a constituicdo bilingue no

curriculo em acdo dos alunos surdos e das alunas surdas?

Diante disso, defini como objetivo geral de pesquisa investigar os principio
bilingues de pessoas surdas no curso de Letras Libras da UFCG (Universidade Federal
de Campina Grande); e especificos: identificar aspectos dissonantes com relagdo aos

principios bilingues no PP do curso de Letras Libras, identificar o papel da lingua de
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sinais na educagdo de pessoas surdas presentes em Planos de Curso; relacionar os
elementos analisados nos documentos as falas dos participantes e das participantes da

pesquisa, envolvendo o curriculo em agdo.

Minha dedicacdo em investigar os principios bilingues de pessoas surdas no curso
de Letras Libras foi em razdo de este ser um curso voltado a atender as especificidades
linguisticas dos alunos surdos e das alunas surdas, uma vez que possui vestibular proprio
em LS? e os professores e as professoras, segundo edital de contratacio de pessoal, devem

ser ouvintes sinalizantes ou surdos e surdas sinalizantes (UFCG, 2015).

2.2 Locus da Pesquisa: o curso de Letras Libras da UFCG

Nesta se¢do, busquei realizar uma descri¢do detalhada do curso de Letras Libras,
locus da pesquisa aqui proposta, detalhando: o surgimento do curso, a composi¢cdo do

corpo docente e a proposta do curso.

2.2.1 O surgimento do curso

O curso de Licenciatura em Letras Libras € reflexo dos movimentos sociais das
pessoas surdas em busca de reconhecimento linguistico e igualdade de direitos. As
organizacoes desses militantes e dessas militantes resultaram em algumas legislacdes que
oportunizaram as pessoas surdas ocupar alguns espagos sociais antes nao ocupados. O
espaco académico compde o rol das conquistas das pessoas surdas. Estas, marcada pelo
tratamento da LS enquanto lingua passivel de instru¢do e, até mesmo, lingua cientifica

uma vez que se torna objeto de estudo nas graduagdes.

A implementagdo do curso de Licenciatura em Letras Libras na UFCG se
desdobrou na publicagdo do decreto N° 7.612/2011, que institui o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver se Limites, o qual objetiva promover a
inclusdo social as pessoas com deficiéncia. O decreto estrutura-se em eixos, dentre eles,
o que trata do acesso a educagdo, envolvendo a¢des prioritarias dentre as quais se encontra

a Educacdo Bilingue, assim como o0s profissionais que estdo diretamente ligados a

3 Lingua de Sinais
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promocao dessa educacdo, professores e professoras de Libras e Tradutores e Intérpretes

de Libras (UFCG, 2015).

Devido ao histérico da UFCG, campus Campina Grande/PB, na realizacdo do
trabalho com a educacgdo de pessoas surdas, tanto na prépria cidade como em cidades

proximas*

, na Paraiba coube ao campus em questdo ofertar o curso, marcando sua
importancia para a comunidade académica e surda local. Apos a realizagdo de “contatos
iniciais” a Unidade Académica de Educagcdao (UAEd), responsdveis por estudos na drea
de linguas/idiomas, “entenderam que seria melhor alocar o curso na Unidade Académica
de Letras (UAL) a qual j4 contava com mais 5 (cinco) cursos de licenciatura destinadas
ao ensino de linguas (UFCG, 2015, p. 6). Marcando o compromisso e militancia em

promover o vislumbre da LS como lingua natural das pessoas surdas e como tal, estar

vinculada ao departamento que estuda outras linguas.

A comissdo organizadora contou com a participagdo de quatro da Unidade
Académica de Letras (UAL): Denise Lino de Araujo, Shirley Barbosa das Neves Porto,
Maria Marta dos Santos Silva Nébrega e Rosiane Maria da Silva. Uma professora da
Unidade Académica de Educacdo (UAEd): Eleny Gianini, as quais tinham experi€ncia no
desenvolvimento de formacao e assessorias que envolviam a educagdo de pessoas surdas.
Contou ainda com e um técnico em cinematogtrafia: Reinaldo Toscano dos Santos Junior.
Essa comissao indicou que o curso, com vistas a atender a comunidade surda de Campina
Grande/PB e regides circunvizinhas, deveria ter como prioridade a insercdo de discentes
e docentes fluentes em Libras. Tal habilidade é destacada, em se tratando de discentes,
através do processo seletivo especifico em LS. Para docentes, o dominio da lingua foi
averiguado a partir da realizacdo de prova didatica realizada no concurso para ingresso

como integrante docente do curso de Letras Libras em questdo (UFCG, 2015).

Ap6s a implantagdao do curso, o primeiro processo seletivo para o ingresso na
Licenciatura em Letras Libras ocorreu em 19 de marco de 2017 (UFCG, 2016). Conforme
previsto pela comissdo organizadora de criacdo do curso, a licenciatura deveria contar
com um processo seletivo por ano. A prova seria gravada em Libras e transmitida aos

candidatos e as candidatas através de projecao coletiva, um processo bastante semelhante

4 O trabalho desenvolvido pode ser categoriza por diversos projetos de assessoria e de formacio de
professores/as, Habilitagdo em Educacio de Surdos/as, parceira da abertura de vérias escolas bilingues
em Campina Grande e algumas cidades circunvizinhas — Gado Bravo, Sumé e Aroeiras (UFCG, 2015b).
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ao exame Prolibras®, consistindo em trinta questdes e uma proposta de redacio, devendo
ser redigida em LP tanto para candidatos surdos e candidatas surdas quanto para
candidatos e candidatas ouvintes. A duragcdo do processo totalizava cinco horas, incluindo
o preenchimento do cartio resposta (UFCG, 2016). No ano de 2020, o curso contava com
a quantidade de 81 (oitenta e um) alunos e alunas, sendo, 27 (vinte e sete) surdos e surdas

e 55 (cinquenta e cinco) ouvintes® .

O curso de Letras Libras estd estruturado em ntcleos de conteido que perfazem
3.330 (trés mil trezentas e trinta) horas de atividades diddticas, as quais correspondem a

222 (duzentos e vinte e dois) créditos, encontrando-se divididos da seguinte forma:

Tabela 1: Os nuacleos de conteuados

NUCLEO DE CONTEUDOS CARGA |CREDITOS| %
HORARIA
Bisicos 1.560 104 46,9
Complementares Obrigatérios 1.290 86 38,7
Complementares Optativos 270 18 8,1
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 210 14 6,3
Total 3.330 222 100

Fonte: http://www.ufcg.edu.br/~costa/resolucoes/res 16082016.pdf

De acordo com a Resolucao 08/2016, o curso tem duragdo minima de nove
periodos e mdxima de quatorze periodos, permitindo ao aluno e a aluna se matricularem

em componentes curriculares que totalizem até vinte e oito créditos por periodo.

2.2.2 A composicao do corpo docente

Os docentes do curso de Licenciatura em Letras Libras foram selecionados através

de Concurso Publico de Provas e Titulos, o qual ofertou nove vagas destinadas a Unidade

3 O Prolibras foi criado pelo Ministério da Educagio e consiste em um programa nacional que realizou
exames no periodo que compreende de 2005 a 2015, para obten¢do de dois tipos de certificados:
“Certificado de Proficiéncia no Uso e Ensino da Libras” e “Certificado de Proficiéncia em Tradugao e
Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa”. O exame contou com 7 (sete) edicdes e estruturava-se em
duas etapas: prova objetiva e pratica (sendo apenas esta primeira etapa semelhante ao formado do
vestibular promovido pela UFCG). A prova objetiva era sinalizada e apresentada na forma de um filme.
Cada candidato/a recebia a prova, escrita em lingua portuguesa, contendo apenas as alternativas
equivalentes as questdes transmitidas através da projecdo. (http://www.prolibras.ufsc.br/files/2013/10/
PROLIBRAS 7 Edital-Final.pdf )

6 Informacio obtida através da coordenadora do curso.


http://www.ufcg.edu.br/~costa/resolucoes/res_16082016.pdf
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Académicas de Letras da UFCG, com carga horédria de quarenta horas semanais em
regime de dedicagdo exclusiva. As vagas destinadas pelo Concurso foram distribuidas da
seguinte forma: sete vagas para a area de “Libras”, uma vaga para a area de “Libras:

Literatura” e uma vaga para a area de “Portugués como Segunda Lingua para Surdos”.

Como uma das etapas previstas no concurso, a prova didatica deveria ser
“realizada em Libras” pelos candidatos “para qualquer uma das areas”, deixando em
relevo a necessidade de o candidato ter fluéncia em Lingua Brasileira de Sinais (BRASIL,
2015, p. 6). Desse modo, desde a selecdo docente, foi possivel identificar a necessidade
de que a LS assumisse o papel de lingua de instrucdo no decorrer da formacdo dos

estudantes e das estudantes que ingressassem no curso de Letras Libras.

As vagas que foram reservadas para o provimento do cargo de professor e
professora de Libras nas trés dreas foram preenchidas, tanto por aprovacdo no processo
seletivo quanto por processo de remoc¢do interna da UFCG, sendo duas professoras

ouvintes sinalizantes, dois professores surdos e quatro professoras surdas.

Além da composi¢ao do quadro docente via concurso, o curso de Letras Libras
contou com mais trés professoras, sendo uma professora surda e duas professoras
ouvintes, de modo que, no momento da coleta de dados, o curso estava composto por um
quantitativo de doze professores e professoras, sendo oito surdos e surdas e quatro

ouvintes.

2.2.3 A proposta do curso

Na visdo analitica mais objetiva, a razdo de existéncia do curso de Licenciatura
em Letras Libras foi a formagdo inicial do professor e da professora de Libras como
primeira e segunda lingua. Contudo, a resolu¢do de criacdo do curso (N° 08/2016)

apresenta objetivos mais amplos para o curso, quais sejam:

[...] formar profissionais habilitados a lecionar a Lingua Brasileira de
Sinais, quer como L1 quer como L2, na Educacdo Basica; [...] formar
profissionais capazes de usar adequadamente, nas praticas escolares,
académicas e sociais de interagdo, conhecimentos relativos a leitura
(literaria e ndo literdria), a producdo de textos (sinalizados e escritos) e
a estrutura e ao funcionamento da Libras; formar profissionais com
visdo critica e analitica das perspectivas tedricas e metodoldgicas
adotadas no ensino da Libras e de sua literatura; formar profissionais
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capazes de articular saberes tedricos e praticos, com vistas a anélise
critico-reflexiva da prépria atuacdo e do contexto sdcio-politico e
educacional no qual estdo inseridos (UFCG, 2015, p. 15).

Destarte, a proposta do curso, enquanto formacdo inicial de professores e
professoras de Libras, é desenvolver habilidades didaticas de trabalho na perspectiva da
Educacdo Bilingue, com vistas a promover um ambiente em que a LS seja primazia, e
ndo apenas uma lingua secunddria; assim como fomentar uma visdo critico-analitica-
reflexiva diante de sua condi¢do e sua atuagdo, considerando o cendrio sociopolitico

educacional.

Com isso, a proposta do curso deixa explicita sua visdo educacional, em que a LS
¢ inserida como lingua de instru¢do no maximo que isso possa representar no
desenvolvimento de um processo educacional bilingue. Assim, exclui formas
mecanizadas ou até mesmo restritas de reconhecimento da lingua natural das pessoas
surdas como lingua norteadora de todo o processo, como expressdo codificada. H4, no
mais, a necessidade de reconhecimento sobre o lugar de falantes dessa lingua na
sociedade assim como o desenvolvimento de senso critico quanto as teorias e

metodologias no ensino com e para pessoas surdas.

2.3 Participantes da Pesquisa

Tendo em vista os objetivos da pesquisa era necessdrio contar com representantes
de docentes, discentes e coordenacdo do curso. Assim, os sujeitos da pesquisa foram
selecionados/definidos com base nos seguintes critérios: a coordenadora do curso de
Letras Libras atuante na época em que a pesquisa aconteceu, serem docentes responsaveis
por componentes estudados; serem consideradas interlocutores chave para dirimir
ddvidas sobre alguns documentos do curso; serem docentes surdos e surdas e ouvintes
fluentes em Libras; serem discentes surdos e surdas do curso de Letras Libras que
nasceram surdas ou perderam a audi¢do ainda quando criancga, estudaram em escola
bilingue toda a Educagdo Bésica ou estudaram em escola regular com Tradutor e
Intérprete de Libras e disponibilidade de participar da pesquisa mediante assinatura do

TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).
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O foco no aspecto linguistico e curricular demandou considerar as formas de
constituicdo cultural das pessoas surdas, com fins a promog¢do de uma educacdo
efetivamente bilingue, que prezasse pela inteireza da lingua natural das pessoas
integrantes desse processo educacional. Para esse fim, pretendi, além de realizar a anélise
documental, ouvir os participantes e as participantes da pesquisa sobre o processo

educacional delas préprias.

Desta forma, de acordo com os critérios estabelecidos, foram selecionados trés
docentes: um professor surdo, uma professora surda, uma professora ouvinte fluente em
Libras. Para manter em sigilo a identidade do participante e das participantes, ele e elas

escolheram os nomes que lhes sdo representativos nesse estudo.

2.3.1 Docentes participantes

Segue uma breve apresentagcdo sobre os participantes e as participantes:

Jacob

O professor Jacob nasceu ouvinte e perdeu a audi¢do aos seis anos de idade. Até
os seis de idade, estudou em escola regular, considerada escola de ouvintes. Apds a perda
total da audicao, iniciou os estudos na Escola Estadual de Audiocomunica¢ao de Campina
Grande Demdstenes Cunha Lima - EDAC, onde aprendeu a LS e ali permaneceu até a
conclusao do Ensino Médio. Possui graduacdo em Licenciatura em Letras Libras e
mestrado em Educac¢do. Além do seu vinculo com a UFCG, atua em outros cenérios de
contextos de ensino e aprendizagem e € bastante atuante na comunidade surda local.

Possui fluéncia em LS, bem como € oralizado e sabe fazer leitura labial.

Pérola

A professora Pérola nasceu ouvinte e aos sete meses de vida perdeu
completamente a audi¢do, devido a uma condic@o hereditdria. Apesar de ter perdido a
audicdo ainda bebé, o pai e a mae nunca aprenderam Libras, comunicando-se com a filha
através de mimica. O aprendizado da LS ocorreu ao ingressar em uma escola bilingue, a

partir dos seis anos de idade. Estudou toda a Educacio Basica em escola bilingue, e a LS
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como lingua de instrucdo se estendeu até a conclusdo da graduacdo. SO na especializacao
foi imersa em um contexto inclusivo, o que se intensificou no Mestrado, por ser a Gnica
aluna surda da sua turma. Foi ainda a primeira mestranda surda no programa que lhe
conferiu a titulagdo. Atrelado ao trabalho como professora no departamento de Letras
Libras, participa ativamente da comunidade surda local e de alguns projetos de extensdao

promovidos pela UFCG. Iniciou o trabalho com educagao de surdos no ano de 2007.

Rebeca

A professora Rebeca era ouvinte e iniciou a aprendizagem de Libras aos quinze
anos de idade. Possuia graduacdo em Pedagogia, duas especializacdes em Libras e
mestrado profissional em Ciéncias da Educacdo e Multidisciplinaridade. Além do
trabalho profissional como professora de Libras, atuava em projetos de extensdes que
visavam a formacao de professores de Libras para o ensino de primeira e segunda linguas.
Havia assumido um trabalho em producio de materiais didatico-pedagdgicos para aulas

de Libras.

2.3.2 Discentes Participantes

A selecdo dos discentes e das discentes participantes deste estudo ocorreu
mediante uma entrevista sinalizada por mim. Para a promocao dessa entrevista, utilizei-
me do suporte Skype e gravei toda a entrevista para que fosse possivel fazer a traducdo
para LP, caso fosse necessdrio. Iniciei as entrevistas com uma mostra de cinco alunos e
alunas e dentre essas pessoas, selecionei trés para participarem da pesquisa por considerar
um ndmero suficiente para obten¢do de dados que contemplassem os objetivos dessa
pesquisa. Para essa entrevista inicial, fiz uso de um roteiro curto e semiestruturado com

as questdes que seguem:

Quadro 2: Roteiro de entrevista para selecao dos/as discentes participantes

Roteiro de entrevista para discentes
Vocé nasceu surdo/a? ou com que idade ficou surdo/a?
Com quantos anos aprendeu lingua de sinais e como?
Na educagio bésica vocé estudou em escola bilingue ou escola regular?
Como voce€ se v€ inserido no movimento surdo?
Seus pais ou responsaveis se comunicam com vocé através da Libras?
Fonte: elaborado pela autora.
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ApOs a andlise das respostas da entrevista, selecionei trés participantes de acordo
com critérios estabelecidos. O nome do discente e das discentes seguiu 0 mesmo padrao

estabelecido para o docente e as docentes participantes.

Mariana

A aluna Mariana nasceu surda em um lar ouvinte. Aprendeu Libras ainda muito
pequena, quando iniciou a vida escolar na Escola Estadual de Audiocomunicagdo de
Campina Grande Demodstenes Cunha Lima - EDAC, no contato com os pares com
aproximadamente cinco anos de idade. A mae se comunicava com ela em Libras e a
acompanhava em diversas atividades sociais, incentivando uma posi¢do politizada de
pertencimento social através da LS, e o pai fazia uso de sinais basicos. Na fase que
compreendeu o Ensino Médio, estudou em uma escola regular inclusiva e contou com
Tradutores/as e Intérpretes de Libras. Acreditava na importancia da comunidade surda
como potencializadora do encontro com os pares, formacdo identitdria, difusdo da Libras,
organizacdo social e cultural que possibilita a pratica de esporte e jogos que tenham por
primazia a LS e respeito a cultura surda. Afirmou se engajar nas lutas que o movimento
surdo promovia e disse que esse posicionamento era importante pois visava ao

reconhecimento do Povo Surdo e da Libras.

Hiago

O aluno Hiago nasceu ouvinte e com aproximadamente um ano e cinco meses de
idade perdeu completamente a audi¢@o, ao ser acometido de meningite. Durante a fase da
Educacdo Infantil e alfabetizacdo, estudou em uma escola regular sem a presenca de
Tradutor e Intérprete de Libras. Aprendeu a oralizar algumas palavras para comunicacdo
e sobrevivéncia social nos espacos em que estava inserido. Iniciou o aprendizado da LS
aos dez anos de idade, quando ingressou na Escola Estadual de Audiocomunicacdo de
Campina Grande Demostenes Cunha Lima - EDAC. O convivio com os pares
possibilitou, além da aquisi¢do da lingua, o reconhecimento da identidade surda, o que o
permitiu olhar para si como uma pessoa completa que faz uso de uma lingua visual. No
Ensino Médio, estudou em uma escola regular inclusiva com a presenca do profissional
Tradutor e Intérprete de Libras em todas as etapas que compreendem essa fase. No seio
familiar, a mée e a irma se comunicavam em Libras de maneira satisfatéria e o pai apenas

fazia sinais bdsicos e datilologia. Afirmou que a maturidade da vivéncia académica o
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despertou para o engajamento nas militdncias das causas das pessoas surdas e refor¢ou
que continua participando de lutas que tenham por primazia os direitos sociais,

linguisticos e de acessibilidade, através do profissional Tradutor/a e Intérprete de Libras.

Sofia

A aluna Sofia nasceu surda em um lar de ouvintes. Iniciou o aprendizado da Libras
com aproximadamente 4 anos de idade, quando ingressou na Escola Estadual de
Audiocomunicacdo de Campina Grande Demostenes Cunha Lima - EDAC, e 14
permaneceu até os anos finais do Ensino Fundamental. Afirmou que nesse espaco foi
possivel se reconhecer como surda, além de desenvolver a lingua natural. No Ensino
Médio, estudou em uma escola regular inclusiva com a atuacdo profissional do/a
Tradutor/a e Intérprete de Libras. Na relacdo familiar, poucos sinais eram usados na
comunicagdo, pois a mae sabia o bésico da Libras e o pai ndo se comunicava em Libras,
razdo pela qual ela aprendeu a fazer leitura labial e oralizar algumas poucas palavras. Se
reconhecia como militante da causa surda e disse que se sentia responsavel em participar
das lutas lideradas pelo movimento surdo, por entender que, quando o Povo Surdo
ganhava, ela ganhava, e quando o Povo Surdo era reconhecido, respeitado, aceito, ela

também gozava dessa conquista.

2.3.4 Coordenadora participante

Inicialmente, a participacdo da coordenadora, atuante na época em que se
desenvolveu esta pesquisa, ndo estava prevista. Todavia, o exame de qualificacao aflorou
alguns questionamentos comprovando o quanto esta participante poderia contribuir para
este estudo através de suas narrativas. Ao passo que os dados eram analisados, a
importancia de esclarecimentos por parte de uma pessoa que estd a frente do curso se
confirmava. Logo, considero que as afirmacgdes provenientes das narrativas da
coordenadora no momento da entrevista semiestruturada foram imprescindiveis para

esclarecer alguns questionamentos ndo respondidos por docentes e discentes.
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Larissa

Larissa é professora do curso de Licenciatura plena em Letras Libras e do
Programa de P6s-Graduacdao em Linguagem e Ensino da UFCG. Possui graduacdo em
Pedagogia com habilitacio em Educacdo de Surdos, Especializacdo em Educagao,
Mestrado em Linguagem e Ensino pela UFCG, Doutorado em Educacdo pela
Universidade Federal da Paraiba — UFPB e Proficiéncia em Libras certificada pelo exame
Prolibras entre os anos de 2006 e 2007’. Iniciou seu aprendizado em Libras aos 23 anos
de idade, tendo, até a data em que participou da pesquisa, 27 anos de vivéncia na LS
evidenciada em pesquisa, atuacao profissional e fluéncia na lingua. Iniciou sua trajetoria
na educagao das pessoas surdas na EDAC no ano de 1994 como prestadora de servico do
municipio, posteriormente, em 2004 como professora efetiva do municipio. No ano de
2010, deixou seus trabalhos na EDAC em virtude da aprovacdo em um concurso efetivo
para professora de Libras na UFCG, onde no periodo que compreende os anos de 1998 a
2001, atuou na condi¢do de professora substituta, tendo retomado esse vinculo temporério
no periodo de 2005 até 2007. Também desenvolveu o trabalho de professora de Libras
substituta na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB no periodo de 2007 a 2010,
assumindo, assim, uma atuacao simultinea no Ensino Superior e Educa¢do Bdésica nas
esferas institucionais federal, estadual e municipal. No curso de Letras Libras, ocupou a
fung¢do de coordenacdo por um determinado periodo, e, atualmente, reassumiu essa
fun¢cdo enquanto substituta em virtude do afastamento, por questdes de saide, da

coordenadora escolhida pelo curso para essa funcao.

2.4 Procedimentos de Pesquisa: da teoria a acao

Baseada no objetivo da pesquisa aqui proposta, qual seja: investigar elementos
documentais e discursivos relativos aos processos educacionais de pessoas surdas,
considerando a relacdo Lingua de Sinais-Lingua Portuguesa, busquei definir as formas

de levantamento, tratamento e anélise do material produzido —documentos e depoimentos

7 Nio foi possivel a participante confirmar com certeza absoluta qual foi a edi¢do do exame que adquiriu a
proficiéncia.
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- oriundo do curso de Letras Libras da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG,

campus Campina Grande, curso que foi elaborado para funcionar de maneira presencial.

2.4.1 A Pesquisa Documental

Com relacdo a pesquisa documental, Caulley (apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.
38) a define como possibilidade de “identificar informagdes factuais nos documentos a
partir de questdes e hipoteses de interesse”. A partir disso, o pesquisador e/ou a
pesquisadora devem realizar um encontro dessas fontes com as concepgdes tedrico-

epistemoldgicas que dao base a pesquisa.

Assim, a pesquisa documental pode ser considerada como “um procedimento que
utiliza técnicas para a apreensao, compreensao e andlise de documentos dos mais variados
tipos” (SA-SILVA; ALMEIRA; GUINDANI, 2009, p. 5), podendo o documento ser
Unica ou principal fonte para obten¢do dos dados a serem analisados (KRIPKA;

SCHELLER; BONOTTO, 2015).

Nao obstante, o documento a ser analisado deve ter por caracteristica nio ter
recebido “ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2017, p. 45). Visto que cada pesquisa é tnica, ja que
cada pesquisador e cada pesquisadora t€ém um foco analitico muito particular, ele e ela
langam sobre os dados uma visdo epistemoldgica que, por vezes, pode ser diferente das
pesquisas realizadas. Ainda que o material analitico seja 0 mesmo, a subjetividade do

pesquisador e da pesquisadora imprime a esse material uma nova nuance de pesquisa.

Como, neste estudo, a pesquisa documental focou num curso que teve sua
implantacdo muito recente, as produgdes aqui desenvolvidas sdo inéditas em termos de
estudos cientificos sobre o tema. Assim, os documentos foram escolhidos como fonte de
producdo de conhecimentos, porque acredito que eles carregam concepgdes relevantes no

que concerne a visao sobre a formacdo em nivel superior do licenciado em Letras Libras.

O estudo documental, longe de ser considerado uma tarefa facil, apresenta
desafios que envolve outros elementos como: “contexto, autores, interesses,

confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave” (CECHINEL et al, 2016, p. 4).

Como procedimento inicial na andlise documental, Barcellar aponta algumas

perguntas norteadoras: “sob quais condigdes o documento foi redigido? Com que
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proposito? Por quem?” (2015, p. 63). O mesmo autor julga ser relevante ao pesquisador
e a pesquisadora conhecer o documento que pretende investigar, pois “documento
nenhum ¢ neutro” (BARCELLAR, 2015, p. 63). O pesquisador e a pesquisadora devem
exercer a responsabilidade de considerar as questdes que implicaram na producao daquele
material como sendo parte do trabalho de ler o que ndo estd escrito, a fim de compreender
o que de fato estd escrito, considerando que esta serd a tnica fonte ou a principal fonte de
pesquisa cuja importancia estd atrelada ao fato de serem o “testemunho de atividades

particulares ocorridas num passado recente” (CELLARD, 2012, p. 295).

Esse trabalho, por vezes complexo, deve ser precedido de critérios, assim como
outras fontes utilizadas na pesquisa, quais sejam: examinar o contexto histérico de
producdo do documento, os interesses € motivos que levaram os autores e as autoras a
escreverem determinado documento, a autenticidade e confiabilidade do documento, a
natureza do texto e, por fim, os conceitos-chave e a ldgica interna do texto. Apds essa
andlise inicial do documento, € possivel, inclusive, delimitar o corpus tendo por base os

objetivos norteadores da pesquisa (SA-SILVA et al, 2009, p. 8-10).

Tendo esses como pontos tedricos importantes, foi definida a composicdo do
corpus documental deste estudo: o Projeto Politico do Curso de Licenciatura Letras
Libras da UFCG e os Planos de Curso dos seguintes componentes curriculares: Géneros
em Libras I; Planejamento e Avaliacdo do Ensino de Libras II; Portugués I e Metodologia

da Pesquisa.

A escolha dos componentes se deu, prioritariamente, em decorréncia do docente
participante e das docentes participantes como sujeitos do estudo. Visto que a proposta

inicial de pesquisa®

consistia em um estudo de caso, a selecdo dos componentes
curriculares a serem analisados estava restrita aqueles ministrados pelo/as docente/s
sujeitos do estudo, no primeiro semestre do periodo 2020.1 (recorte temporal previsto
para o acompanhamento das pessoas participantes da pesquisa antes da modificacdo do

projeto em decorréncia da pandemia de Covid-19).

O ponto norteador do exame desses documentos residiu na busca de que eles
“oferecem pistas, sinais, vestigios” (EVANGELISTA, 2008, p. 6), que julgo serem de

grande importincia para realizar os recortes para andlise e as indagagdes acerca das

8 Ap6s decretado o estado de pandemia e a suspensdo das atividades académicas/escolares, que se manteve
até a fase final desta pesquisa.
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vivéncias académicas, em atencdo, durante o processo de exame, as perguntas

investigativas e aos objetivos delineados previamente.

Os dados extraidos do documento foram organizados em quadros, contendo: o
nome do documento, para nortear o leitor e a leitora sobre qual dentre os selecionados se
trata a andlise e os recortes para andlise, referentes a quais partes foram pertinentes a

andlise. Conforme o Quadro 2, abaixo:

Quadro 3: Documentos e recortes analisados

- Perfil do curso;

Projeto Pedagégico Curricular - Metodologia;
- Objetivos geral e especificos

Géneros em Libras I - Objetivos;
- Metodologia;
- Avaliagao

Planejamento e avaliagdo do Ensino de Libras | - Objetivos;

I - Metodologia;
- Avaliagao
Portugués II - Objetivos;
- Metodologia;
- Avaliacao

Fonte: Projeto Pedagdgico e Planos de Curso do curso de Letras Libras da UFCG.

Apesar da contribuicdo da fonte documental, a racionalidade que reside nela nao
¢ dada previamente. Antes, faz-se necessario que as objetivacdes do pesquisador e da
pesquisadora estejam bem definidas para que nao se trace caminhos de fuga dos objetivos
propostos no meio do processo (EVANGELISTA, 2008). Visando nao fugir dos objetivos
propostos, como salienta a autora, os recortes foram coletados do documento a partir da
leitura na integra de cada um deles, tendo por finalidade identificar quais pontos se

relacionavam com a pretensao investigativa da pesquisa.
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2.4.2 As Entrevistas

A entrevista € uma das técnicas de pesquisa muito utilizadas. No que concerne as
técnicas, trago as palavras de Marconi e Lakatos (2002, p. 62) que as apresenta como “um
conjunto de preceitos ou processos de que se serve uma ciéncia; sao também, a habilidade
para usar esses preceitos ou normas, na obtencdo de seus propositos. Correspondem,
portanto a parte pratica de coleta de dados”. Desse modo, as técnicas empreendidas para
a pesquisa objetivam garantir que a coleta de dados seja feita visando a qualidade, ja que

assume uma relacdo direta com esta coleta.

A escolha pelas entrevistas se deu por acreditar que concentrar este estudo apenas
nos documentos nao seria satisfatério. Desse modo, através da entrevista, foi possivel
encontrar um caminho de andlise dos discursos dos participantes e das participantes,
tendo por finalidade identificar as estratégias empreendidas como alternativa de cumprir

os apontamentos e concepgdes contidas nos documentos analisados.

A defini¢do da entrevista foi oriunda de questionamentos que emergiram dos
documentos em relacdo ao processo educacional vivenciado pelos participantes e pelas
participantes. Esse foi um modo de dar voz aos protagonistas e as protagonistas do
contexto formal de educacdo, que imprimem, assim, materialidade as recomendacdes dos
documentos. Para realizar a entrevista, ancorei-me nas palavras de Minayo, que diz que

a entrevista “ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra” (1992, p. 28).

Isto posto, a entrevista teve como suporte um roteiro semiestruturado, a partir do
qual busquei captar como o professor e as professoras, participantes das entrevistas,
efetivavam sua pratica, em vistas as normativas estabelecidas nos documentos, € como
expressavam suas concepcoes sobre determinados conceitos que estavam presentes no

contexto educacional bilingue.

A partir da realizagdo das entrevistas com o docente e as docentes, foi elaborado
um novo roteiro para as entrevistas com o aluno surdo e as alunas surdas. Estes ultimos,
com o proposito de identificar de que modo os discursos do professor e das professoras
eram significados por ele e por elas, quais eram as suas consideragdes acerca das
possibilidades/dificuldades existentes no processo educacional bilingue no curso de

Letras Libras da UFCG.
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A entrevista com o aluno surdo e as alunas surdas, bem como com o professor
surdo e as professoras surdas, deu-se em LS, considerando que a mesma € a forma mais
adequada, por ser a lingua de fala das pessoas surdas. Por ser essa lingua de modalidade
visuo-espacial, as entrevistas foram gravadas em video, de forma a captar toda a
subjetividade que envolve os discursos. Para possibilitar maior fidelidade no momento da
transcri¢ado, apoiei-me também na figura de uma pessoa surda. A fim de compreender as
subjetividades do Povo Surdo. Quanto aos participantes ouvintes e as participantes

ouvintes, a entrevista aconteceu em lingua portuguesa, na modalidade oral.

Devido ao estado pandémico presente no momento da pesquisa, todas as
entrevistas foram realizadas de forma remota, respeitando o distanciamento social
necessario, e foram transcritas em lingua portuguesa, de modo a permitir maior imersao
nos dados, da forma mais fidedigna possivel, ou seja, transcrevendo nao s6 as falas, mas

as intercorréncias (expressoes, risos, interrupgdes...), durante a entrevista.

2.5 Analise de Dados

Embora impossibilitada de realizar uma imersao etnografica, devido ao momento
de isolamento social imposto pela pandemia do novo coronavirus, trago neste estudo
elementos dessa perspectiva no que se refere a busca de captar nos dados aspectos
particulares de uma determinada cultura ou de certo grupo social (ARETI apud GREEN;
BLOOME, 2005). Acredito que as andlises ndo podem fugir dessa visao, haja vista que a
pesquisa foi focada em pessoas que produzem cultura a partir de sua lingua natural, que
entendem, modificam, participam do mundo através da visdo. As variadas forma de
cultura das pessoas surdas estd marcada principalmente pela LS, pois a lingua é uma

prética social que carrega cultura e estabelece identidades (QUADROS, 2019).

Desse modo, assumo como responsabilidade de pesquisadora interpretar os dados
com base nas maneiras pelas quais se organiza e delineia o mundo das pessoas que fazem
parte do grupo estudado, como sdo construidos seus padrdes de vida e como sdo
externalizadas concepcdes e opinides considerando (ou ndo) os valores, crengas, ideias e

significacdes do grupo de pessoas surdas.

A partir desse entendimento, ndo hd possibilidades de extrair com fidelidade e dar

voz aos dados sem que seja exercitada a alteridade. Destarte, para a andlise do corpus que
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compOe a pesquisa, pretendo fazer uso da andlise interpretativa, por julgar ser essa uma
metodologia de andlise que me permite tomar contornos com maior abertura,
desestrutura-los, para entdo reestruturd-los, com vistas a responder as inquietacdes
motivadoras desse estudo (BARCELLAR, 2015). Tomo as palavras de Severino para

caracterizar a andlise interpretativa:

Interpretar em sentindo restrito, é tomar uma posi¢ao propria a respeito
das ideias anunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, é ler nas
entrelinhas, [...] € explorar toda a fecundidade das ideias expostas, é

corteja-las com outras, enfim, é dialogar com o autor (2007, p. 52).
Entendo que a andlise interpretativa é uma — dentre outras - possibilidade
metodolégica de compreender e interpretar o que os dados dizem. Para tal andlise,
algumas etapas sdo recomendadas que, apesar de trazer a leveza de uma andlise que se
distancie de amarras excessivamente sistemadticas, conduz o pesquisador e a pesquisadora
aum “juizo de valor, uma tomada de decisdo” (SEVERINO, 2007, p. 53) com a finalidade
de uma avaliacdo da qual “os critérios sdo determinados a partir da constitui¢do do texto
analisado” (SEVERINO, 2007, p. 54). Esta andlise me possibilitou buscar uma

compreensao interpretativa e um olhar critico para os dados ponderando questdes tais

como: lingua, cultura, curriculo, identidade, bilinguismo.

O cuidado na selecdo e utilizacdo do que venho a chamar de ferramentas
metodoldgicas, presta-se a qualidade da pesquisa com vistas a “amplitude do didlogo que
o sujeito € capaz de produzir entre diferentes fontes e delas com a histéria [através dos

discursos], com a realidade (EVANGELISTA, 2008, p. 9).



35

A PRODUCAO DAS PESSOAS SURDAS

Ao longo da histdria, a construgdo das pessoas surdas foi (€) marcada por tensoes,
principalmente, relacionadas a LS. Desde a antiguidade, as pessoas surdas foram
produzidas a partir de uma visao clinica da surdez com vistas a enquadrd-las em normais
e anormais. Nesse processo, as pessoas ouvintes sdo “hdspedes do corpo surdo que se
movimenta sob sua orientacdo” (LOPES, 2004, p. 46), tendo o ouvintismo como um

padrdo a ser alcan¢ado do modo certo de viver.

Contudo, a partir da perspectiva dos Estudos Culturais, a construcao das pessoas
surdas passa a se dar culturalmente, nas relagdes sociais através da LS, pela visualidade
como meio pelo qual as pessoas surdas “percebem o mundo diferente” (STROBEL, 2008,
p. 40). Hoje, o bilinguismo visa construir uma nova concep¢do de pessoas surdas,
considerando a diferenca como condi¢do constituinte do ser humano, desvinculando as
lentes da incompletude que produziu “a invengao cultural da surdez” (LOPES, 2004, p.
50), a qual enxergava as pessoas surdas como, essencialmente, deficiente, limitado,

inapto.

3.1 As Pessoas Surdas e a Lingua de Sinais: breve percurso histérico

E preciso continuar, eu ndo posso continuar, é
preciso continuar, é preciso pronunciar palavras
enquanto as hd, é preciso dizé-las até que elas me
encontrem, até que me digam. (FOUCAULT, 1996,

p.6)
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Nao existe nos registros histéricos 0 momento exato em que as pessoas surdas
comecaram a existir. Em Sanchez, “a surdez ¢ tdo antiga quanto a humanidade. Sempre
existiram surdos[as] (1990, p. 31). Acredito que desde os primérdios, desde o inicio da
civilizagdo humana, havia pessoas surdas. Todavia, em decorréncia de ndo conseguirem
conviver com as formas de existéncia da maioria das pessoas em seu entorno, se retrairam
diante das violéncias fisica, psicolégica e social, para se adaptarem, ocasionando o

reconhecimento tardio da sua lingua.

Como todas as pessoas que se constroem de modo diferente, as pessoas surdas,
que se expressavam de maneira diferente daquelas que compartilhavam uma lingua
majoritria, tornaram-se potenciais sujeitos de processos de normalizacdo. Nas palavras
de Foucault (2001), a norma é um processo de controle, um processo que busca
transformar o que estd defeituoso, para devolver, a partir de intervencdes necessdrias, a
sociedade em perfeito estado. No caso das pessoas surdas, a anormalidade concentrava-

se no fato de ndo ouvir e de enunciar-se bem como recepcionar os discursos visualmente.

O processo de normalizacdo das pessoas surdas, no entanto, ndo € estatico. Ele
muda e se atualiza de diversas formas, sempre na tentativa de invisibilizar a condi¢do

surda e apagar o “eu surdo”!”

, como uma tentativa de higieniza¢do social. Inimeros foram
os processos de exclusdo vivenciados pelo Povo Surdo exclusiao do convivio familiar, do
convivio religioso, no ambito educacional, profissional, do matrimoénio, do direito de

receber herancga e até mesmo do direito de viver.

Em uma retrospectiva cronolégica, € de possivel identificacdo as barbdries
sofridas nos processos vivenciados pelas pessoas surdas ao longo da histéria da
humanidade. Em Roma, elas ndo recebiam perddo, por inferirem que eram pessoas
castigadas por nao falarem a lingua oral; em decorréncia disso, ndo podiam frequentar os
ritos religiosos, nem tao pouco casar-se ou até mesmo receberem heranca (STROBEL,
2008). Era comum o discurso de que ndo tinham alma, eram filhos do demdénio. Em uma
época em que a igreja exercia forte poder, ndo € dificil imaginar que seu discurso passava

a ser aceito socialmente, era um discurso de verdade “pelo qual se tinha respeito e terror,

% “La sordera es tan antigua como la Humanidadd. Siempre han existido sordos”. (tradugiio da autora)

10 Denomino de “eu surdo” a pessoa que se reconhece como surdo ou surda e que faz uso livremente da
lingua de sinais como lingua de estabelecimento de relagdes no mundo.
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aquele ao qual era preciso submeter-se, porque ele reinava, era o discurso pronunciado

por quem de direito” (FOUCAULT, 2012, p. 15).

Andlogo aos acontecimentos na cidade de Roma, seguia-se a Grécia, onde as
criancas surdas eram jogadas de penhascos rumo a morte. Esse comportamento que punia,
custando inclusive a vida, encontrava for¢ca nos discursos dos filésofos da época a
exemplo de Aristételes que dizia: “[...] de todas as sensagdes, € a audi¢do que contribuiu
mais para a inteligéncia e o conhecimentol...], portanto, os nascidos surdo-mudos!! se

tornam insensatos e naturalmente incapazes de razao” (STROBEL, 2008, p. 17).

Baseado nesse posicionamento, as pessoas surdas ndo podiam receber educacdo
pois, para aquela sociedade, era inttil tentar educa-las, uma vez que elas ndo tinham
capacidade intelectual. Dada a sua condicdo bioldgica, que impedia o desenvolvimento
da linguagem, a unica coisa que podiam vislumbrar era uma comunicacdo rudimentar.
Dessa forma, elas eram um ser de aus€ncias, um ser que ndo era considerado a partir de
suas potencialidades, portanto, uma pessoa desprovida de humanidade (STROBEL,

2008).

Os primeiros indicios de estudos que envolviam a condi¢c@o da pessoa surda como
ser humano e ainda como possivel de cognicao iniciou-se no periodo da Idade Moderna
com Girolamo Cardano, que defendia ser um crime nao instruir as pessoas surdas-mudas.
Os primeiros surdos que conseguiram frequentar a escola, fundada pelo monge beneditino
Pedro Ponce de Leon, eram membros de uma importante familia aristocrata espanhola,
os Velascos. Contudo, como ndo era considerada a LS como lingua de fato, os irmaos
foram instruidos em algumas disciplinas académicas e sobretudo treinados a falar e a

fazer leitura ora-facial para que fosse possivel receber heranga ' (STROBEL, 2008).

Todos os relatos histéricos dessa €poca apontam para uma educacdo que
considerava ser primordial o processo de oralizacao das pessoas surdas, sem que houvesse
primazia pelo ensino. Era mais significativo que elas fossem curadas de sua deformidade
(surdez), para tal importava o treino de uma fala mecanizada restrita a repeticdo dos

enunciados formulados pelos mediadores deste processo (NASCIMENTO, 2006).

' Terminologia utilizada na época

12 Naquela época apenas os surdos e as surdas que conseguiam se expressar por meio da lingua oral-auditiva
de seu pafs poderiam receber herancga.



38

Apenas na Idade Contemporéanea iniciou-se o processo de educa¢do de surdos,
considerando a comunicagdo gestual. Teve como pioneiro nesse marco histérico o Abade
Chales Michel de L’Epée, que fundou cerca de 21 escolas com ensino gratuito para
pessoas surdas na Franca. Ele iniciou os estudos e discursos acerca da educacao de surdos
antes da inauguracio do Institution Nationale des Sourds-Muets, em 1760'%. O método
usado por ele era denominado de sinais metddicos, que consistia em acrescentar a
comunicac¢do gestual elementos da gramatica da lingua francesa (NASCIMENTO, 2006).
Posterior ao instituto inaugurado por L’Epée, houve escolas instauradas nos Estados

Unidos da América e no Brasil.

No Brasil, a Educacdo de pessoas surdas contou com a figura do professor surdo
francés Esnert Huet, que veio ao pais sob o beneplacito do imperador Dom Pedro II, para
abrir uma escola destinada a esse fim (STROBEL, 2008). Surge em 1857, o Imperial
Instituto de Surdos-Mudos da ambos os sexos, atual Instituto Nacional de Educagdo de

Surdos — INES.

Ap6s a inauguracdo do INES, foi oportunizado as pessoas surdas de todo o Brasil
vivenciarem a sua forma de comunicacao, a estarem inseridas em um ambiente onde o
sentimento que imperava era o de pertencimento. Finalmente, a auséncia da
gestualidade'* chegara ao fim. Aquele era um lugar no qual os seus discursos eram
considerados, ali suas conquistas tinham significado e elas poderiam inclusive partilhar
suas dores. Exprimia-se, a partir do instituto, a publiciza¢do do direito a escolarizacao das
pessoas surdas brasileiras, até entdo, ndo consideradas como capazes. Surgia a

possiblidade de as pessoas surdas serem vistas socialmente (BENTES; HAYASHI, 2016).

O instituto funcionava como internado, com prazo de seis anos, para a conclusao
dos estudos. Os prazos foram estabelecidos por Ernest Huet, através de uma carta escrita

ao entdo imperador. Como nos relata Oviedo:

[...] 3° Uma pensdao estard disponivel para qualquer pessoa surda-muda
entre sete e dezesseis anos que possua um certificado de vacinagdo. 4°
A duracdo dos estudos € de seis anos completos. 5° oito horas didrias
sdo dedicadas as aulas e quatro horas para o trabalho manual,
distribuidas de modo que sirvam como lazer e distracdo entre os

13 A partir de 1791, foi denominada Institut National des Jeunes Sourds de Paris (BENTES; HAYASHI,
2016).

14 Uso o termo gestualidade para me referir a expressdes comunicativas na modalidade gestual enunciadas
sob diversos prismas.



39

estudos. 6° As matérias de estudo sdo principalmente a histéria, o
catecismo, a aritmética, a geografia, a agricultura tedrica e prética, e
principalmente, a lingua usual, que, para os surdos-mudos, é o
conhecimento mais dificil de ser adquirido (2007, p. 1).

A partir do autor, é possivel identificar que dentre as disciplinas inseridas no
curriculo a serem ministradas pelo programa de escolarizacdo de Ernest Huet estava a
lingua usual — a lingua oral-auditiva - como majoritaria, com o intuito de “difundir e
unificar a lingua nacional” (PINTO, 2006, p. 4). Com a saida de Huet, os componentes
curriculares do instituto foram modificados no decorrer do tempo, sendo introduzida a
disciplina de leitura labial e exercicios da fala para aquelas pessoas surdas julgadas com
aptidao, ou seja, que ainda tinham algum resquicio de audicdo. O treino da oralidade era

articulado ao da escrita, a partir da datilologia (ROCHA, 1997).

Durante um breve periodo, a disciplina de oralidade foi retirada, permanecendo a
disciplina de escrita. De sorte que a insistente cobranca em desenvolver nos alunos surdos
e nas alunas surdas a habilidade para a oralidade foi brevemente substituida pela
competéncia da aquisi¢do da lingua escrita. Contudo, decorridos quatro anos da auséncia
do foco na oralidade, o componente curricular foi reinserido aos alunos e as alunas
(ROCHA, 1997). Isso remete a reflexao acerca da importancia dada ao desenvolvimento
de linguagem como critério humano. A influéncia da oralidade era decorrente da auséncia
de estudos cientificos que atestassem o valor linguistico dos sinais usados pelas pessoas

surdas.

N3ao obstante a disciplina com vistas a oralidade, foi instaurada uma disciplina
profissionalizante, visto que as pessoas surdas teriam que ser produtivas a fim de atender
as necessidades do mercado de trabalho, j4 que ndo lhes cabia almejar a entrada na
universidade, pois tal espaco académico estava destinado a servir de meta para as classes
média e alta. Foi, entdo, na gestdo de Tobias Leite que se instaurou no INES o ensino
profissionalizante (BENTES; HAYASHI, 2016, p. 861), sobretudo o que remetesse ao
trabalho agricola, uma vez que, para o gestor, no campo essas pessoas estariam mais

protegidas das intempéries das cidades.

[...] o objetivo ndo era o de formar homens letrados. Sendo de classes
de baixa segmentacdo econdmica, seria melhor oferecer-lhes o ensino
agricola pelas caracteristicas do Brasil e, também, como médico que
era, argumentava achar a vida no campo mais sauddvel para o surdo.
Nas cidades s6 lhes restavam a profissdao de artista ou de operarios, o
que segundo ele, tornava-os vulnerdveis a exploracdo de chefes de
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oficinas ou de empresarios cruéis. No campo, com a vida mais calma,
estariam protegidos (ROCHA, 2009, p. 49).

A despeito do que trata a autora, um fato ndo pode ser obscurecido: mesmo em
um espaco destinado a educacdo de pessoas surdas, a lingua oral prevalecia. Ainda que
sendo uma disciplina e nao estendida a todos, ela estava ali como algo a ser alcancgado,
como forma de lembrar que as pessoas surdas poderiam ser como as ouvintes, como uma
forma de enfatizar qual o modelo de comunicacdo era o desejavel, muito embora os sinais
terem conquistado um espaco importante. Ocorre que a visualidade, enfim, obteve um
lugar na educagdo de pessoas surdas, havia uma semente de cultura que circulava naquele
lugar, uma cultura que era construida dia apds dia, um lugar onde as pessoas surdas

poderiam sentir que faziam parte de algo.

No ano de 1880, no entanto, ocorreu na cidade de Mildo um Congresso para
decidir o rumo da educacdo de surdos. Esse evento marcou um retrocesso quanto a
educacdo de surdos, com o banimento dos sinais das escolas e a supremacia da lingua
oral. Uma decisdo que tinha como objetivo desarraigar a LS da vida das pessoas surdas e
impedir que os profissionais surdos e as profissionais surdas atuassem no meio
educacional. A votagdo que determinou a abordagem oralista foi massiva, ja que dos 174

congressistas apenas um era surdo (LULKIN, 1998).

As manifestacdes em favor da supremacia da lingua oral, a favor da
pureza natural da palavra falada, traduzem o espirito da época, marcado
pela racionalidade em oposi¢@o a emog¢do, como se percebe na fala de
um congressista italiano: “Em todas instituicdes onde se deseja sincera
e eficazmente introduzir o verdadeiro método da palavra, devemos,
inicialmente, separar os iniciantes dos outros alunos e, por todos os
meios possiveis, desenraizar a erva daninha da lingua de sinais (p. 37,
grifo do autor).

O congresso de Mildo ndo definiu a presenca de métodos oralistas na educagdo de
surdos, ele a oficializou. E juntamente a essa oficializacdo retirou por completo os sinais
das escolas pensadas para as pessoas surdas. Era o fim da visibilidade que as pessoas
surdas haviam conquistado. A partir disso, a educagdo de surdos tomou outros contornos.
Os procedimentos passaram a ser objetivados a reabilitacdo da pessoa surda, e esta passou
—novamente - a ser vista pelas lentes da patologia, como um ouvinte com defeito. A ideia

era de que a pessoa surda falante em linguagem gestual era inferiorizada, como uma figura
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primitiva, aquela que ndo evoluiu tal qual os falantes de lingua oral. “Partido desses
fundamentos educar passa a ser corrigir, reabilitar, impondo uma forma evoluida de

expressao tal como falar” (LULKIN, 1998, p. 35).

O autor relata o quadro das escolas destinadas a educagdo das pessoas surdas apos
o final do século XVIII, da seguinte forma: Os espacos escolares que antes haviam
acolhido as pessoas surdas, com vistas a difundir sua visualidade e gestualidade, agora
cediam espacos a processos que proibiam manifestacdes visuo-espacial. Nao eram
possiveis narrativas, dramatizagdes, experiéncias culturais de outrora. O curriculo que
considerava as especificidades visuais das pessoas surdas fora substituido por um que
pretendia a normalizagdo, e esta protagonizada pelos ouvintes. Era a colonizagdo da visao
ouvinte sobre as pessoas surdas. Porquanto, “ser habil no ouvir e produzir uma fala a
partir das percepc¢des normais da audicao da poder ao grupo de profissionais ouvintes,
para avaliar e conceituar o outro, o diverso, localizado no lugar da deficiéncia” (LULKIN,

1998, p. 43).

Ap6s anos de uma escolarizaciao que pretendia muito mais o desenvolvimento de
pesquisas médico-cientificas do que educar a surdos, inicia-se nos Estados Unidos
pesquisa sobre a Lingua de Sinais Americana (ASL). Naquele momento, surge o despertar
da possibilidade de a lingua de modalidade visual ser referendada como lingua de fato,
com estrutura lexical, gramatical, sintdtica e semantica que atendesse as necessidades de

uma lingua legitima, tal qual as linguas orais.

Stokoe foi o primeiro linguista a estudar profundamente a LS e a compara-la com
as linguas faladas, visando o reconhecimento de lingua natural com suficiéncia
comunicativa, a partir da Lingua de Sinais Americana. Baseado em seus estudos,
identificou algumas estruturas gramaticais que atribuiam a LS o reconhecimento
linguistico as linguas de sinais no mundo todo. Suas pesquisas identificaram trés

parametros: configuracdo de méos - as formas que as maos assumem na execugdo dos

sinais; localizagdo - os locais onde os sinais sdo produzidos no corpo ou no espago neutro;
e movimento - composi¢cao das maos articuladoras dos sinais em determinada localizagao

(QUADROS, 2019).

Destarte, o pesquisador, comparativamente a fonologia das linguas orais,
sistematizou parametros para as linguas de sinais, denominando-os de querologia, €

querema como substituto de fonema. Essa nomenclatura da destaque ao fato de que a LS
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¢ enunciada basicamente com as maos, considerando que o termo proposto significa mdo,

no grego (QUADROS, 2019, grifos meus).

A grande descoberta centra-se no fato de que esse estudo rompe com a ideia de
que a gestualidade utilizada pelas pessoas surdas nao passa de mimica e que, por isso, é
incapaz de transmitir toda a plenitude de uma lingua. Dessa forma, a gestualidade das
pessoas surdas, que parecia algo primitivo, € elevada ao status de lingua. Por conseguinte,
a gestualidade das pessoas surdas, que parecia algo primitivo, € elevada ao status de
lingua. Isso faz uma grande diferenca nas producdes que se seguem. Assim sendo, Stokoe
e os demais pesquisadores que investigaram as linguas gestuo-visuais asseguram que “diz
respeito a estrutura simultdnea de organizagdo dos elementos das linguas de sinais”

(QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 48).

Ap6s as descobertas de Stokoe, pesquisadores como “Battison e posteriormente
outros pesquisadores argumentaram em favor da inclusdo de mais dois parametros

composicionais a lingua de sinais: orientacdo da palma da mao — relaciona-se com a

direcdo que a palma da mao assume na execucdo dos sinais; e expressdes faciais e

corporais — caracteriza-se pelas expressdes que sdo esbog¢adas no ato sinalizado”
(QUADROS, 2004, p. 59) Tais parametros foram categorizados por Ferreira-Brito como
sendo parametros secundarios, e os que inicialmente foram descobertos por Stokoe foram

denominados de parametros primarios (FERREIRA-BRITO, 2010, p. 34).

Dada a legitimidade da lingua e sua importincia no processo de humanizacao,
iniciou-se um movimento que visava sua implementacdo na educacio de surdos. Apds
longos anos de uma educagdo voltada a erradicacdo dos sinais € a processos
normalizadores para as pessoas surdas, € sugerida uma nova abordagem: a Comunicacao
Total. Essa abordagem ¢é resultante, também, do descontentamento das pesquisas que
envolveram as pessoas surdas no periodo do oralismo e de estudos da Lingua de Sinais

Americana, dirigidos por Willian Stokoe nos anos de 1960 (LACERDA, 1998).

A Comunicagao Total era uma metodologia educacional que se destinava a pratica
de usar sinais, leitura orofacial, amplificacdo de som e alfabeto digital para fornecer inputs
linguisticos e a possibilidade de o estudante surdo e a estudante surda poderem escolher

a modalidade que preferissem para se comunicar (LACERDA, 1998).
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Embora essa abordagem tenha possibilitado o retorno dos sinais aos espagos
escolares, distanciando-os do método oralista, a LS ainda ndo era contemplada na sua

inteireza.

Isso porque a Comunicac¢do Total preconizava o uso simultaneo das duas linguas
(oral e de sinais) e/ou o ajustamento da LS a lingua majoritéria, descaracterizando a lingua
natural das pessoas surdas. O primeiro procedimento era impossivel de ser concretizado
(GUARINELLO, 2007), haja vista que ambas as linguas possuiam estruturas gramaticais
distintas. Quanto ao segundo, essa era uma forma de descaracterizar a lingua natural das

pessoas surdas.

Contudo, essa abordagem permitiu uma retomada dos sinais, abrindo caminho
para um novo método que visava considerar as especificidades linguisticas das pessoas
surdas. Inicia-se nos Estados Unidos “reivindica¢des pela lingua e cultura das minorias
linguisticas, sendo os surdos considerados membros de uma comunidade minoritaria que
usa um idioma préprio, ou seja, a lingua de sinais” (GUARINELLO, 2007, p. 32). Nasce
uma abordagem que considera a LS e a lingua oral do pais na modalidade escrita de forma

mais apropriada, o Bilinguismo.

O Bilinguismo para além do “bi”, que identifica duas linguas, busca considerar as
pessoas produtoras dessa lingua, que envolve histéria de vida, cultura, identidades,
condi¢do social, condicdo de género, enfim, o ser e estar no mundo. A perspectiva de
lingua como simbolo de uma cultura rebate, inevitavelmente, sobre os processos
educacionais desenvolvidos no ambiente escolar. Por isso, o Bilinguismo toma a LS como
lingua de instruc¢do em todo o curriculo educacional, que deve ser pensado para e com 0s
surdos envolvidos e as surdas envolvidas. Uma vez feita essas consideragdes, “certamente
alterardo todo o quadro dos objetivos pedagdgicos e todo o cotidiano escolar” (SA, 1998,

p. 185).

Nas palavras de Quadros (2012, p. 189), o Bilinguismo ¢ “o uso que as pessoas
fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais”. A autora
acrescenta que, em um contexto bilingue, as pessoas surdas utilizam as linguas em

contextos diferenciados, marcando uma interdependéncia de ambas.

Essa é uma das formas de conceber o Bilinguismo. Contudo, a questao linguistica
¢ mais uma faceta do bilinguismo, conta-se ainda com a faceta cultural que permite

adentrarmos numa visdo socioantropoldgica de pessoas surdas, reconhecendo que elas
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formam comunidades linguisticas com signos visuais, produzem cultura a partir da LS,
compartilham valores, habitos, crengas e, acima de tudo, transmitem a lingua como
heranga para que essa, assim, possa permanecer viva. Essa visdo proporciona a
substituicdo das lentes que enxergam a constituicdo patoldgica das pessoas surdas,
estimulando sempre a busca para cura, corre¢do, normalizacdo. Enseja considerar que
nao ha um padrao unificado de lingua, cultura, identidade. H4, sim, a formacao de uma
sociedade hibrida, liquida, formada por pessoas que assumem diferentes maneiras de

estarem e pertencerem ao mundo.

E imprescindivel ressaltar que o contexto bilingue para as pessoas surdas néo é o
mesmo que o tratado para pessoas ouvintes. Para as pessoas surdas existe o “bilinguismo
bimodal, ou seja, com duas linguas de modalidades distintas” (QUADROS, 2019, p. 13).
O fato de ser bimodal traz a especificidade de o processo bilingue ocorrer por
sobreposicdo de uma lingua pela outra o code-blending, conforme salienta Quadros
(2019), que € possivel somente quando hd a presenca de linguas de modalidades
diferentes. Conforme a autora, o método de sobreposicdo consiste na utilizacao de duas

linguas simultaneamente.

Desse modo, pensar no ensino bilingue para as pessoas surdas nao se restringe ao
fato de ter a LS e a LP escrita no espaco escolar/académico. Para além de duas linguas
sobrevivendo no mesmo ambiente, é necessario considerar uma educagdo que respeite e
que seja pensada para romper com a visao patologica das pessoas surdas e com a tentativa
de governabilidade, a qual Foucault (2001, p. 1604) conceitua como sendo "o encontro
entre as técnicas de dominagdo exercidas sobre os outros e as técnicas de si" (apud

VEIGA-NETO; LOPES 2007, p. 954).

Nesse sentido, uma pergunta reflexiva se impde: “se o bilinguismo for restrito ao
simples uso da LS, unido a uma gama variada de técnicas e procedimentos de ensino, o
que assegurara uma mudanca na forma de ser e pensar das pessoas envolvidas?”
(DORZIAT, 1999, p. 28). Na autora, posso assegurar que o uso da LS apenas como
ferramenta metodoldgica, tendo por finalidade o ensino da segunda lingua, ndo deve

caracterizar um ensino bilingue bimodal.
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3.2 As Pessoas Surdas e sua Constituicao Bilingue: pelas lentes dos Estudos

Culturais

Jeito surdo de entender o mundo e modificd-lo a
fim de tornd-lo acessivel e habitdvel ajustando-os
com as suas percep¢oes visuais. (STROBEL, 2008,
p. 24)

Para entender o bilinguismo das pessoas surdas € preciso considerar, para além do
uso de duas linguas, as identidades/diferencas, marcadas pelos elementos culturais, que
as envolvem. E captar as sutilezas presentes nos reducionismos técnicos, que veem o
bilinguismo como sendo “aplicado aqueles [e aquelas] que usam duas ou mais linguas no
seu dia a dia” (QUADROS, 2019, p. 141). E usar as lentes socioideolégicas que assumem
o bilinguismo como sendo um novo prisma que oportuniza o reconhecimento das pessoas
surdas em sua plenitude e inteireza, que - dentre tantos posicionamentos — preocupam-se
em estabelecer vinculos epistemoldgicos nos processos educacionais, tendo como
premissa de suas acdes “o como fazer esta[ndo] intimamente ligado ao por que fazer; para
que fazer e para quem fazer” (DORZIAT, 1999, p. 28). Implica no entendimento de que
“¢ através da lingua de sinais que os[as] estudantes surdos [as] podem receber uma
instru¢do adequada na lingua escrita da sociedade e com isso desenvolver o bilinguismo
funcional” (SVARTHOLM, 1999, p. 21). E, outrossim, “um novo olhar sobre o que a
surdez pode produzir como constitui¢do de si e na relacdo com o mundo” (BEVENUDO

apud MACHADO; LOPES, 2016, p. 644).

Nesse contexto, atento para a importancia de entendermos, ainda mais, que a
constituicdo bilingue das pessoas surdas nao € opcional tal qual ocorre com as pessoas
ouvintes. As pessoas ouvintes, quando fazem opcao pelo bilinguismo, sdo categorizadas
como pertencentes a uma classe elitizada, uma vez que, geralmente, assumem como

segunda lingua a lingua mundialmente falada.

Diferentemente, as pessoas surdas além de, em respeito as suas diferencas
bioldgicas e ao seu potencial de desenvolvimento, deverem adquirir a LS, precisam
também serem levadas a adquirirem uma segunda lingua (L2), haja vista que vivem num
mundo majoritariamente oral. Essa necessidade € ratificada pela estatistica que mostra
que 95% das criangas surdas sao filhas de pais ouvintes (FELIPE, 2006). Elas sdo assim

condicionadas a comunica¢do em lingua oral desde o nascimento, mesmo que de forma
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limitada, haja vista que os pais —em sua maioria - nao se comunicam com os filhos surdos
e as filhas surdas por meio de sinais. E apenas no encontro surdo-surdo" que elas

adquirem sua lingua natural, em geral, de forma tardia.

Esse contexto termina gerando um grande atraso no desenvolvimento linguistico
das pessoas surdas, o que poderia ter sido facilmente sanado desde cedo uma vez que,
devido a LS ser “[...] de modalidade visuo-espacial, é adquirida pelas pessoas surdas sem
nenhuma dificuldade, tornando-a lingua natural destas justamente pela espontaneidade

com que ¢ assimilada” (PEREIRA; VIEIRA, 2009, p. 64).

A LS € o principal artefato cultural das pessoas surdas, porque € por meio dela
que as elas sdo reconhecidas, principalmente, como aquelas que se comunicam,
percebem, interagem com o mundo e mantém relacdes sociais através da LS. A LS
constitui, assim, a subjetividade das pessoas surdas, possibilitando-lhes se afirmarem
culturalmente de maneira visivel e assumida, rompendo com os grilhdes que sufocam sua

cultura, a cultura surda (WITCHS; LOPES, 2018).

No periodo da oficializacdo da oralizag¢do, o Povo Surdo, sua lingua, sua cultura e
sua condi¢@o bioldgica, que se faz inegdvel, foram estigmatizados. As pessoas surdas
passaram a ser caracterizadas como “ouvintes com defeito”. Foi-lhes negado o direito a
comunicacdo por meio de sua lingua natural e obrigou-se o ensino de uma lingua artificial,
na estrutura oral-auditiva, como tentativa de “conserto” do que as diferenciava da
comunidade majoritdria. Isso fez com que elas sofressem fortemente as consequéncias da
tentativa de enquadramento pelos sujeitos majoritarios, em abordagens clinicas, com a
finalidade de homogeneizar e padronizar as condutas sociais (ROMARIO; DORZIAT,
2018).

Nao € possivel mensurar a dolorosa violéncia que essas pessoas sofreram, assim
como ndo € possivel mensurar as consequéncias relativas a perda de artefatos culturais
produzidos durante tanto tempo. O dominio ouvinte sobre as pessoas surdas € mais uma
marca das relacdoes de poder que estdo presentes na sociedade, enquadrando sempre a

vulnerabilidade ao ambito da normalidade social.

15" Ao termo surdo-surdo, relaciono ao encontro linguistico entre pares, pessoas produtoras de uma mesma
lingua e que, através dela, participam de uma mesma cultura.
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Essa dominagdo acarretou a violacdo de direitos individuais das pessoas surdas,
tanto de comunicagdo, como de producido cultural, e, sobretudo, de educagdo. O direito

de ser diferente foi-lhe negado nos ambitos macro e micro da sociedade.

O processo de desvincular a condi¢do patolégica da pessoa surda ndo tem sido
facil ou instantaneo, mas € uma constru¢do marcada por luta e resisténcia, por persisténcia
e recuo, por coragem e fraqueza, por determinacido em viver a diferenca que torna cada
ser humano tnico no mundo. O direito de ser e de ser respeitado como tal deveria estar
na base das sociedades e constituir critério para o estabelecimento de igualdade nas
oportunidades de acesso aos bens sociais (DUARTE; RICOU; NUNES, 2005 apud
COELHO, 2010).

Esses sdo alguns principios defendidos em abordagens como a dos Estudos
Culturais, do pds-colonialismo, do pds-estruturalismo e do pds-modernismo,
promovendo uma ruptura significativa e fundamental na historia, na vida, nas estratégias
politicas e lutas dos surdos (PERLIN; STROBEL, 2009). Estes estudos t€ém por primazia
superar a ideia de cultura e identidade fixas, difundida tdo fortemente por um viés
positivista. Eles defendem que as identidades sdao constituidas socialmente, que nao sio
estaveis e unificadas, mas fragmentadas, desconstruindo também o conceito de cultura
Unica. Assim, “A noc¢do de uma cultura (erudita) superior ¢ desmistificada, tomando

forma uma nocgao plural acerca desse conceito” (DORZIAT; MORAIS et al, 2019, p. 70).

Nessa seara tedrica, a cultura surda ganha protagonismo e legitimagao, deixando
de ser considerada uma cultura subalterna e passando a conquistar espagos na sociedade.
E nesse espaco que as pessoas surdas se posicionam como produtores de uma cultura
principalmente marcada pela idiossincrasia que as constitui. Assim sendo, € “a
experiéncia visual que constitui a cultura surda porque é por meio dela que o mundo se
aproxima das pessoas surdas e elas se aproximam do mundo (DORZIAT; MORAIS et al,

2019, p. 70).

Dizer que a experi€ncia visual produz uma cultura, implica dizer que as pessoas
surdas se relacionam e estabelecem elos (sociais, artisticos, familiares, académicos entre
outros) através do uso da visdo como meio fisico e emocional. Destarte, a teoria dos
Estudos Culturais inaugura a possibilidade do reconhecimento, no dizer de Lebedeff
(2017), do povo do olho. O povo que agora pode saltar das sombras que os invisibilizaram
para o reconhecimento de produtores de uma cultura nem superior nem inferior, mas

igualmente importante.
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A partir dos Estudos Culturais € possivel entender as pessoas surdas como
produtoras de uma cultura que nao é rigida ou estatica, mas fluida, construido na relacao
com as demais pessoas, sobretudo com os pares surdos. E nesse encontro com pares que
as pessoas surdas podem olhar para si e sentirem-se pertencentes a uma comunidade que
vive, quase sempre, anseios, desejos e barreiras semelhantes. No entanto, sdo sujeitos que
assumem identidades diferentes em diferentes momentos € que ndo sao fruto de um “eu”

coerente (HALL, 2006).

Visto que as maiores praticas de exclusdo do Povo Surdo estdo marcadas pela
auséncia da LS nas relacOes sociais, no momento em que um surdo ou uma surda
encontra-se com outro surdo ou outra surda, usudrios da LS, € possivel a construgdo de
novas formas de inser¢ao oriunda ndo s6 do entendimento mutuo, mas do empoderamento
resultante do compartilhamento de mundo. Isso € crucial na formacao da identidade surda,
haja vista que desse encontro emerge a possibilidade de reconhecimento enquanto pessoa
surda e permite o reposicionamento social a partir da organizacao cultural. Esta cultura
estd marcada principalmente pela LS, pois a lingua é uma prética social que carrega

cultura e estabelece identidades.

[...] As identidades surdas sdo construidas dentro das representacdes
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou
menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou
consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se
defende da homogeneizacdo, dos aspectos que o tornam corpo menos
habitdvel, da sensacdo de invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de
menos valia social (PERLIN, 2004, p. 77-78).

E relevante a conscientizacdo de que é a cultura surda que constitui as pessoas
surdas. Sem o entendimento desse aspecto, torna-se vazia a luta contra acdes de
dominacdo do modelo ouvintista'®, que promove o apagamento do ser surdo em insistir

em considera-lo como um ouvinte possuidor de defeito a ser consertado.

Ao recorrer aos Estudos Culturais, entendo que é ampliado o espectro de
reivindica¢do da comunidade surda, para além da LS, possibilitando enxergar a pessoa

surda em sua totalidade, ndo mais essencializada numa marca apenas. Elas sdo pessoas

16 Ancoro-me na afirmacio de Skliar que conceitua o termo como sendo “um conjunto de representacdes
dos ouvintes a partir do qual o[a] surdo[a] estd obrigado[a] a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”
(1998, p. 15).
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que buscam se situar no campo socioantropolégico, de rompimento com a deficiéncia e
com os binarismos que as colocam a margem. Nesse sentido, “os Estudos Culturais
configuram um movimento das margens contra o centro” (COSTA, 2000, p. 13), munindo
os grupos vulnerdveis socialmente a se reposicionarem frente as imposi¢des de uma
identidade unica, ou até mesmo, tentativas de padronizacdes por parte dos grupos
hegemonicos. Nesse sentido, a diferenga bioldgica nao € o ponto de partida para definir

as limitacdes, mas um ponto de partida para entender as potencialidades dessas pessoas.

A cultura surda €, portanto, produzida por uma experiéncia visual e materializada,
especialmente, pela criacdo de uma lingua propria, a Lingua Brasileira de Sinais, Libras
- no caso de pessoas surdas brasileiras (DORZIAT; MORAIS et al, 2019). Esse modo de
entender a LS supera a necessidade basica de comunicagdo, colocando-a como ferramenta
indispensavel na producdo de pensamento das pessoas surdas, de suas identidades, tal
qual a lingua de modalidade oral-auditiva o € para as pessoas ouvintes. Assim, a Libras é
também um instrumento historico-social, uma lingua de heranga, que afirma e perpetua a

existéncia de um povo, localizado em varias cidades do pais (QUADROS, 2019).

A heranga linguistica normalmente nos € dada pela familia. No caso dos
surdos, essa heranca lhes vem dos adultos. Quando nascem em uma
familia de surdos, os filhos herdam a Libras de seus pais. No entanto, a
maioria dos surdos ird herdar a Libras de outros adultos surdos, mesmo
quando tém contato com a Libras usada por intérprete de lingua de
sinais em escolas (QUADROS, 2019, p. 35).

Os sinalizantes nativos sdo em geral, filhos de pais surdos, podendo ser tanto
surdos como ouvintes, que crescem com a Libras desde pequenos e convivem com outros
surdos em suas relagdes sociais e familiares. No entanto, a maioria das criancas surdas
sao filhas de pais ouvintes e s6 adquire a sua lingua natural, a Libras, quando ingressam
na escola. Isso € prejudicial para essas criangas, uma vez que a auséncia da lingua impede
o seu desenvolvimento linguistico e, consequentemente, sua capacidade de
posicionamento no mundo. Sobre isso, Skliar (2003) diz que ¢ através da lingua que as

pessoas podem ter acesso a condi¢do de se afirmar como existentes no mundo.

Nas escolas inclusivas atuais, esta aquisicao se dé pela relacdo educacional com a
intérprete de LS. Contudo, € uma aquisic¢ao limitada, uma vez que ndo € rica em interacoes
espontineas, sobretudo no contato e convivio com surdos adultos os quais serdo

identificados como pares.
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A partir da otica dos Estudos Culturais, é possivel entender que a cultura
produzida pelas pessoas surdas ndo estd aprisionada a LS. A cultura € produzida pela
imersao social, pelo sentimento de pertencimento, pela necessidade de organizagdo grupal

que demanda ac¢des em prol do coletivo.

E possivel que as pessoas surdas, que tenham sofrido forte processo de dominagio
de pessoas ouvintes, nao se identifiquem como produtores de uma cultura visual e acabem
reproduzindo os mesmos discursos dos dominadores. Isso mostra que para pertencer a
cultura surda nao basta apenas a pessoa surda carregar em seu corpo a condicao bioldgica
da surdez. E necessério o encontro surdo-surdo, a fim de possibilitar para essas pessoas
um lugar de pertencimento no mundo, um lugar de aceitabilidade, um lugar de
reposicionamento social, que lhes propicie produzirem artefatos culturais, como legado

do Povo Surdo.

A diferenca marcada no corpo da pessoa surda ndo deve ser um fator apenas de
classificagio e normalizacdo, mas um indicio para tornar conhecidas suas
potencialidades. E preciso entender a fluidez das identidades como traco que cria as
diferencas e promove as singularidades, sendo constituidoras dos seres humanos.
Enxergar isso é imprescindivel para reinventar novas formas de relacdes sociais e

processos educacionais.

3.3 O Processo de Educacao Bilingue para Pessoas Surdas: lingua de sinais e

lingua portuguesa

A surdez deve ser reconhecida como apenas mais
um aspecto das infinitas possibilidades da
diversidade humana, pois ser surdo ndo é melhor
ou pior do que ser ouvinte, é apenas diferente.
(PIMENTA, 2001, p. 24)

O processo educacional de pessoas surdas é atravessado por fortes tensdes
oriundas, principalmente, do fato de, muitas vezes, a questao linguistica ser desvinculada
da cultural. Embora se coloque a abordagem bilingue em relevo, o grande dilema consiste
em promover uma sistemdtica de apropriacdo das duas linguas, respeitando as

idiossincrasias das pessoas surdas, ou seja, realizar uma abordagem em que a visualidade
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seja ressaltada tanto no desenvolvimento da LS como no da LP, mesmo esta ultima se

caracterizando pela oralidade e audigao.

A atencdo ao critério da visualidade, no entanto, ndo € uma iniciativa meramente
didética, ela precisa estar envolvida em uma concepg¢do curricular que dé centralidade ao
aspecto cultural. Isso é importante porque € esse processo cultural-linguistico que
proporcionard o desenvolvimento cognitivo das pessoas surdas, permitindo-lhes acessar
aos vdrios tipos de conhecimentos, inclusive o da lingua majoritdria, a lingua portuguesa

no Brasil, preferencialmente na modalidade escrita (PEREIRA; VIEIRA, 2009).

Quando trato sobre curriculo, refiro-me ao curriculo sob o enfoque dos Estudos
Culturais, que o concebe “como um campo de luta em torno da significagdo e da
identidade” (SILVA, 2005, p. 134), rejeitando a visdo que seleciona alguns saberes em
detrimento a outros, que lanca a margem as diversas manifestacdes culturais, que elege
um curriculo como sendo unico. Uma vez superada essa ilusdo de uniformidade que ha
muito foi introjetada por uma perspectiva positivista, o curriculo perde o seu poder de
unicidade e passa ser pensado, elaborado, trabalhado a partir da multiplicidade social

existente (SILVA, 2001).

O curriculo estabelece, de fato, relacdes de poder. E, como tal, questiona a escolha
de um conhecimento e ndo de outro, denuncia a centralizacio de processos educacionais
arraigados a uma visdo burguesa de sociedade, desnaturaliza as verdades tunicas e

homogeneizadoras, que dificultam a (re) significacdo dos conhecimentos.

Ao se definir assim, “um curriculo inspirado pelas teorias pods-criticas em
Educacdo exige trazer ao centro do processo o outro que sempre foi excluido das
discussdes educacionais” (DORZIAT, 2009, p. 42). Esse entendimento convida a pensar
fora da caixa; a vislumbrar a diferenga como parte do processo do se tornar humano, a
desviar-se da concepcdo de processo educacional como algo técnico a servico da

constru¢do mercadoldgica.

Tendo por base essa perspectiva de curriculo, que considera as diferencas como
parte das trajetérias de vida e, portanto, estd estreitamente vinculado ao processo
educacional, o ideal seria as criancas surdas poderem fazer parte da construcdo dos
conhecimentos por meio da lingua que lhes permite fazer uma leitura de mundo
apropriada, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), colocando-se como sujeitos do

processo. Desse modo, a Libras seria tomada como primeira lingua e a LP em sua
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modalidade escrita, como segunda lingua (KOBER, 2008, p. 162). O mais importante €
entender que, embora o bilinguismo remeta ao uso que uma pessoa faz de duas linguas
distintas em contextos totalmente diferenciados (QUADROS, 2012), a abordagem
defendida de Bilinguismo para pessoas surdas estd diretamente vinculada ao uso dessa
ferramenta linguistica para além de uma estratégia didatico-pedagogica (DORZIAT,
1999), ou seja, ao uso da lingua como parte de um curriculo engajado culturalmente. Sem

iss0, o uso da Libras ndo passa de uma artificializacao linguistica.

Nesse contexto, o ensino bilingue ndo deve ser regido pelo uso da LS, visando,
unicamente, a normalizacdo das pessoas surdas e o ensino da LP escrita. A educacio
bilingue ¢ aquela que permite “clareza sobre quem ¢ o surdo [e a surda] a quem
ensinamos, sobre o que almejamos para ele [e para ela] e, acima de tudo sobre o que ele

[e ela] almejam para si proprios” (DORZIAT, 1999, p. 28).

No bojo dessa discussdo, cumpre apresentar como se iniciou a proposta de uma

educacdo bilingue para as pessoas surdas.

A abordagem educacional bilingue originou-se das “reivindicagdes dos [as]
proprios [as] surdos [as] pelo direito a sua lingua e das pesquisas linguisticas sobre as
linguas de sinais” (GUARINELO, 2007, p. 46). As pesquisas apontam que, dentre as
abordagens educacionais que j foram implementadas, essa se torna a mais adequada para
o processo de escolarizagdo das pessoas surdas, por ser ancorada na sua constitui¢ao

bilingue (GUARINELO, 2007).

Como foi dito anteriormente, o contexto bilingue a que as pessoas surdas sao
expostas ndao deve ser comparado ou confundido com outros contextos bilingues
existentes para pessoas ouvintes. Isto porque a condi¢do da pessoa surda exige a
apropriacao de duas linguas de modalidades completamente distintas, visuo-espacial e
oral-auditiva. Tal contexto pode ser denominado de bilinguismo de minorias, visto que
estd envolvido no processo uma lingua que representa uma minoria linguistica, o grupo
das pessoas surdas (FERNANDES; MOREIRA, 2009). Uma outra categorizagdo
pertinente ao fato de as modalidades das linguas em questao serem distintas € a feita por
Quadros (2019): bilinguismo bimodal. Embora essa discussao seja complexa, se tomada
de forma isolada, sem uma possibilidade de trazer as diferencas para centralidade do
debate, € preciso empreender esforcos para construir ambientes bilingues para as pessoas

surdas.
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No que concerne a diferenciacao que envolve a Libras e a LP, Quadros (2019, p.
41) evidencia que “as estruturas fonética e fonoldgica das linguas de sinais as distingue
das linguas orais por serem pautadas na articulacdo dos sinais, envolvendo bragos, mios,
dedos, tronco e face”, assim como na morfologia, sintaxe, semantica-pragmatica. As
estruturas que nao se assemelham sdo justificaveis pela visualidade que constitui a lingua.
Tal explicacdo, ainda que simplista, foi dada a titulo de esclarecimento de como as
pessoas surdas enfrentam desafios na aquisicao de sua segunda lingua, ou até mesmo, o
quanto ¢ dificil “sobreviver” em um espago bilingue sem que as especificidades de sua

lingua natural sejam consideradas.

Embora a educacdo bilingue esteja assegurada pelas legislacdes vigentes, a Lei
10.436/02 e o Decreto que a regulamenta, N° 5.626/05, significando uma conquista da
comunidade surda, dado o percurso histérico de sua educacgdo, é relevante chamar atencao
para o fato de que “ndo basta usar a lingua como instrumento, mas torna-la simbolo de
uma cultura diferente. Nem pior, nem melhor, apenas diferente” (DORZIAT, 1999, p.
30).

O Decreto 5.626/05, que regulamenta a legislacdo que reconhece a Libras como
primeira lingua e a LP escrita como segunda lingua da comunidade surda, prevé que a
educacdo das pessoas surdas se configure a partir de uma proposta bilingue,
reconhecendo, desse modo, a condi¢do bilingue das pessoas surdas (QUADROS, 2019).
Portanto, para que o ambiente educacional se configure como bilingue, é preciso
considerar as linguas envolvidas no processo, nesse caso a LS (lingua de instrucdo) e a

LP escrita (lingua disciplinar).

As linguas irdo, portanto, transitar nas escolas em que houver surdos
matriculados, enquanto linguas de instru¢do (lingua usada na interacio)
e linguas de ensino (lingua que faz parte do curriculo para ser ensinada).
A Libras € reconhecida como primeira lingua das pessoas surdas e a
lingua portuguesa como segunda, na sua modalidade escrita. Os
espacos de educacio de surdos sdo diversos: escolas bilingues, classes
bilingues e escolas inclusivas (também chamadas de escolas comuns).
(QUADROS, 2019, p. 134).

Em conformidade com a autora, o espago educacional deve ser o local mais fértil
para a aquisicdo da lingua escrita por pessoas surdas brasileiras. A autora ressalta ainda
que a Educacdo Bilingue reconhece as diferencas envolvidas no contexto educacional

bilingue. Destarte, a lingua de instrucio deverd ser a LS, uma vez que ela € a lingua de
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interacdo das pessoas surdas. Quanto a LP, ela deve compor um componente curricular,

em vistas de ser estudada como conteudo curricular.

Em se tratando de pessoas ouvintes, a LP é adquirida espontaneamente, durante a
exposi¢do e ao uso naturais, nos primeiros anos de vida da crianca. Entretanto, as pessoas
surdas enfrentam uma extrema dificuldade quanto a aquisi¢io dessa segunda lingua, pelo
fato de ela ser uma lingua fonética. Essa caracteristica dificulta de as pessoas surdas, que
ndo tém feedback auditivo, desenvolverem a fala oral. Este € considerado o maior desafio
vivenciado tanto pelas pessoas surdas quanto pelos educadores e as educadoras, sobretudo

os da escola regular.

Sob quais formas seria, entdo, possivel o reconhecimento da relagdo fonema-
grafema por uma pessoa que apresenta comprometimento auditivo e, portanto,
dificuldade em desenvolver a capacidade fonadora? A questdo nao se refere a defesa de
que as pessoas surdas nao podem fazer uso da leitura e escrita devido sua condi¢cdo
bioldgica, mas a afirmagdo de que elas podem adentrar no mundo da leitura e escrita

através do estabelecimento de relagdes na pratica social.

7z

Nesse sentido, ¢ importante, ao invés da questdo fonética, considerar que o
letramento promovido pela visualidade pode dar subsidio para um multiletramento. Essa
abordagem € defendida por Rojo e Moura (2012), que a conceituam como um anunciador
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades: a multiplicidade cultural e a multiplicidade semidtica de constitui¢do dos

textos, por meio dos quais as pessoas se informam e se comunicam.

Diante da realidade de que o processo de alfabetizacdo, tal qual tem sido
desenvolvido, com base apenas nas peculiaridades da LP, ndo tem assegurado a
compreensdao de leitura e producdo de escrita das pessoas surdas, € importante o
entendimento de que ndo € a incapacidade dessas pessoas que impossibilita a aquisicdo
das habilidades linguisticas, mas as praticas brutalmente impostas a elas nos espacos
escolares. Essas praticas agem como sombras do fantasma de Milao, ao ndo considerarem
que as pessoas surdas apresentam mais facilidade em uma lingua (Libras) do que em
outra, e que “o uso mais dominante de uma lingua em relacdo a outra pode impactar na
reestruturacio das linguas e manter a dominancia da lingua mais usada” (QUADROS,

2019, p. 145).
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Esse € o caso de muitas pessoas surdas, que se comunicam em sinais em diversos
contextos ¢ em LP em ambientes académicos, visto que a maioria dos registros

académicos sao feitos em LP. Logo, Sdnchez nos adverte algo importante:

Pero es imprescindible entender que la alfabetizaciéon poco o nada tiene
que ver con la capacidade de leer y escribir bien. La alfabetizacién sélo
permite la decodificaciéon y el decifrado, pero no garantiza la
comprensién cuando se trata de textos de cierta complejidade. Para
convertirse en un lector competente, el nifio tiene que desenvolverse en
un médio en el cual los adultos utilicen la lengua escrita en forma
permanente y significativa, un médio en el cual la lengua escrita sea
parte de una prictia social, es decir en un entorno de lectura
(SANCHEZ, 2001, p. 2).

Em consonancia com o autor, € possivel afirmar que os processos de alfabetizagao
tradicionais de pessoas surdas ndo dardo a garantia de que elas entenderdo o que leem, ou
que ndo necessitardo de adaptagdes tradutorias ao que escrevem, diante da diferenca das
modalidades das linguas propostas, tanto a natural quanto a adquirida no ambiente
escolar. Isto posto, se torna mais eficaz a abordagem de um multiletramento, respeitando
a visualidade da lingua natural do publico-alvo (ROJO; MOURA, 2012). Entendo que
um ambiente de leitura, como j4 defende o autor, é fundamental para o processo de leitura

€ escrita.

A énfase dada aqui na questdo linguistica busca denotar a importancia da lingua
natural para as pessoas surdas, em especial, no que se refere a processos conceituais tais
como, “conjunto de praticas de comunicagdo social relacionadas ao uso de materiais
escritos, e que envolvem acdes de natureza nao so fisica, mental e linguistico-discursivas
como também social e politico-ideologica” (SIGNORINI, apud LODI et al 2012, p. 11).
De modo que o reconhecimento da LS é andlogo a uma porta aberta para estabelecer

relagdes com o mundo e, até mesmo, relagcdes interiores significativas.

Considerando que a lingua natural se torna indispensdvel nos processos de
desenvolvimento humano, € possivel afirmar que a LS para as pessoas surdas cumpre a
mesma funcao que a lingua oral paras as ouvintes. Desse modo, € possivel inferir que sera
por meio da LS que os surdos e as surdas atribuirdo sentido aos signos escritos, porque ja
sdo capazes de dar sentido a0 mundo circundante. Assim, poderdo abandonar o papel de
decodificadores ou até mesmo copistas, deixar a dependéncia do outro, passando a ser

protagonistas do processo de escrita (KARNOPP; PEREIRA, 2006).
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Concordo com Sanchez, ao afirmar que “a aquisi¢do da lingua escrita nio é
possivel se o ‘aprendiz’ nao se encontra imerso em uma rede de interagdes com adultos
usuarios competentes nesta lingua” (1999, p. 42, tradugdo minha). Esse processo ocorre
naturalmente com criangas ouvintes. Os pais iniciam um ambiente de leitura quando ainda
muito pequenos e fazem perguntas investigativas sobre o que leem para agucar nas
criancas o processo de inferéncias. E quanto as criangas surdas? Estas, na maioria das
vezes, chegam a escola sem nunca terem vivenciado um ambiente de leitura no seio
familiar (SANCHEZ, 2001). Quando finalmente conseguem vivenciar um evento de
leitura na escola, esta € feita, na maioria das vezes, de maneira artificial,
descontextualizada e com pouca interacio, ja que a principal fun¢do daquele momento —

que deveria ser prazeroso, para nao dizer magico — € a alfabetizacgao.

Essa perspectiva caracteriza um processo de escrita desvinculado do contexto
social, limitando-se ao conhecimento gramatical e a decodificacdo/identificacdao
vocabular, baseada no método fonico, o qual pretende proporcionar acesso ao sentido
apenas depois da decodificacdo, numa relag@o associativa entre grafema-fonema (letras e
sons). Esse método estd longe de ser o adequado ao processo educacional das pessoas

surdas, pois ndo considera sua especificidade linguistica e nem tdo pouco sua cultura

visual (KOBER, 2008).

J4 em um contexto bilingue, as linguas imbricadas possuem extrema importancia,
ndo existindo uma relacao de superioridade da lingua majoritdria sobre a de sinais. As
pessoas surdas encontram na LS sua identidade e na LP a possibilidade de terem acesso
a uma quantidade maior de informac¢des e conhecimentos, visto que a maneira mais usada

para registros académicos ainda € a LP escrita.

Assim, no ambiente educacional que adota o bilinguismo, duas op¢des tornam-se
possiveis: a exposicdo simultdnea e a consecutiva das duas linguas. A primeira
caracteriza-se pela exposicdo das duas linguas por interlocutores distintos: um
interlocutor surdo ou uma interlocutora surda para o ensino da LS e um interlocutor
ouvinte ou uma interlocutora ouvinte para o ensino da LP, na modalidade escrita
(GUARINELO, 2007). Dessa forma, assegura-se o contexto em que a LS tem primazia

no processo educacional de pessoas surdas.

Entdo, € muito importante iniciar o letramento pela LS, porque serd ela que

proporcionara sentido as significacdes dos alunos surdos e das alunas surdas. Em seguida,
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essa lingua (Libras) poderd ser usada como lingua de instru¢do para a aquisi¢do da

segunda lingua das pessoas surdas, a LP.

Contudo, muitas vezes, ndo € isso que acontece no processo educacional das
pessoas surdas. Ele €, quase sempre, ancorado em padrdes ouvintistas. Isso pode ser
oriundo do fato de muitos dos profissionais que atuam no ensino de surdos e de surdas
terem como parametro o ensino de pessoas nao surdas. “Muitas vezes € dificil as pessoas
se libertarem de seus préprios referenciais para procurar entender o/a do/a(s) outro/a(s)”

(DORZIAT, 1999, p. 30).

Acredito ser esse 0 maior, ou mais complexo, desafio da educacdo como um todo
e, especificamente, a de surdos: educar para a emancipagdo, considerando as
especificidades culturais como definidoras das acdes pedagdgicas. E preciso educar sem
a sombra de comparagdes com métodos de sucesso para os ouvintes (mesmo porque esse
sucesso € apenas aparente), encontrando o caminho que envolva as pessoas surdas. Um
caminho em que os surdos e as surdas nao facam de conta que aprendem e o os professores

e as professoras ndo facam de conta que ensinam.

Dito isso, concebo, neste estudo, a aquisi¢do e o uso da segunda lingua por pessoas
surdas como decorrente de um processo construido culturalmente, dotado de significados,
de sentido, de pertencimento ao mundo, enfim de alteridade a constituicdo da pessoa em

sua inteireza.

Portanto, o processo bilingue de educagao de surdos € decorrente de um curriculo
culturalmente engajado e propiciador de um letramento intenso e extenso de habilidades,

considerando a LS e a LP de forma plena e contextualizada (KOBER, 2008).

Para isso, a educacgdo de surdos deve ser pensada por surdos e surdas, para surdos
e surdas e com surdos e surdas, sem o apagamento da LS em detrimento da portuguesa

ou até mesmo a artificializacdo daquela para cumprir o propdsito dessa.

3.4 O Curso de Letras Libras: a formacao do professor e da professora de Libras

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma
ritualizacdo da palavra; sendo uma qualificacdo e
uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrindrio ao
menos difuso; sendo a distribuicdo e uma
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apropriagdo do discurso com seus poderes e seus
saberes? (FOUCAULT, 1996, p. 44).

Um longo caminho foi percorrido até que a Libras fosse reconhecida como lingua
oficial das pessoas surdas brasileira. E notével entender que esse movimento de aprovagio
da lingua estd inserido em um projeto maior de inclusdo de grupos vulnerdveis em um
contexto historico e politico no Brasil. Assim, o Estado agiu como “mediador entre
diferentes instancias e segmentos sociais [...] na implementagdo de acdes que assegurem
os direitos de todos[as] os[as] cidaddos[as], e em especial daqueles[as] que sofrem
descriminac¢do ou s3o marginalizados[as] por diferentes razdes” (MATISKEI, 2004, p.

188).

Foi no século XXI, no anos de 2002 que a Lingua Brasileira de Sinais passou a
ser reconhecida lingua oficial para a comunicacdo e educacdo de surdos e de surdas por
meio da Lei 10.436/02 e regulamentada pelo Decreto 5.626/05 o que tornou possivel a
inclusdo de Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de licenciatura,
pedagogia, curso normal de nivel médio e superior (formacao para o magistério), curso
de educacdo especial e fonoaudiologia, sendo disciplina optativa nos demais cursos
(BRASIL, 2002; 2005). Tal feito, ocorreu nos governos de Luiz In4cio Lula da Silva e
Dilma Roussef, deixando um legado que possibilitou as pessoas surdas a participacdo
social em ambientes ainda pouco ocupados por este publico tanto no quesito profissional

quanto na formagdo académica, € o caso das universidades brasileiras.

Com vista a atender a demanda que as legislagdes aprovadas criaram, era possivel,
por um periodo de dez anos, que os profissionais e as profissionais interessados/as em
atuar na drea fossem aptos e aptas para tal a partir de um exame de proficiéncia emitido
pelo MEC em parceria com instituicdes de ensino como a Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC e Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES (KUMANA;
PRIETO, 2019).

Passados os dez anos estabelecidos pelo Decreto supracitado, as instituicdes de
nivel superior teriam de ofertar o curso de Licenciatura Plena em Letras Libras, a fim de
receberem a formacdo adequada para serem admitidos e admitidas para o ensino de

Libras.

O Decreto salienta que as pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de Letras

Libras (BRASIL, 2005), tornando as pessoas surdas protagonistas tanto na formacgao
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académica quanto na atuac@o profissional e oportunizando aos surdos formados e as
surdas formadas atuarem como professores de Libras e professoras de Libras na formacao
académica de seus pares. Tendo a LS como mediadora de toda a instru¢@o no processo de
ensino e aprendizagem, as pessoas surdas passam a aprender através da LS e por meio
dela e “sdo capazes de iniciar a construcao de fronteiras identificatérias com o outro, bem
como, obter o reconhecimento social dos demais grupos” (QUADROS; STUMPF, 2009,
p. 171).

Em consondncia com a proposta de uma formacdo que priorize a LS,
“videoconferéncias, aulas presenciais, apresentacdo dos trabalhos dos alunos sdo em
lingua de sinais” (QUADROS; STUMPF, 2009, p. 171). Isso promove “uma inversao das
praticas comunicativas, a Libras € a lingua de instrucio em um curso em que ela prépria
¢ estudada” (QUADROS; STUMPF, 2009, p. 171). Sendo este um curso pensado para as
pessoas surdas, a LP surge como segunda lingua com vistas a ser uma espécie de

passaporte para o mundo letrado, ja que a maioria dos registros académicos sdo escritos.

Assumindo o comprometimento de formar professores e professoras de Lingua
Brasileira de Sinais, o curso de Letras-Libra iniciou suas turmas na modalidade de ensino
a distancia e contou com a participagdo de vdrios surdos e surdas, tendo por finalidade
colaborar com as tomadas de decisdes e percursos do curso, oportunizando assim
perseguir formas diversas sobre a educagdo de pessoas surdas (QUADROS; STUMPF,
2009).

Inicialmente, o curso foi ofertado em nove polos de diferentes universidade no
Brasil, sendo: a Universidade Federal do Amazonas, a Universidade Federal do Ceara, a
Universidade Federal da Bahia, a Universidade de Brasilia, o Centro Federal Tecnolégico
do Estado de Goids, a Universidade de Sao Paulo, o Instituto Nacional de Educagao,
a Universidade Federal de Santa Maria e a Universidade Federal de Santa Catarina
(QUADROS; STUMPEF, 2009), através de parcerias feitas entre as institui¢cdes citadas e
a Universidade Federal de Santa Catarina. As turmas iniciaram no ano em que o Decreto
entrou em vigor, a partir de iniciativa do centro de Ensino a Distancia da Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC, com a participacao da professora Ronice Quadros e
do professor Vilmar Silva, assim como de alguns representantes surdos e surdas da
Federacdo Nacional de Educagdo e Integracdo de Surdos — FENEIS (QUADROS;
STUMPF, 2014).
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A conclusdo da formagdo da primeira turma na modalidade a distincia ocorreu em
2010, e a segunda turma em 2012. Devido ao fato de ter mais de uma Institui¢ao de ensino
promovendo o curso de Letras Libras, foi possivel a formacao de um total de 389 alunos
licenciados em 2010 e 378 licenciados no ano de 2012 (QUADROS; STUMPF, 2014). E
relevante destacar que o fato de o curso ter sido ofertado inicialmente a distancia
possibilitou que um nimero considerdvel de pessoas concluisse a formacao
simultaneamente, em diferentes estados do Brasil. Houve, entdo, uma multiplicacdo de
professores surdos e professoras surdas aptos — academicamente — para o ensino de

Libras, tanto como primeira lingua quanto como segunda lingua.

Os ganhos desse curso de graduacdo, o qual prima pelo uso da LS como lingua de
instrucdo na formagao de pessoas surdas, € mensurdvel através do aumento no que se
refere a permanéncia e procura deste publico especifico pelo ingresso no meio académico.
“O ingresso dos surdos no curso superior era muito baixo (0,94%) em comparagdo aos

ouvintes (17,8%)” (QUADROS; STUMPF, 2014).

Atrelo a esse dado o fato de ndo haver, até a criagdo do Decreto, profissionais que
ensinassem através da LS, por esta ndo ser a lingua de instru¢ao no ambiente universitario.
Isso mudou com o surgimento de uma proposta curricular que tem como concep¢ao
evidenciar a LS, protagonizar a pessoa surda, estudar uma lingua, um povo, uma cultura
que outrora foi apagada, negada, com incessantes tentativas de governamento, de
categorizacdo de deficiéncia no sentido de incapacidade. Finalmente essas pessoas
encontram um ambiente que reconhece, autentica, explora, apoia, difunde, estuda a sua
lingua natural. De fato, muitos sdo os beneficios que podem ser contabilizados para a

comunidade surda brasileira como um todo.

Apdés a bem-sucedida aceitacio do publico surdo ao curso a distancia, foi
implementado o curso presencial em algumas universidades do pais, dentre elas a
Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, campus Campina Grande, no ano de
2016, através da Resolugdo 08/2016 (BRASIL, 2016). O curso na modalidade presencial,
ofertado pela supracitada Universidade, esta estruturado em nove periodos, divididos em
vinte e seis componentes curriculares bdsicos obrigatérios, dezesseis componentes
complementares obrigatérios, onze componentes complementares optativos € um
componente curricular destinados a atividades académico-cientifico-cultural (BRASIL,

2016).
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O curriculo do curso em questdo € bastante significativo, posto que € pensado para
a educacdo de pessoas surdas, o que deveras caracteriza um desafio para um sistema
educacional que durante sua existéncia se deteve a direcionar acdes educacionais para
uma maioria linguistica oral. Pensar no curriculo € pensar em uma educacdo que se
pretende emancipadora, pois “desde os primordios, a instituicdo escolar tem servido a
determinado projeto de sociedade [...] hd uma tendéncia a aceitacdo da cultura do
enquadramento, da uniformizacdo de agdes” (DORZIAT, 2009, 35). Dessa forma, a
proposta de um curriculo pensado para a educagdo de pessoas surdas, considerando a LS
como lingua principal, quebra os grilhdes da normalizacdo da pessoa surda e estreia a
aceitacdo dos surdos e das surdas em sua inteireza a partir de um processo de alteridade
com diferentes propostas educacionais, considerando as diferencas e diversidade humana

que ha muito € negada.

Finalmente, em conformidade com Dorziat (2009), entender o curriculo motivado
pelas teorias pds criticas em Educacdo € rejeitar a ideia de transformar os diferentes em
mercadorias de consumo, em vitimas, a quem ¢ preciso diagnosticar e registrar, incluir e
dominar, controlar e regular, hegemonizar e normalizar. A vertente que surge como
alternativa de romper com as amarras existentes foi a criagdo de um curso que visa a

formagdo das pessoas surdas, com a elaboracdo de um curriculo que atenda a esse fim.
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O PAPEL DA LINGUA DE SINAIS NO CURSO DE LETRAS
LIBRAS DA UFCG: analise documental

Este capitulo dedica-se a andlise do corpus de documentos, conforme os critérios
descritos no capitulo metodolégico. A andlise de cada documento sera feita com base nas
categorias atividades académicas, perfil do curso, objetivos, metodologia e avaliagcdo. O
primeiro subtdpico trata do PP do curso e o segundo, dos Planos de curso dos

componentes selecionados a partir de docentes participantes.

4.1 O Curso de Letras—Libras: o que (nao) dizem os documentos?

Todo o material deste tpico foi lido na integra e cuidadosamente, contudo,
apesar de parecer completo, hd fatos ou conceito/concepcdes que os documentos nao
apresentam. Assim sendo, esta andlise se ocupa do que dizem e do que ndo dizem os

documentos.
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4.1.1 O Projeto Pedagégico curricular (PP) do Curso de Licenciatura em Letras

Libras

O projeto, portanto, orienta a prdtica de produzir
uma realidade: conhece-se a realidade presente,
reflete-se sobre ela e tracam-se as coordenadas
para constru¢do de uma nova realidade.
(LIBANEO, 2013, p. 151).

Quando uma pessoa pensa em um determinado curso, € bastante comum tao logo
pensar nas propostas curriculares que aquele curso apresenta. Pensa-se quais os objetivos
do curso, quais os componentes curriculares, qual o perfil do ingresso, que concepgdes
permeiam aquela formagdo. Essas e outras informacdes ganham corpo no Projeto

Pedagdgico curricular — PPY.

O PP se apresenta como um documento basico norteador da atuagdo docente bem
como das acdes do proprio curso no que diz respeito a sua constituicdo enquanto
graduagdo. “Os projetos de curso materializam as diretrizes, filosofias e pressupostos das
politicas pedagdgicas propostas pela instituicdo, sendo responsdveis diretos pela
qualidade da formagdo oferecida pelas instituicdes de educacdo superior” (HAAS, 2010

p. 166).

Embora se apresente relevante, acredito que este documento ndo cumpre o papel
de limitar as ac¢des de docentes, podendo este abordar a complexidade de textos e
aprofundar discussdes a depender do seu perfil reflexivo e do perfil de discentes ingressos
no curso. Nao obstante, o PP busca traduzir uma concepcao de curriculo que deve ser
pensado como um mecanismo que forma as pessoas para assumirem posicoes de
manutencdo do status quo na sociedade, ou para o exercicio de uma cidadania

emancipatéria (DORZIAT, 2009).

Portanto, estudar a composicdo material do curriculo numa perspectiva
emancipatoria significa entender quais agdes estdo sendo propostas com vistas a
considerar as diferencgas, a cultura, as questdes linguisticas. Entender, acima de tudo, que

contribuicdes a nivel de formacdo académica estdo sendo evidenciadas na busca da

17 A sigla aqui usada estd em conformidade com o documento do curso disponibilizado pela Universidade
Federal de Campina Grande (Projeto Pedagdgico do curso de Letras Libras).
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politica da diferenca, a fim de romper com formas de servir, firmemente, a interesses

positivistas.

Assim sendo, retomo uma das questdes investigativas que nortearam este estudo
como farol para analisar os recortes do PP do curso de licenciatura em Letras Libras, qual
seja: De que forma o curso de Letras Libras aborda os aspectos que envolvem os
principios bilingues em seu PP? Esse questionamento redundou no objetivo especifico
identificar aspectos dissonantes com relacdo aos principios bilingues no PP do curso de
Letras Libras. Esta questdo decorreu do fato de existir uma explicita defesa do
bilinguismo em todo processo de formacdo do curso, inclusive nos documentos que lhe
deram base, sendo, portanto, importante analisar a coeréncia interna do documento, com

foco nos aspectos dissonantes. Disto isto, inicio a andlise pelo perfil do curso.

Destarte, o PP em questdo foi elaborado no ano de 2015. Contou com uma
comissdo de elaboracao composta por cinco professoras, sendo quatro professoras lotadas
na Unidade Académica de Letras: Denise Lino de Aradjo, Shirley Barbosa das Neves
Porto, Maria Marta dos Santos Silva Nobrega e Rosiane Maria da Silva. Uma professora
da Unidade Académica de Educacao (UAEd): Eleny Gianini e um técnico em
cinematogtrafia: Reinaldo Toscano dos Santos Junior. O referido documento contou

ainda com a revisao de duas professoras da UAL: Rosiane e Maria Marta.

Toda a comissdo atendeu a uma portaria de designacio'® e desempenhou os seus

trabalhos de agosto de 2013 a dezembro de 2015 (UFCG, 2015).

O documento totaliza quarenta e seis paginas, que em quatorze topicos versam
sobre a identifica¢do do curso, o historico, o perfil do egresso, a organizagdo curricular,

os componentes curriculares e a minuta da resolucdo de criacdo do curso supracitado.

Devido a extensdo do documento, foi necessdrio selecionar quais seriam as
categorias analisadas. Assim, me detive a analisar o perfil do curso, a metodologia e os
objetivos. Na primeira categoria, ainda no primeiro pardgrafo, encontro a seguinte

afirmacao:

Excerto 1

18 Portaria da CH/UFCG/No. 011 de 03 de junho de 2014.
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“[...] o perfil do Curso de Licenciatura em Letras Libras, nesta primeira proposta
pedagdgica, pauta-se na perspectiva de assumir a Libras como objeto de interesse dos
estudos linguisticos e literarios” (UFCG, 2015 p. 11).
Fonte: UFCG, 2015b
Aqui vejo a lingua em uso. Estima-se que ela seja, a0 mesmo tempo, objeto de
estudo e meio pelo qual o objeto € estudado. Esse meio € revelado na propria constitui¢ao
de seus documentos, quando expde a necessidade de docentes e discentes serem
sinalizantes. Essa premissa me permite inferir que, em todo o processo formativo ha o
desejo de que a LS seja meio de instrucao, além de fonte de estudo. Tal movimento vai
ao encontro dos estudos de Vidal (2010, p. 181) sobre lingualizagdo, ao considerar que
as pessoas surdas “raciocinam (preferencialmente) com e/ou por meio da lingua-alvo e
sobre a lingua-alvo”. Conforme a autora, esse processo tende a aprendizagem da lingua

em foco.

Contudo, essa afirma¢do tdo importante para a formagdo do curso pode dar
margem para dialogar com os participantes € as participantes da pesquisa acerca de Como
sdo os usos dessa lingua? Quais os conceitos de lingua, surdez e cultura estdo norteando

esse estudo da lingua?

A emergéncia de tais questionamentos se deveu ao fato de ndo haver no
documento analisado a explicitagdo de conceitos substanciais para o processo educacional
de pessoas surdas e para o ensino de Libras como primeira lingua (L1) ou segunda lingua
(L2). Isto porque tais concepcdes serviriam como bussolas, indicando a visdo de sujeito
surdo, e até mesmo do uso da LS, enquanto lingua de instru¢do. Amparo-me em Iglesias
e Costa que afirmam que deve conter no PP, além de outras questdes, “as concepgdes”
lingua, cultura, identidade (2019, p. 3868). Julgo, portanto, que tais concepgdes sao de
suma importancia pois refletem todas as escolhas ideoldgicas e tedricas que irdo compor

o documento.

Fazendo um contraponto com a metodologia presente no mesmo documento, tem-

Se:

Excerto 2

[...] a ascensdo da perspectiva bilingue para a educacdo de surdos que entende as
linguas de sinais fundamentais para a constituicio dos sujeitos surdos e,
consequentemente, essenciais em seus processos educacionais (LUZ, 2013, MOURA
2000, QUADROS 1997). Nessa perspectiva, as linguas de contato, majoritariamente
orais, sdo parte desse processo bilingue, todavia, com um papel de segunda lingua (L2)
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para os intercAmbios sociais com a comunidade majoritaria ouvinte (UFCG, 2015, p.
12)

Fonte: UFCG, 2015b

A partir do exposto, € possivel identificar que o curso considera as linguas de

sinais fundamentais para a constitui¢do das pessoas surdas. Concordo a afirmacao de que
a Libras € essencial para o desenvolvimento pessoal, social e intelectual das pessoas
surdas brasileiras, pois € a lingua natural e como tal € a lingua de descobertas, de
interacdo, de significagdo. Todavia, tomar o bilinguismo restrito unicamente ao fator
linguistico pode nao ser suficiente para garantir as pessoas surdas uma formacao sélida e

a possibilidade de exercer seu pensamento critico com toda a potencialidade que lhes é

inerente.

O bilinguismo pode ter muitas nuances. Pode enfocar o “uso que as pessoas fazem
de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais” (QUADROS, 2012,
p. 189), levando a interpretacdes limitadas sobre as dimensdes dessa perspectiva
educacional na educacgdo de surdos; e ainda se apresentar como um “enfoque educacional
que envolve atitudes positivas com as pessoas surdas e a lingua de sinais, e também o
respeito pelas minorias linguisticas e por suas identidades” (GUARINELO, 2007, p. 49),

0 que me parece imprimir uma visao mais abrangente.

Essa reflexdo € pertinente porque € importante a superacio do uso técnico da LS,
caracteristico da educacao para pessoas surdas ao longo de varios anos. O bilinguismo
técnico tende a traduzir para a LS metodologias colonialistas, em que, embora a LP nio
esteja sendo utilizada, a cultura subjacente a ela € alvo em termos de significacdo do
curriculo, ou seja, o uso da LS é ponte para o aprendizado da lingua majoritéaria. J4 o
bilinguismo que adota uma visdo mais alargada traz a tona a concepgao
socioantropoldgica de surdez, considerando a LS envolta em processos culturais e

identitarios.

Essas concepgdes devem estar claras e serem (todas) balizadas, porque elas podem
permitir, ou ndo, o foco no principio da alteridade, considerando a diferenca e a pessoa
surda, bem como sua lingua natural em toda a sua plenitude e inteireza. O reducionismo
da visdo bilingue pode acarretar retorno (ou aprisionamento) de uma ouvintiza¢do no

ensino para a pessoas surdas, mesmo com o uso da LS.

E substancial entender que a lingua utilizada pelas pessoas estd imersa em

aspectos culturais e identitarios. Assim, o bilinguismo para as pessoas surdas deve ser
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pensando em relagdo com as concepgdes socioculturais. “Nao basta usar a lingua como
instrumento” (DORZIAT, 199, p. 30), € necessario que a educacdo das pessoas surdas
seja pensada e implementada tendo por pauta um bilinguismo na diferenca e o
reconhecimento da LS, das identidades e cultura surda como aspectos constitutivos de
surdos e surdas. E urgente fugir de um processo que prevé a educacio das pessoas surdas
apenas as questdes linguisticas, que pode inviabilizar a constru¢do de um curriculo da

diferenca.

Outro aspecto analisado consiste no eixo trino de formacao proposto pelo curso,

conforme segue:
Excerto 3

[...] “indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo materializada em trés

eixos de formagdo — usudrio, especialista e docente” (UFCG, 2015, p. 12).

Fonte: UFCG, 2015b

O trecho acima encontra-se no perfil do curso, aqui vejo uma importante jungao

entre ensino, pesquisa e extensiao, o que pode apresentar-se como base para reflexdes

criticas solidas. Como o perfil do curso prevé a materializacdo dessas trés atividades

académicas, através de eixos de formacdo, para uma andlise mais didatica desse topico,

optei por cruzd-lo com as descricdes contidas na metodologia, exposta no quadro que

segue:

Quadro 4 : Atividades Académicas: Ensino, Pesquisa e Extensao.

* As atividades processuais
mediante a efetivagdo dos
diferentes componentes

curriculares.

* Participacdo da UAL em

programas institucionais
de iniciacdo a docéncia
(programas de monitorias
e PET).

» As atividades realizam-se

necessariamente nas
disciplinas de Metodologia
de Pesquisa, Iniciagio a
Pesquisa I e Il e Monografia
Iell

* O desenvolvimento da
pesquisa também é
fomentado no curso através
de participacdo em projetos
de iniciagdo cientifica.

« E entendia como processo

educativo, vinculado ao
ensino e a pesquisa. Tem
como finalidade a difusdo
dos conhecimentos
linguisticos e literdrios
relativos a Libras.

* Se materializa através da
participacio da UAL em
programas institucionais de
extensdo (PROBEX), oferta
de cursos de lingua e
literatura e atividades de
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assessoria a professores da
rede publica.

Fonte: UFCG, 2015b

Os eixos ligados a formagao académica estdo alinhados, entretanto, ndo hd uma
descricdo de como ocorrerd tal metodologia para as pessoas surdas e para as pessoas
ouvintes. Considerando que o curso se constitui de turmas mistas (alunos surdos e alunas
surdas e ouvintes), logo, hd o encontro de duas linguas distintas entre si. Isso levaria a
necessidade de uma descricdo mais detalhada de tal metodologia, contemplando as
pessoas surdas, expondo finalidades e estratégias a serem empreendidas para que
houvesse uma vivéncia académica que promovesse uma igualdade material, respeitando
ouso da LS. Nao pretendo dizer, com esta afirmacgdo, que deve haver uma separagdo entre
os/as ouvintes e surdos/as, mas considerar que as formas de ser surdo deveriam vir mais
marcadas no projeto, haja vista que quando isso ndo acontece, a tendéncia é que as

estratégias hegemonicas (ouvintes) sejam priorizadas.

Entre essas estratégias estd a imprescindivel reflexdo sobre a equidade entre as
linguas e o direito de as pessoas surdas terem acessibilidade as informagdes. Sobre isso,
a lacuna deixada no projeto suscitou em mim o seguinte questionamento: caso necessdrio,

quem fard a traducdo e interpretacdo?

Acredito que a descricdo de tais estratégias no PP corroboraria com a intenc¢ao de
o curso exercer o respeito a LS, evidenciando que além do desenvolvimento metodologias
Unicas, deve-se levar em consideracdo para quem se destina o processo de ensino e
aprendizagem, como seré realizado e qual sua finalidade. Uma vez determinadas essas
acoes, demarcadas por esses trés principios, € evidente que ndo poderd ser pautada uma
Unica metodologia, sob o risco de negligenciar um dos publicos de discentes do curso em

questao.

Em Padilha (2001, p. 92), a metodologia deve evidenciar quais métodos serdo
empreendidos no processo de ensino e aprendizagem, baseados em: “o que, como e em
que tempo serd feito”. Concordo com o autor que é importante que tais métodos sejam
previstos pelo PP, evitando assim improvisos que acarretem, acima de tudo, em prejuizo

académico para os graduandos e as graduandas.
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Um outro item considero ser passivel de andlise € o objetivo geral e um dado
especifico do perfil do curso, que tratam de temas em comum, porém apresentam

divergéncia. Quanto a isso, vejamos:

Quadro 5: Objetivo e perfil do curso

Formar profissionais habilitados[as] a | [...] o perfil de formagdo habilita o
lecionar a Libras como L1 ou L2 na Educagdo | graduado[a] a lecionar Libras como L1 e L2
Basica. nos varios cenarios, modalidades e niveis

educacionais.

Fonte: UFCG, 2015b

A divergéncia consiste no fato do objetivo geral informar que o curso formara
profissionais para a docéncia no ambito da Educacdo Bésica, enquanto o perfil do curso
atribui a habilitacdo de graduado e graduada para a docéncia em vérios niveis e cendrios

educacionais.

Em conformidade com a legislacio vigente, o decreto N° 5.626/05, no quesito que
trata da formagdo do professor de Libras, prevé que essa formagao tanto para a Educagio
Béasica como para o Ensino Superior se fard por meio de “curso de graduacdo de
licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como

segunda lingua” (BRASIL, 2005 p. 2).

Destarte, o que se descreve no perfil do curso segue a legislacdo de formagao do
professor e da professora de Libras, assim sendo, concluo que o objetivo geral deve estar
em concordancia tanto com o perfil do curso quanto com a legislagdo vigente, visto que
essa formacao objetiva, de fato, atender a todos os cendrios educacionais que demandem

o ensino da LS, quer seja em L1 ou em L2, respeitando o processo de ensino bilingue.

Outro ponto de reflexdo acerca da andlise do quadro acima consiste no
componente curricular Estdgio. Qual o entendimento do professor e da professora deste
componente sobre qual drea de atuacio dos graduandos e graduandas no que diz respeito
ao Estdgio? Seguiria o entendimento do objetivo geral e seriam direcionados/as apenas a
Educacgdo Basica ou, do perfil do curso e direcionados/as a estagiar nos varios cendrios,

modalidades e niveis educacionais? Diante disso, foi analisado que essa dissonancia entre
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os pontos analisados pode ter um rebatimento nos estdgios bem como a formacgao deste

profissional como um todo.

No que concerne a pergunta investigativa, retomada no inicio deste tépico, vejo
que ha fragilidade sobre as questdes linguisticas no documento analisado, posto que ha
lacunas acerca de como se dardo alguns procedimentos metodolégicos quando o processo
ocorrer por meio do uso da LS, enquanto lingua natural. Nao ha descricao metodolégica
para os objetivos especificos, pairando o questionamento de como estes serdo atingidos.
Outra lacuna, € a auséncia explicita sobre as concepcoes de bilinguismo, surdez e cultura
surda, as quais considero como pilares do trabalho com educacdo de e para pessoas

surdas.

Ainda sobre os objetivos, o PP traz trés objetivos especificos deles, conforme o

quadro a seguir:

Quadro 6: Objetivos especificos

» Formar profissionais capazes de | ¢ Formar profissionais | * Formar profissionais
usar adequadamente, nas com visdo critica e capazes de articular saberes
praticas escolares, académicas e analitica das teéricos € praticos, com
sociais de interacgdo, perspectivas tedricas vistas a andlise critico-
conhecimentos relativos a leitura | e metodoldgicas reflexiva da propria atuagao

(literaria e nao literaria), a adotadas no ensino e do contexto sociopolitico
producio de textos (sinalizados e da Libras e de sua | e educacional no qual estdo
escritos) e a estrutura e ao literatura; inseridos.

funcionamento da Libras;

Fonte: UFCG, 2015b

Conforme as informagdes que o quadro apresenta, € possivel identificar, no
primeiro objetivo, que hd um investimento na difusdo de conhecimentos da Libras, tanto
no ambito académico como no social. Contudo, um ponto me chamou atencio: a
producdo de textos sinalizados e escritos. Acredito que aqui se encontra o grande ponto
de tensdo do ensino das e para as pessoas surdas, pois, explicitamente, hd o encontro da
lingua oral — na modalidade escrita - e da LS. Esta tltima, apresentada numa modalidade
bastante usual entre as pessoas surdas, porém os textos sinalizados sdo pouco legitimados
pelo meio académico e social.

Esse prisma de andlise estendo aos outros dois objetivos. No segundo objetivo

tem-se que o curso formara profissionais com visdo critica € analitica sobre a teoria e a
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metodologia no ensino de Libras. Aqui, enfatizo a necessidade de uma posi¢ao sobre
quais teorias norteardo a formacdo desse profissional e dessa profissional. Entendo que
tal delimitacdo seja crucial para determinar qual visdo critica serd disseminada pelos
graduandos e pelas graduandas, uma vez que a metodologia nada traz relativo a este
ponto, o que indica uma “fragil sustentagdo conceitual na formacdo profissional”
(MACAL et al., 2014, p. 122). O terceiro objetivo estd bastante relacionado ao segundo,
com foco para a andlise reflexiva da propria atuacdo. Reitero que explicitar as
perspectivas tedricas se faz fundamental para essa anélise reflexiva de que trata o objetivo
em questdo, pois tal andlise partird das teorias vivenciadas no processo de ensino e
aprendizagem.

Outro ponto a ser observado, trata-se da possibilidade de o documento estar
traduzido para a LS, visando o entendimento das pessoas surdas quanto a totalidade do
mesmo, j4 que se trata de um curso que tem por primazia a LS e a consideragdo as pessoas
surdas, intencdo explicita no fato de dispor de um vestibular préprio com a finalidade de
atender, principalmente, essas pessoas surdas. Se as informag¢des contidas no documento
tém por objetivo tornar publica a proposta do curso, explicitando o perfil de ingressantes
discentes e docentes, os componentes curriculares e todo o marco tedrico e histérico que
mobilizaram a oferta do curso na cidade local, deveriam ser disponibilizadas de forma
sinalizada na pédgina da universidade para viabilizar a procura ao curso, por parte das
pessoas surdas, além de possibilitar a garantia do acesso a informacao através da sua

lingua natural.

Entendo que todas as coloca¢des foram ressaltadas por considerar que o “curriculo
tem como significado um caminho a ser percorrido” (CASTRO et al., 2009, p. 50) e como
tal deve conter o mdximo de informacdes, com o detalhamento adequado, evitando assim
o desencontro, o desacerto exacerbado, os atalhos que podem fazer o processo mais fdcil,
porém menos completo. Isto porque, por muito tempo as pessoas surdas ndo receberam
uma educacdo que as considerasse em toda sua constituicao bilingue. Destarte, se faz de
suma importancia todo detalhamento possivel de como se dard esse processo de ensino
bilingue, a fim de que esteja inteiramente de acordo com as particularidades necessdrias
ao processo, resguardando a igualdade material no ambito educacional, que ha muito foi

negada as pessoas surdas.
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4.1.2 Planos de Curso do Curso de Licenciatura em Letras Libras

O Plano de Curso tem por finalidade nortear a aplicabilidade do componente
curricular proposto pelo professor ou pela professora, apresentando “uma especificacao
maior do que o Projeto Pedagdgico Curricular” (ASSIS et al, 2008, p. 9). Tal documento
apresenta topicos que pretendem publicizar as acdes e propostas didatico-curriculares que
serdo empreendidas no decorrer do componente curricular, sendo tao relevante quanto o
PP por ser a concretizagdo deste (PRATES, 2008), resguardadas as especificidades de

cada documento.

Com vistas a didatizar este estudo, imprimindo uma visdo ampliada e comparativa
de cada categoria elencada no Plano de Curso (conforme quadro 5, pagina 70), os dados
foram apresentados em quadros por blocos de categoria: objetivos, metodologia e
avaliagdo. Em cada quadro, estdo detalhados os componentes curriculares selecionados
ap6s a definicdo dos docentes e das docentes participantes®: Género em Libras I,

Planejamento e Avaliacdo do Ensino de Libras Il e Portugués II.

A andlise dos dados apresentados em cada subtdpico € guiada pela questdo
norteadora deste estudo, qual o papel da lingua de sinais de componentes curriculares
do curso de Letras Libras? Com isso, busquei atingir o seguinte objetivo especifico:
identificar o papel da lingua de sinais na educacdo de pessoas surdas presentes em
Planos de Curso. Apresento ainda, o que descreve a ementa de cada componente
curricular com vistas a situar o/a leitor/a na proposta quanto a aplicabilidade dos Planos

de Curso selecionados.

4.1.2.1 Objetivos gerais e especificos dos componentes curriculares

No tocante a categoria Objetivos, inicio apresentando, no Quadro 6, os objetivos

geral e especifico dos 4 (quatro) documentos em andlise.

Quadro 7: Objetivos gerais e especificos

Componente Ementa Objetivo Geral Objetivos Especificos

Curricular

190 critério de sele¢do dos professores e das professoras participantes estdo detalhadamente descritos no
topico 2.3.1 Docentes participantes.



Géneros em
Libras I

Planejamento
e Avaliacao
no Ensino de
Libras II

Portugués II

Praticas de
leitura e
producdo de
géneros nao
académicos em
Libras. Analise
de atividades

Desenvolver e
aplicar os gé€neros
em Libras,
considerando sua
estrutura e a
situacdo da
producio de uso
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Discutir sobre estratégias e
objetivos de leitura de texto
sinalizado;

Analisar e conhecer as
caracteristicas dos géneros
textuais em Libras e as praticas

de desta lingua sociais que envolvem cada

compreensao sinalizada. género, bem como os aspectos

de leitura e relativos a textualidade;

produgdo de Estudar sobre ensino de lingua na

géneros e de . A .

text08 em perspectiva dos géneros textuais;

e Elaborar suas possibilidades de

didéticos. aproveitamento como material
didético pela proposta atividade e
producdes de géneros textuais em
Libras, bem como o modelo
didético de género para
dimensdes ensindveis.

Tendéncias, Conhecer e

principios e compreender 0s Reconhecer e compreender os

procedimentos | principios e tipos e caracteristicas do

do procedimentos do

planejamento e
da avaliacao de
Libras como
L2. Anélise de
propostas de
planejamento e
de avaliacdo do
ensino-
aprendizagem
de Libras.
Observagao de
pratica(s)
docente.

planejamento e da
avaliacdo de
Libras como L2.

planejamento educacional;
Compreender a avaliagdo numa
perspectiva de processo;
Observar, compreender e analisar
as préticas docentes na
elaboracao e execugao do
planejamento e da avaliagdo no
Ensino Fundamental e/ou no
Ensino Médio;

Elaborar plano de ensino para
Libras como L2.

Trabalhar com
Géneros
Académicos;
Praticas de
leitura, escrita
€ apresentacao
de texto sem
contexto
académico.
Caracteristicas
textual-
discursivas e
linguisticas de
textos escritos

20

Conhecer os tipos de Géneros
Académicos;

Discutir sobre os Géneros
Académicos em Libras;
Produzir Géneros Académicos:
Libras e Portugués escrito;
(Resumo, Relato de Experiéncia,
Resumo do Artigo Cientifico)

20,0 Plano ndo apresenta Objetivo Geral.
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elaborados na
academia.
Producao e
revisao de
textos
académicos.
Fonte: Quadro construido a partir de informagdes contidas nos Planos de Curso.

O componente curricular Géneros em Libras I, em especial, pareceu-me bastante
singular. Apés uma breve busca em outros cursos de Licenciatura em Letras Libras®!,
pude comprovar que este componente curricular € ofertado apenas pela UFCG, o que lhe

confere originalidade.

A partir da ementa proposta pelo componente, estrutura-se o plano de curso em
questdo. A andlise dos objetivos deste componente foi realizada também com o
cruzamento dos objetivos apresentados no PP, precisamente o que remete a leitura e
produgdo de textos sinalizados®?, uma vez que a proposta desse componente curricular é
desenvolver e aplicar géneros ndo académicos em Libras. Chama atencdo, no primeiro
objetivo especifico, a auséncia da producao de textos sinalizados. O quesito analisado
apresenta: discutir sobre estratégias e objetivos de leitura de texto sinalizado. Essa
observacdo parte da relevancia de os licenciandos e as licenciandas do curso, que pretende
habilita-los e habilita-las ao ensino de Libras como L1 e L2, entenderem e empreenderem
estratégias e objetivos para a leitura de textos sinalizados.

Considero essa iniciativa importante, uma vez que tal modalidade de texto é
bastante utilizada no convivio do Povo Surdo. Para afirmar isso, embaso-me nas palavras
de Quadros (2019) ao afirmar que, quando os surdos e as surdas necessitam transmitir
informagdes que necessitam de maior clareza “sao postados videos em Libras, em vez de
escrever em portugués. O trivial pode ser dito em portugués, mas o que € importante é
filmado em Libras” (2019, p. 152).

Justamente a partir da afirmacdo da autora, se faz necessario e urgente a
legitimagdo de textos sinalizados no ensino bilingue e convivio social. Isto porque a
Libras é a lingua de interacdo, de aquisicdo de conhecimento, de difusdo de ideias e

conceitos. De maneira simplificada, é a lingua natural das pessoas surdas.

21 Minha busca foi realizada nos sites da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, a qual oferta o curso de
Licenciatura em Letras-Libra na modalidade a distincia, e, de igual modo, na Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, que oferta o curso supracitado na modalidade presencial. Em ambos os casos,
foi feita uma leitura na integra dos PPs disponiveis nos sites das duas Universidades em questéo.

22 Vide quadro 3, tépico 4.1.1.
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Por outro lado, a LP € a lingua usada para ler e escrever quando necessdrio, tendo
em vista que informacdes sociais e académicas sdo registradas na lingua majoritaria.
Contudo, ainda que o surdo e a surda apresentem proficiéncia na LP, ha preferéncia na
comunicac¢do sinalizada. Tal situacdo € justificavel pelo fato de o portugués apresentar
uma modalidade distinta da lingua natural, o que “implica uma relagdo linguistica de
outro nivel muito diferente da relagdo com a lingua de sinais, completamente acessivel
da perspectiva visual” (QUADROS, 2019, p. 152).

Entretanto, o objetivo desse componente apresenta lacuna quanto a parte que diz
respeito as estratégias de sinaliza¢do do texto. Muito embora a Libras seja a lingua natural
das pessoas surdas brasileiras, entendo que, até mesmo para as pessoas surdas®, existe
surdos e surdas que aprendem a LS tardiamente, sdo filhos e filhas de pais ouvintes ndo
sinalizantes, tem por referéncia o/a intérprete de Libras quando imersos em um contexto
de ensino inclusivo que ndo conta com o professor surdo e a professora surda de Libras
(QUADROS, 2019).

Essa condicao pode impactar na sinalizacio do publico que teve esse histérico em
especifico. Sendo assim, penso que seria interessante abordar tanto a estratégia de leitura
como a de sinalizagdo de textos nessa modalidade. Inclusive como meio de atender aos

objetivos propostos pelo PP?, quais sejam:

formar profissionais capazes de usar adequadamente, nas praticas
escolares, académicas e sociais de intera¢do, conhecimentos relativos a
leitura (literdria e ndo literdria), a producao de textos (sinalizados e
escritos) e a estrutura e ao funcionamento da Libras; Formar
profissionais com visdo critica e analitica das perspectivas teoricas e
metodologicas adotadas no ensino da Libras e de sua literatura
(UFCQG, 2015, p. 15 grifo da autora).

O segundo e terceiro objetivos especificos (Analisar e conhecer as caracteristicas
dos géneros textuais em Libras e as prdticas sociais que envolvem cada género, bem como os
aspectos relativos a textualidade; e Estudar sobre ensino de lingua na perspectiva dos géneros
textuais) sdo deveras importantes. Por se tratar de um componente curricular ofertado
exclusivamente pela UFCG, os géneros nao académicos em Libras podem se apresentar

como novidade para muitos alunos e muitas alunas, para ndo dizer a todos e todas. Além

23 A énfase nas pessoas surdas se dd devido ao fato de ser comum os deficientes auditivos adquirirem a
lingua de sinais tardiamente. Tal fato pode estar associado a auséncia de uma identidade surda sélida e
identificagdo com a cultura surda.

24 Vide Quadro 45, tépico 4.1.1.
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do mais, esses estudos desenvolvidos no espago académico podem conferir a lingua maior
legitimidade, empoderando as pessoas surdas, ao encontrarem na sua lingua natural
possibilidades textuais, até entdo inexistentes.

Todavia, questiono o fato de as praticas e leituras de textos sinalizados se deterem
apenas a géneros niao académicos. Penso que, ao expandir para géneros académicos,
confere-se a LS maior prestigio e, até mesmo, status de cientificidade. Defendo ainda que
um género nio deve excluir o outro, mas completar, por entender que a sinalizacao
cotidiana, principalmente de pessoas surdas, ao ser explorada como possibilidade textual,
possibilita, inclusive, o ensino da lingua. Da forma como estd, confere-se aos géneros
académicos territorio restritos as linguas orais, desconsiderando a oportunidade de
reconhecimento da suficiéncia da producdo de textos em sinais e a possibilidade de
inaugurar essa categoria de estudos em um curso que objetiva habilitar professores de
Libras e professoras de Libras para o ensino tanto como L1 (primeira lingua) quanto como
L2 (segunda lingua).

Finalmente, o terceiro e ultimo objetivo especifico do componente Género em
Libras I diz respeito a elaborar propostas de material diddtico a partir do aproveitamento
de propostas de atividades e producoes de género em Libras. Aqui, tem-se uma questao
necessdria e relevante. Para que ocorra a legitimagdo dos géneros nao académicos [e
académicos, conforme sugerido] em Libras, a partir de textos sinalizados, se faz
necessario o empreendimento de estratégias de ensino destes, visto que o ambiente escolar
tem o poder de instituir tais géneros como sendo tdo legitimos quantos os produzidos em
lingua oral. Apoio-me nas palavras de Street, para quem tais propostas, fora de um
ambiente formal de educagdo, “passaram a ser vist[as] como tentativas inferiores de
alcancar a coisa verdadeira, tentativas de serem compensadas pela escolarizacdo
intensificada” (2014, p. 121).

Seguindo com as andlises propostas, parto para os objetivos do segundo
componente, Planejamento e Avaliagdo no Ensino de Libras II. Assim como o
componente anterior, este apresenta-se de forma original e, ap6s uma busca rapida?,

identifiquei que o mesmo € ofertado apenas pela UFCG. Apesar de outros cursos trazerem

25 Fiz um levantamento nos sites da UFSC e na UFPB, institui¢des que ofertam o curso de Letras Libras.
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um ou outro elemento na proposta do componente em questdo, como o planejamento para
o ensino da Libras®® e o planejamento de ensino®’, a proposta deste permanece singular.

No que concerne aos objetivos propostos, especificamente ao que se refere ao
ensino de Libras como segunda lingua, me sobreveio o questionamento se hi um
componente que trate do ensino de Libras como L1. A andlise do plano nao respondeu o
meu questionamento, aspecto que podera ser esclarecido e dirimido a partir da realizagao
da entrevista com a docente responsavel por ministra-la.

Considero este componente importante na formacao do professor e da professora
de Libras, em especial, no ambito do Ensino Superior, visto que, segundo a legislacao
vigente, a disciplina de Libras € obrigatéria em alguns cursos de graduacdo. Ha, contudo,
possibilidade de haver pessoas surdas inseridas neste contexto académico, porém, o
ensino da Libras ainda serd como segunda lingua, ou seja, tera por foco “os[as] alunos[as]
ouvintes” (QUADROS, 2019, p. 162, considerando que a segunda lingua para as pessoas
surdas é o portugués, na modalidade escrita (BRASIL, 2002).

Quanto aos objetivos especificos, tem-se no primeiro objetivo a delimitacdo do
ensino de Libras como L2 apenas no cendrio educacional. Entretanto, este ndo € o tinico
contexto para o ensino da lingua nesta modalidade. Ao olhar para os dados que descrevem
o perfil do curso®®, tem-se a inclinaciio ao reconhecimento dos diversos cendrios para o
ensino da Libras para as pessoas ouvintes.

Considero aqui os professores e as professoras que promovem cursos de Libras
para ouvintes, ou seja, ensino de Libras como L2, também o fazem em outros cenarios,
dentre esses, as associagdes de surdos, as instituicoes religiosas etc. Cabe aqui refletir
acerca da nog¢do de “Ensino e Aprendizagem [como referindo-se] aquilo que
professores[as] e alunos[as] fazem nas escolas” (SREET; STREET, 2014, p. 122), porque
isso marginaliza outras possibilidades de ensino e aprendizagem, sobretudo aquelas que
acontecem fora do cendrio escolar/académico.

Diante dessa reflexdo, recomento um possivel alargamento do campo de visao
quanto a atuacdo do futuro professor de Libras e da futura professora de Libras,

viabilizando a possibilidade de o planejamento educacional se estender também as

26 Ofertado pela UFSC através do componente curricular: Metodologia de Ensino em Lingua Brasileira de
sinais como L2. Disponivel em: http://cagr.sistemas.ufsc.br/relatorios/curriculoCurso?curso=705

27 Ofertado pela UFPB através do componente curricular: Didatica da Libras. Disponivel em:
http://www.cchla.ufpb.br/libras/?page id=112

28 Vide Quadro 4: Objetivo geral e perfil do curso.
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situacOes de ensino em cendrios extra educacionais. Somo ainda a importancia de os
pontos mencionados neste tépico acerca do PP (objetivo do curso e perfil do curso)
estarem alinhados, a fim de comungarem da existéncia dos amplos espacos de alcance do
ensino da LS.

Tendo por norte as inquietagdes que nortearam este estudo, parto para o terceiro
objetivo do Plano, Observar, compreender e analisar as prdticas docentes na elaboracdo
e execucdo do planejamento e da avaliacdo no Ensino Fundamental e/ou no Ensino
Médio. Aqui, € possivel perceber que o componente curricular se estrutura a partir do
objetivo geral do PP do curso®, assumindo a formacdo do professor de Libras e da
professora de Libras apenas no contexto da Educacdo Bésica. De modo que me foi
possivel identificar o reflexo da divergéncia analisada no PP neste componente curricular.

A legislacao acerca do ensino de Libras como L2 diz:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia, de
institui¢des de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino
e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2005, p. 1, grifos da autora).

Em consonancia com o Decreto, este componente curricular deve contemplar ndo
apenas a Educagdo Basica, mas também o Ensino Superior. A primeira, com vistas a
atender os cursos de formac¢do de professores e professoras em nivel médio, e a segunda,
para atender as graduacdes que t€m a Libras como componente curricular obrigatério
(Fonoaudiologia, Pedagogia e as Licenciaturas) e como optativo as demais graduagdes.

Assim, asseguro que seria adequado repensar os objetivos do Plano em questao,
tendo em vista que € o curso de licenciatura plena em Letras Libras o responsével pela
formacdo inicial do professor de Libras e da professora de Libras para ocupar os espagos
educacionais e os mais variados cendrios que demandem o ensino da Libras como L1 e
como L2, modalidade a qual se destina o componente em analise (BRASIL, 2005).

Passemos a andlise do Plano de Curso do componente Portugueés I1.

Na ementa do componente julgo ter ocorrido um erro de digitacdo nos objetivos
especificos. A ementa prevé a pratica de leitura, escrita e apresentacdo de textos sem

contexto académico enquanto todos os objetivos situam o componente em um contexto

2 Vide Quadro 4: Objetivo geral e perfil do curso.
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académico. Nao apenas os objetivos, mas todo o Plano de Curso caminha para os géneros
em contexto académico. Assim, sugiro que seja revisto e corrigido, se for o caso, a fim
de ser estabelecida uma relacdo de concordancia.

E imprescindivel discutir que este componente apresenta um dos maiores, e talvez
o maior, ponto de tensdo no processo educacional bilingue para as pessoas surdas: a LP
escrita como segunda lingua. Nas palavras de Bidarra e Martins, a tensdo de que falo pode
ser justificada pela “diferenca de modalidade entre L1, uma lingua espago-visual, e L2,
lingua oral, cujas estruturas lexicais, sintdticas e semantico-conceituais ndo compartilham
da mesma organizagdao” (2016, p. 147).

Ocorre que, frequentemente, a produgdo escrita das pessoas surdas € reprovada
por ser considerada como producdes “erradas” (KARNOPP, 2016, p. 53), pois,
dificilmente sao compreendidas pela relagdo autor-texto-leitor. Em conformidade com
Karnopp, essa compreensao acerca da escrita das pessoas surdas esté relacionada ao fato
de ndo se considerar “a existéncia de uma pluralidade de manifestagdes linguisticas dentro
do universo da lingua portuguesa por parte de [pessoas] surdas” (2016, p. 53). E neste
cendrio que surge a marginalizacdo das producdes escritas por surdos/as € 0 ensino
artificializador da LP com produgdes que enfatizam a descri¢do e narracdo (KARNNOPP,
2016, p. 53).

Isto posto, passo a analisar os objetivos especificos, uma vez que o plano em
questdo nao apresenta objetivo geral. O primeiro, ocupa-se em conhecer os géneros
académicos. Aqui, entendo que o objeto de estudo sdo os géneros em LP, instaurando-se
um contexto bilingue, com a LP como foco de andlise € a LS como lingua de instrugdo.
Apesar da minha colocacao parecer simplista em relagdo ao todo do cenério educacional,
pelo fato de esse contexto ndo ser (ou nao dever ser) reducionista as questdes linguisticas,
apenas saliento essa questao como um aspecto indissocidvel da discussao.

Sendo assim, o contexto bilingue se destaca de outros contextos, considerando as
pessoas surdas “bilingues bimodais” (QUADROS, 2019, p. 147), pois as linguas envoltas

no processo se distinguem em suas modalidades. A autora enfatiza que:

O fato de estar em outra modalidade, que usa canais sensoriais ndo tiao
acessiveis ou inacessiveis para os[as] surdos[as], implica uma relagio
linguistica de outro nivel, muito diferente da relagdo com a lingua de
sinais, completamente acessivel da perspectiva visual (2012, p. 152).

Embasa na autora citada, defendo que as questdes culturais, sociais, a visualidade

das pessoas surdas e as condi¢Oes académicas devem ser consideradas no referido
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processo. De modo que as seguintes inquietacdes surgiram: Qual o papel da lingua de
sinais nesse ponto de andlise? Serve unicamente a tradugcdo dos contetidos ou as
estruturas gramaticais e sintdticas sdo consideradas para a instru¢cdo? Nao havendo
respostas no documento analisado, guardei-as para o momento de entrevista com 0S
participantes e as participantes da pesquisa.

O segundo objetivo trata da discussdo dos géneros académicos em Libras. Uma
vez que o objetivo fala sobre discutir ao invés de conhecer, fui instada a refletir se tais
géneros ja haviam sido apresentados aos alunos surdos e as alunas surdas. Partindo de
Pereira, que defende que “a lingua de sinais terd um papel fundamental na constitui¢ao
do portugués, que serd adquirido como segunda lingua” (2017, p. 47), na modalidade
escrita, julgo ser muito importante o conhecimento dos géneros académicos em Libras, ja
que o componente destinado aos géneros em Libras®, analisado anteriormente, limita-se
aos géneros nao académicos.

Considero que o exercicio de legitimagao dos géneros académicos em Libras pode
ser um caminho para a producao dos géneros em LP escrita. Isso € justificado no fato de
que a escrita académica € carregada de especificidades pouco (ou totalmente)
desconhecidas no Ensino Médio, tanto por alunos surdos e alunas surdas, quanto por
alunos ouvintes e alunas ouvintes. Para as pessoas surdas, faz-se necessario ‘“‘um processo
de ‘traducao’, pois sua lingua materna ¢ a Libras” (NOVAES, 2018, p. 2016). Destarte, a
discussdo acerca dos géneros académicos em Libras pode subsidiar a producao escrita em
L2, por propiciar a construcdo de significados, sendo uma lingua leve, a lingua de
aprendizado, de compartilhar informac¢oes (QUADROS, 2019).

Por fim, o terceiro objetivo especifico deste Plano de Curso compreende a
producdo de géneros académicos em Libras e Portugués escrito. Neste ponto, tem-se a
LS como L1 e como L2. Na primeira situagdo, tem-se a Libras como foco da produgdo
dos géneros e lingua de instru¢do para implementacdo destes. E a segunda, tem-se a
Libras como lingua de instrug@o para a produgao dos géneros em LP escrita.

Na esteira dessa andlise, percebo que hd um imbricamento entre o bilinguismo e
o ensino bilingue. Concordo com Bidarra e Martins (2016) que esses sdo conceitos
distintos e que, por ndo estarem bem definidos, podem acarretar auséncia de um ensino

efetivo, para as pessoas bilingues. Entendendo que a discussdo sobre bilinguismo ja foi

30 vide Plano de Curso em anexo: Géneros em Libras 1.
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estabelecida®, detenho-me na discussdo acerca do ensino bilingue. Fishman e Lovas
(apud BIDARRA; MARTINS, 2016, p. 154) definem, dentre outros, o bilinguismo total
como sendo a condi¢gdo em que “todas as habilidades do[a] aluno[a], em todos os
dominios, seriam desenvolvidas simultaneamente em L1 e L2”. E certo que a educacio
bilingue é marcada por dividas que tém raiz na educacao infantil, quer seja, “a educagdo
bilingue deveria explorar mais a lingua falada pelos grupos dominantes, no caso
brasileiro, o Portugués, relegando a Libras a um plano inferior, ou o inverso disso?”
(BIDARRA; MARTINS, 2016, p. 155). Com efeito, muitas vezes, os alunos surdos e
alunas surdas recebem um ensino bilingue artificializador, contando com o reducionismo
de frases e textos curtos e simplificados, fora de contexto. Tais fatos ocasionam enormes
prejuizos as pessoas surdas quando imersas em um contexto que demande a apropriagdao
da LP escrita (BIDARRA; MARTINS, 2016).

A fim de promover um ensino bilingue que se aproxime do mais adequado para
as pessoas surdas, os alunos surdos e as alunas surdas devem ter acesso as informacoes
chaves para a producdo em LP, devendo a Libras ser considerada sua lingua natural, assim
como o Portugués é considerado a lingua natural das pessoas ouvintes brasileiras. E, por
fim, as experiéncias de vida dos alunos surdos e das alunas surdas devem ser consideradas
para uma producdo com sentido, a fim de desconstruir o ensino artificializador de L2 para

este publico.

4.1.2.2 Metodologia

Os aspectos metodoldgicos que serdo analisados acerca de cada componente

curricular estdo contidos no Quadro 7, a seguir.

Quadro 8: Metodologia

Componente
Curricular Metodologia

Aulas expositivas, a¢do investigacdo sobre géneros;
» Exposicdo dialogada de textos selecionados da bibliografia

especializada;
Geéneros em e Video em Libras e recontos de textos em Libras;
Libras I » Leitura, andlise e producao sinalizada e/ou escrita, individual e/ou

coletiva, de géneros em Libras;

31 Vide capitulo 3.
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» Trabalhos sinalizados e escritos individuais e/ou em grupo que exposicao
da producio dos géneros textuais e das atividades produzidas para seu
ensino

» Aulas expositivo-dialogadas;

» Leitura e discussdo de textos, Exposi¢cao de Slides.

* Estudo orientado e trabalhos individuais € em grupos.

Planejamento ~ o, 2%
.~ * Observagao de aulas e andlise documental da pratica docente.

e Avaliacio « Refletir sobre o funci do plane; da avaliaca L2

no Ensino de efletir sobre o funcionamento do planejamento e da avaliacdo como L2.

Libras II * Conhecer o Decreto Federal n® 5626, de 22 de dezembro que garante o

aprendizado da Libras como primeira lingua do aluno surdo.

* Aulas ministradas em Libras, como L1 para Surdos e L2 para ouvintes; -

Aulas expositivas dialogadas;

* Anadlise de video para realizagdo de atividade escrita e em Libras; - - ---
Estudo e discussao de Géneros Académicos (resumo, relato de

Portugueés I1 experiéncia e artigo cientifico);

» Realizacao de pesquisas de Relatos de Experiéncias e Artigos Cientificos
publicados;

* Produgdo escrita e em video dos géneros académico; Apresentacao do
género relato de experiéncia.

Fonte: Planos de Curso dos componentes curriculares.

Consoante com Spudeit, cumpre a metodologia explicitar “quais as estratégias
metodoldgicas e didaticas serdo utilizadas pelo[a] professor[a] para atingir os objetivos
propostos” pelo componente curricular (2014, p. 3). Analisando a metodologia do
primeiro componente (Género em Libras I) em contraponto com o objetivo geral, tem-se
um ponto de divergéncia. O objetivo geral do componente curricular dedica-se a
desenvolver e aplicar os géneros em Libras, considerando sua estrutura e a situacdo da
producdo de uso desta lingua sinalizada. Assim sendo, hd uma proposta de produgdo
sinalizada dos géneros textuais nao académicos. Porém, na metodologia héd propostas de
producdo dos géneros supracitados, tanto sinalizados quanto escritos.

Oriundos desse ponto de divergéncia, omisso no Plano de Curso, surgiu o
questionamento. A producdo que oscila entre escrita e sinalizacdo é determinada pela
professora ou é de escolha dos alunos e das alunas? Esse questionamento, portanto,
originou perguntas na entrevista direcionada a professora Pérola.

Ainda sobre o mesmo componente, em relacdo aos objetivos especificos, constatei
a auséncia de uma metodologia que atendesse ao terceiro objetivo, estudar sobre ensino
de lingua na perspectiva dos géneros textuais. As estratégias metodolégicas preveem:
aulas expositivas, acdo investigacdo sobre géneros, assim como, Exposicdo dialogada

de textos selecionados da bibliografia especializada. Contudo, nao hd indicios de uma
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metodologia que promova o estudo acerca do ensino de lingua na perspectiva dos géneros
textuais, tal qual estd proposto nos objetivos especificos.

No que concerne ao segundo componente curricular (Planejamento e Avaliacdo
do Ensino de Libras II), saltou aos olhos o item que trata da leitura e discussdo de textos.

Acerca da escrita, as pesquisadoras Lodi, Harisson e Campos trazem uma
informagao importante, salientando que o signo escrito “nao teve sua origem na palavra,
como uma traducdo, mas sim nos aspectos visuais do mundo” (2017, p. 37). A partir
disso, as sociedades iniciaram suas organizagdes civis em torno do visual. Consoante a
essa afirmacdo, as pessoas surdas, que sdo essencialmente visuais, podem se apropriar da
leitura e escrita como uma forma de registrar suas experiéncias visuais.

Nessa perspectiva, Valerie Sutton, coredgrafa americana, desenvolveu um sistema
para registrar os passos de dangas para os seus alunos surdos e suas alunas surdas, o Dance
Writing (STUMPEF, 2017). A crenca de alguns pesquisadores e algumas pesquisadoras da
Universidade de Copenhage na possibilidade de registro das linguas de sinais “sem passar
pela tradugdo da lingua falada” (STUMPF, 2017, p. 59), fez surgir o Sign Writing*?, um
sistema que tem por finalidade representar as unidades gestuais das linguas de modalidade
visual, com capacidade de registrar qualquer LS do mundo (STUMPF, 2017).

Contudo, esse sistema nio pode ser legitimado como registro das linguas de sinais
(LODI et al, 2017). A autora justifica essa ldgica pelo fato de as pessoas surdas estarem
condicionadas a obrigatoriedade da escrita e, por conseguinte, leitura da lingua usual do
pais a qual se mantém respaldada pela legislacdo atual®. Isso faz com que as condigdes
de alfabetizagdo para as pessoas surdas permanecam reduzidas a interpretagdo para a LS,
sem considerar uma metodologia adequada e condicdes que considerem as
especificidades de uma lingua de modalidade viso-gestual, diferente da majoritaria.

Em consonancia com Karnopp e Pereira, defendo que a leitura e escrita ndo t€ém
por objetivo “a conversao de unidade sonoras em unidades graficas” (2012, p. 126) e vice
e versa, mas a apropriacdo cultural de conhecimentos. Nesse sentido, acredito que o
processo se aproxima mais de uma traducdo do que estd registrado na lingua escrita
portuguesa, o que possibilita as pessoas surdas o entendimento global da proposta
apresentada. Para sustentar meu argumento, trago o conceito de traducdo pautada

Rodrigues e Valente (2011), que descrevem o processo tradutério como sendo a

32 Escrita de Sinais.

3 Lei 10.436/02.
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transposi¢ao de um discurso escrito para a Libras. O grande questionamento é: quais as
formas de leitura e discussdo sdo empreendidas nesse contexto?

Outro item passivel de andlise foi conhecer o Decreto Federal n® 5626, de 22 de
dezembro que garante o aprendizado da Libras como primeira lingua do aluno surdo.
Identifico aqui um ponto de divergéncia, se o componente curricular se dedica ao ensino
de Libras como L2, por qual motivo serd conhecido uma legislagdo que garante o ensino
da lingua em questao como L1? Acredito que, considerando o objetivo do componente
sob andlise, o que deveria ser conhecido desta legislacdo seria a “inclusdo da Libras como
disciplina curricular” obrigatdria e optativa (BRASIL, 200, p. 1). Visto que o documento
por si s6 ndo foi capaz de responder aos questionamentos postos, estes se unirdo a outros,
integrando a entrevista feita com a professora Rebeca.

Nas andlises que seguem, tem-se o componente curricular Portugués II. O
primeiro item do quadro trata da ministragcdo de aulas em Libras em L1 para alunos/as
surdos/as e em L2 para alunos/as ouvintes. Diante deste topico, identifico que a Libras
ocupa tanto o papel de L1 quanto o de L2. Nao h4 explicagdes metodoldgicas acerca de
como se dard essas ministragdes. Penso que o fato de a turma ser composta por pessoas
surdas e ouvintes ndo € o suficiente para assegurar que, restrito apenas ao puiblico misto,
o ensino ocorra em L1 para os alunos surdos e as alunas surdas e em L2 para os alunos
ouvintes e as alunas ouvintes, visto que uma dinamica teria de ser empreendida para tal
fim.

Em Quadros (2019), os métodos de ensino de L1 e L2 sdo distintos. No primeiro
caso “varios aspectos especificos das linguas de sinais” vem a tona no processo, a saber,
“uso do espago gramatical que inclui o estabelecimento nominal; o sistema verbal; as
mudancas na direcio dos olhos e do corpo; as modulacdes dos sinais; uso de
classificadores; marcas temporais” (p. 158). Ja para o segundo caso, as habilidades
linguisticas centram-se em “visualizar e produzir, ler e escrever na lingua de sinais”
(2019, p. 163). De modo que, para os alunos ouvinte, a Libras, além de ocupar o espaco
de segunda lingua, assume outra modalidade se comparada ao aprendizado de uma
segunda lingua oral.

Assim, quando ocorrer “o ensino da Libras como segunda lingua para os[as]
alunos[as] ouvintes, os [as] surdos[as] contam com o ensino da LP como segunda lingua”
(QUADROS, 2019, p. 162). Dessa feita, cabe conhecer quais as possibilidades de o
professor, concomitantemente, ministrar aula em L1 para alunos/as surdos/as e em L2

para alunos/as ouvintes.
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Quanto ao uso de video para impulsionar as atividades, creio que pode ter um
papel importante, apoiando-me em Karnopp, para quem “as pessoas ndo constroem
significado em um vacuo” (2017, p. 55). Para o caso da atividade em Libras, caso seja o
mesmo contetido da produgdo escrita, pode funcionar como uma forma de traducgdo, o que
vem a ser bastante pertinente para as pessoas surdas. Embaso-me em Pereira que diz que
“a tnica forma de assegurar que os textos se tornem significativos para os[as] alunos[as]
surdos[as] € interpreta-los por meio da lingua de sinais” (2017, p. 48).

Com vistas a promover uma discussdo mais didética, optei por analisar em
conjunto os trés ultimos topicos da metodologia em questdo, pois pareceu-me que eles se
configuram num continuum. Assim sendo, propde-se o estudo e a pesquisa e a producdo
de géneros académicos. No quarto tpico, o estudo destina-se a trés géneros académicos:
resumo, relato de experiéncia e artigo cientifico. No quinto, apenas o relato de
experiéncia e artigos cientificos. Ocorreu-me, entdo: as produgoes propostas do mesmo
género académico serdo complementares?

O questionamento aqui apresentado se compds um roteiro de entrevista feita em

momento apropriado.

4.1.2.2 Avaliagoes

O quadro a seguir apresenta as informagdes contidas nos planos de cursos dos
procedimentos de avaliagdo dos componentes curriculares:

Quadro 9: Avaliacoes

Componente

Curricular Avaliacao

Participag@o efetiva nas aulas e assiduidade;

* Apresentagdo de atividades orais e escritas individuais e/ou em
grupo;

LG BBIEEE o Producdo de géneros esferas vida;

» Exames sinalizados e/ou escritos (provas).

* A avaliagdo, como processo continuo e integrante do trabalho
docente educativo, serd realizada com a utilizacdo dos seguintes
critérios: qualitativo e quantitativo;

» Serd feita observando a participacao e o desempenho dos alunos

Planejamento e durante a aula e na execucao das atividades propostas;
Avaliacdo no » Serao trés etapas avaliativas, sendo assim distribuidas:

DS B EERLE o Avaliacdo 1: Prova + Atividade individual (10,0);

» Avaliacdo 2: Elaboracdo de Plano de ensino e apresentagdo em

sala + atividades em grupo (10,0);
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» Avaliacdo 3: Relatdrio da(s) pratica(s) observadas com analise
do planejamento e da avaliago realizada pelos professores
observados (10,0).

* A avaliacdo, como processo continuo e integrante do trabalho

docente educativo, serd realizada com a utilizacdo dos seguintes
critérios: qualitativo e quantitativo;
» Sera feita observando a participacdo e o desempenho dos alunos
durante a aula e na execucdo das atividades propostas.
* Em cada unidade o aluno realizara:
Unidade I:
Producdo de Resumos Académico
Unidade II:
Producao do Relato de Experiéncia de texto (avaliacdo

Portugués II

individual)
Unidade III:

* Produg@o escrita do Resumo do Artigo cientifico e video em
Libras.

Fonte: Planos de Curso dos componentes curriculares.

Corroboro com a defini¢do de avaliagdo no dizer de Zabala (1998) como aquela
que “‘situa-se prioritariamente no processo de ensino/aprendizagem, tanto do grupo/classe
como de cada um[a] dos[as] alunos[as]” (p.198).

Sendo assim, na andlise do primeiro componente curricular (Géneros em Libras
1), é relevante delimitar o papel que assumird a LS. As referidas producées serdo
sinalizadas? Ou serdo escritas? Para a primeira situacio, a LS assume o papel de lingua
natural, legitimando o seu espago no curso de Letras Libras. J4 na segunda, atribui-se a
LP, na modalidade escrita, o protagonismo da produgao.

Quanto ao segundo componente curricular a ser analisado (Planejamento e
Avaliagdo no Ensino de Libras II), a professora distribui os mecanismos de avaliacdo em
trés momentos. No primeiro momento, serd aplicada uma prova seguida de atividade
individual. Contudo, ndo hd uma especificagdo sobre em qual lingua se dard esse
processo. A prova serd sinalizada ou serd escrita?

No segundo momento avaliativo, € solicitada a apresentacao do plano de ensino
seguido de uma atividade em grupo. A apresenta¢do do plano de ensino visa cumprir 0
ultimo objetivo especifico do supracitado plano de curso®, que serd somado a uma
atividade em grupo. Tal fato me fez indagar: a elaboracdo e apresentacdo do referido

plano também contard com uma composi¢do grupal, assim como a atividade que o segue,

3 Vide Quadro 6.
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ou se deverd ser apresentado individualmente e apenas a atividade serd em formato de
grupo?

Por fim, o terceiro momento avaliativo destina-se a apresentar um relatorio da(s)
prdtica(s) observadas com andlise do planejamento e da avaliacdo realizada pelos
professores observados. Esta avaliacdo tem em vista atender, mais especificamente, o
terceiro objetivo especifico do componente curricular®®>. Contudo, cabe entender, em qual
lingua este relatorio deverd ser apresentado?

Na esteira das anélises, passo para o terceiro componente curricular, Portugués I1.
Assim como o anterior, este componente se estrutura a partir de trés momentos
avaliativos. Em linhas gerais, cada momento avaliativo destina-se a produ¢do de um
género académico especifico, seguindo os objetivos propostos inicialmente.

Destarte, cumpre saber como se dard a produgdo do primeiro e segundo momento
avaliativo, resumos académicos e relato de experiéncia de texto (respectivamente). Em
especial, a segunda produgdo delimita o relato de experiéncia de texto.

E relevante entender as condicdes de escrita para os alunos surdos e as alunas
surdas, em especial, por se tratar de sua segunda lingua. Em Novaes, “o dominio de uma
lingua escrita ¢ parte de sua interagao social, no intercdmbio de linguagem com os outros”
(2018, p. 215). Apesar do direcionamento de uma producao individual, defendo que as
discussdes e mediacdes devem ocorrer para atingir este fim. Para tal, me embaso nas
palavras de Novaes que defende que “a escrita em Lingua Portuguesa para alunos[as]
surdos[as] € uma forma de traduzir ou assimilar o conhecimento socialmente ja
produzidos” (2018, p. 2015). Desse modo, cabe lembrar que, em se tratando de pessoas
surdas, a escrita em LP ndo s6 ocupa lugar de uma segunda lingua como também constitui
uma outra modalidade de lingua.

Assim sendo, as condi¢Oes a que me refiro devem perpassar a LS como meio de
produzir significado para a producgdo solicitada. Cruzando essas informagdes com o0s
objetivos apresentados, reserva-se a discussao dos géneros académicos em Libras, a qual
deve cumprir o papel de elucidar as produgdes solicitadas no momento avaliativo.

Outro ponto passivel de analise € o terceiro e ultimo momento avaliativo. Quanto
a este, diz-se que serd solicitado uma producdo escrita do resumo do artigo cientifico e
video em Libras. Neste ponto, repete-se a producdo do género resumo que ja aparece no

primeiro momento avaliativo. Diz ainda que serd um do artigo cientifico, o que permite

3 Vide Quadro 6.
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inferir que € um trabalho previamente selecionado para este fim. Subentendendo que esta
etapa se destina a atender ao quinto topico metodolégico do componente em questao, tal
produgio é seguida de um video em Libras. E relevante entender qual o papel do video
em Libras, seria uma tradugdo para a lingua de sinais do que foi produzido em lingua
portuguesa?

Com isso, finalizo a andlise do componente curricular tomando esses
questionamentos, bem como os anteriores, como base para as entrevistas com os sujeitos

da pesquisa em momento pertinente.
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O PAPEL DA LINGUA DE SINAIS NO CURSO DE LETRAS
LIBRAS DA UFCG: analise das narrativas de participantes

Este capitulo destina-se a andlise das entrevistas semiestruturas origindrias de
questionamentos das andlises dos documentos (exibidos na secao anterior). Encontra-se
estruturado em trés subtopicos, o primeiro encarrega-se de docentes participantes,

seguido por discentes participantes e, por dltimo, a coordenadora participante.

5.1 O Curso de Letras Libras: o que (nao) dizem os participantes e as participantes?

[...] 0 que deve desaparecer para que a sociedade
exista ¢ a unido do poder e do saber. A partir deste
momento o homem do poder serd o homem da
ignordancia (FOUCAULT, 2003, p. 31).

A producao deste topico estruturou-se com base nas narrativas dos/as docentes e
discentes participantes da pesquisa em questdo. A coleta de dados foi realizada por meio
de entrevistas semiestruturadas com ambos os grupos participantes. Com o professor
surdo e a professora surda, a entrevista aconteceu em LS e, depois de ser feita a versao
voz da mesma para a lingua portuguesa, foi realizada a transcricao em lingua portuguesa
escrita. Por conseguinte, as alunas surdas e o aluno surdo obedeceram a mesma dinamica.

As entrevistas foram planejadas partindo da hip6tese de que haveria lacunas a
serem desvendadas na pesquisa documental, uma vez que, por mais minuciosa que fosse
a andlise dos documentos, estes ndo dariam conta de responder a todos os
questionamentos, haja vista as especificidades desse tipo de pesquisa, que fica restrita aos

olhos analiticos do pesquisador e da pesquisadora. Esta segunda etapa de anélise, a partir
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das narrativas dos participantes e das participantes, tem por foco, portanto, a tentativa de
elucidar as dividas geradas na fase da pesquisa documental.

Para esta etapa, retomo as seguintes questdes de pesquisa: Qual o papel da lingua
de sinais de componentes curriculares do curso de Letras-Libras? Como pessoas
envolvidas no processo educacional (discentes, docentes e coordenadora) do curso
percebem a constituicdo bilingue no curriculo em acdo dos alunos surdos e das alunas
surdas? Assim como o0s seguintes objetivos: investigar elementos documentais e
discursivos narrativos relativos aos principios bilingues de pessoas surdas no curso de
Letras-Libras da UFCG (Universidade Federal de Campina Grande); relacionar os
elementos analisados nos documentos as falas dos participantes e das participantes da

pesquisa, envolvendo o curriculo em agdo.

Entendo que os discursos ndo se restringem apenas ao que estd materializado de
forma oral e/ou sinalizada, mas residem no contexto em que essa materialidade acontece.
“Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem ¢ mais do que utilizar
esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutivel 2 lingua e aos atos
de fala” (FOUCAULT, 1995, p. 56). De modo que ¢ relevante, entdo, buscar “o que ele[a]
diz no que esta dito” (FOUCAULT, 1995, p. 32).

5.1.1 Docentes Participantes

Para expor parte dos dados (a expressdo material do discurso das narrativas),
organizei as falas das duas professoras (uma ouvinte sinalizante e uma surda) e de um
professor surdo no Quadro 9, abaixo. Cada participante recebeu um nome ficticio de sua
escolha, objetivando a preservacao de sua identidade. Cabe salientar que os componentes
curriculares analisados na secao anterior foram selecionados a partir do docente e das
docentes participantes, tendo como critério, terem sido componentes ministrados no
periodo letivo 2020.1.

O roteiro de entrevista semiestruturada contou com 13 (treze) perguntas
norteadoras sobre: os objetivos contidos no Plano de Curso, o papel da Libras no
componente curricular, o uso das linguas envolvidas, a metodologia utilizada no
componente curricular, o desenvolvimento da Libras nas atividades, o envolvimento de
discentes na metodologia, os materiais em Libras, a avaliacdo, o tratamento das linguas

na avaliacdo, a presenca do intérprete de Libras. De forma didatica, os dados foram
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organizados em quadros acerca das seguintes temadticas: objetivos, metodologia e
avaliacdo.

Acerca da primeira temadtica, que trata dos objetivos (geral e especificos) contidos
nos planos de curso dos componentes curriculares: Géneros em Libras 1, Planejamento e
Avaliagdo do Ensino de Libras Il e Portugués I1, apresento as narrativas das docentes e

do docente participantes no Quadro 9, abaixo.
Quadro 10: Os objetivos de componentes curriculares a luz das/do docentes/s

Tema Participantes Narrativas

O objetivo geral e os primeiros e segundo objetivos especificos, sim
[sdo atingidos]. O terceiro e quarto objetivos especificos, eu
encontro dificuldades. Percebo que falta apropriagdo dos contetddos
por parte dos alunos e das alunas®®. Os dois primeiros destinam-se a
um embasamento tedrico, mas os dois ultimos sao responsdveis pela
parte pratica voltada a Libras. Considero os mais importantes, neste
ponto eu encontro dificuldade. Nesse periodo de ensino remoto, os
alunos e as alunas nao t€m lido os matéria. Quando as aulas ocorrem

Pérola

presencialmente, formam-se os grupos e eles e elas leem para as
discussdes [pensa um pouco e acrescenta]. Seria necessario que o
componente tivesse uma carga hordria maior ou um projeto de
extensdo como complemento deste.

Essa foi a primeira vez que eu ministrei esse componente. Apos 2

Os objetivos semanas de aula, foi decretada a suspensdo das aulas em virtude da
contidos no Covid-19 e, com isso, o componente foi suspenso. Devido ao curto
Plano de Rebeca prazo de experiéncia em sala de aula com este componente, ndao

Curso tenho como mensurar a aplicabilidade dos objetivos contidos no
Plano de Curso.

Os objetivos estdo correlacionados. Algumas vezes, eu encontro

dificuldades em atingi-los, devido ao curto tempo. Precisaria de um
pouco mais de tempo. Acredito que é necessario acrescentar mais
um objetivo que trate dos niveis dos alunos. Hoje eu tenho 3 turmas,
o 7° periodo, 0 5° e 0 1°. No 7°, tem 7 pessoas surdas; no 5°, tem 16
pessoas surdas; e no 1°, tem apenas 1 surdo. Este dltimo tem mais
dificuldade porque sabe apenas o basico da LP. Acho que é
necessdrio averiguar o nivel de cada um. Tem determinadas pessoas
surdas que desenvolvem mais rapidamente a LP, outras mais

Jacob

lentamente e outras apresentam mais dificuldade. Os objetivos
precisam estar de acordo com essa diferenca que existe dentro dos

grupos.

36 Na sinalizagdo, tanto o professor surdo como a professora surda usam o sinal de ALUNO sem distinguir
o género (feminino ou masculino). Por entender que se faz necessdrio o uso de marcadores de género
nas linguas de sinais, optei por trazer na transcricdo das entrevistas com as pessoas surdas, essa
identidade de género.
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Ainda n3o temos muita teoria sobre géneros em Libras. Nesse
componente, a Libras assume varios papéis, o de comunicagdo, de
instrucdo, de discussdo, de difusdo dos gé€neros, de andlise
linguistica, de producgao e estudo de textos sinalizados. [para e pensa
um pouco, conclui.] A Libras tem ocupado uma drea que antes eu
pensava que nao existia (os géneros). Hoje minha percep¢ao mudou
e € necessario um maior aprofundamento nessa area.

Este componente é de fundamental importancia. Ao identificar L2%7
e ndo observar a ementa, vocé pode imaginar que se trata do ensino
de Portugués como L2. Se ver apenas a temdtica, vai cair nesse vicio
de achar que Portugués como L2. E nem sempre quando tem L2 vai
ser direcionado ao Portugués. Esse componente € ensino de Libras
como L2, assim a Libras é o fator chave e fundamental. E o
planejamento e a avaliagdo desse componente: Libras para ensinar
para ouvintes. A Libras serd o objeto de estudo e a atuacdo do

profissional.

[para, respira fundo] no componente de Portugués € importante que
a pessoa surda aprenda o Portugués, mas nossa L1 € a Libras e a
L2 o portugués. N6s vivemos em um pais onde a L1 é o Portugués.
Desse modo, a Libras ndo pode substituir o Portugués. Pensamos que
o papel da Libras é de apresentar a diferencas nas estruturas da L1 e
L2, para as pessoas surdas entenderem como se organiza a LP,
compreender que as sentencas se estruturam diferente e perceber
quais estratégias podem ajudar as pessoas surdas a escreverem a LP
com coeréncia. O papel do professor € de incentivador para que os
alunos e as alunas surdas consigam desenvolver a LP. As vezes, na
LS as frases sdo mais curtas, mais diretas, ja na LP sdo mais longas.
Nos precisamos entender quais estratégias devemos usar para que os
surdos e as surdas percebam essa diferenca. Eu sempre uso a
dinamica para que eles e elas percebam os artigos, conjungdes, que
sdo inexistentes na LS. Neste componente, a Libras serve como
instrucdo e tradugdo de textos escritos

Pérola
Rebeca
O papel da
Libras no
componente
curricular
Jacob
O uso das
i
e Pérola

envolvidas

[para um pouco, faz um cdlculo a partir das unidades] ambas estdo
presentes em uma relacdo continua. A LP estd presente nas apostilas,
referéncias bibliogréficas, textos escritos, tanto para ouvintes quanto
surdos. Os textos em portugués servem para nortear a discussao que
é feita em Libras. As vezes, eu percebo que os alunos e as alunas tém
dificuldade na leitura. Eu fago a tradug@o para a LS, gravo um video
e mando pelo drive. Os alunos e as alunas assistem o video e fazem
a relacdo entre as linguas. [expressdo de intensidade] essa
dificuldade existe para os dois publicos, por exemplo, os alunos
surdos e as alunas surdas estdo lendo um texto e tem a palavra
evento, eles associam a festa [faz o sinal da palavra que denota a

festa] e eu digo: ndo, essa palavra, no texto quer dizer,

37 Segunda Lingua.

38 Primeira Lingua
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acontecimento. De igual modo, os alunos ouvintes e alunas ouvintes
reclamam muito de uma leitura complexa. Eu sempre uso a mesma
estratégia, leio junto com eles e elas e explico sinalizando.

Rebeca

A gente ndo tem como se distanciar do uso dessas linguas. Apesar
do curso licenciar para lecionar Libras, o nosso alunado tem que ter
conhecimento, até porque a Lei reza isso, a Libras € a L1 das pessoas
surdas, mas ela tem que ter a L2, o Portugués, para leitura e escrita.
Nao tenho como me distanciar da LP porque preciso trabalhar, por
exemplo, enunciados de uma questdo, como vou trabalhar questdes
objetivas e subjetivas se a pessoa ndo tem dominio do Portugués? A
gente sabe que, apesar do surdo ter o direito de utilizar sua lingua,
mas ele tem que dominar [faz o sinal de Portugués] porque quando
ele chegar numa instituicao ele terd de planejar, ter uma caderneta,
fazer um plano de aula. [...] de uma forma prética, eles sairdo dessa
disciplina com uma bagagem para o futuro. [...] até na escola
bilingue eles tem caderneta, tem plano de curso, tem planejamento.
Embora todos os contetidos sdo ministrados em LS. L4 os surdos
escrevem na estrutura gramatical da propria lingua e eles ajustam na
adaptacdo do Portugués. [...] os surdos escrevem [...] esses
elementos nao se modificam, entdo, a gente tem de trabalha-los.

Jacob

O curso de Letras Libras tem por foco principal a Libras. Mas o
componente que ministro tem duas possibilidades, o texto escrito e
a versdo sinalizada. Os alunos ouvintes e as alunas ouvintes estao
familiarizados e familiarizadas com o texto escrito, os surdos € as
surdas encontram maiores dificuldades. Eu priorizo esses tltimos e
essas Ultimas, dando o texto para que levem para casa e leiam
previamente, a fim de que possam interagir com 0s ouvintes € as
ouvintes. Essa interacdo entre surdos e surdas com ouvintes &
importante porque é um ambiente inclusivo. Desse modo, a Libras e
a LP estdo sempre presentes. Na sala, eu uso mais a Libras para os
dois publicos, eu ndo oralizo, apenas sinalizo.

Fonte: Dados das entrevistas semiestruturadas com docentes

Visto que foram os questionamentos oriundos da andlise dos Planos de Curso que

nortearam as entrevistas com o docente participante e as docentes participantes, as

andlises desse topico estdo diretamente relacionadas com as andlises anteriores, inclusive

para atender ao primeiro objetivo de pesquisa, que envolvem elementos tanto

documentais quanto discursivo sobre o bilinguismo presente no curso de Letras Libras.

Pérola relata que sente dificuldade em atingir o terceiro e quarto objetivos

especificos, considerados por ela os mais importantes: estudar sobre ensino de lingua na

perspectiva dos géneros textuais; elaborar suas possibilidades de aproveitamento como

material diddtico pela proposta atividade e producdes de géneros textuais em Libras,
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bem como o modelo diddtico de género para dimensoes ensindveis. A importancia que
ela credita a tais objetivos pode ser pelo fato de estes serem os responsaveis pelo estudo,
producdo e aplicabilidade do género em Libras para o ensino desta lingua. Porém, ao dizer
que o objetivo geral € atingido, desconsidera que os objetivos especificos sdao
desdobramentos do objetivo geral. Em conformidade com Motta-Roth e Hendges, os
objetivos especificos servem como “passos a serem seguidos para alcangar o objetivo
geral” (2010, p. 57). Desse modo, cabe questionar se o objetivo geral tem sido, de fato,

integralmente atingido.

Na narrativa da docente ¢ mencionado um aspecto inovador e inesperado: o ensino
remoto®®. O mundo inteiro foi tomado pela ideia de “novo normal” e, no Brasil, o estado
da Paraiba também passou a vivenciar o ensino remoto como alternativa de manter as
atividades académico/escolares, apesar do cendrio pandémico. No ambito da UFCG, foi
ofertado um periodo suplementar 2020.3, o chamado Regime Académico Extraordinério
(RAE) por meio da Resolugdao N° 6/2020, publicada no dia 15 de julho de 2020, que trata
da oferta de atividades de ensino e aprendizagem remotas, no cendrio de excepcionalidade
sanitaria provocada pela COVID-19.

Nesse cendrio, o relato da participante alerta para as condi¢des em que esse ensino
tem ocorrido, com pouco aproveitamento. Acrescenta que, no periodo de aula presencial,
a leitura com fins de interag@o na sala de aula ocorria de forma fluida. Contudo, mesmo
que a leitura ocorresse como no periodo de aula presencial, lembra que encontrava
dificuldade em implementar os objetivos que julgava mais importantes. Precisaria de mais
tempo ou de um projeto de extensdao que possibilitasse complementar o estudo proposto
pelo componente curricular.

Ao considerar a singularidade do componente em questdo, assim como as
possibilidades de conferir um maior status linguistico a LS, a partir da implementagao
dos estudos de Géneros em Libras, seria produtivo se pensar em desenvolver um estudo
sobre os géneros em Libras, em forma de projeto de extensdo. Essa iniciativa estaria
respaldada no PP, haja vista que ele se estrutura em trés eixos: ensino, pesquisa e

extensao.

39 No atual cendrio educacional, com a finalidade de dar continuidade as atividades académicas/escolares,
o Brasil adotou o sistema de ensino remoto. Em suma, compreende o ensino utilizando plataformas
digitais em substitui¢cdo a sala de aula presencial, até que seja seguro o retorno as aulas tradicionalmente
presenciais.
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Rebeca disse que foi a primeira vez que ministrou o componente Planejamento e
Avaliacao no Ensino de Libras II. Em virtude da pandemia instaurada pelo novo
coronavirus, sé foi possivel ela ministra-lo durante duas semanas, porque, em seguida, as
aulas foram suspensas. No novo formato de aula ndo presencial este componente nao foi
ofertado. Essa realidade a impossibilitou, segundo ela, de refletir sobre a implementagdo
dos objetivos do componente em questio.

Jacob relaciona a dificuldade em atingir os objetivos com o curto tempo do
componente, assim como a professora Pérola, que disse que precisaria de mais tempo.
Acrescenta que seria necessario mais um objetivo que contemplasse um nivelamento da
turma, afrimando, ainda, que os alunos surdos e as alunas surdas apresentam varios niveis
de conhecimento da LP, segundo ele, foco de estudo deste componente.

Essa indicagdo mostra a importancia de, para além dos objetivos, o professor
empreender novas estratégias didaticas que contemplem as necessidades de cada aluno e
aluna. A didatica €, portanto, “[...] parte integrante da trama do ensinar” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2010, p. 49). Os diversos niveis de conhecimento e até de aprendizado
da LP, conforme expds o professor, podem estar diretamente relacionados as experiéncias
que os alunos e as alunas vivenciaram antes de ingressarem na universidade. Sabe-se que
muitos deles e muitas delas ndo foram imersas num entorno de leitura, caracterizado por
Sanchez “pela presenga de adultos que leem e que leem para as criangas, que falam entre
si do que leem e que falam as criangas as coisas que dizem os livros” (2001, p. 3, traducdo

da autora).*

Talvez essa auséncia do entorno de leitura componha o rol de dificuldades
das pessoas surdas na aquisicdo da LP. Isso € atrelado também a auséncia de formacado
em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua, conforme prevé o decreto
5.626/05. E preciso refletir, entdo, sob quais condi¢des as pessoas surdas foram/estio
sendo submetidas ao ensino da LP escrita.

As condicdes de leitura e producdo escrita em LP devem ser avaliadas pelo
professor para que ele possa tracar novos objetivos surgidos das praticas. Em outro
momento, o professor revelou que o foco desse componente € a pessoa surda, disse ainda

que os surdos e as surdas necessitam aprender o portugués*'. Sdnchez comunga desse

mesmo pensamento, ao afirmar: “o dominio da lingua escrita vai desempenhar um papel

40 <[] por la presencia de adultos que leen y que les leen a los nifios, que hablan entre si de lo que leen y
que hablan a los nifios de las cosas que dicen los libros” (SANCHEZ, 2001, p. 3).

#'Dado extraido da conversa inicial da entrevista sobre o componente curricular, Portugués II.
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determinante no processo que conduziré os[as] surdos[as] a assumir ou reassumir o papel
de protagonismo na sociedade” (2001, p. 9). A pergunta ¢: sob quais condigdes de ensino?

Para Novaes, “o dominio de uma lingua escrita € parte de sua interagao social, no
intercdmbio de linguagem com os outros” (2018, p. 215). Quais sdo as interagdes
vivenciadas pelas pessoas surdas no cendrio académico? Essa pergunta reflexiva pode
servir como norte para avaliar as praticas docentes que sao responsaveis pela condugao
no ensino de segunda lingua, a fim de possibilitar as pessoas surdas uma apropriagao,
com significado, do que leem e do que escrevem. E necessario entender que, no contexto
de apropriagdo da LP escrita, as pessoas surdas “ndo sdo as responsaveis, sao as vitimas”
(SANCHEZ, 1990, p. 156). Visto que, a aquisi¢do da segunda lingua para esse publico,
em grande escala, € pensada e implementada por pessoas ouvintes. De modo que, o
curriculo em agdo sofre um processo de ouvintizagdo marcado por impressdes e formas
ouvintes de aquisi¢do de uma lingua que em muito se difere da lingua natural das pessoas
surdas.

Acrescento ainda que a lingua de sinas deve ter primazia na educagdo das pessoas
surdas, para garantir o desenvolvimento intelectual, linguistico e a aquisi¢dao da lingua
escrita. Ao considerar essa lingua como meio de instru¢do, deve-se ter em mente que é
imprescindivel se promover a construcao de sentido e relagdo de coesdo com o segundo
idioma.

As reflexdes sobre o lugar de instru¢do da Libras dao margem a discussdo do
segundo ponto do Quadro 9, o papel da Libras no componente curricular. Nesse quesito,
a professora Pérola inicia sua fala situando a auséncia de produgdes sobre géneros em
Libras. Infiro dessa fala que, dadas tais circunstancias, os estudos tedricos desse
componente contam com o protagonismo dos géneros em lingua oral. Tal fato explicita a
auséncia de materiais pedagdgicos em Libras para o ensino de pessoas surdas, lacuna que
levou a professora a acreditar que essa era uma area inexistente para a LS. Essa percepgao
da professora mudou, a ponto de ela afirmar a latente necessidade de mais publicacdes
nessa area. Concordo com a professora e reafirmo que este componente curricular confere
a LS um prestigio que outrora ndo era vislumbrado.

Muito embora a literatura esteja ancorada na LP, a professora assegura que a
Libras assume o papel de comunicar, instruir, difundir os géneros, de andlise linguistica,
de producdo e estudos dos textos sinalizados. Destaco a producdo e o estudo de textos
sinalizados como uma rica oportunidade de publicagdes que alarguem a visdo da LS

enquanto imersa nesse cendrio, antes desconhecido, dos géneros.
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No tocante a este aspecto, a professora Rebeca elucida a importancia que a Libras
tem para o componente e a identifica como objeto de estudo e atuagdo do profissional.
Acredito que a professora se refere a lingua da qual o/a profissional docente fard uso no
momento de sua atuagao.

Tomar a Libras como objeto de estudo em muito corrobora com a proposta do
curso em formar professores de Libras e professoras de Libras tanto para o ensino de L1
quanto de L2. Conjecturo que este componente tem um papel notdvel para atingir o
objetivo geral do curso, uma vez que o planejamento e os processos de avaliacdo irdo
acompanhar o professor e a professora por toda a sua vida profissional.

Rebeca faz uma reflexdo marcante ao recomendar que seja observado a ementa
para nao cair no erro de atribuir ao componente um objetivo que nao lhe € adequado, o
ensino de Portugués como L2. E significativa a recomendacio de Rebeca, pois no
contexto de educacdo das pessoas surdas, o termo L2 facilmente remete a segunda lingua
das pessoas surdas, passando despercebido que a Libras também assume o papel de L2
para as pessoas ouvintes.

Esse espaco de L2 que a Libras assume é previsto pela legislacdo vigente, ao
institui-la como componente curricular obrigatdrio nos cursos de licenciaturas, cursos de
pedagogia, e fonoaudiologia (BRASIL, 2005). Apesar de ser uma drea muito crescente
na atuacdo de professores e professoras de Libras, quando se trata de ensino de L2, o
portugués como segunda lingua € facilmente lembrado. Este comportamento pode ser
justificado pelo fato de a Lei 10.436/02 indicar a LP como segunda lingua das pessoas
surdas e os desafios inerentes ao ensino desta lingua nesta modalidade, serem tdo
amplamente discutidos. Desse modo, ao se tratar de lingua como L2, o que parece estar
enraizado no corpo académico € o ensino de segunda lingua para as pessoas surdas.

Com relagdo a esse tema, o professor Jacob destaca a importancia de as pessoas
surdas aprenderem a LP e justifica sua afirmac¢do no fato de esta ser a primeira lingua do
Brasil e, com isso, afirma que: apesar da Libras ser a primeira lingua das pessoas surdas,
ndo pode substituir a LP, porém, exerce um papel fundamental no aprendizado desta sob
o argumento de assumirem estruturas diferentes.

E verdade que a legislacdo prevé que as pessoas surdas facam uso da LP escrita.
Contudo, ndo seria isso uma forma de as pessoas surdas serem aprisionadas ao hospedeiro

ouvinte que, hd muito, assume a representacao do jeito certo de ser, de estar e pertencer
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ao mundo? Acredito que, apés vdrios estudos sobre a Sign Write*, seria apropriado a
implementacdo e reconhecimento dessa escrita como legitima das pessoas surdas.
Argumento que, nos moldes de ensino de segunda lingua para as pessoas surdas, muito
tem se aproximado de uma Interlingua, no dizer de Bidarra e Martins, que afirmam haver
“um emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para
a escrita da LP (L2), caracterizada por varios elementos comumente presentes nestas
producdes” (2016, p. 168).

Ao defender que a Libras ocupe a supremacia no ensino da segunda lingua,
defendo que tal ensino parta da producdo de sentido para apropriacdo da lingua oral
escrita e ndo transite na superficialidade como meramente tradu¢cdo de uma lingua para
outra, sob riscos de recair no ensino pautado na Interlingua, conforme conceituado
anteriormente.

E coerente a angiistia do professor Jacob no que se refere a necessidade do
aprendizado da LP por alunos surdos e alunas surdas. Atualmente, € principalmente por
meio dessa lingua que as informacdes estdo registradas, que se eterniza o pensamento,
que se conquista alguns espacos académicos (processos seletivos para ingresso na
academia, por exemplo). Ele considera que a Libras tem o papel de conduzir as pessoas
surdas no entendimento e descobertas da estrutura gramatical da LP. Entretanto, alerto
para o perigo do uso da Libras excessivamente como ponte para a aquisi¢do do Portugués.
E necessario ponderar se as maiores preocupagdes se centram mais na adequacio 2 escrita
da lingua alvo (Portugués escrito) do que na construcao de sentido do texto escrito.

Por fim, o professor diz que, no componente Portugués II, a Libras assume o papel
de instrucdo, ou seja, as aulas sao ministradas em LS bem como as duvidas sdo sanadas
nessa lingua e de traducdo de textos. Na andlise do Plano de Curso, emergiram alguns
questionamentos, os quais retomo para discussdo: qual o papel da LS nesse ponto de
andlise? Serve unicamente a traducdo dos conteudos ou as estruturas gramaticais e
sintdticas sdo consideradas para a instru¢do? A partir da fala do professor, é possivel
identificar que todas as produ¢des contaram com a traducdo em Libras e que a
especificidade estrutural da Libras era considerada na instrucdo da LP como suporte para
o reconhecimento e apropriacdo de léxicos, como os artigos e conjungdes, nao

pertencentes a LS.

42 Escrita de Sinais
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O terceiro e ultimo topico de anélise do quadro em questdo diz respeito ao uso das
linguas envolvidas (Libras e lingua portuguesa).

Sobre esse tema, a professora Pérola revela que as linguas eram usadas
continuamente. Diz que a LP estava presente nos textos escritos € que eram responsaveis
pelas discussdes feitas em Libras. Denota que muitos alunos e muitas alunas, pertencentes
a ambos os publicos, apresentam dificuldades no entendimento dos textos. E, como
estratégia, a professora grava um video do texto traduzido para a LS e compartilha com a
sala. Exemplifica a necessidade desses momentos de traducdo exemplificando que
quando as pessoas surdas estdo lendo determinado texto e se deparam com a palavra
evento, logo a associam a festa, e a professora salienta que, naquele contexto, quer dizer
acontecimento.

E razoavel essa associacdo fora de contexto, pois, “ler para esses sujeito [as
pessoas surdas], implica reconhecimento vocabular, significacio monossémica da palavra
e em pareamento termo-a-termo entre as palavras do portugués e da lingua de sinais”
(LODI et al, 2017, p. 42). Nesse sentido, a leitura ndo é, como se pode imaginar, algo de
facil acesso. Soma-se a isso, fazendo uso do exemplo de Pérola, que os sinais para
EVENTO, enquanto organizacdo cerimonial, e EVENTO, enquanto acontecimento, sdo
distintos. Tem-se um entrave, porque, no Portugués, uma mesma palavra assume sentidos
diferentes, enquanto, na Libras, os sinais sao especificos para cada léxico.

Diferentemente de uma relacdo de bilinguismo com exposi¢do de linguas na
mesma modalidade, as pessoas surdas, bilingues bimodais, ndo estabelecem uma relagcao
de interacdo com o texto escrito, ndo € uma leitura com construcao de sentidos. Estd mais
associada a exercicios de corre¢des das relacdes feitas com sua lingua natural (LODI et
al, 2017). Amparo-me nisso para considerar importante o uso de textos sinalizados
também nas discussdes tedricas, visto que, por ser um componente inédito, na estrutura
curricular do curso de Letras Libras da UFCG, e que objetiva a producdo de géneros para
o ensino dessa lingua, as pessoas surdas necessitam construir uma relacdo de interacdo
com o conteudo norteador das discussdes. Porém, dada a natureza da lingua escrita, isso
nao ocorre com facilidade ou, ainda, sem a intervencao da professora.

Rebeca assevera que o distanciamento da LP ndo € possivel e que isto é requerido
as pessoas surdas por forca de lei. Justifica tal posicionamento pautada na vida pratica
dos professores de Libras e das professoras de Libras quanto ao preenchimento de
cadernetas, elaboracdo de Planos de aula e o planejamento como um todo, acrescentando

que até mesmo nas escolas bilingues sdao necesséarios tais afazeres.
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Em Skliar (1998), “a lingua de sinais [...] ¢ um meio eficaz para resolver a questao
da oralidade dos[as] surdos[as], mas ndo, por exemplo, um caminho para a construcao de
uma politica das identidades surdas” (p.10). Mesmo em um contexto educacional que
deveria considerar as questdes linguisticas das pessoas surdas, como uma escola bilingue,
a construcdo de uma politica que contemple as identidades surdas, o emprego da LS em
todos os processos educacionais (ndo limitando-a a lingua de instru¢do unicamente), é
possivel identificar a presenca da LP no registro de documentos.

Parece-me que a lente que percebe a surdez a partir de um modelo antropolégico
nao € eficiente o bastante para desvincular completamente a visdo das pessoas surdas
como seres de auséncias. A presenca/cobranca de uma lingua oral/auditiva € latente,
inclusive em espacos onde a LS deve ser suficiente. O ser surdo/a em LS parece ndo ser
o bastante e € justamente neste ponto que residem as auséncias. Tem-se pessoas surdas
num ambiente de educagdo de surdos/as, mas, o registro do ensino em LS deve ser em
Portugués, marcando assim, a insisténcia pela normalizacdo das pessoas surdas que
constantemente sdo condicionadas a serem surdos e surdas em Portugués.

Acredito que ja € hora (ou talvez, haja um considerdvel atraso) de desbravar a
fronteira do registro em LS através de documentos sinalizados. Para os casos em que a
escrita tem um valor substancial, que os/as tradutores/as de Libras entrem em acao para
tal fim. E com isto, romper com o que Skliar (1998) denomina de “representacdes
ouvintistas” (p. 18) ainda tdo presentes na educacdo das pessoas surdas € com pessoas
surdas. Que as lutas empreendidas, especialmente, pelas pessoas surdas possam vigorar
na plena aceita¢do da LS, emergencialmente, nos contextos académicos/educacionais. A
partir disso, que sejam repensadas politicas publicas com vistas a considerar a pessoa
surda como um ser de experi€ncia visual, sendo esta condicao vital para sua existéncia
socio-politica-educacional.

Ainda sobre o uso das linguas no componente, o professor diz em sua narrativa
que o curso tem por foco a LS, mas o componente que ministra traz a possibilidade do
texto escrito. Assegura ainda que faz uso das duas linguas e, na sala, as explicacdes
ocorrem em LS e que ndo oraliza. Salienta a dificuldade das pessoas surdas com o texto
escrito em detrimento das pessoas ouvintes. Como alternativa de amenizar tal dificuldade,
o professor antecipa o texto para as pessoas surdas oportunizando que seja feita uma
leitura prévia em casa para que possam socializar com as pessoas ouvintes. Justifica que
os alunos ouvintes e as alunas ouvintes tém familiaridade com a leitura e julga ndo ser

necessario a antecipacao desta.
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Neste ponto, percebo a ansiedade em propiciar as pessoas surdas condi¢des de
interacdo com as pessoas ouvintes, muito embora estar de posse do texto ndo garanta o
entendimento deste. Assim como foi apontado pela professora Pérola, muitas vezes, as
pessoas surdas necessitam de uma tradu¢do do que leem. Penso que uma leitura grupal
possa ter mais €xito do que a antecipagdo do texto para estudo individual. Além do que,
da forma como foi apresentada, instaura-se uma tentativa de privilégio para as pessoas
surdas que nao lhes oferece vantagem alguma. Porém, a interacdo feita a partir da LS, de
exposicao sinalizada dos textos e até mesmo, por que nao, do texto traduzido para LS,
proporcione o crescimento intelectual para as pessoas surdas e vocabular (em vistas de
aquisi¢do da Libras) para as pessoas ouvintes. Esse procedimento conjunto daria a ambos
os publicos envolvidos condi¢des ricas de existéncia e exercicio das diferencas neste
componente.

Passemos, agora, a andlise dos aspectos metodoldgicos dos componentes
curriculares, cujos dados sdo apresentados no Quadro 10.

Quadro 11: A metodologia nos componentes curriculares, segundo as docentes e o
docente

Participantes ‘ Narrativas

Estd distribuida em trés unidades. Na primeira, tem
bastante atividades escrita em LP estruturadas por
perguntas e respostas sobre géneros. Na segunda, eles
escolhem atividade em LP ou Libras, a escolha € livre
contendo as mesmas perguntas € tem O mesmo peso
avaliativo. As pessoas que optam pela sinalizacao
Pérola gravam um video e me mandam. Na terceira, as
atividades sao exclusivamente em LS e sdo, geralmente,
trabalhos. Eles e elas podem até usar slides em LP,

. alguns e algumas colocam videos sinalizados, mas a
A metodologia

o apresentacdo e discussdo € feita em Libras. [expressdo
utilizada nos

de lembranca] nesse momento, tem também o google

componentes
curriculares

classroom onde eu disponibilizo as atividades e eles e
elas respondem nesse ambiente [balanga a cabeca].

Nosso nome é€: reinventar. [...] a metodologia sofrera
mudancas. Este componente foi pensado para o ensino
presencial, esteve suspenso durante esse ano, mas sera
ofertado em fevereiro na modalidade do ensino remoto.
Algumas coisas terdo de ser revistas. O que eu ja tinha
de slides, citacdes em LP vou ter que rever, sinalizar e
disponibilizar para eles porque terei que distribuir todo
o contetdido em aula sincrona e assincrona. No quesito de
observacdo, tenho que estudar uma proposta possivel
para que acontega. Estou estudando a possibilidade de

Rebeca
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convidar um professor ou uma professora para dar aula
nessa turma ou disponibilizar a gravacdo de sua aula para
ser analisada pelos alunos. [pensa um pouco] os
trabalhos que deveriam acontecer também em grupo
serdo apenas individuais. Nesse contexto de
distanciamento social, percebi, através de outros
componente, que o trabalho coletivo ndo tem acontecido
com facilidade, principalmente por questdes de
conectividade [...]. Também ocorrerdao individualmente
os estudos de textos que dardo lugar a fichamentos de
dois textos.

[para um pouco, pensa, em seguida, responde] sempre
busco organizar slides e leitura do texto e observo as
possibilidades de as pessoas surdas conseguirem se
desenvolver. Organizo trabalhos em grupo e

Jacob disponibilizo os materiais de estudo para cada grupo
aco com as tematicas, ensino de L2 para pessoas surdas,
reflexdes do ensino para criancas surdas. Distribuo os
temas por grupos e, no final, eles apresentam um
semindrio. Meu foco é trabalho em grupos, porque da pra

trabalhar varios temas.

[para, pensa, lanca o corpo para traz, passa a mao no
rosto] entdo, tantos os alunos surdos e as alunas surdas
quanto os alunos ouvintes e as alunas ouvintes tém
dificuldade, ambos tém dificuldades em assimilar
conceitos, como por exemplo o de tipo textual e o de
género textual. Outra dificuldade, para ambos os
publicos, € na apresentacdo de trabalhos. Eles sinalizam,
mas ndo conhecem o significado dos sinais, ndo
conhecem os 1éxicos. Eu sei o que estd oculto no plano
Pérola de aula, algo que chamo de dimensao ensinavel. Ensinar
ndo € apenas vocabuldrio ou temadticas, ¢ um trabalho
muito mais dificil, envolve a reflexdo da pratica de
ensino. Essa dificuldade € para surdos e surdas e para
ouvintes. Quanto a organizacdo dos trabalhos, eu nio
obrigo que os grupos sejam formados de surdos e surdas
e ouvintes. Eu deixo que eles e elas escolham. Digo da
importancia dessa interacdo, atento para o quanto

Como o corpo
discente €

envolvido na
metodologia

ganharam de conhecimento nessa relagdo, mas nao
obrigo.

[pensa um pouco] a gente busca sempre envolver surdos
e ouvintes, trocar as duplas, os grupos, para evitar ter um
grupo vicioso. Porque cada um tem uma habilidade
diferente, uma prética diferente. Eu geralmente faco
sorteio pelo nimero na chamada, sorteio os nomes, vejo

Rebeca

pela localidade quem mora mais préximo de quem e, no
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final, eu pergunto, foi boa a experiéncia? Algumas
vezes, deixo que eles se escolham.

[pensa um pouco] sempre tem essa relagdo entre o
publico surdo e o publico ouvinte. As vezes, ocorrem
algumas confusdes entre eles, mas isso é normal. Isto
Jacob porque o grupo de pessoas ouvintes querem [sic] ficar
entre si e o grupo de pessoas surdas de igual forma, eu
digo: ndo! Se vocés estdo numa sala inclusiva, precisa
haver essa interagao.

[para, pensa, sinaliza] deixa eu pensar! Faco uso de

textos sinalizados por mim, disponibilizo para os alunos
e as alunas e, em seguida, faco perguntas sinalizadas as
quais sdo respondidas em linguas de sinais. Um exemplo
de atividade € uma noticia sinalizada, eles me respondem
quais as caracteristicas, a estrutura, fazem a anélise
Pérola linguistica. [...] pergunto quais as 4reas de alguns
tedricos como, Bronckart, Dolz, Marcuschi. Outra
possibilidade € a elaboracao de uma proposta de ensino
com temdtica, conteidos, tipos de textos, estudo de
textos sinalizados. Eles vao respondendo e temos um
modelo ao final. Entdo, a maioria das atividades é em
Libras, ou tem a discussdo em Libras

[para um pouco] [...] se eu coloco tudo em LS, os
ouvintes ndo compreendem por ndo conhecerem bem a

LS. E uma dificuldade extrema. Eu busco sempre
alternar as linguas nas atividades. Ja teve momentos que
0o a atividade tinha um enunciado em LS que os alunos
desenvolvimento viravam a cadeira para parede e gravavam a reposta em
da Libras nas Rebeca seu celular, tanto ouvintes quanto surdos. Isso iria
atividades privilegiar quem é fluente em LS e quem ndo &,
encontraria mais dificuldade. A questao seguinte em LP
para responder em LP. E assim eu busco fazer esse
equilibrio entre as linguas. [...] eu ndo posso desvincular,
mais a frente eles terdo de ter essa vivéncia na vida
profissional.
[para um pouco] eu disponibilizo as atividades para os
alunos e as alunas, eles e elas fazem o texto em LP e, em
seguida, traduzem para a LS. Sempre tem esse registro

de uma gravacdo, dos alunos e das alunas, em LS.
Porque o foco deste componente é o portugués escrito,
Jacob mas eu uso as duas linguas. [...] uso mais textos escritos
aco e menos sinalizacdo e as atividades contam com as duas
linguas. Por exemplo, o aluno ou a aluna escrevem (sic)
uma carta, em seguida, grava (sic) um video sinalizando
essa carta e me entregam (sic) as duas versdes. Eu
comparo e percebo diferencas, a versdo escrita bem

resumida e a versdo sinalizada mais longa [risos]. A
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partir dessa comparacdo, eu faco a correcio e devolvo ao
aluno ou a aluna.

Os materiais que estdo acessiveis sdo confeccionados
por mim [risos]. Entdo, temos essa dificuldade [ergue os
ombros e abre as mdos com as palmas das maos para
cima]. O curso tem a proposta do LabLibras*, porém,
Pérola ndo estd pronto. Eu sou limitada, faco videos em Libras
e compartilho com os alunos e, assim, tento ter materiais
em LS, mas todos confeccionados por mim. O LabLibras
tem uma proposta muito melhor de traducéo de materiais
e arquivos dessas traducdes.

[risos] ndo. Se a gente pode chamar de material, que nao

& material, sao os professores que s@o fluentes em Libras.
Os materiais em Rebeca [...] devido o LabLibras ndo td pronto ainda, ndo
Libras conseguimos tornar acessiveis os materiais. As
producdes que estdo disponiveis em Libras foram
produzidas pelos professores de modo particular.

[ergue as sobrancelhas] ja hd algum tempo, estamos

lutando por materiais acessiveis. O curso tem a proposta
do LabLibras, mas ndo estd pronto. Continuamos
Iutando porque isso é um prejuizo para o publico surdo
e ouvinte. A biblioteca ndo dispde de muitos livros. A
Jacob principal fonte de material é o professor, eu empresto
muito material. Ja faz quase cinco anos e o laboratdrio
nao estd pronto, muda de coordenagdo, de reitoria, o
MEC n@o envia as contribuicdes necessdrias e por ai
vai... Tenho esperanca de que ano que vem esteja
concluido.

Fonte: Entrevistas semiestruturadas com docentes

A professora Pérola esclarece que o componente estd estruturado em trés
unidades. A organizacdo, feita pela professora, promove um imbricamento das linguas
(Libras e lingua portuguesa), pois, nas unidades, tem-se atividades exclusivamente em
LP, possibilidade de escolha entre LP e Libras e atividades exclusivamente em Libras
(respectivamente), marcando o uso das duas linguas de igual forma, conforme dito pela
professora. O fato de ter atividades exclusivamente em LP € um acréscimo feito pela
docente, uma vez que essa proposta nido estd explicita no plano de curso*. Neste
documento, as propostas oscilam em duas modalidades, escrita ou sinalizadas. No

entanto, essa op¢ao s € encontrada na segunda unidade, quando cabe aos alunos e as

4 Um laboratério para o curso de Letras Libras com a proposta de producdo de materiais em Libras
(explicacdo da professora Pérola).

4 Vide Quadro 7 (metodologia).
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alunas escolherem a lingua com que fardo suas producdes. A professora assegura que,
nesse contexto, de escolha entre as linguas, a atividade recebe o mesmo peso avaliativo e
conta com as mesmas perguntas.

Posso inferir que o fato de os materiais que norteiam, principalmente, a primeira
unidade se encontrarem em LP pode ter interferido na determinagdo da professora por
atividades exclusivamente em LP. Embora seja patente que o embasamento tedrico
docente constréi concepgdes, conceitos, € relevante considerar que o curso traz uma
proposta bilingue. Por isso, nada justifica as produgdes exclusivamente em LP, ndo
fazendo sentido a omissdo da Libras nas atividades. Ao determinar a Libras como
primeira lingua das pessoas surdas, o bilinguismo se posiciona por essa lingua para além
de um instrumento de ensino com vistas a alcangar a apropriagdo da LP. O bilinguismo
deve considerar a Libras como sendo a primeira lingua para os alunos surdos e as alunas
surdas “com tudo que a ela se vincula” (SVARTHOLM, 1999, p. 18).

Refletir sobre as condi¢des de producdes em LS em todo o componente € uma
porta aberta para ecoar as condi¢des das pessoas surdas de ser e estar no mundo através
da sua lingua natural. Em vista disso, questiono a escolha entre as duas linguas nas
atividades, quando ndo for possivel as producdes exclusivamente em LS, com vistas a um
aprendizado mais efetivo e seguindo o previsto no plano de curso.

A mesma professora traz algo novo sobre a metodologia, a utilizacdo da
plataforma google classroom para ministracao de aulas remotas. Aponta a necessidade de
adaptacdo frente a esse novo cendrio de ensino remoto como alternativa para desenvolver
as atividades seguindo o planejamento das aulas presenciais. Infiro que a utilizacdo da
plataforma compde algumas das questdes do rol de desafios do ensino remoto. Em se
tratando do ensino tendo a LS como lingua de instrucdo, € necessario total aten¢do dos
alunos e das alunas a fim de acompanharem toda a sinalizacao e assimilarem o contetido.
A interacdo também sofre prejuizos, pois a interface de algumas plataformas ndo
possibilita a apresentacdo de todas as pessoas ao mesmo tempo dificultando, inclusive, o
olhar atento do professor e da professora para identificar as possiveis dividas.

Além disso, o0 modo como o ensino remoto foi instaurado, no contexto
emergencialmente, ndo possibilitou ao corpo discente nem tampouco docente, uma
espécie de cursos de capacitagdo que conferisse maior apropriacdo das plataformas
atualmente utilizadas como salas de aulas virtuais. Apesar da crescente influéncia das
midias sociais, por se tratar de uma turma que conta com o ensino presencial, € comum a

falta de familiaridade por parte de muitas pessoas, quanto ao uso de determinadas
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plataformas. Convém ainda refletir que, ndo sdo todas as pessoas que possuem um perfil
para o ensino mediado por plataformas digitais, o que acresce maior dificuldade de
adaptacdo e até mesmo assimila¢do dos contetidos ministrados.

As modificagdes necessdrias frente ao atual contexto foram mais latentes no
componente que Rebeca lecionou. Descrito pela prépria docente, esse contexto € marcado
por reinvencdes constantes. Por conseguinte, diz que a observacdo passard por
modificacdes, tendo em vista que as aulas estdo ocorrendo de maneira remota, um
professor ou uma professora dardo aula na turma ou, disponibilizardo a gravacao de uma
aula ministrada. Os alunos e as alunas serdo responsdveis por fazerem as observacoes
conforme solicitacdo de Rebeca. Além disso, Rebeca adverte para a possibilidade de
sinalizar algumas citacOes anteriormente planejadas, organizacdes de trabalho
exclusivamente individuais e produgdes de fichamentos™®.

E louvavel o empenho da professora para que o componente exista da melhor
forma possivel, apesar da modalidade a que serd condicionado a acontecer. Saliento os
esforcos para que a observacdo da pritica docente seja implementada. Julgo ser
importante essa vivéncia para os alunos e as alunas por possibilitar reflexdes no tocante
ao ensino de Libras para ouvintes, bem como implementacdo de planos de aula para o
mesmo fim.

Dado o contexto atual, o ensino remoto pode configurar perda no que diz respeito
aos trabalhos que aconteceriam em grupo, que passardo a se desenvolver individualmente.
O distanciamento social, diretamente, reduz as relacdes pessoais a contextos virtuais. As
condi¢des em que tais relagdes ocorrem podem prejudicar o conhecimento produzido a
partir da interacao com os pares.

Ainda sobre a metodologia em uso, por fim, o professor Jacob afirma fazer uso de
slides e textos para amparar as organizacdes de grupos de trabalho que, ao final, dardo
espaco a apresentacdo de semindrios. Sao significativas as escolhas temadticas do
professor para os estudos dos grupos de trabalho. Temas que estao relacionados ao ensino
de segunda lingua para as pessoas surdas podem apontar reflexdes sobre quais estratégias
tém sido utilizadas para este fim. Em contrapartida, pondero sobre a complexidade dos
textos que norteiam o estudo, visto que “as palavras ndo sdo ouvidas pelos[as] surdos[as],

eles[as] ndo discutem sobre as coisas e seus significados no Portugués” (QUADROS;

4> Devido o cendrio pandémico o componente foi suspenso tendo suas atividades interrompidas no perfodo
remoto.
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SCHIMIEDT, 2006, p. 33). Com isso, a depender da complexidade dos textos, as
pessoas surdas podem ndo conseguir atribuir significado ao que estdo lendo. E necessério,
portanto, tracar caminhos para fugir de priticas em que as pessoas surdas associam a
leitura apenas ao reconhecimento de palavras, condicionadas a sua existéncia em LS.

Pelo fato de o curso e Letras Libras contar com a composi¢@o de um publico misto
(pessoas surdas e pessoas ouvintes), € expressivo conhecer como se dao as relagdes entre
esse corpo discente. Desse modo, a professora Pérola salienta que nio obriga a formagao
de grupos por pessoas surdas e pessoas ouvintes, todavia faz conhecer a importancia dessa
relacdo. Mesmo considerando que muito poderd ser apreendido nessa troca de
experiéncias intergrupal, salienta que deixa livre para que os/as discentes decidam quanto
a composi¢ao dos grupos de trabalhos.

Sobre o desenvolvimento da metodologia, a mencionada professora acrescenta
que o corpo discente como um todo sente dificuldades em assimilar conceitos essenciais
para o desempenho do componente curricular em questdo. Tendo em consideracao que o
objetivo final do componente € a apropriagdo dos géneros em Libras para producio de
materiais que respaldem o ensino da Libras, Pérola traz um dado relevante, as dimensdes
ensindveis, cumprindo o previsto no plano de curso.

Isso € algo significativo a ser disseminado entre os alunos e as alunas na pratica
docente, visto que o curso apresenta o perfil de formar professores de Libras e professoras
de Libras, tanto em L1 como em L2. As dimensdes ensindveis para o ensino de Libras
constituem considerar “o ato comunicativo para o trabalho de ensino e aprendizagem [...]
ao compreender esse processo em que as capacidades de linguagem constituem formas
de analise do género, observar e tomar como ‘ensinaveis’ as dimensdes do género”
(AGUIAR,2019, p. 58). O trabalho com as dimensdes ensindveis auxilia o graduando e a
graduanda a imprimir mais compreensao acerca dos estudos dos géneros em Libras, por
se tratar de um campo de pesquisa ainda muito recente e, com isso, pouco difundido.

O estudo das autoras supracitadas estd ancorado nos géneros como possibilidade
de ensino de Libras. Contudo, por se tratar de uma metodologia de ensino que foge do
ensino artificializador da lingua, é importante, sobretudo ao componente curricular
Didética®, a possibilidade de avaliar as dimensdes ensindveis como alternativa para o

ensino de Libras.

46 Este componente ndo foi analisado nesse estudo, mas foi citado por abordar com mais veeméncia as
préticas de ensino.
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Rebeca expressa que busca envolver surdos/as e ouvintes. Para tal, indica a
formagdo de grupos por sorteios. Esclarece que assume essa atitude para evitar a
composicio excessiva de grupos formados pelas mesmas pessoas. Diz ainda que cada
pessoa tem uma habilidade diferente. Acredito que a docente considera essas relagdes
significativas para o aprendizado. Contudo, com 0s novos contornos aos quais o
componente se adequard, essa caracteristica se perderd. Com a extin¢ao do trabalho em
duplas/grupos na modalidade remota, os alunos e as alunas estdo sujeitos a contarem com
as suas proprias habilidades no processo de aprendizagem.

Reflito sobre as condicdes que essa atual modalidade de ensino oferece aos alunos
e as alunas, um ensino sujeito ao individualismo. As trocas de experiéncias de vida,
académicas, sociais, dao espago ao ensino frio, distante, egocéntrico. A tela do aparelho
tecnoldgico limitou o espaco de movimento dos corpos, condicionando-os a uma nova
realidade que, apesar de contar com a tecnologia como algo positivo, notabiliza a
constru¢do de conhecimento de uma perspectiva privativa.

Ainda sobre a relagdo entre as pessoas surdas e as pessoas ouvintes, o professor
Jacob afirma que, durante suas aulas, sempre hd interacdo entre elas. E acrescenta que
ndo aceita que haja separagdo de grupos que tenha apenas pessoas surdas e outro com
apenas pessoas ouvintes. Justifica seu posicionamento alegando que estdo imersos em um
contexto inclusivo e, como tal, a relacdo é necessdria. Contudo, considero que a
preferéncia das pessoas surdas e ouvintes permanecerem em pares pode ser justificada
por compartilharem experiéncias académicas, linguisticas, de vida como um todo.

Além da relacdo de pares, existe uma concepcdo de inclusdo marcada pelas
politicas publicas como o advento de inserir todos os alunos e todas as alunas no mesmo
espaco (LIMA, 2017). A inclusdo, pautada nesse preceito, estd limitada a bindmios de
categorizacdo como normal/anormal, criando um ambiente hostil que produz a
dominacdo dos corpos através de mecanismos de controle, ndo valorizando as condi¢des
de as pessoas estarem no mundo, de se movimentarem livre das amarras de um padrdo a
ser alcancado; nao considera a diferenca como parte constituinte do ser humano
(DORZIAT, 2009).

As relagdes devem ocorrer naturalmente, pois podem estar associadas a fatores
histéricos-econdmicos-sociais, oriundos da trajetoria de vida de cada pessoa (DORZIAT,
2009). Destarte, a cobranca por um vinculo regido pelo fato de a sala ser denominada
inclusiva, por conter pessoas com uma diferenca marcada, ndo alimenta relacdes sadias,

tal qual o professor evidenciou sobre os conflitos que ocorrem entre os grupos. O estimulo
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a troca de experiéncias, de culturas, de linguas, deve ser mantido, porém, ndo deve ser
imposto.

Por estarem indiretamente correlacionados, os tdpicos trés e quatro foram
analisados conjuntamente. Acerca do desenvolvimento da Libras nas atividades, Pérola
observa que a LS tem um papel significativo na maioria das atividades. Muito embora
faca uso de textos em LP, indica o uso de textos sinalizados e os disponibiliza como fonte
de mediacdo. Alerta para o uso de atividades sinalizadas e a elaboracdo, por parte dos
alunos e das alunas, de géneros sinalizados.

A dinamica apresentada por Pérola pode ser denominada de letramento visual, se
atentar para a especificidade da Libras enquanto lingua visual. Para Santaella (2012), o
letramento visual “significa desenvolver a sensibilidade necessdria para saber como as
imagens se apresentam” (p. 13). Partindo do principio de que a Libras é percebida através
do canal visual dada sua estrutura, as atividades desenvolvidas a partir de textos
sinalizados podem ser denominadas de eventos de letramento visual, sob o modelo
ideolégico (STREET, 2010a). Essa l6gica se sustenta no fato de que, quando é necessério
desenvolver uma habilidade para a leitura das imagens (tomarei os 1éxicos visuais como
imagens), a atividade se assemelha a leitura de um texto escrito. E expressivo conceber o
ato de ler num contexto mais amplo desassociando-o da “visdo purista de leitura restrita
a decifragdo de letras” (SANTAELLA, 2012, p. 11).

Nessa perspectiva, os alunos e as alunas necessitam fazer a leitura dos sinais,
enunciados em forma de texto sinalizado para atribuirem sentido ao que estd sendo
proferido e, posteriormente, (re)produzi-lo. O fato de a professora fazer uso de textos
sinalizados inaugura eventos de letramentos visuais que dardo oportunidade as préaticas
“académicas de letramento” (STREET, 2010a, p. 39), também visuais.

Quanto ao uso da Libras nas atividades, a professora Rebeca diz que € uma
dificuldade extrema. Atribui tal dificuldade ao fato de haver alunos e alunas ouvintes que
nao conhecem a LS. Como alternativa para deixar os publicos em condi¢des de igualdade,
tem preferéncia por usar as duas linguas nas atividades.

No PP ¢ expressa a necessidade de “certificagdo de Prolibras ou prova especifica
em Libras aplicada pela UAL” (UFCG, 2015, p. 39), estipulando, assim, a fluéncia em
Libras como condi¢do de ingresso ao curso. Diante do exposto pela professora, interpelo
se essa condicdo se sustenta € 0 que o curso tem implementado para as pessoas que
ingressam sem o conhecimento da LS. Dada a especificidade do vestibular, reputo que a

centralidade do curso reside na pessoa surda. Desse modo, algumas condi¢des de
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permanéncia no curso podem ser revistas aspirando reconhecimento da LS enquanto
suficiente para instrugdo, interacdo e objeto estudo cientifico, alinhando-se proposta
central de tal formacao.

O professor Jacob afirma que, no componente Portugués II, a LP assume um
espaco superior a LS por ser o foco principal do componente em questdo, contudo, faz
uso das duas linguas. O papel da Libras nas atividades desse componente € de traducao
do que foi escrito. Na sequéncia, primeiro os alunos e as alunas escrevem o texto em LP
para, em seguida, traduzirem o que escreveram para a LS e registrarem a tradu¢dao em um
video a ser entregue ao professor, juntamente com a producdo escrita. A LS é condi¢do
sine qua non no ensino de segunda lingua para as pessoas surdas. O fato de o componente
ter por objetivo final a apropriagio da escrita, em LP, ndo deve apagar o
papel/importancia da LS para que tais producdes ocorram com funcionalidade.

O processo de conhecimento de mundo antecede o processo de escrita como
condi¢do de contextualizar o que se escreve (PEREIRA, 2017). No caso das pessoas
surdas, a LS permite a atribui¢do de sentido necessaria a producgao e “¢ pela comparagdo
da lingua de sinais com o portugués que irdo construindo o seu conhecimento do
portugués” (PEREIRA, 2017, p. 47). A partir da autora, observa-se que se a producao
ocorrer primariamente em LS € provavel que o texto em LP conte com ideias mais claras
dada a construc¢do de significados na lingua natural.

Nao obstante, € necessario que os modelos de concepcao de escrita para as pessoas
surdas sejam revistos. H4 demasiada preocupagdo com o produto final da escrita em LP,
com a conformidade da estrutura gramatical dessa lingua. Em contrapartida, a escrita
enquanto fun¢do social é pouco lembrada (ou esquecida por completo), ocupando pouco
espacgo no contexto académico/escolar.

Na década de 1980, o objetivo das escolas para surdos e surdas no Brasil era que
as pessoas surdas oralizassem. Para atingir esse fim, “o[a] professor[a] utilizava figuras
ou outros elementos concretos e as utilizava em frases, substituindo uma palavra por outra
em exercicios, esperando que os[as] alunos[as] as memorizassem por repeti¢ao oral”
(BERNARDINO; SANTOS, 2018, p. 115). Atualmente, o papel do ensino bilingue, no
que concerne ao ensino da L2, tem sido ensinar a pessoa surda a escrever por meio da
transposicdo dos 1éxicos visuais para os 1éxicos em lingua oral, instaurando-se a esperanga
de que aprendam a escrever por esse método. Tal concepcao de ensino € um convite a

revisitar as praticas de ensino de segunda lingua para as pessoas surdas como forma de
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desacorrenté-las dos grilhdes que resvalam no processo de ouvintizagdo, legitimado pelo
Congresso de Milao.

Se a finalidade do ensino da LP escrita para as pessoas surdas € a apropriacao dos
conhecimentos registrados por esta lingua, comungo com Dorziat (1999) que € necessério
que condicdes sejam dadas para que as pessoas surdas se desenvolvam “no mesmo
patamar do[a] ouvinte, promovendo o desenvolvimento de um pensamento mais
elaborado” (p. 35).

Outro fato bastante interessante é que, tanto o professor quanto as professoras,
afirmam que o curso ndo dispde de materiais acessiveis em Libras. Eles dizem que o
LabLibras € uma proposta que o curso tem como possibilidade de disponibilizar materiais
acessiveis, porém, ndo estd pronto. Rebeca acentua que ndo conseguiam tornar acessiveis
os materiais. Jacob acrescenta que isto configura prejuizo para as pessoas surdas e as
pessoas ouvintes. Como alternativa, tanto Pérola quanto Rebeca produzem videos
sinalizados e os disponibilizam aos alunos, enquanto Jacob faz empréstimos de materiais
aos alunos e as alunas.

Uma proposta de fuga ao canone do ensino para pessoas surdas presidida por
materiais em lingua oral traduzidos, algumas vezes, para a LS, sdo materiais acessiveis
em Libras. Ndo obstante, € expressivo considerar que é também através do material que
os conhecimentos previstos no curriculo chegardo aos alunos e as alunas. Ademais, o
curriculo que deve inspirar todo o processo de ensino e aprendizagem das pessoas surdas
€ o curriculo que considere as diferencas (DORZIAT, 2009).

Finalmente, um curso que tem por foco o publico surdo deve assumir o
compromisso de obter/produzir materiais visuais e em LS, assumindo a importancia da
constitui¢do bilingue do Povo Surdo em todos os ambientes, sobretudo no meio
académico. Tendo em vista as concepgdes que tendem a apagar essa lingua enquanto meio
de instru¢do das pessoas surdas, o meio de instrucdo deve privilegid-la no processo
educacional, desde a organizacdo do curriculo até a implementacdo deste, incluindo
materiais e producdes oriundas do ensino e aprendizagem das pessoas surdas.

Passamos, agora, a andlise das narrativas dos entrevistados acerca do processo
avaliativo, cujos dados sdo apresentados no Quadro 11.

Quadro 12: O processo avaliativo narrado pelo docente e pelas docentes

‘ Tema Participantes

A avaliacdo Pérola Eu ndo fago uso principalmente de prova. A prova fica
elaborada, mas observo os alunos surdos e as alunas surdas,




112

assim como os alunos ouvintes e as alunas ouvintes. Analiso o
que eles e elas me entregam de atividades, se estdo se
desenvolvendo bem, eu aplico a prova. Caso eu identifique
alguma dificuldade, invisto em discussdes e atividades e nao
aplico prova, as pessoas sdo avaliadas a partir da participagao
nas aulas e atividades.

A avalicdo € continua, as atividades desenvolvidas ao longo do
componente e a participacdo dos alunos nas aulas sdo
computadas como nota final.

A avaliacdo conta com dois momentos. Os alunos e as alunas
jé leram o texto, € um texto que eles ja conhecem. Eu faco um
recorte de uma determinada parte do texto para que eles
desenvolvam o trecho que eu selecionei. Em seguida, eles e elas
fazem uma versdo sinalizada do texto e apresentam em um
semindrio.

[pensa um pouco] As duas andam juntas em determinado
momento. Se for as atividades, uso-as simultaneamente. Uso a
LP como texto ou como formato de atividade e a Libras esta
presente em textos sinalizados, apresentacdes e na prova,
quando € aplicada. Ela € similar ao Prolibras, toda sinalizada,
eles e elas marcam com um (x) a alternativa correta para cada
questao.

Entio, tem o encontro das duas linguas. O questionario € em LP
com uso de bastante imagem, o planejamento também ocorre
em LP, porém a proposta de aula € sinalizada, o relatério da
observacdo estou estudando as possibilidades de, nesse novo
formato de aula, ser filmado em Libra e anexado como uma
atividade.

[para, pensa] A avaliacdo ocorre nas duas linguas. A parte
escrita € indicada para todos e todas e torna-se um desafio para
os surdos e as surdas. Apos essa etapa, todos e todas devem
fazer a versao sinalizada do texto. Desse modo, as duas linguas
estdo presente na avaliacao.

Nao, nunca [riso]. Dou aulas sinalizadas. Ja identifiquei
alguns/as alunos/as ouvintes que néo sdo fluentes em LS, mas
quando eu pergunto se estdo entendem me afirmam que sim. Eu
tento me expressar de modo que possibilite o entendimento por
parte de todos e todas, entdo, nunca solicitei intérprete. O curso
de Letras Libras tem por foco a Libras, ndo faz sentido solicitar

intérprete [riso].

Sim. Solicitei em um periodo que estive cirurgiada e ndo era
possivel sinalizar. Solicitei por duas vezes e fui atendida nesse
periodo. Esse foi o tnico momento em que eu solicitei a
presenca de Intérprete de Libras.

Rebeca
Jacob
Pérola
O tratamento
das linguas
na avaliagdo Rebeca
Jacob
Pérola
A presenca
do/a
intérprete de
Lib
POLES Rebeca
Jacob

[riso] eu nunca pedi ILS, nunca [riso]. Apesar de estar
ministrando Portugués, nunca solicitei ILS. Porque se a pessoa
ingressa no curso de Letras Libras deve entender que o foco € a
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Libras. Tem alguns alunos ouvintes e algumas alunas ouvintes
que dizem ndo saber nada de sinais. E eu digo: infelizmente,
vocés terdo de se esforgar para aprender Libras assim como os
surdos e as surdas se esforcam para aprender o Portugués.
Durante toda a minha trajetéria no curso de Letras Libras,
nunca solicitei intérprete de Libras.

Fonte: Dados das entrevistas semiestruturadas com docentes

A professora Pérola afirma que a prova, enquanto método avaliativo, ndo € sua
prioridade. Esta s6 € aplicada caso os alunos e as alunas apresentem um bom desempenho
nos contetdos ministrados ao longo do componente curricular. Em situa¢do contraria, a
professora intensifica as discussdes mediadas pela teoria, associadas a atividades e tais

acdes contam como quesito avaliativo.

A partir do relato da professora, o instrumento pedagdgico avaliagdo teria uma
conotacdo de enfatizar o conhecimento ji adquirido pelos alunos e pelas alunas. E
possivel identificar que ela ndo faz uso desse instrumento para categorizagdo dos alunos
e das alunas, enquanto instrumento do poder com a finalidade de quantificar o saber destes
e destas. Diversamente, assegura-se de que seu objetivo final seja alcangado com éxito

por meio de discussdes e atividades relacionadas ao contetido.

A despeito dos alunos surdos e das alunas surdas, € fundamental entender que suas
experiéncias visuais sdo condicdes indissocidveis de sua constituicdo. Asseguro ser
deveras imprescindivel que a LS, e toda a visualidade de que dela emana, sejam
contempladas nos instrumentos avaliativos, oferecendo as pessoas surdas condicdes para
expressar seu conhecimento a partir da lingua que lhes é natural. Condicdes estas
evidenciadas na fala da professora ao afirmar que a prova, quando acontece, ocorre de
forma sinalizada em um processo bastante similar ao exame Prolibras. No quesito
avaliativo, Pérola, apesar de fazer uso do instrumento prova, se aproxima em muito do

processo formativo, priorizando a constru¢do de saberes por parte dos/das discentes.

Nesta continuidade, faco um contraponto com o segundo tépico do quadro. No
tocante as linguas envolvidas no processo avaliativo, a professora ndo omite a presenca
da LP, figurada em textos e em algumas atividades. Presumo que as atividades a que ela
se refere sejam as apresentadas na primeira unidade, por serem exclusivamente em LP
(sobre isso, foram tecidos comentdrios e sugestdes na andlise do quadro anterior). Ainda
assim, assegura um espaco mais amplo para a LS nas apresentacdes de trabalho,

atividades sinalizadas e na avaliacdo sinalizada, quando cabivel.
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Em relacdo a Rebeca, percebe-se uma fuga ao modelo tradicional de avaliacdo que
culmina num exame centrado nos resultados obtidos pelos alunos e pelas alunas,
normalmente no final de cada componente (ZABALA, 1998). A professora busca
implementar uma proposta de avaliacdo que conte com o somatério de algumas
atividades, desenvolvidas ao longo do componente, e a participacdo efetiva dos alunos e

das alunas nas aulas.

E possivel inferir que a perspectiva da qual a professora faz uso tem relacio com
o denominado de “avalia¢do somativa”. No dizer de Zabala (1998), esse tipo de avalicao
consiste em um “informe global [...] do processo de constru¢do de conhecimento e a
avaliagdo de todo o percurso do[a] aluno[a]” (p. 200). E razoavel entender que a avaliagio
somativa, de um modo geral, tem por base o resultado cumulativo do desempenho do
aluno e da aluna ao longo do componente curricular. Penso, portanto, se tratar apenas de
etapas de uma avaliacdo tradicional, pois a finalidade nio € alterada, a promog¢do (ou nio)
do aluno pautada em uma classificagio por pontuagio. E sabido que o processo avaliativo
faz parte da prética docente, e disso ndo ha fuga. Entretanto, visa a um fim centrado no
conhecimento efetivo dos alunos e das alunas como processo formativo e ndo apenas

como forma de mensurar o conhecimento obtido.

Ainda sobre o processo avaliativo, Jacob diz que no componente Portugués II ele
ocorre em dois momentos: uma produgao escrita de um trecho de um texto e uma versao
sinalizada dessa produ¢do. Aqui atento para dois importantes topicos. O primeiro consiste
no fato de o professor apresentar em seu plano de curso uma proposta de avaliacdo
enquanto processo continuo. Tal processo € também no dizer de Vilas Boas (2001),
avaliacdo formativa, na qual “os[as] professores[as] analisam de maneira frequente e
interativa, o progresso do[a] aluno[a], para identificar o que eles[as] aprenderam e o que

ainda ndo aprenderam, para que venham a aprender” (p.4).

No entanto, apresenta um momento avaliativo que tende a se aproximar da
avaliacdo classificatoria, categorizada por ser “empregada para medir o que foi aprendido
no final de um determinado periodo, para promover os[as] alunos[as], para assegurar que
eles[as] alcancem os padrdes estabelecidos para a conclusdao do curso” (VILAS BOAS,
2001, p. 4). Avaliar sob esses padrdes recai no exercicio de classificar os alunos e as
alunas em seu desempenho, em atribuir-lhes uma nota por um produto final sem que seja

considerada a sua trajetoria durante o percurso de aprendizagem. Além disso, esse tipo de
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procedimento avaliativo tende a seguir normas que apagam as diferencas presentes no

espaco académico/escolar.

O segundo ponto de andlise vincula-se ao topico seguinte do quadro, qual seja, a
presenca das duas linguas na avaliacio. E interessante observar que o professor Jacob
proporciona a LP a primazia nesse processo de producdo, seguida de uma versdao
traduzida para a LS. Sustento que o processo deveria acontecer contrariamente ao
proposto até entdo. E assim romper com a ldgica existente no espaco académico (e
escolar) que prega a obrigatoriedade de as pessoas surdas serem surdas em Portugués por

dever e em Libras por consentimento (THOMA et al, 2014).

Atentar para o fato de que as pessoas surdas fazem uso da LS para assimilar e
desenvolver significantes e significados que abrem portas ao conhecimento € basilar.
Deve-se implantar a produgdo inicialmente em sua lingua natural para, em seguida, ser
desenvolvida em sua segunda lingua. Como ressalta Thoma (et al, 2014, p.14) “os

aspectos cognitivos das pessoas surdas se desenvolvem de um modo totalmente visual”.

Ademais, reflito sobre o seguinte fato: se o componente se ocupa das duas linguas,
por que ndo priorizar a producdo em LS para que as pessoas surdas possam atribuir
sentido a tal producdo e posteriormente dar lugar a um texto em LP com, talvez, mais
solidez? Esta ultima sob uma perspectiva de uma escrita funcional, que viesse a cumprir
seu fim comunicativo, possibilitando alguma compreensdo por parte de um[a] possivel

leitor[a] (COSTA, 2018).

Nas andlises que seguem, Rebeca afirma haver o encontro das duas linguas, Libras
e LP. Em resumo, a professora propde quatro atividades a serem desenvolvidas ao longo
das aulas: um questionério, um planejamento, uma proposta de aula e um relatério de
observacao. Além dessas atividades, a professora prop0s a entrega de dois fichamentos
de textos previamente selecionados por ela. Caso esses fichamentos se unam as propostas
expostas pela professora, haverd uma predominéncia pela LP nos processos avaliativos

do componente supracitado.

Destarte, reflito sobre as condi¢des de producgdo das pessoas surdas, visto que, no
novo contorno que tomard o componente, as produgdes deverao ocorrer individualmente,
invalidando, assim, qualquer possibilidade de a pessoa surda sinalizar suas producdes e

uma pessoa, fluente em LP, se encarregar do registro escrito.
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A meu ver, esta ndo € a forma mais adequada de propiciar condi¢gdes para que as
pessoas surdas possam se desenvolver academicamente num curso que deve ter por
primazia a LS, cultura e identidade surda. A LS deve ocupar a hegemonia em todo o
processo educacional das pessoas surdas, movendo as questdes curriculares. Quando se
observar que este movimento ndo vem acontecendo, € relevante refletir sobre a luta de

nao apagar a Libras do processo educacional dos/as seus/as usudrios/a.

No tocante a presenca de profissionais Tradutores/as e Intérprete de Libras, tanto
Pérola quanto Jacob alegam nunca terem solicitado os servicos de tais profissionais. Os
risos que antecederam e concluiram suas alega¢cdes podem ser justificados pela crenca de
que o curso de Letras Libras tem por proposta o uso da Libras para instru¢cdo. Essa
justificativa encontra respaldo na resolu¢ao que afirma que a Libras serd objeto de estudo
e ensino” (UFCG, 2015, p. 16). Contudo, a presengca de profissionais intérpretes é
solicitada para docentes de outras unidades académicas que nao sao fluentes em Libras,
ndo possuem formacao na drea e sdo efetivos em outras dreas, necessitando assim deste

servico para viabilizar a comunicacio entre professora ouvinte e aluno/a surdo/a.

Ambos demostram que ha graduandos e graduandas que ingressam no curso sem
o dominio ou até mesmo o conhecimento basico da Libras. Tal fato esbarra na proposta
do curso em ministrar aulas, preferencialmente, em LS. Quanto a isto, Pérola diz que
busca sinalizar de modo que contemple a todos e a todas. Ja Jacob diz lamentar o fato de
algumas pessoas ingressarem no curso sem o dominio da lingua e revela que terdo de se
esforcar no aprendizado desta lingua, bem como as pessoas surdas necessitam empenhar-
se no aprendizado da LP, intentando evitar a evasdo destas pessoas, por esse motivo em

especial.

Como forma de promover o ingresso de pessoas que tenham o dominio da Libras,
o curso oferta um vestibular préprio, em LS. Ainda assim, ndo € o suficiente para tal fim.
A postura do professor e da professora é compreensivel a medida que o curso deve manter
sua proposta. Porém, julgo que meios necessitam ser dados para as pessoas que ingressam
sem fluéncia em LS suficiente para o aprendizado e a permanéncia no curso foco da

anélise.

A excecgdo neste quesito foi a professora Rebeca, que declarou ter solicitado a
presenca do profissional Tradutor/a e Intérprete de Libras por duas vezes em um periodo
de recuperacdo de uma cirurgia que a impedia, temporariamente, de sinalizar. Ao

profissional intérprete cumpre a funcdo, dentre outras, de “interpretar em Lingua
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Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais
nas instituicdes de ensino nos niveis, fundamental, médio e superior” (BRASIL, 2010).
O fato de a solicitagdo ter ocorrido em um periodo sazonal, esclarece que a professora em
questdo possui fluéncia em Libras para ministrar aulas em Libras sem prejuizo da relagdo
professora-alunos/as surdos/as firmada pela lingua natural deste/as. Acrescenta que, nos
dois momentos distintos que necessitou da atuagdo deste/a profissional, foi atendida sem

configurar prejuizos ao bom funcionamento do componente que lecionava na ocasido.

4.2.2 Discentes participantes

Este topico ocupa-se das narrativas do discente participante, denominado Hiago,
da discente participante, denominada Mariana, ambos ingressantes na turma pioneira, e
da discente participante, Sofia, ingressante na segunda turma ofertada pelo curso. Os
dados foram captados através de uma entrevista semiestruturada e distribuidos em dois
quadros. As andlises ocorreram em confronto com os documentos e os depoimentos do
docente e das docentes participantes, ou seja, busquei relacionar os elementos analisados

previamente nos documentos as falas dos/as participantes da pesquisa.

O roteiro de entrevista semiestruturada contou com 11 (onze) perguntas
norteadoras, sobre: a vivéncia no curso, os aspectos culturais no curso, o uso das linguas
no componente curricular, o bilinguismo no curso, a relacdo entre discentes, 0 processo
avaliativo, os materiais em Libras, a ministragdo das aulas em Libras e a presenca de
Intérpretes de Libras. Tendo em consideracdo o atual estado de isolamento social, as
entrevistas foram feitas por mim em LS através da plataforma google meet. Foram
agendados os hordrios com cada participante e encaminhado o link para acesso a sala
virtual. As entrevistas contaram apenas comigo € a pessoa participante, de acordo com o
dia e hordrio informado por ela, ndo sendo necessdria a presenca de outra pessoa dada
minha condi¢do de proficiente em Libras.

Todo o processo foi gravado para posteriormente ser traduzido para a LP e, por
fim, dar origem aos quadros com dados para andlise. Com o propoésito de facilitar a
andlise, os quadros foram organizados sob as seguintes temdticas: objetivos, metodologia
e avaliacdo. Quanto ao primeiro quadro que segue, destacam-se os objetivos (geral e

especificos) dos componentes curriculares, foco de andlise, registrando aqueles propostos
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nos planos de curso e os objetivos possivelmente executados, segundo as narrativas por

docentes e discentes participantes.

Quadro 13: Objetivos dos componentes curriculares: o proposto e o executado

Componentes
curriculares

Géneros em
Libras I

Planejamento
e Avaliacao
do Ensino de
Libras I1

Objetivos contidos no

Plano de curso

Geral:

Discutir sobre
estratégias e
objetivos de leitura
de texto sinalizado.

Especificos:

Analisar e conhecer
as caracteristicas dos
géneros textuais em
Libras e as praticas
sociais que envolvem
cada género, bem
como 0s aspectos
relativos a
textualidade;

Estudar sobre ensino

de lingua na
perspectiva dos
géneros textuais;
Elaborar suas
possibilidades de
aproveitamento como
material didatico pela
proposta atividade e
producdes de géneros
textuais em Libras,
bem como o modelo
didético de género
para dimensoes

Objetivos narrados
por docentes

A professora afirma
que o primeiro e o
segundo objetivos
contidos no plano de
curso sao atingidos
facilmente.
Entretanto, encontra
dificuldades para
atingir o terceiro e
quarto objetivos.

Objetivos narrados por
discentes

Sofia: Descreve*’ que eram
solicitados muitos trabalhos
destinados ao ensino dos
géneros, 0s quais eram
apresentados em formato de
semindrios. Na apresentacao
dos trabalhos, era necessario
seguranga por parte do
estudante e que estivesse
ancorado em uma teoria de
ensino.
Mariana: Narra que foi
disseminado a produgao de
materiais didéticos e regras
para gravagao sinalizada.
Afirma ainda que alguns
contetidos e materiais nao
foram vistos e que faltou
mais conhecimento do
contetido por parte do
docente (ou da docente)*®.
Hiago: Expde que as aulas
eram seguidas de muita
sinaliza¢do, contudo, julga
que o material abordado era
superficial e faltou ao
professor (ou a professora)
mais apropriacdo do

nsindveis. , . .
CNSINAVELS conteddo disseminado.
Geral: Devido a suspensao |Sofia: Relata que cursarda
* Conhecer e do componente este componente no proximo

compreender os
principios e
procedimentos do

curricular em virtude
do atual cenario
pandémico

periodo, mas afirma que ndo
gostaria que ocorresse como

em Planejamento e

47 Devido a extensdo dos dados, fiz uma compilagio das informagdes de acordo com a finalidade do quadro
em questdo. Desse modo, foi empregado uma linguagem indireta.

48 Devido 2 auséncia da marcagdo de género associada a alguns sinais, optei por trazer as duas opg¢des na
transcri¢do das entrevistas das pessoas surdas.
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planejamento e da
avaliac@o de Libras
como L2.

Especificos:

¢ Reconhecer e

compreender os tipos
e caracterfsticas do
planejamento
educacional;
Compreender a
avaliacdo numa
perspectiva de
processo;

Observar,
compreender e
analisar as préticas
docentes na
elaboracdo e
execucgdo do
planejamento e da
avaliacdo no Ensino
Fundamental e/ou no
Ensino Médio;
Elaborar plano de
ensino para Libras
como L2.

enfrentado no Brasil,
a professora ndo se
sente capaz de
mensurar a
aplicabilidade dos
objetivos tracados
pelo Plano de curso.

Avaliacdo I, o qual teve duas
professoras e uma delas ndo
tinha fluéncia em LS e, com
1SS0, ensinava
resumidamente.

Mariana: Descreve que teve
uma professora de outra
unidade que nao era fluente
em Libras.

Informa ainda que faltou a
professora conhecimento
quanto a aspectos culturais e
identitarios das pessoas
surdas, bem como a
adaptacdo de materiais
didaticos. Acrescenta que
teve dificuldade em ler as
teorias apresentada nas
aulas.

Hiago: Declara que as aulas
da professora ouvinte de
outra unidade eram 6timas,
que a professora ensinava
detalhadamente e era
bastante exigente.
Posteriormente foi
substituida por um professor
fluente em Libras, mas ndo
foi dado continuidade aos
conteddos abordados
incialmente.

Especificos:

Conhecer os tipos de
Géneros Académicos;
Discutir sobre os
Géneros Académicos
em Libras;

Produzir Géneros
Académicos: Libras e
Portugués escrito;
(resumo, relato de
experiéncia, resumo
do artigo cientifico).

O professor assegura
que, algumas vezes,
sente dificuldade em
atingir os objetivos
devido ao curto
tempo destinado ao
componente em
questdo. Julga ainda,
Ser necessario o
acréscimo de mais
um objetivo que trate
sobre os diversos
niveis dos alunos e
das alunas.

Sofia: Diz que foram
abordados muitos géneros
académicos e que sentiu a
auséncia de uma base da LP
para que conseguisse dar
conta de todo o conteido
ensinado.

Mariana: Afirma que o
contetido era muito bédsico
que ndo parecia ser
apropriado para um curso de
nivel superior.

Hiago: Comunga da opiniéo
de Mariana, e acrescenta que
ja tinha conhecimento do
contetido na fase que cursou
o ensino médio.
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Fonte: Planos de curso e objetivos narrados por docentes e discentes.

Os objetivos no processo de planejamento excluem os improvisos (ASSIS, 2008).

Por outro lado, quando sdo assumidos como Unica meta a ser alcancada, podem dificultar
a visibilidade das potencialidades e fragilidades de estudantes em processo de formacao.
A partir dessa logica, € interessante que os objetivos possam servir de veiculo para
direcionar a atividade docente e que, acima de tudo, ndo sejam engessados ao ponto de
ndo permitirem que o docente e a docente reavaliem quais os métodos estdo sendo
apreendidos para atingi-los, ou ainda, se tais objetivos estdo de acordo com o perfil dos

alunos e das alunas.

Dito isto, o quadro salienta para alguns objetivos que ndo foram atingidos, de
acordo com as narrativas de estudantes. Sobre o componente Géneros I, Sofia descreve
que as producdes de trabalhos e apresentacdo de semindrios foram intensas. Prossegue
em afirmar que os semindrios deveriam estar de acordo com uma teoria de ensino. Tal
fato possibilita inferir que os semindrios aos quais a aluna se refere na verdade sdo
propostas de aula. Essas propostas estdao diretamente relacionadas com o tltimo objetivo
especifico que prevé o modelo didético de género para dimensdes ensindveis. O que ndo
€ explicitado por Sofia € se o primeiro e segundo objetivos foram alcancgados, a saber,
discutir sobre estratégias e objetivos de leitura de texto sinalizado; analisar e conhecer
as caracteristicas dos géneros textuais em Libras e as prdticas sociais que envolvem cada
género, bem como os aspectos relativos a textualidade. A partir do exposto pela aluna,

infere-se que os conceitos preliminares e andlises dos textos obtiveram éxito.

Destaco que o depoimento da professora Pérola, a respeito das dificuldades
encontradas em atingir o objetivo, é destacado também por Sofia, qual seja: as propostas
de ensino. E certo que a prética da docéncia promove o amadurecimento de questdes
tedricas tratadas na academia. Entendendo que as dimensdes ensindveis em sua
completude terdo maior espaco na pratica docente através do exercicio do ato de ensinar.
Compreendo que, no processo de formacao inicial, as teorias afloram mais do que as
praticas. Meu posicionamento justifica-se pelo fato de as préticas ofertadas nesse cendrio
serem, quase sempre, artificiais; na maioria das vezes, ndo passarem de propostas de uma

atuacao futura. E, como propostas, podem (e devem) ser mutdveis, caso haja necessidade.

As divergéncias existentes nos relatos de Mariana e Hiago sugerem que ndo foi a
professora Pérola quem teve a oportunidade de ministrar o componente Géneros I para

ela e para ele. Desse modo, as andlises aqui citadas ndo estdo correlacionadas diretamente
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as falas de Pérola. Os posicionamentos de Mariana e Hiago sdo parecidos. A primeira
descreve a disseminagdo das regras de produgdo sinalizada e a producdo de materiais
didaticos, mas destaca a auséncia de alguns conteddos e materiais. Nao foi possivel
identificar a quais objetivos destinam-se os contetidos ausentes. Contudo, considero que,
se a teoria do componente e suas propostas de atividades estdo alinhadas para atingir os
objetivos propostos, a auséncia de alguns deles pode comprometer o propdsito final do
componente em questdo. Talvez a boa administracdo do tempo, a selec@o criteriosa do
material de apoio para atingir a finalidade proposta e a escolha de atividades que possam
privilegiar os objetivos propostos possam auxiliar no bom andamento do componente
curricular, ou até mesmo, mudar a perspectiva do professor e da professora quanto ao

desempenho dos alunos e das alunas em relagao ao contetido disseminado.

Hiago diz que os contetidos eram superficiais e que percebeu inseguranga do
docente ou da docente no ato de ensinar. Quanto aos contetidos, mantenho minha ideia
de que este deve ser selecionado criteriosamente, sempre atentando para a finalidade da
proposta. Sobre o relato de inseguranga, talvez a falta de familiaridade ou a inovacdo do
componente requira do docente ou da docente mais horas de estudo e preparo para

atuacao.

Na sequéncia, tem-se o componente curricular Planejamento e Avaliagdo I1. Sobre
este, Sofia esteve impedida de dar grandes contribui¢des, visto que a pandemia
comprometeu o andamento, suspendendo as aulas que tem previsdao de serem retomadas
no préximo periodo letivo. Dito isso, me deterei nas narrativas de Mariana e Hiago, as
quais mostram contradicio, muito embora ambos tenham vivenciado a mesma
experiéncia. Quanto a isto, Mariana diz que o componente foi ministrado por uma
professora ouvinte que ndo compunha o quadro docente de Letras Libras. Sobre isto,
alguns professores e algumas professoras de outras unidades académicas, a exemplo da
unidade de Educacao, assumem disciplinas formativas de conhecimentos educacionais de
modo geral. Consequentemente, a professora em questdo ndo tinha conhecimento da
Libras ou de aspectos culturais inerentes as pessoas surdas. Para a aluna, tal fato acarretou
dificuldades no seu processo de aprendizagem. Relata também que teve bastante
dificuldade em ler as teorias apresentadas, o que sugere que tais textos ndo foram

traduzidos para a LS.

E fato que, algumas vezes, professores ou professoras de outras unidades serdo

convidadas a ministrarem algumas disciplinas no curso de Letras Libras. A seguranca de
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ter profissionais Intérpretes de Libras para realizar a mediagdo dos contetidos em LS
configura um direito basico de acessibilidade a informagdo, garantido pela Lei vigente
13.146/05, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Além de configurar a
possibilidade de a professora, que ndo € fluente em Libras, poder ministrar suas aulas
transmitindo conhecimentos de educacdo de modo geral, que podem contribuir com a

formagao docente dos graduandos e das graduandas.

Apesar disso, € possivel que os textos tedricos ndo tenham contato com o trabalho
de tradugdo para a LS. E possivel que a dificuldade vivenciada por Mariana na leitura,
seguida da compreensao da teoria, tenha prejudicado seu aprendizado no componente.
Parto do principio de que a teoria norteia as discussOes, orienta as atividades e,
inevitavelmente, contribui para a formacao do professor e da professora de Libras. A
partir dessa légica, se a aluna em questdo ndo conseguiu compreender a teoria por
dificuldades na leitura de sua segunda lingua, infiro que os objetivos tragados tiveram sua

execucdo comprometida, de modo geral.

Certa de que a sala de aula é repleta de diferencas e que essas diferengas envolvem
as singularidades dos sujeitos para a aquisi¢do de conhecimentos, suas histérias de vida,
conhecimentos de mundo e de lingua, estas nas mais diversas dreas, as experiéncias
podem ser divergentes. Quanto a isto, Hiago informa que, apesar de a professora nio
ensinar em LS, as aulas eram 6timas, a disseminac¢do do conhecimento era detalhado e
era bastante exigente. Penso que os fatos elencados pelo estudante se sobrepuseram as
dificuldades latentes a auséncia de sinaliza¢do por parte da professora. Nesse quesito,
acredito que a vasta experiéncia de docéncia € um fator relevante para a formacao docente

de futuros professores de Libras e professoras de Libras.

Hiago informa ainda que sentiu a exiguidade da continuidade dos contetdos
ministrado quando a professora ouvinte foi substituida por um professor fluente do curso
de Letras Libras. Embora seja deveras custoso encontrar um ponto de equilibrio para
atender as inimeras divergéncias encontradas entre alunos e alunas, estou certa de que
caminhos devem ser tracados para esta finalidade. Para componentes ministrados por
professores e professoras de outras unidades, a atuacdo do Intérprete de Libras e da
Intérprete de Libras em momentos para além dos encontros previstos pelo professor ou
pela professora pode contribuir positivamente para a apropriacdo dos conteidos por parte

das pessoas surdas.
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Nesse sentido, projetos de tradugdo de materiais, que possam ser disponibilizados
aos alunos surdos e as alunas surdas, podem ser uma porta aberta para minimizar as
barreiras ainda presentes na leitura e compreensdo da segunda lingua, sobretudo, com
textos que trazem discussOes mais densas. Para tanto, se faz necessario a disponibilizagdo,
com bastante antecedéncia, do material que serd abordado durante o periodo de tais
componentes, o que forgaria, de certa forma, o professor e a professora a planejarem o
componente em tempo prévio. Em situacdes que haja modifica¢des no planejamento, o
trabalho de traducdo pode se deter a textos fundamentais ao entendimento de estudantes,

a fim de ndo comprometer a liberdade docente de repensar seus materiais.

Por fim, destaco o componente curricular Portugués II. Baseada nos relatos, é
possivel que este componente tenha contado com docente diferente para Sofia, justificado
pelo fato de a aluna integrar uma turma ofertada apds a turma pioneira, que conta, dentre

outras pessoas, com o ingresso de Mariana e Hiago.

A principal queixa de Sofia refere-se ao excessivo enfoque em gé€neros
académicos da LP e a auséncia de uma base que fornecesse suporte para se apropriar do
contetido proposto. Porém, o enfoque nos géneros estd previsto nos objetivos do
componente curricular. Por se tratar de um componente de portugués no ambito
académico, a €énfase nos géneros textuais pode estar relacionada com a necessidade que
este contexto traz para producdes. Muito embora o componente em questao receba a
mesma roupagem em outros cursos, nao se pode obscurecer que o curso € bilingue e como
tal, os aspectos linguisticos e culturais das pessoas surdas devem servir de norte para se

pensar as acoes empreendidas no ensino de uma segunda lingua.

E salutar, ainda, refletir sobre a situagio de ensino de segunda lingua em que as
pessoas surdas estdo condicionadas no Brasil. No dizer de Sanchez (1999), a educacao
das pessoas surdas segue-se em “fraude”(p.37). Uma busca incansdvel de que as pessoas
surdas aprendam a ler para que assim, quem sabe, sejam semelhantes as pessoas ouvintes.
Mas, e quanto ao compromisso da educacdo em formar seres criticos, intelectuais, com
possibilidade de contribuir para uma mudanga efetiva na sociedade da qual fazem parte?
Bem, considerando o pensamento do autor, a educacdo das pessoas surdas tem por

produto final cumprir a drdua e dificil tarefa de torna-las leitoras.

Outro ponto a ser considerado consiste no fato de que a maioria dos/as estudantes
ingressam no ensino superior sem o conhecimento necessdrio para a producdo dos

géneros académicos. Todavia, de alguma forma, os professores e as professoras supdem
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que eles e elas estdo aptos e aptas para esta producdo. Segue-se o dilema que Street
(2010b) notoriamente denomina de “dimensdes escondidas” do processo de producdo
escrita académica (p. 543). Em suma, refere-se a algumas lacunas “na forma como
alunos[as] e professores[as] compreendem os requisitos da producao textual” (STREET,

2010b, p. 545).

Nao seria absurdo defender que em se tratando de alunos surdos e alunas surdas,
as dimensdes encontram-se mais implicitas, dada a condi¢dao de estarem sujeitos a uma
producdo em uma segunda lingua com um déficit de oportunidades promissoras de
aquisi¢do. Comungo do pensamento de Sanchez (1999) que, porventura, docentes
desviassem seu foco de aten¢do do ensino de segunda lingua voltado, excessivamente,
para o ensino das letras, “como se fosse uma vestimenta” (p. 43) e reunissem esfor¢os
para pensarem em possibilidades emancipatérias de aquisicio de uma segunda lingua
com vistas a libertar-se da perspectiva ouvintista sobre as pessoas surdas, viabilizando
caminhos para que os surdos e as surdas tenham condi¢des de exercerem seu direito ao
registro escrito de pensamentos criticos, ja que isso lhes € previsto por lei: a lingua

portuguesa na modalidade escrita.

Quanto aos esclarecimentos de Mariana e Hiago, € possivel apreender que o
ensino de segunda lingua estd distante das reais necessidades dos discentes e das
discentes. Hora o ensino de segunda lingua no curso € seguido de tensdes e dificuldades,
hora é caracterizado como sendo superficial demais e pouco carateristico do ensino
superior. Encontrar esse equilibrio pode ser um desafio, todavia, necessario. Nao é
possivel que haja uma indicacdo pronta de como esse caminho deve ser percorrido. Em
Novaes (2018), “um dos pontos de partida para a producdo escrita da lingua portuguesa
¢ a valorizacdo de suas vivéncias e a motivacdo para expressid-las como registro de
conhecimento” (p. 215). E possivel que submeter as pessoas surdas a escreverem sobre
temdticas que lhes atrai contribua para um processo mais efetivo de producdo textual.
Destaco que as pessoas surdas e suas potencialidades cognitivas ndo devem ser
subestimadas com produgdes inferiores ao contexto académico. Deve-se, sim, tragar
estratégias de um ensino explicito, ativo e considerando os aspectos linguisticos e

culturais.

Devido a extensdo dos dados, a metodologia foi estruturada em trés quadros. O
primeiro trata das vivéncias nas aulas, o segundo da relacdo das linguas de sinais e

portuguesa e o terceiro de aspectos mais gerais, conforme observa-se s seguir.
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Quadro 14: Metodologia dos componentes curriculares: aulas

Temas Participantes Narrativas

[para, pensa um pouco] em Géneros I, o professor (ou a
professora) pedia muitos trabalhos com foco no ensino dos
géneros. Pedia muitos planos de aulas escritos, organizacido de
slides. No final, a gente apresentava os trabalhos em formato de
semindrio, o que pra mim era um desafio. Era cobrado que a
gente tivesse segurancga ao apresentar a proposta de aula e era
sempre baseada em uma teoria de ensino. Em Portugués II [pensa
um pouco], havia muitos géneros: artigo de opinido, resenha,
resumo, artigo cientifico, mas senti falta de uma base da LP pra
conseguir dar conta do conteido. Por exemplo, que fosse
ensinado algumas estratégias de leituras e escrita para eu poder
conseguir produzir sozinha, conseguir empregar as conjungoes.

Sofia

A gente lia um texto e tinha que fazer um resumo, um artigo,
mas, como eu iria conseguir escrever isso, de que forma? Eu
precisava de estratégias para escrever em Portugués e nio foi
ensinado. Planejamento e Avaliacdo II foi suspensa devido a
pandemia. Eu espero que ndo seja como Planejamento e
Avaliagdo I, porque teve duas professoras, uma nao tinha muita
fluéncia em Libras, explicava resumidamente, chamava alunos
(ou alunas) ouvintes para ajudar fazendo a interpretacdo da aula.
No préximo periodo teremos Planejamento e Avaliagao II.

Vivéncia O conteido de Géneros I parece novo, eu nunca tinha visto. Ja
conhecia os géneros para ouvinte, mas, na Libras, foi a primeira
vez. [...] eu aprendi muita coisa, aprendi a fazer material didatico,
normas de gravacao. [...] as cores das blusas mudavam, quando

a gente grava o tema, a blusa era azul, quando gravava citacao

das/nas

aulas

era vermelha, quando gravava o texto era preta. Tinha que ter um
fundo branco atrds, ndo podia ter nada colorido. [...] faltou
material e alguns contetidos néo foram vistos e o professor (ou a
professora) ndo tinha muito conhecimento de géneros na Libras.
Sei que tem outra professora que tem conhecimento profundo,
Mariana estudou esse tema no mestrado. Em Portugués II, tinha uma
professora ouvinte que sabe Libras, mas o conteddo era muito
basico ndo parecia conteiido de graduagdo. [...] achei o contetddo
fraco, ndo aprendi muita coisa. Quando eu cursei Planejamento e
Avaliacao, foi com uma professora ouvinte de fora, ndo era do
curso de Letras Libras. Sem conhecimento de cultura e
identidade surda, de adaptacdo de material para pessoas surdas e
nao sabia Libras. [...] nds surdos (ou surdas) tinhamos
dificuldade para ler toda a teoria. Ela dava textos longos pra
gente ler e discutir em seguida, [...] nds surdos (ou surdas) nio
temos esse costume. [...] a gente sempre tem a explicacdo em
Libras e af vamos entendendo o texto.

Hiago As aulas de Género I eram boas, tinha muita sinalizacdo. A gente
gravava video e apresentava, gostei muito. Eu achei um pouco
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superficial, faltou um pouco de apropriacdo do conteiido por
parte do professor (ou da professora). [...] a outra turma teve uma
professora muita boa, eu perguntava como eram as aulas e
comparava com as aulas que tive e percebia a diferenca. A
professora da outra turma sabia muito dos contetidos porque ela
estudou os géneros no mestrado. [...] o meu professor (ou a minha
professora) nao lia quase nada, distribuia os textos e pedia
apresentacdo de semindrios. Em Portugués II, era um contetiido
que eu ja conhecia, muito basico, muito cotidiano, parecia que
estava ensinando uma crianca. Eu percebia os ouvintes (ou as
ouvintes) com raiva, diziam que o assunto ndo combina com o
curso. J4 os surdos (ou as surdas) gostavam, diziam que
precisavam aprender a estrutura [...] percebi que eram diferentes.
[...] eu ja conheci o conteudo no ensino médio. Planejamento e
Avalia¢do, comegou com uma professora ouvinte que nao sabia
Libras. As aulas dela eram 6timas, era muito exigente, e ensinava
detalhadamente. [...] ela cobrava muito a escrita, mas, eu gostava
muito das aulas dela porque ela ensinava com qualidade. Depois,
mudou o professor e que aprendi muito pouco. [...] de repente, as
aulas pararam, quase nfo tinha aula. [...] eu senti uma quebra, os
conteidos eram outros, tinha muito texto e discussdo [...]Jndo
tinha nada sobre o conteido ensinado antes. [...] a primeira
professora iniciou o trabalho e eu pensei que o segundo professor
continuaria, mas, ndo continuou. Foi como se tivesse apagado o
que tinha sido ensinado.

Fonte: Dados das entrevistas semiestruturadas com discentes, grifos da autora

Diante dos dados que expdem a vivéncia nas aulas, tem-se um panorama geral, a
partir da perspectiva do aluno e das alunas, de como aconteciam as aulas dos componentes

analisados neste estudo.

Sofia descreve que as aulas de Géneros I eram centradas na apropriagao dos
géneros em Libras para o ensino da LS. Tal fato atende ao quarto objetivo especifico
contido no plano de curso, a saber, a elaboragdo de propostas e produgoes de géneros
em Libras como modelo diddtico para dimensoes ensindveis. Julgo ser esse o ponto alto
do componente, a apropriacdo dos géneros em Libras para o ensino desta lingua. A
discente apresenta um fato que nao foi elucidado pelo plano de curso e nem tao pouco
identificado na fala da docente Pérola, os planos de aulas. Acredito ser de grande
importancia as instru¢des e incentivo a produgdo dos planos de aulas, visto que ele faz

parte da pratica docente.

O planejamento faz parte de um rol de acdes que devem ser desenvolvidas por

docentes. Contudo, € necessdrio lancar um olhar atento para possibilidades de mudangas



127

no que foi previamente planejado. O enrijecimento do ato de planejar pode desconsiderar
o publico-alvo ao qual se destina a proposta de ensino, mas a dindmica do contexto
escolar/académico deve ser versdtil. O planejamento “é um processo que visa dar
respostas a um problema”, contudo, a finalidade de atingir objetivos centrados no futuro,
ndo deve “[...] desconsiderar as condi¢des do presente” (PADILHA, 2001, p. 63). Dito de
outra maneira, € relevante que os alunos e as alunas tenham acesso a producdes que os/as
preparem para a pratica docente, porém, deve ser incentivado neles e nelas a consciéncia
de que o fazer docente ndo deve estar atrelado a uma vida de regras e organizagdes
prévias, mas desenvolver um olhar apurado do para qué, para quem e como o0s processos

de ensino e aprendizagem acontecem.

Outro fato bastante interessante elencado pela discente, sdo as propostas de ensino
estarem ancoradas numa teoria, em conformidade com o relato de Pérola ao descrever
que uma das possibilidades de atividade contemplava as teorias de ensino. O ensino
pautado em uma teoria pode fundamentar concepg¢des que dardo luz a praxis dos futuros

docentes e das futuras docentes.

Ainda sobre Géneros I, através dos relatos de Mariana e Hiago, € possivel inferir
que ela e ele ndo tiveram o mesmo docente ou a mesma docente que Sofia. Tal inferéncia
decorre da auséncia de referéncias aos planos de aula, por parte de ambos, e a exigéncia

de ter propostas de ensino centradas em teorias de ensino.

Sobre esse mesmo componente, Mariana apresenta um fato que aponta um critério
sobre as atividades sinalizadas, as normas de gravac¢ado. Os critérios estabelecidos para a
gravacdo sdao os mesmos recomendados pela Universidade Federal do Amazonas® e
confere aos textos sinalizados maior credibilidade e um registro pautado em um rigor que,
além de possibilitar uma organizacao estética visual, outorga uma nova forma de registro
que contemple a LS e submete-se a um conjunto de normas, elevando o status da LS
enquanto lingua usual para compilar documentos. Pode, inclusive, inaugurar um método
que assegure as pessoas surdas as questdes relacionadas aos registros, até entdo feitos em

LP, passarem a ser sinalizados em sua lingua natural.

Tanto Hiago quanto Mariana queixam-se da auséncia de conhecimento do

professor ou da professora sobre a temdtica abordada no componente. Através dos relatos,

49 Fonte: http://letraslibras.ufam.edu.br/images/Manuais/Normas-de-Artigos-em-Libras.pdf acesso em:
11/01/2021.
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€ possivel identificar que o pardmetro utilizado para mensurar o conhecimento do
professor ou da professora foi a comparagao com outra turma. Quanto a isto, acredito que
a liberdade do fazer docente deve ser assegurada. Entendo que cada docente tem uma
maneira particular de desenvolver sua didédtica de ensino, ndo hd embasamento em
argumentar que o/a docente nao tem conhecimento suficiente para lecionar o componente

se baseando, unicamente, em comparagdes.

Hiago segue em relatar que ndo havia uma leitura grupal, os textos eram
distribuidos entre os alunos e as alunas para que dessem origem a semindrios. Nesse
quesito, pode haver falta de compreensao, principalmente, por parte dos alunos surdos e
alunas surdas, visto que as pessoas surdas significam a escrita da LP tendo por base a
Libras (QUADROS; SCHMIEDT, 2006). Tal fato leva a reflexao sobre o aproveitamento
de uma leitura individual, sem a traducdo adequada em LS. Defronto-me com a constancia
com que os alunos surdos e as alunas surdas elaboram o “processo de tradug¢do continua”
(NOVAES, 2018, p. 223), na busca de entendimento do texto lido. Argumento que, ainda
que a autonomia de uma leitura individual seja exercitada, seria de suma importancia uma
segunda leitura grupal com vistas a preencher as lacunas, possivelmente deixadas pelo

constante processo tradutdrio ao qual as pessoas surdas estio sujeitas.

No tocante as aulas do componente Portugués 11, Mariana e Hiago comungam da
mesma opinido, o contetido ensinado era bastante basico, nao condizia com um curso de
graduacao. Hiago acrescenta que ja conheceu os contetidos ministrados no ensino médio

e Mariana diz ndo ter aprendido muita coisa.

O desafio de ensinar a LP para as pessoas surdas pode ser percebido nos diversos
niveis de ensino. Intensificado, talvez, pela escassez de formacao nesse sentido*®, tanto
docentes quanto discentes sdo afetados e afetadas pela angtstia do como fazer. O primeiro
grupo, mais voltado a docéncia, e o segundo grupo, a aplicabilidade da segunda lingua.
Repetidamente, as pessoas surdas sdo expostas a uma aprendizagem mecanica “de fora
para dentro, sem uma reflexdo sobre o funcionamento [da lingua portuguesa]”
(PEREIRA, 2008, p. 15). Em consequéncia disso, a aquisicdo efetiva da lingua tende ao

comprometimento, ocasionando longos periodos de treinos repetitivos e producdes

0 No estado da Paraiba, apenas o Instituto Federal da Paraiba — IFPB, Campus Jodo Pessoa ofertou, uma
unica vez, um curso de Pés-Graduac@o Lato-sensu no ano de 2019. Até a presente data, ndo ha ofertas
de novas turmas, nem divulgacao de edital de ingresso.
(https://www.ifpb.edu.br/joaopessoa/noticias/2019/05/segunda-chamada-da-especializacao-em-ensino-
de-lingua-portuguesa-como-2a-lingua-para-surdos. Acesso em: 12/01/2021).
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artificializadoras, quase sempre. A escrita nesses pardmetros, “limita-se ao conhecimento
gramatical, processo que implica na decodificagao/identificacdo vocabular” (LODI et al,

2012, p. 13), producdes que se concluem em fins didéticos.

A discente Sofia afirma que o componente trabalhava muitos géneros e que sentiu
falta de uma base da LP para conseguir efetivar seu conhecimento através do conteudo
proposto. A angustia da discente € evidenciada pela ansia em ter autonomia em suas
produgdes na LP, ao afirmar que necessitaria de estratégias para escrever em LP. Penso
que a auséncia a que a aluna se refere tem o seu inicio no processo de alfabetizacdo na
segunda lingua. Nos anos iniciais de escolarizacdo, tanto as criancas surdas quanto as
criangas ouvintes sdo expostas, frequentemente, ao ensino superficial da lingua escrita
em sala de aula. Nesta fase da educacdo de pessoas surdas, é recorrente que haja uma
“reducao das dificuldades ao omitirem-se preposicdes e artigos e apresentarem-se verbos
apenas no infinitivo, numa suposta escrita de Libras” (LEBEDEFF, 2004, p. 129). Desse
modo, o processo de alfabetizacio das pessoas surdas € negligenciado, quer seja por falta
de formacdo ou falta de concepg¢des de lingua, leitura e escrita que ultrapassem a barreira

vocabular.

Em Sanchez, “os[as] surdos[as] n3o podem se estabelecer como
alfabetizados[as]! (2001, p. 6). O autor afirma que isso acontece pelo fato de ndo ser
possivel as pessoas surdas distinguirem as diferengas pertinentes e, em alguns casos, a
impossibilidade de conceber os sons. A negligéncia na alfabetizacdo das pessoas surdas
ocorre justamente na exposi¢do deste publico a processos voltados as pessoas ouvintes, a
concepcdo de alfabetizacdo regido pelo “sistema grafofonico” (SOARES, 2004, p. 8) com
o uso da LS como ponte para aquisi¢do da LP. A constru¢do de sentidos na LS pode ser
comprometida tendo em vista o objetivo pedagdgico final, alfabetiza a pessoa surda.
Sanchez (2001) salienta que surdos e surdas podem fazer uso da lingua escrita, porém,
1sso ndo tem relacdo com o processo de alfabetizacdo. O autor segue em afirmar a
importancia de um “entorno de leitura” (SANCHEZ, 2001, p.7). O ambiente de leitura
exerce forte influéncia na formacgdo do leitor e da leitora. A latente auséncia de leitores
competentes surdos impacta na relacdo das criancas surdas como leitores e leitoras
fluentes. Em um movimento comparativo, as criancas ouvintes sdo introduzidas num

ambiente de leitura ainda muito pequenas. Nesse entorno de leitura recebem informacoes

5! Los sordos no podrian nunca ubicarse como alfabetizados (SANCHES, 2001, p. 7).
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linguisticas que “englobam aspectos semanticos, sintaticos e pragmaticos da lingua
escrita” (SANCHEZ, 2001, p. 8). Entretanto, as criancas surdas ndo sdo oportunizados

momentos assim.

Por conseguinte, ao ingressarem na academia, as pessoas surdas sdo submetidas
a produgdes de géneros académicos e leituras tedricas que demandam uma compreensao
mais geral da lingua como um todo. E nesse cendrio que surge um confronto entre as
linguas, portuguesa e LS, elevando as tensdes provenientes da aquisicdo da segunda
lingua. Em um sentindo mais amplo, os alunos e as alunas angustiam-se pela auséncia do
como fazer e os professores e professoras esperam producdes que, talvez, ndo atendam as

suas expectativas.

No que tange ao componente Planejamento e Avaliacdo 11, Marina e Hiago, apesar
de serem integrantes de uma mesma turma, narram vivéncias divergentes. O componente
em questdo foi ministrado por uma professora ouvinte de uma unidade externa ao curso
de Letras Libras. A professora ndo sabia LS e, por conseguinte, necessitava da presenca
do/a intérprete de Libras. Hiago elogia as aulas, destaca sua qualidade. Alerta para a
cobranca de producdes escritas, mas, em outro momento, menciona que a professora
solicitava a traducdo dos textos para pontuar as producdes apresentadas a ela.
Contrariamente, Mariana queixa-se da falta de conhecimento da lingua, cultura e
identidade das pessoas surdas, inclui ainda a auséncia de adaptacdo de materiais e
dificuldades de leituras tedricas. Houve uma substitui¢do por um docente do curso de
Letras Libras, que era fluente em Libras, mas, segundo Hiago, os contetidos foram

adormecidos e deram lugar a muitos textos e discussoes.

Em relacdo a falta de fluéncia em Libras, Sofia relata que no componente
Planejamento e Avaliagcdo I havia uma professora do Letras Libras que ndo possuia muita
fluéncia em LS, passava os conteidos resumidamente e optava por fazer uso do
bimodalismo?? para as explicacdes e convidava alunos e alunas ouvintes para tradugdo de

textos no momento da aula.

Destarte, verifica-se que, em ambos os casos, 0 curso contou com professoras que
nao apresentavam fluéncia na LS. E costumeiro, na academia, que professores e

professoras assumam turmas de outras unidades, lecionando componentes relacionados a

32 “0 bimodalismo constitui uma pratica amplamente utilizada por ouvintes nio proficientes que falam e
sinalizam simultaneamente, na comunicag¢ao com os surdos” (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 9).
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sua formagdo. Desse modo, em algum momento, os graduandos e as graduandas do curso
de Letras Libras, terdo aulas com docentes que ndo sejam fluentes em Libras. O que ndo

€ usual € que docentes do curso de Letras Libras ndo sejam fluentes em Libras.

Nao se deve obscurecer o fato de o curso de Letras Libras ser pensado/estruturado
tendo por foco a LS e as pessoas surdas. Segundo relatos de discentes, em algum momento
da formagdo, as aulas foram ministradas por uma comunicagdo bimodal que nao foi
suficiente para a ministracdo do componente. Essa forma de comunicagdo, segundo
relatos dos/as discentes, comprometeu o aprendizado das pessoas surdas, ji que,
“geralmente, a lingua de sinais ¢ prejudicada, pois a sinalizagcdo fica subordinada a
gramitica da lingua portuguesa (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 9). E possivel ainda
que a modalidade de comunicacao escolhida pela professora tenha dificultado o exercicio

de sua docéncia livremente, condicionando-a a explica¢des resumidas.

Certamente os conhecimentos educacionais, de modo geral, sdo relevantes para a
formacao do professor e da professora de Libras. Tal conhecimento pode ser identificado
no curso de Letras Libras a partir da oferta de componentes como, Didatica, Politicas
Educacionais, Psicologia da Educacdo, dentre outros. Para esses componentes o curso
conta com professores e professoras de outras unidades podendo ser ou nao fluentes em
LS, uma vez que ndo sdo professores de Libras ou professoras de Libras. Em casos assim,
o curso disponibiliza o/ profissional Tradutor/a Intérprete de Libras como forma de
garantir o acesso a informagdes por parte das pessoas surdas. Contudo, o direito a receber
instrucdo por meio da LS deve permanecer assegurado, especialmente em um curso que
tem a lingua como objeto de estudo e meio de instru¢do, como conquista de anos de
movimentos visando ao reconhecimento e maior espago para a LS. Como forma de
garantir esse direito, é relevante que docentes do curso de Letras Libras assumam a Libras

como lingua de instru¢do e media¢do em suas aulas.

Acerca dos relatos de Mariana, cabe uma reflexao: se, de um lado, uma professora
ouvinte ndo fluente em Libras trouxe elementos importantes a formagdo dos alunos e das
alunas, mas ndo tinha conhecimento sobre 0s aspectos constitutivos das pessoas surdas;
por outro lado, o professor fluente em Libras, que tem conhecimento da lingua, cultura, e

identidades surdas, ndao deu continuidade ao contetido ensinado.

Nisso consiste, talvez, o grande desafio: os componentes ndo sdo ministrados
exclusivamente por professores do curso de Letras Libras, de modo que a reflexdo sobre

as agdes a curto e médio prazo que o curso pode tomar para aproximar, a0 maximo, a
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formagdo académica dos aspectos linguisticos e culturais que constituem as pessoas
surdas, pode constituir um caminho seguro para que docentes de outras unidades possam
contribuir com a formag¢ao dos graduandos e das graduandas no que tange a aspectos mais

gerais da educagdo, mas considerando um curriculo da diferenca.
Quanto a metodologia analisada, o quadro contém informacdes esclarecedoras:
Quadro 15: Metodologia dos componentes curriculares: relacoes entre as linguas

Temas Participantes Narrativas

Sempre tem a relac@o entre Portugués e Libras. Tem muito texto
em Portugués, as teorias estdo todas em Portugués. O professor
(ou a professora) explica usando os textos em LP, mas as
i apresentacdes sdo em Libras. Eu percebo que os ouvintes (ou as
Sofia ouvintes) entendem melhor porque conseguem ler facilmente os
textos em Portugués. Claro que tem bilinguismo. O curso desafia
a escrita do Portugués e da Libras. Como tem as duas linguas é
bilinguismo, claro! Se o curso fosse focado apenas em Libras ai
nao seria bilingue.

Portugués II e Planejamento e Avaliacido tinham o foco mais na
LP, era pra gente treinar a L2, sabe? Tinha que fazer plano de

aula, plano de curso, relatério, resumo. O que diferenciava era
que em Portugués II a professora ensinava em Libras, mas todas
as atividades eram em Portugués. Géneros I tinha foco na Libras,
) ndo precisava treinar a escrita da LP. [pensa um pouco] eu me
Mariana confundo um pouco sobre o curso ser bilingue. Porque no PP do
curso tem o foco unicamente na Libras. Com foco em Libras, é
0 uso das bilingue? Eu fico confusa sobre isso. Eu ja estou no sétimo
periodo, tem algumas coisas escritas para me ajudar no futuro a
fazer TCC, artigo, relatério. A Libras tem mais coisas, Lingua,
Literatura, Cultura, Gramatica. Serd que € bilingue? Eu me sinto

confusa sobre esse tema.

linguas e o

bilinguismo

[pensa um pouco] tem Portugués nos slides, textos, algumas
vezes a gente tem quer escrever em Portugués. Os surdos (ou as
surdas) nao gostam, ndo querem escrever. Mas o Portugués é
necessario. Os professores (ou as professoras) sempre sinalizam
durante as aulas, s6 tem intérprete quando tem professor ouvinte
) (ou professora ouvinte) de outra unidade que nao sabe Libras.
Hiago [pensa um pouco] o curso € bilingue. Se os professores (ou as
professoras) trabalham com Portugués e Libras, significa que é
bilinguismo. Entao, sempre tem o Portugués em textos, slides. E
sempre tem Libras nas apresentacdes de semindrios, as
explicacdes dos professores (ou das professoras). Se o Portugués
for removido e ficar puramente a Libras, ou vice e versa, €
impossivel ter bilinguismo.

Libras Sofia As aulas sdo em Libras. O curso tem professores surdos (ou
enquanto professoras surdas) e professores ouvintes (ou professoras
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lingua de ouvintes), mas a maioria sabe Libras. Tem uma professora que
instrugdo. ndo ¢é fluente em Libras e as aulas sdo confusas, ela joga muito
video eu ndo entendo muita coisa. Como sabe um pouco de
Libras, oraliza e sinaliza e eu percebo que a Libras € resumida.
Os ouvintes (ou as ouvintes) aprendem mais.

Em Portugués II e em Géneros I, as aulas eram em Libras, mas,

Mariana em Planejamento e Avaliacdo, tinha uma Intérprete [...] quando
a Intérprete ndo podia ir pra sala, a aula era cancelada.
- A maioria das aulas sdo em Libras, s6 tem uma professora
iago

ouvinte que ndo tem fluéncia em Libras e ensina usando
bimodalismo.

Fonte: Dados das entrevistas semiestruturadas com discentes.

Ao analisar a relacdo entre o uso das linguas, chamou-me a aten¢do o fato de Sofia
relatar que tem muitos textos em LP, assim como toda a teoria. Penso que um projeto de
traducdo de teorias fundamentais poderia contribuir para a autonomia dos estudantes
surdos e das estudantes surdas, facilitando a compreensao do que leem. Concordo com
Fernandes e Moreira (2017), ao afirmarem que “a Libras ndo constitui lingua de cultura
ao longo da educagdo bdsica, a exemplo do que acontece com as linguas orais nos
processos educacionais” (p. 13). A partir dessa afirmagdo, pode-se ratificar lacunas no
processo de letramento em LP de estudantes surdos e surdas. Com isso, quando imersos
em um contexto em que a LP € o unico registro possivel de teorias que dardo margem ao
processo de aprendizagem, comumente, as pessoas surdas encontram bastante dificuldade
em compreender o que leem. Vislumbro que através da traducio de materiais tedricos
para LS oportuniza estudantes surdos e surdas vivenciarem um contexto de letramento

cientifico em sua lingua natural.

Algo que merece destaque € o que Mariana chama de treinar a L2. Treinar a
aprendizagem de uma lingua pressupde que o ensino desta seja um tanto sintético. Além
do mais, o treino nao estd aliado ao aprendizado. O treino €, naturalmente, estimulado por
repeticdes mecanicas de determinado assunto, ndo necessita de um contexto que preveja
significado. Diferentemente, o processo de aprendizagem é gradativo, repleto de
significacdes. De modo que, o treino descontextualizado ndo garante o aprendizado, pois

nao havera significacdo.

Quanto ao uso das duas linguas, asseguram que as aulas ocorrem em Libras, com
excecdo de quando elas sdo ministradas por docentes de outras unidades que nao precisam
ser fluentes em Libras, jd que ndo sdo docentes de Libras. Para estes casos, estd previsto

a atuacao de Intérprete de Libras.
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Segundo relatos, a LP aparece, principalmente, em textos, slides, atividades e em
determinados processos avaliativos. As pessoas ouvintes se beneficiam em maior
quantidade com materiais em LP do que as pessoas surdas, visto que ha “diferencas
naturais entre o[a] aluno[a] surdo[a] e o[a] ouvinte, uma vez que o[a] primeiro[a] ndo tem
conhecimento prévio da lingua impressa em que possa se ancorar no momento da
aprendizagem (PINTO; COELHO, 2017, p. 85). Acredito que poderia ser uma
oportunidade rica iniciar o letramento visual na lingua natural das pessoas surdas através

de registros filmados para, posteriormente, dar vasao ao letramento em LP.

Relativo ao bilinguismo, unanimemente, discentes afirmaram que o curso trabalha
bem o bilinguismo. Para essa afirmacao, verifica-se que o conceito de bilinguismo foi
centrado ao uso de duas linguas, neste caso, LP e LS. Tristemente, este conceito do bi
tendo por foco o encontro linguistico, tem sido amplamente usual nos processos

educacionais de pessoas surdas.

O fato de a Lingua Brasileira de Sinais ter sido reconhecida enquanto lingua da
comunidade surda brasileira (BRASIL, 2002) ndo a promoveu como segunda lingua
oficial do pais. Com isso, as pessoas surdas estdo condicionadas ao aprendizado da lingua
usual do pais, na modalidade escrita. Dentre tantas facetas do processo de ensino bilingue,
destaca-se o encontro de duas ou mais linguas (QUADROS, 2019). Contudo, condicioné-
lo unicamente a questdes linguisticas pode implicar na retomada, de uma certa forma, do
que as pessoas surdas viveram na década de 80, uma educacao “planejada e aplicada por

ouvintes” (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 3).

Comungo do pensamento de Fernandes e Moreira (2014), em um contexto de
“bilinguismo limitado em que a lingua de sinais tem sido negada como principal meio de
comunicacdo e acesso ao conhecimento, e direcao a praticas linguistico-culturais que tém
no portugués sua referéncia mais significativa” (p. 9). A partir das autoras e, ao ponderar
as narrativas do discente e das discentes, identifica-se que, dos trés componentes
pesquisados, dois conferem a lingua portuguesa um papel bastante atuante no acesso ao
conhecimento, quer seja através de teorias ou no processo avaliativo. Isso prova que, “o
abandono da ideologia clinica dominante e a aproximagao de paradigmas socioculturais
ndo sdo inteiramente suficientes para sustentar a existéncia de uma nova visdo

educacional” (SKLIAR, 1997, p. 44).

Compreendo que se o conceito de bilinguismo for tomado em sua amplitude,

outras questdes irdo emergir, dente elas, a capacidade “de absorver a discussdo da
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diferenca de forma potente” (VIERA-MACHADO; LOPES, 2016, p. 6). Ao considerar a
Libras como lingua de instru¢do, comunicacao, significa¢do, acesso ao conhecimento,
producdo, consequentemente as especificidades atreladas a essa lingua serdo
consideradas, como por exemplo, a visualidade e simultaneidade. Somando a isso, a
cultura, identidade, diferenca surda, devem ser respeitadas como meio de promover um
bilinguismo que ultrapasse as perspectivas puramente linguisticas, visando construir um
caminho para o reconhecimento da LS enquanto suficiente para o processo de
aprendizado das pessoas surdas e um letramento funcional e significativo da lingua
portuguesa. Com efeito, ndo se pode negligenciar que, para além do encontro de duas

linguas, tem-se, no bilinguismo das pessoas surdas, o encontro de duas culturas.

No quesito relagdo entre discentes, as narrativas apontam que, apesar dos esforgos
docentes, os momentos de interacdo sdo delimitados a sala de aula. Possivelmente, esse
fato se sustente na divergéncia linguistica. Por afinidade cultural e linguistica, as pessoas
preferem interagir, cotidianamente, com seus pares. Pondera-se, ainda, a possibilidade de
as linguas ocuparem unicamente o lugar de ensino. Em contextos sociais, 0 uso,
especialmente da Libras>3, é condicionado ao esquecimento. Desse modo, a relagdo com

as pessoas surdas fica prejudicada e restrita a contextos exclusivamente educacionais.

Concernente a lingua de instruc¢do, discentes afirmam que a maioria dos
professores e das professoras fazem uso da Libras. Com exce¢do dos professores e das
professoras de outras unidades, que fazem uso da presenca do/a profissional Tradutor/a e
Intérprete de Libras e de uma professora integrante do curso de Letras Libras, que nio
possui fluéncia suficiente em Libras para ministrar as aulas exclusivamente em LS,
fazendo uso do bimodalismo, conforme ja discutido anteriormente. Quanto a este item,
julgo ser bastante adequado que a Libras seja a lingua de instru¢ao no curso em anélise,
indicando apenas que seja avaliada a situacdo da professora que compde o quadro docente
do curso, visto a auséncia de proficiéncia na lingua a fim de identificar quais as

fragilidades que a modalidade bimodal tem ocasionado na formacao das pessoas surdas.

Outro quesito que necessita de andlise do curso € a especificidade do ensino em
LS no curso de Letras Libras. Essa condi¢do é uma das facetas, talvez a priméria, do
ensino bilingue das pessoas surdas a que se propde o curso em questdo. Conforme é

evidenciado no dltimo tépico que compde o quadro analisado, € comum que a professora

53 Considerando que a pesquisa tem por foco as pessoas surdas.
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convide alunos ouvintes ou alunas ouvintes para atuarem em substitui¢do a auséncia do/a
profissional adequado. Nao deve ser obscurecido que o papel de discentes € de aprendizes
e este direito deve ser resguardado sob qualquer hip6tese. Cabe ainda trazer a lembrancga
da professora a especificidade da formacao em Letras Libras e evocar o seu papel no
curso, indicando a necessidade de buscar formagdes continuadas que propiciem a
aquisi¢do da LS, a fim de alcancar fluéncia na lingua e que possibilite o aprofundamento

das discussoes e de todo o processo formacional das pessoas surdas em sua lingua natural.

Neste quadro trago aspectos mais gerais sobre a metodologia, na visdo do/das

discentes. Quanto a isto, o quadro € esclarecedor:

Quadro 16: Aspectos gerais da metodologia dos componentes curriculares

‘Paﬂicipantes Narrativas

Nao hd unido. O grupo de pessoas surdas se une entre si assim
como o grupo de pessoas ouvintes. Apenas dois ouvintes
interagem mais com as pessoas surdas. Ouvinte prefere ficar com
ouvinte e surdo [ou surda] prefere ficar com surdo (ou surda). E
uma relagdo muito fraca, oscila muito. Alguns professores (ou
algumas professoras) ja tentaram estimular essa relagdo, fez
sorteio para misturar os grupos, mas os alunos (ou as alunas) nao
querem e ai comeca a confusdo.

Sofia

A relacdo

No comego, alguns ouvintes (ou algumas ouvintes) ndo sabem
entre os/as

: Libras, se aproximam dos surdos (ou das surdas), quando
iscen : .
discentes Mariana aprendem Libras, alguns [ou algumas] se afastam porque as
opinides sdo contrarias. Tem interacdo, um grupo ajuda o outro,

somente dentro da sala, fora da sala ndo temos contato.

[Expressdo de tensdo] tem uma separacdo entre 0s grupos e
parece que eu estou entre os grupos. No inicio, eu tentei unir os
i grupos falando a importincia dessa interagdo para aquisi¢do da

1480 Libras e do Portugués escrito. Por volta do terceiro ou quarto
periodo foi que os grupos comecaram a se unir, mas apenas
dentro da sala de aula.

Nao tem intérprete. A maioria dos professores (ou das
professoras) sabem Libras. Os professores surdos (ou as
professoras surdas) se esforcam, mas ndo pedem intérprete. SO
uma professora ouvinte que ndo sabe quase nada de Libras, mas
ela ndo pede intérprete, ela chama os alunos (ou as alunas) para
interpretar na aula. Isso ta certo? Claro que nao!

Sofia

A presenga
do/a
Intérprete
de Libras

S6 quando é professor (ou professora) ouvinte de fora, ai tem
Mariana intérprete de Libras. Se € professor (ou professora) do curso de
Letras Libras nao tem Intérprete.

S6 tem intérprete se o professor (ou a professora) for de outra
Hiago unidade, por exemplo, Psicologia, Politica. Os professores (ou as

professoras) do Letras Libras ndo tém intérprete.
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Tem muito pouco, a maioria € para ouvintes (faz o sinal de
Portugués). S6 em Géneros I que a professora passou textos em

Os Sofia Libras, os outros dois componentes era tudo em Portugués. Em
materiais outros componentes o0s professores (ou as professoras)
acessiveis apresentam mais materiais.

em Libras. Mariana Tem o LabLibras, mas, infelizmente, ndo t4 pronto.

Hi S6 em Didatica, a professora faz muito material junto com os
iago

alunos (as alunas).
Fonte: Dados das entrevistas semiestruturadas com discentes.

No quesito, relagdo entre os/as discentes, as narrativas apontam que, apesar dos
esforcos docentes, os momentos de interacdo sdao delimitados a sala de aula.
Possivelmente, esse fato se sustente na divergéncia linguistica. Por questdes linguisticas,
culturais, as pessoas surdas preferem interagir, cotidianamente, com seus pares. Pondera-
se ainda a possibilidade de as linguas ocuparem unicamente o lugar de ensino. Em
contextos sociais, o uso, especialmente da Libras>*, é condicionado ao esquecimento.
Desse modo, a relagdo com as pessoas surdas fica prejudicada e restrita a contextos,

exclusivamente, educacionais.

Em lentes mais gerais, € possivel que as relacdes entre pessoas surdas e pessoas
ouvintes em um contexto que traz uma proposta bilingue, como é o caso do curso de
Letras Libras, reflita o comportamento em uma macro sociedade. Comumente essa
relagdo € evitada por medo, comodidade ou até mesmo num movimento de fixar as

pessoas surdas, enquanto grupo minoritario, nas margens.

Aqui, cabe refletir sobre a importincia de implementar o bilinguismo que
contemple as questOes culturais e identitdrias como alternativa para promover o inicio do
rompimento fronteirico hd muito definido por padrdes unificados de seres humanos, a
aceitagdo das diferengas que sdo tragos constituintes do sujeito pds-moderno, na busca da
valorizacdo da LS de um modo geral e ndo apenas em contexto compulsério, como € o

cenario da sala de aula descrito anteriormente.

Acerca da atuacdo de profissionais Intérprete de Libras, o/as discente/s afirmam
que esse profissional e essa profissional estdo disponiveis apenas para docentes de outras
unidades que assumem componentes de formag¢do mais geral. A necessidade de
interpretacdo sustenta-se pelo fato de que esses professores ou essas professoras ndao sao

profissionais da drea de Libras, assim nao existe a necessidade de terem fluéncia em LS,

54 Considerando que a pesquisa tem por foco as pessoas surdas.
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marcando a necessidade dos servicos de tradugdo e interpretacdo para viabilizar a

comunicacdo entre professor/a ouvinte nao sinalizante-aluno/a surdo/a.

O acesso a profissionais Intérpretes de Libras é um direito das pessoas surdas
assegurado pela Lei 12.319/10, a qual prevé que este/a profissional tenha “a competéncia
para realizar interpretacao das 2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e
proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa” (BRASIL,
2010, art. 2°), em contexto em que a comunica¢do direta em LS esteja inviabilizada. A
atuacdo de Intérprete de Libras pode romper com as barreiras na comunicagdo pela
auséncia da Libras por algum dos interlocutores, neste caso, os/as professores/as, porém,
pode interferir na relacdo entre professor/a —aluno/a. A existéncia de alguns componentes
curriculares que necessitam de profissionais externos aos professores de Libras e
professoras de Libras, como € o caso de componentes como Psicologia da Educacdo,
Planejamento e Avaliacdo e outros que discutem aspectos mais gerais na formacdo de
professores e Libras e professoras de Libras os quais podem apontar reflexdo acerca do

distanciamento entre discentes surdos/as e docentes nao fluentes em LS.

A atuacdo de profissionais intérpretes em momentos isolados no curso de Letras
Libras confirma a proposta do curso em conferir a LS a proeminéncia linguistica nessa
formacdo inicial. E assinala que o corpo docente do curso de Letras Libras deve possuir
fluéncia em LS para que essa formacdo na lingua natural das pessoas surdas aconteca

conforme esperado pelo PP.

Contrastando esse topico com o seguinte, os materiais acessiveis em Libras,
identifiquei um ponto de divergéncia que deve ser considerado. A Libras assume o lugar
de lingua de instru¢do, na maioria das vezes. Porém, o curso ndo dispde (segundo
discentes participantes) de materiais acessiveis em Libras. Quanto a isto, percebo que a
Libras, pode estar ocupando maior espaco nos contextos de explicacdes formais em sala
de aula. Mas, e quanto ao aprendizado auténomo, individual (ou em grupo), em contextos
extraclasse, como grupo de estudos, por exemplo? Ou até mesmo, a preparagdo que
antecede um exame avaliativo, ou um estudo do conteddo ministrado, consulta ao que foi

disseminado em sala?

Este aspecto constitui-se uma fragilidade em um curso voltado a atender as
necessidades educacionais das pessoas surdas de Campina Grande e regides vizinhas. A
auséncia de materiais em LS pode gerar dificuldades em adquirir os conhecimentos

cientificamente produzidos no curso supracitado. Erradicando este ponto, acredito que as
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potencialidades das pessoas surdas serdo contempladas, o letramento visual sera
legitimado e acrescentar-se-4 a LS status de lingua suficientemente capaz de difundir
conceitos académicos para além das maos sinalizadoras, principalmente, no periodo
tradicional de aulas. Entretanto, sabe-se que o curso estd em implementagdo e, até o
periodo que este estudo ocorreu, sofrera avaliacdo da primeira turma de egressos. De
modo que, os as questdes mais frageis sobre a LS poderdo ser avaliadas pelo Nicleo
Docente Estruturante — NDE, visto que este tem por objetivo o melhor aproveitamento

do curso (UFGC, 2015).

O processo avaliativo serd analisado a seguir, com base nas narrativas de discentes

compiladas no Quadro 13.

Quadro 17: O processo avaliativo, segundo a perspectiva discente

Participantes Narrativas

[Pensa um pouco] eu lembro que em Géneros I teve uma prova
sinalizada. Havia uma projecdo e a gente recebeu um papel em
branco s6 para marcar (x) na alternativa certa, mas nao tinha nada
escrito s6 os numeros das questdes e as letras das alternativas.
Portugués II foi um texto pra gente escrever, era uma parte de um
artigo, eu lembro, mas nao teve prova. Planejamento e Avaliagao,
foi muito rdpido teve trabalhos, semindrios, mas também teve
prova. [pensa um pouco] eu nao lembro muito bem o que tinha na

Sofia

prova, mas, lembro que era uma prova escrita. Foi tudo muito
rapido, a primeira professora faltava muito af a segunda professora
chegou faltava um més e meio para acabar as aulas.

0 [pensa um pouco] em Géneros I teve uma prova sinalizada, a gente
processo recebeu um papel em branco e a prova era uma projecao toda em
avaliativo Libras, e também teve alguns semindrios. [pensa um pouco] em

) Portugués II ndo tem prova, a gente treinou como fazer um artigo
Mariana e entregou as atividades, a professora somou todas as atividades e
deu a nota. [pensa um pouco] Planejamento e Avalia¢do, a gente
entregou muito resumo voltado a parte tedrica, no final, a gente
fez uma observacdo de aula em uma escola e escrevemos um

relatério para a professora, mas nao teve prova.

Na verdade, o curso nao tem muita prova, tem muito trabalho,
semindrios, mas poucas provas. Em Planejamento e Avaliagdo
Hiago teve prova e a professora ouvinte solicitou que a intérprete
auxiliasse na tradug@o pra poder avaliar. Em Géneros tinha muita
apresentacdo de semindrios, mas ndo teve prova e, em Portugués,
a gente escreveu um artigo simples.

(@) - [Pensa um pouco] S6 a prova de Géneros I que foi em Libras, ndo
ofia

tratamento

tinha nada de Portugués. A de planejamento e avaliago tinha os
das semindrios que eram em Libras, mas os planos de aula e a prova
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linguas na era em Portugués. A prova em Portugués II foi escrita e ndo tinha
avaliagdo nada de Libras. O professor [ou a professora] traduzia para Libras
as palavras que a gente tivesse divida, mas s6 as palavras soltas,
nao traduzia tudo ndo.

Tem prova que sé tem Portugués, a gente precisa responder em
Portugués. As vezes, tem provas que a pergunta td em Portugués,
mas a gente pode responder em Libras e tem a prova que € s6 em
Libras. Mas Portugués II pedia muito trabalho de género, resumo,
artigo de opinido. [...] era pra treinar pra escrever artigo no futuro,
TCC. [...] Acho que isso combina mais com Metodologia
Cientifica e ndo com o componente de Portugués.

Mariana

[pensa um pouco] quando tem prova, ela € escrita. Se a gente tiver
didvida em uma palavra, a gente pede a intérprete a traducao dessa
Hiago palavra. Eu escrevo na estrutura da Libras e o professor [ou a
professora] pede a tradugdo para a intérprete. Quando a nota € pela
apresentacdo de semindrios, o Portugués aparece nos slides e a
Libras, na explicagao.

Fonte: Dados das entrevistas semiestruturadas com discentes

Segundo as narrativas do/das discentes, € notdrio que o primeiro tépico, o
processo avaliativo, € resumido a prova. De modo que as demais formas que compdem o
processo, tais como seminarios, atividades, relatdrios, produgdes escritas e/ou sinalizadas
ndo sdo consideradas. Esta ldgica se sustenta na fala do participante e das participantes
ao distanciar as producdes feitas ao longo do componente Portugués II, por exemplo,

enquanto processo avaliativo.

Contudo, as narrativas demostram que outros instrumentos fazem parte do
processo avaliativo, tais como semindrios, atividades, producdes escritas e sinalizadas.
Cabe cogitar se esses elementos de fato ocupam o lugar de um processo que se interessa
pelo caminho ao conhecimento percorrido pelos estudantes, o progresso individual, o
desenvolvimento grupal de ensino e aprendizagem, ou tem apenas o papel de dividir as
pontuagdes, diversificando as formas de avaliar pautada predominantemente no
conhecimento adquirido como produto final de uma progressao/regressao alcancada pelos

alunos e pelas alunas.

Posso inferir que, se as concep¢des de avaliagdo estdo centradas em processos
unificados, tendo por produto final contabilizar a aprendizagem dos alunos e das alunas,
desconsiderando as diferencas inerentes aos seres humanos e, portanto, existentes no
processo de aprendizagem, elas tendem a desprezar as potencialidades dos alunos e das
alunas concentrando-se apenas nas incapacidades do que, previamente, foi estipulado

como essencial ao aprendizado de determinado contetido ou componente curricular.
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Um caminho seguro para evitar processos avaliativos excludentes € pensar a
avaliacdo enquanto possibilidade produtiva, como a avaliagdo formativa, no dizer de
Zabala (1998), potencializadora de conhecimentos ja adquiridos e uma espécie de bussola

para conhecimentos que ainda necessitam de mais mediacdo para serem alcangados.

As narrativas do discente e das discentes revelam ainda que os processos
avaliativos, em sua maioria, ocorrem em LP, com exce¢do apenas para Géneros I que
aplica um exame sinalizado por meio de projecdo. Serd que hd mesmo necessidade de

processos que contemplem tdo amplamente a lingua oral escrita?

Nesse contexto, compreendo que a Libras deve ocupar o papel central, também,
nos processos avaliativos e ndo apenas como lingua usual na apresentacio de semindrios,
mas como lingua de produgdo de textos sinalizados, € que estes possam protagonizar 0s
meios de avaliacdo das pessoas surdas envoltas nesse processo. Defendo, entdo, um
processo avaliativo que seja balizado por uma perspectiva critico-emancipatéria da
educagdo que, segundo Freire (2013, p. 67), compreende a “capacidade de aprender, ndo
apenas nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,

recriando-a”.

4.2.3 A coordenadora participante

Este topico origina-se das narrativas oriundas de uma entrevista semiestruturada
com a docente responsdvel pela coordenagcdo do curso de Letras Libras da UFCG. A
necessidade dessa entrevista com a coordenadora do curso surgiu em sessao de orientagdo
realizada apds o exame de qualificacdo, na qual avaliamos que alguns questionamentos
formulados pela banca examinadora nao podiam ser respondidos com os dados coletados,

até entdo, por isso 0 acréscimo.

A entrevista contou com um roteiro de temas norteadores™, dos quais selecionei
alguns relacionados com as questdes e os objetivos da presente investigacdo. E salutar
acrescentar que o processo se deu através da plataforma virtual google meet, conforme
recomendacdes de distanciamento para prevengao de contdgio pelo novo coronavirus. Por

se tratar de uma participante ouvinte, a entrevista ocorreu em lingua oral portuguesa e foi

%3 Vide Apéndice C.
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gravada na plataforma para transcri¢do posterior que culminou com a construcdo dos

quadros aqui apresentados.

Assim, os dados coletados por meio da entrevista com a participante encontram-

se distribuidos em trés quadros de andlises com as seguintes categorias: objetivos e

organizagdo inicial do curso, metodologia e avaliacdo, em conformidade com as

categorias postas em topicos anteriores. Quanto ao primeiro, verifica-se as narrativas da

coordenadora sobre os objetivos do curso de Letras Libras bem como organizacao inicial

do curso.

Quadro 18: Objetivos do curso de Letras Libras, segundo Larissa, coordenadora

A criagdo do
curso de
Letras Libras

Objetivos
contidos no
PP

A
composi¢ao
do corpo
docente

Narrativas

O curso surgiu a partir do Plano Viver sem Limites prevendo a implantagao
dos cursos de Letras Libras nas UFs das capitais. [...] eu soube que a nossa UF,
Campina Grande (sic) foi contemplada pelo MEC em razdo do trabalho em
educacgdo de surdos desenvolvido por Campina Grande, que possibilitou que a
UFCG fosse vista como um lécus de um Letras Libras. [...] teria de ser na
Unidade de Letras por ser a Unidade de Linguas [...] para ser um curso dentro
de uma unidade de Lingua. [...] Denise, que era professora da Unidade, recebeu
a primeira coordenacdo para resolver questdes administrativas e foi a
presidente da comissao de constru¢do do Projeto Pedagégico, construcdo de
edital para professores [...] desmembramos as a¢des em: Projeto Pedagégico e,
em seguida, a selec@o do concurso. [...] se comparar com outras universidades,
demoramos bastante. Recebemos o projeto em 2013 e o vestibular s6 aconteceu
em 2017. [...] tudo isso aconteceu para que toda a estrutura do curso estivesse
montada para que o vestibular ocorresse. [...] o curso veio da Casa Civil para
as Unidades Federais [..] para suprir a demanda que vem do decreto, né? apds
10 anos, Prolibras ndo tem mais a func¢do de certificar professores. A UFSC foi
a grande mentora de como pensar essa formacao.

[pensa um pouco] eu acho que sim, se a gente pensar que o principal objetivo
do Letras Libras é a formacdo de professores de Libras. [..] ndo tem como
mensurar de fato, porque ainda ndo temos nenhuma turma egressa. Mas,
olhando para os alunos, eu acredito que sim. Nao como a gente gostaria. Temos
muitas coisas para redimensionar desde a primeira turma, tem disciplinas que
vao “cair”, tem disciplina que precisa ser revista, tem ementas que ndo fazem
sentido para a nossa realidade, inclusive, os préprios objetivos que foram
definidos, como a gente quer essa formacdo, precisa ser revisto.

[..] nem todos nés somos concursados para o curso, tem professores que foram
removidos. [...] a gente veio de outras unidades removidas para o curso de
Letras Libras. Uma coisa que a gente decidiu na construg@o do curso € que niao
existiria diferenciag¢do entre os professores de Libras para disciplinas de Libras
e professores do curso de Letras Libras. [...] as disciplinas de Libras das
graduacdes viriam como demanda externa e seria rateada entre todos os

professores.
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Nem todos os professores do curso sdo concursados para o Letras Libras, temos
também os professores de Libras efetivos em concursos passados. Temos uma
professora com menos fluéncia a qual ja era professora de Libras aprovada que
foi removida, por solicitacdo da professora. [...] o parecerista conversou
comigo para decidir se acatava ou nao a solicitacdo. Eu decidi acatar sob os
seguintes critérios: ela tem habilitagdo em educagdo de surdos da UFCG que
era Educagdo de Deficientes em Audio-comunicagdo, na época; tem mestrado
em formagdo de professores em lingua sinais; foi professora da escola de
A educagdo de surdos em Campina Grande e era professora concursada em
proficiéncia Libras. [...] a gente ndo faz um curso de graduagdo em nivel superior s6 com
W[ le | lingua, a gente faz com formagdo técnica. Ela era doutoranda, teve alguns
problemas de cincer e nao conseguiu concluir o doutorado, tinha mestrado em
formagdo de professores de Libras, especializacdo em educagdo de surdos e
habilitagdo em educagao de surdos. Frente a esse conjunto de saberes e alguém
que iria entrar no nivel exigido pelo concurso que era a graduacao, eu disse que
achava que era um ganho. [...] precisamos ter pessoas pensando a formacao
[...] nosso concurso foi para graduacdo, entdo temos professor que nao
conseguem pensar 0 que € o ensino superior porque ainda estd no lugar de
graduando [...] sdo proficientes em LS e muitos sdo nativos, mas nao estdo
conseguindo pensar a formagao dos seus alunos.
[..] a gente ndo fez um concurso para disciplinas de Libras e um concurso para
o curso de Letras Libras. A distingdo que foi feita em edital foi de Lingua,
lingua portuguesa e Literatura. [...] a gente pensou que os componentes de
lingua portuguesa e Literatura precisava (sic) de quem pensa sobre o

componente e ndo ser trabalhando junto com as discussdes de lingua. [...] todas
as vagas foram ocupadas, mas a vaga de Literatura foi ocupada por uma
professora que veio removida de outra unidade [...] O processo dela foi votado
direto na unidade porque na época estivamos em constru¢do do vestibular.
As vagas Lembro que ela fez uma construc¢do da vida dela com a Literatura e, como nio
Wit houve candidatos inscritos para essa vaga, nds decidimos aprovar. A professora
edital P1°° ¢ originalmente concursada para lingua portuguesa e quem assumiu agora
foi o professor Jacob que foi aprovado em um concurso de professor de Libras,
através de uma permuta. Ele assume tudo que é de lingua portuguesa que,
inclusive, sdo os compromissos dele com esse processo. O (sic) que o curso
precisava? De uma professora de lingua portuguesa e ai ela foi_aprovada.
Entdo, para ele vir, ele precisou assumir o compromisso de que ele assumiria a
area e desenvolveria os trabalhos de lingua portuguesa. [...] o processo deles
foi votado numa reunido de curso primeiro para depois ser votado na
assembleia da Unidade. [...] o processo foi aprovado no curso e depois
aprovado na Unidade.

[pensa um pouco] néo, todo ano a gente muda o vestibular um pouquinho pra

Quanto ao
ingresso de
alunos e
alunas

ver se as expectativas serdo atingidas. [...] a gente quer garantir que o curso nao
seja um curso de ensino de lingua, mas que seja de formacdo de professor. Nao
temos nenhuma turma com todos os alunos proficientes em LS. Isso faz com
que a gente tenha que reduzir a velocidade de aulas, tem toda uma estratégia

36 Para preservar a identidade da professora, ela foi nomeada como P1.
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previsto que tem que fazer dentro das turmas porque sao mistas. [...] os ouvintes nao
pelo PP entram com um nivel de lingua que deveria entrar para melhores discussoes
em sala e os surdos ndo entram com um nivel de lingua portuguesa suficiente
para serem mais autdnimos em suas leituras. [...] mesmo o vestibular sendo em
LS, as questdes sdo objetivas e algumas pessoas conseguem passar no “chute”.
Outro fato que favorece os ouvintes € a redacao.

Fonte: Dados de entrevista semiestruturada com a coordenadora

O primeiro tépico do quadro possibilita o entendimento de que, mesmo a UFCG
sendo uma instituicio em uma cidade interiorana (o que foge a regra que vinha sendo
aplicada pelo MEC, pois o curso estava sendo ofertado em capitais), foi contemplada para
ofertar a licenciatura em Letras Libras. E mais do que isso, a oferta veio em um
movimento vertical partindo do governo para Universidade. Este fato é importante pois
estd atrelado ao trabalho realizado historicamente pela Unidade Académica de Educagdo
da UFCG, campus sede - Campina Grande, criando um campo fértil para o
desenvolvimento escolar/académico de surdos e surdas, bem como os ouvintes dessa
cidade e regido, interessados no curso de formac¢do superior de professores de Libras.
“Assim, a instalacao desse Curso de Licenciatura nesta cidade, que € polo para os diversos
municipios do compartimento da Borborema, beneficiard ndo sé a comunidade local

como as adjacentes com atividades ensino, pesquisa e extensdo” (UFCG, 2015, p.9).

Seguidamente, a coordenadora Larissa narra sobre os objetivos contidos no PP.
Sobre isso, ela afirma que, muito embora ndo haja uma turma de egressos, acredita que
os objetivos estdo sendo atingidos, muito embora reflita sobre alguns reajustes nos

componentes e na formagao docente, de modo geral.

Penso que estar aberta a refletir e promover ajustes que julga necessdrios para
trabalhar a formacdo do professor de Libras e da professora de Libras significa subir
alguns degraus rumo ao topo da escada, nesse caso, uma formagao inicial que contemple
as necessidades linguisticas das pessoas surdas ingressantes. Nesse sentido, o PP do curso
prevé avaliacdo sistémica do curso a partir dos objetivos tragcados e os objetivos
alcancados. Esse mecanismo de avaliacdo aparece na fala da coordenadora como um
elemento propiciador para aferir quais agdes devem ser modificadas e quais devem
permanecer, a fim de atender aos objetivos previamente definidos para a formacdo do

professor de Libras e da professora de Libras.

Para tal, deve-se ter clareza sobre qual formacdo é almejada para esses futuros e

essas futuras profissionais de educagdo. Penso a formacdo inicial das pessoas surdas,
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apoiada nas palavras de Machado e Lopes (2016), como de um ou uma “profissional como
um|a] intelectual capaz de, ao pensar sobre o que sabe, recriar a si € ao outro, indo além

da identidade” (p.640).

A emergéncia, na educacdo bilingue, das pessoas surdas, evidenciada pela Lei
10.436/02 e pelo Decreto 5.262/05, proporcionou-lhes ocupar lugares na sociedade que
dantes ndo era possivel, tornando-as expertises da educacdo de surdos e surdas
(MACHADO:; LOPES, 2016). Apés a extin¢@o do Prolibras, medida urgente prevista no
Decreto 5.262/05, coube as licenciaturas em Letras Libras o papel de formar essas pessoas
para o oficio de ensinar as pessoas surdas (Libras como L1) e as pessoas ouvintes (Libras
como L2). O grande dilema a ser pensado pelo curso de modo geral consiste em: “o sujeito
que ocupa o lugar de quem forma e conduz alguém, cerca-se de condicdes para fazé-lo?”

(MACHADO; LOPES, 2016, p. 651).

Trago esta questao de reflexdo como uma alternativa para os reajustes apontados
pela coordenadora. Afirmo que, para que as concepg¢des de bilinguismo no Brasil
avancem no pensar a educacio das pessoas surdas nos aspectos linguisticos, culturais,
identitarios, intelectuais, politicos, faz-se necessdrio ponderar sobre as condigdes

recebidas pelas pessoas submetidas a formacao inicial.

Por se tratar de questdes referentes ao corpo docente, o terceiro, quarto € quinto
tépicos do quadro foram analisados simultaneamente. A composi¢do do corpo docente €
constituida ndo apenas de professores e professoras aprovados/as no processo seletivo
para o curso de Letras Libras, mas conta ainda com algumas professoras aprovadas em
concurso anteriores para a disciplina de Libras. Apesar disso, ndo € feita distingdo quanto
a atuacao docente. Todos e todas ministram aulas tanto no curso de Letras Libras quanto
nas graduagdes por solicitacio do componente, Libras. Este tltimo € acolhido como
demanda externa e € fracionado de acordo com a organizacdo dos docentes e das docentes.
A partir do relato da coordenadora participante, o concurso foi pensado em trés eixos,

Libras, lingua portuguesa e Literatura, todos previstos em um unico edital que culminou

com a inauguragao do curso e posterior ingresso de estudantes surdos/as e ouvintes.

Diante dos dados coletados na entrevista, chamou-me atencio a proficiéncia do
corpo docente do curso de Letras Libras. No quesito proficiéncia, ndo me refiro a
titulacdes, mas a fluéncia na LS. Nesse seguimento é pontuado pela participante, a
existéncia de uma professora ouvinte com menos fluéncia que havia sido aprovada em

um concurso e integrava o quadro de professores/as de Libras em outro campus.
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A coordenadora segue em dizer que a professora, apesar da pouca fluéncia,
possuia um conjunto de saberes que julgou ser pertinente a formacao superior, como um
todo. Acrescenta a esta afirmagdo que ndo se faz um curso superior apenas com lingua.
Refletindo sobre a afirmacdo da participante, acredito que este € um fator que deve ser
considerado. Os saberes técnicos e a experiéncia docente podem ser fatores relevantes
para promover a formacdo inicial de professores e de professoras com condi¢des
intelectuais preliminares em busca do processo bilingue para além do bi linguistico.
Talvez o fato de se ter pensado ndo apenas no fator da lingua, muito embora seja uma
condi¢do fundamental para a educagdo bilingue, mas ter-se pautado os conhecimentos
técnicos como também essenciais a formacdo superior, possa ecoar como uma
necessidade de enxergar a lingua além da funcionalidade de comunica¢do, mas, instruir
tendo a lingua como meio e produto de estudo. Esse aspecto pode contribuir para a
organizacdo das aulas em Libras para além do ensino vocabular, trazendo a luz a
potencialidade da LS. Haja vista que a implementacdo de um curso com a relevancia e
contribuicao para a comunidade surda que o Letas Libras oferece, apresenta seus desafios.
Nesse sentido, ter um corpo docente que demonstre uma compreensdo mais ampla da
formacgdo de professores/as traz colaboragcdo notdvel para a formacao inicial para os/as

licenciados/as.

Com isso, ndo afirmo que a fluéncia na LS ndo seja importante, ao contrario, digo
que isso nao deve ser o Unico fator importante ao se selecionar professores e professoras
para trabalharem a formacdo inicial das pessoas surdas. Penso ainda que, se apenas a
lingua for tomada como condi¢do existente para a formacgdo das pessoas surdas, sem a
aptidao de refletir para quem, para que e por que se destina a formagao deste publico,
haverd sempre um abismo entre 0 modo como ¢ feita a educag@o das pessoas surdas e o
modo como deveria ser. As questdes ouvintistas ainda estardo presentes no curriculo;
embora tendo pessoas surdas inseridas nesse cendrio, facilmente havera uma continuidade
da traducdo do curriculo para a LS. E necessdrio, portanto, que as pessoas que fazem a
educacgdo de surdos e de surdas tenham a fluéncia na lingua, conhecimento profundo da

lingua e conhecimento didatico-curricular de formagao de um modo geral.

O curso de Letras Libras da UFCG foi pensado, especialmente, para as pessoas
surdas. O vestibular proprio e as aulas predominantemente em LS anunciam essa postura.
Até as vagas previstas em edital para as pessoas ouvintes, estabelecem que devem possuir

proficiéncia comunicativa na LS. O exame de proficiéncia previsto pela Unidade finda-
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se no processo seletivo de ingresso. Todo esse contexto indica que as pessoas que
ingressaram no curso tém um conhecimento satisfatério na LS. No entanto, a
coordenadora Larissa expde que as expectativas quanto ao ingresso dos alunos e das

alunas ndo vem sendo alcancgadas.

Lamentavelmente, a falta de proficiéncia por parte das pessoas ouvintes
ingressantes demanda estratégias, descritas por Larissa, que podem interferir nas aulas
em LS no curso. Uma delas centra-se na reduc¢ao da velocidade das aulas tendo em vista
que sdo aulas sinalizadas. A reducdo da velocidade de sinalizagdo pode ser um fator
preponderante para a supressdo de alguns conteidos e assim comprometer o bom
andamento dos componentes. Esse argumento se sustenta uma vez que os conteudos
programados para serem abordados durante o andamento do componente, estao atrelados
a durabilidade deste. A necessidade de uma abordagem de conteddos mais lenta pressupde
abreviacdo de algum fator, nesse caso, o tempo de abordagem dos conteddos ou a
quantidade destes. Por outro lado, as pessoas ouvintes que ingressantes, os sao mediante
processo seletivo e isso lhes configura o direito de cursi-lo. Diante disso, o curso tende a
desenvolver estratégias que contemplem os/as ingressantes, configurando-se em um

desafio da realidade.

Além da auséncia de fluéncia em LS, Larissa salienta a auséncia, por parte das
pessoas surdas, de um nivel de conhecimento na LP suficiente para que sejam autdbnomos
e autdbnomas na leitura e producio textual, demandada pelo processo formativo, de modo
geral. Observei, através do relato, que o perfil dos ingressos e das ingressas nao condiz
com as expectativas das pessoas surdas e das pessoas ouvintes do curso. Estratégias
quanto a sinalizacdo estdo sendo empreendidas por docentes com pretensio a reduzir os
possiveis prejuizos sofridos pelas pessoas ouvintes quanto a lingua de instrugdo e
comunica¢do do curso. Mas, e quanto as pessoas surdas e o nivel de conhecimento em

LP, o que tem sido feito?

Relatos por parte de discentes e docentes evidenciam que a presenca da LP €
bastante expressiva. Considerando a fala de Larissa, penso como tem sido o rendimento
de estudantes surdos nesse quesito. Tem-se a teoria abordada, predominantemente em LP,

z . ’ . . 57 .
além da presenca massiva desta lingua no processo avaliativo®’. Soma-se a isto o fato de

as aulas estarem ocorrendo num nivel um tanto aquém do que deveria ser, fato justificado

37 Estou considerando as andlises dos trés componentes avaliados neste estudo.
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pelo ingresso de pessoas com baixa fluéncia na Libras. Lancando uma visdo mais global,
as pessoas surdas estdo submetidas a uma exposicao na LP mais intensa do que deveria
ser, se considerarmos que a LS deve ser imprescindivel em todo o processo formativo e

em discussoes em LS mais rasas.

De fato, encontrar um ponto de equilibrio nesse cendrio ndo é uma missao facil.
Mas, se o curso visa a formacdo de professores e professoras de Libras, contemplar ao
maximo as pessoas surdas e seus aspectos constitutivos por meio da efetivacao de um
ensino bilingue, a presenca marcante da LP precisa ser revista. Para tal, trago alguns
apontamentos: 1) E possivel que os textos de apoio sejam disponibilizados em LS? 2) A
producdo escrita pode dar espago a produgdo sinalizada? 3) A lingua portuguesa tem

ocupado um espaco, na formacao bilingue, maior do que a LS?
Na continuidade das anélises, apresento os achados acerca da metodologia:

Quadro 19: Metodologia descrita pela coordenadora

Narrativas

| Tema |

O uso das

[pensa um pouco] o uso das linguas depende muito de cada professor. Uma
observagdo minha € que mesmo os professores surdos, dependendo dos prazos

do semestre, todo mundo tem feito provas escritas. Claro que é considerado que
linguas

(Libras e
Lingua
Portuguesa)

a escrita das pessoas surdas necessita de ajustes, mas seria mais facil pensar que
a escrita € melhor para os ouvintes. Entdo, o exercicio da escrita, o uso do texto
escrito ou o uso da avaliacdo escrita € muito mais frequente do que a gente
poderia imaginar. Tem provas sinalizadas, tem semindrios que sdo sinalizados
e outras estratégias que depende (sic) muito das disciplinas, por exemplo,
Laboratério € para producdo de materiais, eu imagino que tem muito mais LS.

Os materiais
acessiveis
em Libras

O LabLibras

A indicagdo

do nivel de
educacdo
pelo

[pensa um pouco] o curso oferece muito pouco materiais. [...] eu ofereci as
sinteses e as resenhas em LS. [...] mas a gente ndo tem um portal que oferece
materiais adaptados ou um projeto de materiais adaptados, ndo. O curso em si
ndo oferece nada.

O laboratdrio nao estd pronto totalmente, mas tem aulas que ja aconteceram
dentro dele. O LabLibras td dividido em dois espacos, os espacos da parte de
aula e outro, da parte de filmagens. [...] eu acho que o laboratério estd a frente
do que a gente visualiza de aulas. [...] talvez a gente precisasse, formativamente,
construir um projeto de uso para melhor aproveitamento dele. [...] ndo consigo
mensurar quanto a gente estaria usando dele se estivesse 100% pronto porque
ja fizemos 3 vestibulares 14, iniciamos a gravacdo de um documentario, videos
que foram sinalizados para o PROBEX. [...] ndo sei se temos a dimensao do que
ele pode construir.

Temos Estdgio I e II. O primeiro € o ensino de Libras como L1 e o segundo
como L2. Para L1, s6 temos a EDAC, e talvez, Gado Bravo como l6cus. Para
L2 se abrem varias possibilidades, temos associagc@o de surdos, cursos de pais,
os proprios cursos de extensdo que a Universidade pode oferecer. (quanto aos
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oo niveis educacionais) Para L1 a gente tem o infantil e fundamental. Para L2 t4
Estagio super aberto, igreja, associacao, curso de pais.

[risos] ndo. [...] as aulas de Letras Libras ndo precisam de intérpretes. Os
Sieieees discentes que ingressam tém o conhecimento de que o curso € completamente
de dado em Libras. Entdo, se ele ndo tem nivel de LS tera de “se virar”, ou com
Dokt um curso extra ou com os colegas, ou se ja como for, mas td estabelecido que a
flig e oelon lingua de troca na sala de aula, dentro do Letras Libras, € a Libras. Em um
Libras semestre os ouvintes conseguem dar um salto grande em LS. [..] a demanda dos
intérpretes destina-se para as aulas de Libras por professores surdos. E sdo

demandados pelos alunos quando as aulas vém de outra unidade.
Fonte: Dados de entrevista semiestruturada com a coordenadora

O quadro metodolédgico detém-se a questdes relacionadas ao funcionamento do
curso de Letras Libras. Dessa forma, quanto ao uso das linguas, Larissa diz que depende
muito de cada professor. A propria Larissa relata que todos dos docentes e as docentes
tém recorrido a provas escritas, incluindo docentes surdos e surdas. Sobre isto, Larissa
ressalta que a LP, inevitavelmente, favorece muito mais as pessoas ouvintes do que as
pessoas surdas. Facilmente essa informacao dada por Larissa € justificada pelo fato de as
pessoas ouvintes terem a LP como sua lingua natural. Assim, as dificuldades vivenciadas
sdo mais graves quando se trata das pessoas surdas. Um fato bastante relevante é que ha
mais metodologias desenvolvidas para o ensino de LP do que para o ensino de LS. Assim,
aos docentes e as docentes apresenta-se a necessidade da criagdo de novas metodologias
ou, at¢é mesmo, uma busca mais acentuada do que outros profissionais e outras
profissionais tem produzido nesse sentido com o intuito de ter uma iluminagdo do como

comecar, ou, de onde partir.

Depreende-se do Decreto 5.262/05 que a lingua portuguesa deve ser ensinada na
modalidade escrita e que a LS deve ocupar o papel de lingua de instrucdo. A partir de
Lodi (2013), é possivel pensar na “presenca da escrita do portugués nos processos
educacionais decorrentes da organizacdo pedagdgica, na medida em que as atividades, os
textos complementares a sala de aula [...] garantem também a lingua o status de instrugao”
(p- 54). Entao, é importante refletir sobre qual o nivel de contexto bilingue estd sendo

promovido para os alunos surdos e as alunas surdas.

Se a Libras deve ser a lingua de instrucdo, e, partindo da légica da autora, a
presenca de materiais de apoio diddtico-pedagdgico estdo em LP, dando destaque ainda
para os processos avaliativos nesta lingua, seria mais adequado que esses materiais de

apoio fossem traduzidos para a LS. Em se tratando de uma turma mista, as pessoas
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ouvintes poderiam fazer uso do material traduzido para Libras como uma ferramenta para
aquisicdo de vocabuldrio, o que culminaria com avangos na fluéncia da lingua,
possibilitando que as aulas sinalizadas seguissem o ritmo adequado para um curso
bilingue. ADEMALIS, as pessoas surdas TERIAM o material sinalizado como suporte para
a compreensdo da leitura em LP, dirimindo assim as possiveis lacunas existentes pelo

pouco conhecimento em LP, conforme relatado por Larissa.

Na sequéncia, os tdépicos dois e trés, serdo analisados em conjunto por se
relacionarem. Assim, a partir da fala da coordenadora e os relatos de docentes e discentes,
os materiais acessiveis dispostos sdo de producgdo individual de docentes. Na perspectiva
da disponibilidade de materiais tais como textos, material de consulta, um portal com
materiais em LS dos mais diversos, tais como, os documentos informativos do préprio
curso, esses ndo estdao disponiveis a comunidade discente. Como possibilidade de atender
a esta demanda de producao, o curso tem a proposta do LabLibras, laboratério que conta
com um espago para filmagens. Na fala de Larissa, o laboratério ndo estd totalmente
pronto, mas ela salienta que alguns processos foram filmados no espago em questdo, o
que anula a falta de local e material de filmagem, restando ainda o quantitativo de
profissionais intérpretes de Libras. Quanto a isso, a Universidade promoveu um concurso
recente, aguardando a convocagdo de alguns dos aprovados e das aprovadas, a fim de

possibilitar que os processos de traducao possam ser efetivados.

No quesito indicacdo de Estdgio, Larissa afirma que o curso encaminha os
graduandos e as graduandas para os mais diversos niveis educacionais. De modo que os
estdgios estdo divididos em ensino de Libras como L1 e ensino de Libras como L2. Para
0 primeiro caso, o [6cus é um pouco mais restrito dada a quantidade de espacos destinados
ao ensino bilingue de pessoas surdas em Campina Grande e regido, tendo a oferta de duas
escolas, uma na cidade de origem do curso e outra em uma cidade préxima. Esta indicacao
de estagio conta com a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No segundo caso, em
conformidade com a participante, o campo € mais vasto, incluindo espagos nio escolares

de educacdo, como associacao de surdos, cursos de pais, igrejas.

A partir da fala da coordenadora, identifiquei que tem prevalecido o que esta
descrito no perfil do curso, habilitar o[a] graduando[a] a lecionar a Libras como LI e
L2 nos vdrios cendrios, modalidades e niveis educacionais. Destarte, objetivando o fim

de equivocos nos encaminhamentos de estdgios e organizacdo de componentes que
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pensem as questoes relacionadas do ensino de Libras como L1 e L2, ajustes no tépico

objetivo geral do PP e perfil do curso podem encerrar a divergéncia.

Finalmente, quanto a solicitacdo de profissionais Intérprete de Libras, a
participante alerta que esses profissionais e essas profissionais estdo disponiveis apenas
para professores surdos em atendimento a demanda externa: ensino de Libras nas
graduagdes, para o ensino da teoria do componente e para docentes externos ao corpo

docente do curso que ministram componentes no Letras Libras.

E relevante refletir sobre o papel da LS no curso de Letras Libras e sua
importancia. Desse modo, a auséncia de Intérpretes de Libras para ministracdo das aulas
do corpo docente do curso é extremamente plausivel visto que a fluéncia na LS € um
requisito esperado tanto de docentes quanto de discentes. Contudo, algumas narrativas
demostram um baixo aproveitamento das discussdes de alguns componentes ministrados
por uma professora que possui fluéncia abaixo do desejado para que as aulas ocorram de
maneira satisfatéria em LS. A Libras, enquanto lingua de instru¢do, é condi¢do essencial
para que as pessoas surdas exer¢cam o direito a educacao bilingue. Destarte, a fluéncia em
Libras, por parte de docentes, € essencial para que o curso cumpra sua proposta inicial de

oferecer aulas na lingua natural das pessoas surdas.
Finalizando esta se¢do, trago os dados que tratam da avaliagdo do curso:
Quadro 20: Avaliaciao do curso: avancos e desafios

Narrativa

Avaliando os avangos: eu percebo os professores, a quantidade de professores
que ascenderam em nivel formativo. Hoje temos mais professores mestres e
menos especialistas e graduados. A relagdo que comegamos a construir com
a Universidade e a unidade de Letras.
Nzt Como desafio, acho que a gente tem que se qualificar mais, rever o PPC a
3 anos de partir da primeira turma formada, ver quais sdo as nossas grandes falhas e ai
el eiitey | tentar construir para as turmas futuras, um curso melhor. Sobreviver ao
do curso cendrio atual das Universidade brasileiras, construir uma educagdo publica
descente para os seus alunos. O grande desafio é a gente ndo perecer ao longo
do tempo e sermos mais um espago de opcdo para os surdos e hoje em dia é
visto como o unico lugar de o surdo fazer um curso superior. A gente
conseguir fechar as 22 vagas para surdos e 8 para ouvintes, a gente nao
conseguiu isso nenhuma vez.

Por fim, a participante narra sua perspectiva avaliativa dos cinco anos de

funcionamento do curso de Letras Libras da UFCG. Lancando seu olhar para os avangos
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do curso, pontua a ascensdo formativa de docentes e a relacdo que estd sendo construida
com a Unidade de Letras. No tocante ao exposto por Larissa, a medida que docentes estao
fortalecendo seus conhecimentos técnicos, ampliando-se intelectualmente e expandindo
as reflexdes sobre educacdo, através de cendrios formativos de Pods-Graduagdes,
consequentemente, questdes pertencentes a formacdo docente em Libras vio se
aprimorando, o exercicio de reflexdo vai se aperfeicoando e as possibilidades de pensar a

LS enquanto lingua de fato tornam-se mais férteis.

A respeito da relagdo que vem se estabelecendo com a unidade, os frutos sd@o dos
mais diversos: a ocupacdo em massa por pessoas surdas de um espaco que antes nio era
ocupado, o reconhecimento da cientificidade de uma lingua minoritdria, a manifestacdo
do direito a informacao por porte das pessoas surdas e a pratica de promog¢ao de uma
ambiente mais inclusivo, onde as pessoas surdas passem a ser vistas pela sociedade
académica ndo apenas no quesito linguistico, mas em suas potencialidades intelectuais e

formativas.

No que concerne aos desafios, a abertura deixada pela participante em rever o PP,
buscar aperfeicoar os pontos fortes e observar os pontos frageis a fim de reformulé-los
abre margem para a contribuicdo deste estudo, que tem por finalidade assentar uma
formacgdo densa para as pessoas surdas e difusdo da Libras. Manter-se ativo apesar do
cendrio nada favordvel a educagdo publica brasileira, € um desafio ndo apenas para o
curso de Letras Libras, mas para todos os espacos educacionais do pais. Vive-se,
atualmente, constantes ataques a educacdo, desde cortes de verbas, congelamentos de
or¢camentos, ameacas de extingdo de instituicdes promotoras de pesquisas, desvalorizagdao
de profissionais da educacdo, de modo que a relacao de aspectos contrdrios 2 manutengao
de uma educacgdo gratuita, laica e de qualidade se alonga, como bem denunciou em carta
aberta®® a sociedade vdrias entidades ligadas aos trabalhadores da educagdo e estudantes.

Sobreviver nessa conjuntura configura-se o maior de todos os desafios.

Sobretudo, destaco dois pontos, 1) ndo sermos mais um espaco de op¢do para os
surdos. O fato de o curso de Letras Libras ter a proposta da ministragdo de aulas em LS

constitui-se como a primeira, ou a Unica, op¢ao das pessoas surdas quando se trata de uma

38 Carta aberta a sociedade sobre os ataques & educacfio no Brasil foi assinada em maio de 2019 pelas
entidades: ANDES-SN, Fasubra Sindical, Sinasefe Nacional, FENET - Federagdo Nacional dos
Estudantes em Ensino Técnico, CNTE, ANPG, UBES - Unifo Brasileira dos Estudantes Secundaristas
e UNE - Unido Nacional dos Estudantes (Fonte: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/carta-
aberta-a-sociedade-sobre-os-ataques-a-educacao-no-brasill)
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formacao em nivel superior. Sabe-se que ser professor € uma escolha que ndo pertence a
totalidade de pessoas, mas, quando se trata das pessoas surdas, as op¢des de formagao em
LS contam apenas com cursos para ambientes educacionais. No Brasil, atualmente, temos
o curso de Letras Libras em nivel de Licenciatura e Bacharelado e o curso de Pedagogia
Bilingue. Mas, e se as pessoas surdas ndo quiserem enveredar na carreira de profissional
da educacdo? E imperativo que o curso de Letras Libras niio seja a tinica op¢io, mas que

seja pensando nas pessoas que querem, de fato, serem professores e professoras de Libras.

Lancando um olhar mais geral, vé-se que as posi¢des ocupadas pelas pessoas
surdas no mercado de trabalho dificilmente destinam-se a espacos privilegiados,
reduzindo a func¢des que ndo demandam um atendimento direto a comunidade.
Cotidianamente vé-se surdos embaladores e surdas embaladoras em supermercados, que
nao estdo ocupando a geréncia, o atendimento ao cliente. Nao se tém surdos vendedores
e surdas vendedoras em lojas que predominem o atendimento ao cliente, restando essa
ocupacdo para lojas de autoatendimento. Conta-se, mais precisamente na Paraiba, com a
auséncia de pessoas surdas na drea da saide, do direito, da politica. Com isso acredito
que, a partir do momento em que o curso de Letras Libras passar a ser mais uma op¢ao
para as pessoas surdas, mais espacos sociais serao ocupados evidenciando que as pessoas

surdas podem, e devem, ser o que quiserem.

2) 22 vagas para surdos e 8 para ouvintes. A oferta das vagas estd prevista em
edital, contemplando as de pessoa surdas, por razdes ébvias. Apesar disso, o curso ofertou
a quarta turma em 2020 e ndo houve sequer uma tnica vez em que a demanda de pessoas
aprovadas foi equivalente ao nimero de vagas ofertadas. Nesse sentido, convido a
reflexdo acerca do formato do vestibular: as questdes constitutivas das pessoas surdas
estdo sendo contempladas no processo seletivo? Ou, embora uma parte do exame seja
em LS, hd fatores que favorecem mais as pessoas ouvintes (possibilitando um nimero
além do esperado de aprovados e aprovadas), o que resulta em indices de reprovacao das
pessoas surdas além do esperado. Dado que, as vagas ndo ocupadas pelas pessoas surdas
sdo disponibilizadas para as pessoas ouvintes que tenham atingido o percentual minimo
exigido para ingresso no curso. Acrescento esses pontos a outros elencados anteriormente
para a possibilidade de (re)pensar o processo formativo das pessoas surdas, desde o

ingresso, a permanéncia até a conclusio do curso.
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UMA VIRGULA, E NAO UM PONTO FINAL

Deparo-me com o final da minha jornada nesta pesquisa com muitas interrogacoes
e, em vista disso, chamo esse topico de uma virgula, e ndo um ponto final. Parto da 16gica
de que um ponto final pressupde um assunto encerrado e as reflexdes que trago neste
texto estdo longe de se encerrarem. Por isso, despeco-me do longo processo de constru¢ao
deste estudo com mais interrogagdes do que quando iniciei, o que, de certo modo,
considero positivo, pois aponto para novas possibilidades de pesquisas e enfatizo que as
tematicas de pesquisas educacionais nao siao encerradas em si mesmas, hd sempre mais a
ser investigado, pois uma questao leva a outra, que leva a outra, e esse movimento parece
ndo acabar.

Apesar de estar ciente disso, preciso encarar este topico como o fim de um ciclo,
mesmo com novas inquietacdes para possibilitar o inicio de outro ciclo e uma pausa
necessdria para que se cumpram os tramites de minha formacao académica. Desse modo,
trago pontos que tracei como norte para este estudo que me possibilitaram chegar a
algumas consideragdes.

Nesse percurso de feitura da pesquisa, que se pautou na perspectiva dos Estudos
Culturais da Educagao e nos Estudos Surdos, que compreendem as pessoas surdas como
pessoas que tém identidade, lingua e cultura préprias, as quais t€ém implicagdes tedrico-
praticas no universo do ensino superior, retorno ao objetivo geral de pesquisa: investigar
elementos documentais e narrativas relativas aos processos educacionais de pessoas
surdas no curso de Letras-Libras da UFCG (Universidade Federal de Campina Grande);
e as minhas perguntas investigativas, quais sejam: de que forma o curso de Letras Libras

aborda os aspectos que envolvem os principios bilingues em seu PP? Qual o papel da LS



155

nos componentes curriculares do curso de Letras Libras? Como pessoas envolvidas no
processo educacional (discentes, docentes e coordenadora) do curso percebem a
constitui¢do bilingue no curriculo em a¢do dos alunos surdos e das alunas surdas? De
certo modo, o primeiro e o terceiro questionamento se entrelacam, diferenciando apenas
o alvo de andlise.

No primeiro caso, trata-se do documento norteador de todo o curso, o PP. Nele,
o processo bilingue estd restrito as questdes linguisticas abordadas muito brevemente no
marco tedrico do curso e de fécil identificacdo na continuidade do documento. No
segundo caso, acredito que a visdo dos/as participantes pode ser considerada como um
reflexo de como o projeto de constituicdo do curso trata as questdes bilingues. Destarte,
discentes acreditam que a presenca da LS e a LP caracterizam o ensino bilingue,
independentemente de qual delas € mais usada no contexto de ensino e aprendizagem.
Para esse publico, a relagdo das linguas € condi¢do essencial do bilinguismo. A reducio
de uma delas compromete todo o processo. Sem duvida, uma das facetas do bilinguismo
¢ a relacdo de um ou mais linguas, mas existem outras questdes para além desse bi do
bilinguismo. E fato que essa consciéncia reducionista do bilinguismo das pessoas surdas
estd enraizada, na maioria das pessoas, desde a implementacdo das politicas publicas que
discorrem sobre esse tipo de ensino.

Considerando essa relacdo linguistica, a presenca da LP na educacgdo das pessoas
surdas tem sido uma condi¢ao fundamental para configurar o ensino bilingue. Com efeito,
o proprio Decreto 5.626/05 oferece inclinacdes a essa visdo simplista, pois defende a
educacdo bilingue nos seguintes termos: “S@o denominadas escolas ou classes de
educacdo bilingiie (sic) aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucido utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo”. (BRASIL, 2005, Artigo 22, §1°, grifo da autora).

O mesmo Decreto prevé que a educagdo das pessoas surdas ocorra a partir de
professores bilingues e professoras bilingues, promovendo a Libras a lingua de
interlocuc¢do e, consequentemente, instrucdo (LODI, 2013). Até aqui, as condigdes
previstas estdo predispostas a considerar a especificidade linguistica das pessoas surdas,
o que € totalmente positivo, tendo por referéncias os imensurdveis prejuizos e violéncias
sofridas pelas pessoas surdas, mais visivel, na década de 1980. O grande problema reside
na presenca da LP enquanto lingua de instru¢do. Se movimentos empreendidos pelas
pessoas surdas denominavam, dentre outras questdes, o insucesso de um processo

educacional em que a LP ocupava o papel de lingua de instru¢do, a proposta de uma
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educacdo bilingue com a LS e o Portugués como linguas de instru¢do parecem configurar
uma pseudo concessio ao reconhecimento da lingua das pessoas surdas.

Em partes, o comportamento das pessoas surdas e das pessoas ouvintes bilingues
em outorgar a LP o lugar de lingua de instrucdo das pessoas surdas pode estar associado
aos equivocos ja mencionados e a auséncia de legitimidade da LS enquanto lingua que
atenda a toda a demanda educacional em um contexto bilingue. A presenca da LP pode
ser evidenciada enquanto um processo de letramento funcional visto que a sociedade,
ainda, tem por uso de registro majoritario o Portugués escrito.

A superacdo da influéncia que a LP tem enquanto lingua de instrugdo,
representada/travestida nas narrativas dos/as participantes por meio de slides e outros
material didatico-pedagdgico como um todo, pode dar lugar a implantacdo de slides
visuais, a producdo de materiais sinalizados de modo geral e disponibilizado para
estudantes, como alternativa para marcar uma nova concep¢do de educagdo bilingue
efetivamente em LS. Considero aspectos culturais das pessoas surdas, legitimando a LS
enquanto lingua cientifica e apta para registros sinalizados e, acima de tudo, uma
educacdo mais efetiva para afastar o fantasma de Mildo. As questdes inerentes a LP
estariam centralizadas na fung¢do social da lingua e ndo mais na funcio de instru¢do como
¢ demonstrado atualmente.

Por fim, a segunda questdo investigativa diz respeito ao papel da LS nos
componentes curriculares. Dos trés componentes investigados, apenas um indica a énfase
dessa lingua enquanto lingua de comunicacao e instru¢do, Géneros em Libras I, muito
embora ainda mantenha muitos processos em LP que ndo estdo previstos no Plano de
curso do componente.

Quanto ao componente Planejamento e Avaliacdo do Ensino da Libras I1, o papel
da Libras nas narrativas parece estar reduzido a lingua de instruc¢do especificamente em
momentos mediados pela professora, dada a quantidade de atividades, textos e foco na
LP em todo processo avaliativo. O ponto de vista da professora esta centralizado na
vivéncia dos graduandos e das graduandas na vida pratica docente. Estranhamente, foi
relatado pela professora que até a escola bilingue local adota meios de registro das aulas
de Libras, em LP. Quanto a isso, entendo a perspectiva da professora em preparar seus
alunos e suas alunas para a futura atuagdo, configurando preparo para o mundo real. Por
outro lado, ndo deve ser esquecido que a academia também € um local de transformacao.

Se forem empreendidas técnicas de registro em LS para os documentos, muito embora o
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trabalho em LP tenha continuidade, havera possibilidades de mudancgas substanciais na
atuacao profissional de professores surdos e professoras surdas.

Em relacdo a disciplina Portugués II, pode representar um desafio em dois
aspectos, 1) o componente curricular em si denota que a LP deve ocupar o centro do
processo de ensino e aprendizagem e 2) as concepgOes do ensino de segunda lingua para
as pessoas surdas devem partir da presenca da lingua natural enquanto lingua fonte para
essa aquisicao.

No primeiro aspecto, a LP ndo deve ocupar a prevaléncia no ensino de surdos e
de surdas, mesmo quando estdo condicionados e condicionadas ao ensino de segunda
lingua. Para embasar tal afirmacdo, tomo as palavras de Pereira (2017), para quem
“centrar 0 ensino apenas no aspecto gramatical ndo basta para a formagao de sujeitos
letrados [...] 0 acesso a escrita s6 serd pleno quando ela for tratada e concebida como
pratica social de linguagem” (p. 43). A autora defende que, ao se perceberem
condicionadas a apropria¢do da gramatica da LP, as pessoas surdas podem comprometer
sua relacdo com essa lingua, refletindo na auséncia de construcdo de sentidos do que estio
lendo/escrevendo e um misto de angustia e ansia por uma metodologia que possibilite
aptidao no Portugués, em um passo a passo quase milagroso. Sem embargo, a constru¢cdo
de sentidos a partir da lingua natural pode ser um caminho seguro para a aquisi¢ao da
segunda lingua. Nesse sentido, a Libras deve ocupar o cerne no processo de ensino da LP
e, a partir dela, as producdes escritas contardo com mais solidez pelo fato de que os
conhecimentos em Libras foram considerados para a compreensdo do texto (PEREIRA,
2017).

No segundo aspecto, a concepcao condutora do processo de ensino de segunda
lingua serd imprescindivel para definir as estratégias didaticas que serdo empreendidas
pelo docente e pela docente. Assim, a busca por um didlogo entre as linguas, abandonando
a dependéncia dos sinais aos léxicos da LP, como € afirmado por Karnopp (2017), pode
apontar para mudancas significativas sobre o papel da Libras nesse caminho. Para isso,
as estratégias deveriam considerar a busca pelo reconhecimento do letramento visual
como uma estratégia possivel de aquisicdo de segunda lingua, o fim de um ensino
artificializado pautado em regras e vocabuldrio e o empoderamento por parte das pessoas
surdas pelo reconhecimento de sua lingua natural na aquisicdo do Portugués escrito.

Assim, pontuo alguns aspectos que identifiquei ao longo dessa pesquisa:
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a) presenga, em grande escala, da LP, incluindo o papel de lingua de instrugdo a

b)

medida que os textos tedricos, materiais de consulta, os processos avaliativos,
sdo apresentados nesta lingua e dispostos para os alunos surdos e as alunas
surdas estudarem e pensarem sobre as temadticas que norteiam a formacao
docente;

alguns/algumas docentes com fluéncia em LS abaixo do esperado, o que,
segundo os relatos de discentes, tem resultado em um ensino superficial,
bimodal, com atuacdo de alunos ouvintes e alunas ouvintes como
colaboradores e colaboradoras nas interpretacdes de determinados conteudo,
para preencher a lacuna deixada pela auséncia de fluéncia em LS suficiente
para promover discussdes, assim como a relagdo direta de aluno/a surdo/a —
professora em LS. Ademais, a fragilidade do ensino em LS afeta a identidade
dos cursos de Letras Libras que preveem em seu corpo docente professores/as
fluentes ou nativos/as em Libras. Indo um pouco mais além, infiro esse
comportamento como indicio de fragilidade no processo de ensino e
aprendizagem, porque ele pode configurar o deslocamento de papéis de

estudante para “colaborado/a intérprete”;

¢) a auséncia de materiais acessiveis as pessoas surdas, o que pode dar margem a

LP escrita assumir o papel também de lingua de instrucéo, visto que a instru¢ao
¢ um movimento também individual que ultrapassa unicamente os momentos
de encontros presenciais, ou, em um contexto mais atual, ensino remoto

mediado pela participagcdo do professor ou da professora;

d) a auséncia de questdes que contemplem o bilinguismo para além de aspectos

puramente linguisticos no PP e nos Planos de curso dos componentes
analisados, fomentando uma visdo de que o encontro de duas ou mais linguas
em um contexto de ensino e aprendizagem € suficiente para denotar
bilinguismo. O que € sabido quanto ao processo bilingue das pessoas surdas €
que as linguas envolvidas possuem estruturas gramaticais distintas e a presenca
de duas culturas distintas marcadas, principalmente, pela LS. Desse modo, o
bilinguismo considerando apenas a relacao das linguas envolvidas tende a cair
na superficialidade e, at¢ mesmo, na predominancia de uma lingua como
norteadora das acdes docentes, incumbindo a outra ao papel de simples

tradutora das acoes.
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Acerca das reflexdes finais, gostaria de destacar a necessidade imediata de
problematizar o ensino remoto frente ao atual cendrio pandémico no Brasil. Dado o
objetivo do presente estudo, ndo foi possivel discutir com mais afinco tal questdo, mas
considero premente pontuar algumas reflexdes por entender que se trata de um tema
emergente, haja vista ter se apresentado na fase de entrevistas com os/as participantes
desta investigacdo. A esse respeito, particularmente, aponto alguns desafios revelados nas
narrativas dos/as discentes surdos/as e docentes em relacdo a oferta de atividades remotas
no curso Letras Libras da UFCG, durante o Regime Académico Extraordindrio (RAE),
no cendrio de excepcionalidade sanitdria provocada pela Covid-19.

Sobre esse contexto, € interessante evidenciar que se trata de um curso com
proposta presencial e ndo hd nada previsto no PP acerca de momentos como os
vivenciados atualmente. Nesse sentido, alguns desafios foram apresentados nessa
pesquisa, dentre os quais destaco: a suspensdao do componente curricular Planejamento e
Avaliacdo 11, devido a impossibilidade de ofertd-lo na modalidade remota. O componente,
passard por reformulagdes incluindo: a possibilidade de disponibilizar slides e citacdes
sinalizadas, os contetidos serem distribuidos em aulas sincronas e assincronas (esta dltima
requer uma metodologia minuciosa a fim de contemplar meios a promog¢do de estudos
autdonomos eficazes para as pessoas surdas), a realizacdo da observacao, possivelmente,
ocorrerd em um contextos onde os/as alunos/as estardo exposto a instrucdo que irao
avaliar e a substitui¢cdes dos trabalhos em grupo por trabalhos individuais. Ainda sobre os
desafios, segundo docentes, o ensino remoto dificultou a leitura das pessoas surdas, inibiu
as interacdes e expOs discentes e docentes a uma plataforma de baixa familiaridade que
pode, até certo ponto, comprometer o alcance dos objetivos tracados nos planos de curso
de cada componente.

Referente a criacdo do curso de Letras Libras da UFCG — Campina Grande, que
se assenta na perspectiva bilingue de educagdo como um direito humano inaliendvel dos
surdos, reafirmo sua importancia enquanto [dcus para estabelecer um movimento de
inovagdo na educagdo das pessoas surda e emergente na busca de romper com, no dizer
de Sanchez, a insisténcia em recomendacdes, metodologias e comportamentos que
revelam inutilidade na educagio de pessoas surdas (2017). E necessario a quebra do ciclo
vicioso que hd tempos vem se mantendo no sistema educacional de pessoas surdas
brasileira, e um curso que se destina a formacao de professores de Libras e professora de

Libras, a meu ver, ¢ um campo fértil para realizacdo dessas mudancas que tendem a
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marcar uma nova era na vida social, académica/escolar e profissional de surdos e surdas
neste tempo.

Como informei no inicio deste topico, despeco-me desta pesquisa com muitas
inquietacdes sobre o ensino das pessoas surdas, de modo geral. Aponto-as como
alternativas de pesquisas futuras, caso interessem a comunidade académica, por
considera-las questdes notdveis para a grande area de educagao de surdos no Brasil.

Assim, a medida que os dados emergiam e eram analisados, mais inquietagcdes
surgiam, em nivel desta pesquisa € em um sentido mais amplo, e eu simplesmente as
anotava para relatar quando oportuno e acredito que € o momento. Por esse motivo, insiro
uma virgula e dou passagem a essas questdes com a esperanga de que oportunizem outras
virgulas e que esse movimento incida em reflexdes significativas para as pessoas surdas
em contexto de aprendizagem.

Acerca das inquietagdes que resultaram desta pesquisa, destaco:

e Como se materializa o tripé ensino, pesquisa € extensao no curso de Letras

Libras, considerando a dimensao bilingue?

e Como o processo educacional foi vivenciado por discentes e docentes no

periodo de ensino remoto do curso de Letras Libras?

e Qual o papel da Libras no ensino remoto das pessoas surdas?

e (Como o LabLibras tem sido utilizado nos componentes curriculares?

e Quais os principios bilingues presentes na educacdo bésica de pessoas surdas?

e Quais processos possibilitam a apropriacao da escrita por pessoas surdas?

e Considerando que as pessoas surdas nio se alfabetizam (SANCHEZ, 2001),

como esta condicao afeta 0 dominio do portugués como L.2?

As inquietacdes estdo anunciadas como alternativas de um caminho que construa
novas contribuicdes sécio-académicas que sejam analisadas a partir das lentes dos
Estudos Culturais e que possibilitam as pessoas surdas, dentre outros grupos minoritdrios,
um movimento da margem para o centro, que viabilizem o reconhecimento da diferenca
surda como mais uma diferenca entre tantas outras existentes na sociedade, nem pior nem

melhor, apenas diferente.
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1. Identificacao

Cédigo do Curso:

Criagao:

Reconhecimento:

Regime Académico: sistema de créditos

Formas de Acesso ao Curso conforme Art. 92 da Resolugdo N2 26/2007:

| - Processo seletivo simplificado até que o ENEM aplique provas para surdos em

LIBRAS

Il —Transferéncia com apresentagao de certificacio do PROLIBRAS ou prova

especifica de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

Il — Admissdo de Graduados com apresentacdo de certificagdo do PROLIBRAS ou

prova especifica de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

IV —Reingresso com apresentacdo de certificagdo do PROLIBRAS ou prova

especifica de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

V —Reopgdo com apresentacdo de certificagdo do PROLIBRAS ou prova especifica

de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

VI —Programas Académicos Especificos com apresentacdo de certificagao do

PROLIBRAS ou prova especifica de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL
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Licenciatura em Letras Libras — Diurno 9 periodos 14 periodos

Duracao do Curso: Tempo Minimo Tempo Maximo

Turno de Funcionamento: Tarde
Resolucdo da Camara Superior de Ensino:

Regulamentagdo Profissional:
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2. Historico e Configuracao Geral do Curso

O Curso de Letras Libras/UFCG decorre do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Viver sem Limite -, instituido pelo Governo Federal, com a publicacdo do
Decreto no. 7612, de 17 de Novembro de 2011, cujo objetivo é promover a inclusdo
social das pessoas com deficiéncia. No Eixo referente ao “Acesso a Educacgdo”,
constam sete agdes prioritarias, dentre as quais estd a Educagao Bilingue - formacao
de professores e tradutores intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (doravante
LIBRAS), que prevé a criagdo de 27 cursos de Licenciatura ou Bacharelado em Letras
Libras (um em cada estado e um no Distrito Federal), com a oferta minima de 30 vagas
em cada curso.

Na Paraiba, a oferta desse Curso coube a UFCG, que em face do histérico de trabalho

com educagdo de surdos realizado historicamente pela Unidade Académica de
Educacdo decidiu instala-lo no campus sede - Campina Grande. Esse trabalho
realizado através de diversos projetos de assessoria e de formacao de professores fez
da UFCG parceira da abertura de escolas bilingues em Campina Grande e em algumas
cidades circunvizinhas — Gado Bravo, Sumé, Aroeiras — e credencia esta IFES para
acolher na Unidade Académica de Letras®®este novo curso de Licenciatura, cujo foco
é a formacdo de profissionais para lecionar LIBRAS como primeira ou segunda lingua
(L1 e L2, respectivamente).

Realizados os contatos iniciais, as professoras responsaveis por essa area de estudos
na Unidade Académica de Educacdo (UAEd) entenderam que seria melhor alocar o
referido curso na Unidade Académica de Letras (UAL), que, apds discussao interna
com a congregacao, decidiu acatar a proposta de curso na modalidade Licenciatura.
Para isso, a direcdo do Centro de Humanidades da UFCG designou uma comissao
composta por trés professoras da UAL e duas professoras da UAEd que trabalham na
Educacdo de Surdos®.

Para atender a comunidade surda da regido polarizada por Campina Grande (48
municipios), bem como os ouvintes dessa mesma regido, interessados na Libras,
diferenciando-se dos demais cursos congéneres nas IFES circunvizinhas - UFPB e UFRN, o
Curso de Licenciatura em Letras Libras/UFCG estabelece como prioridade que o perfil dos
discentes, bem como o dos docentes, se caracterize pelo dominio da Libras. Para os
discentes, essa habilidade deve sera demonstrada no processo seletivo para ingresso no
ensino superior. Para os docentes, essa habilidade devera ser demonstrada na prova

59 Nesta Unidade ja est3o instalados outros 5 (cinco) cursos de Licenciatura em linguas, a saber: Letras
Portugués — Diurno e Noturno —, Letras Espanhol, Letras Inglés e Letras Francés.

%0 |nicialmente a Professora Shirley Barbosa das Neves Porto estava lotada na Unidade Académica de
Educacdo, tendo sido posteriormente transferida para a Unidade Académica de Letras.
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didatica a ser realizada quando do concurso para admissao na carreira do ensino superior
no ambito da UFCG.

Para instalacdo desse Curso, foram oferecidas 9 (nove) vagas para docentes, sendo 8
(oito) do banco de vagas do MEC e 1 (uma) do banco de vagas da UFCG. Além desses,
mais outros 3 (trés) professores responsaveis por ministrar a disciplina Libras nos
demais cursos de Licenciatura da UFCG, campus sede, compordo o corpo docente da
area de Letras Libras na UAL.

Assim, o Curso ora apresentado tera a seguinte configuracdo geral, conforme
mencionado no Quadro | abaixo:

Quadro 01 — Resumo da proposta do Curso

Area do conhecimento Linguistica, Letras e Artes
Modalidade Presencial

Carga horaria total prevista 3330 horas

Duragdo do Curso 4 anos e meio (9 periodos)

. . Minimo: 9 periodos Mdaximo: 14
Tempo de integralizacdo do Curso

periodos
Periodicidade da oferta Anual
Turno Diurno®!

Numero de vagas ofertadas por

30 vagas por turma
turma gasp

Numero de turmas ofertadas por| 1
ano

Pré-requisito para ingresso na/| Proficiéncia em LIBRAS em processo seletivo
UFCG definido pela UFCG

Local de funcionamento Salas de aula do bloco BG do CH — UFCG

Interpretacdo e Tradugdo (BZ 102) Estudio de

L -
aboratorios Filmagem e Sinalizagdo (BZ 101)

Salas de aulas de Professores Provisoriamente os professores do curso

de Licenciatura em Letras Libras ficardo
alocados no Bloco AB, primeiro andar

Prédio da UAL — junto a todas as coordenacbes da
Sala para Coordenagdo de Curso referida Unidade Académica

%1 0 Curso terd suas aulas prioritariamente concentradas no turno da tarde, mas a fim de que

a duragdo minima do Curso possa ser de 4 anos e meios (9 periodos), as Atividades
Complementares Flexiveis, bem como, os Componentes Curriculares Laboratérios | a V
deverdo ser cursados pela manha ou a noite.
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3. Importancia do Curso de Letras Libras para a regiao de Campina Grande

A promulgacdo da Lei n2 10.436, 2005, Lei de Libras, que reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao no Brasil, deu
visibilidade a comunidade surda no pais, trazendo a tona a discussao sobre suas
especificidades linguisticas, identitarias e culturais.

Com a regulamentacdo dessa Lei, através do Decreto n? 5.626, publicado no
mesmo ano, tornou-se obrigatdria a inclusdo de Libras, como disciplina curricular, nos
cursos de formacdo de professores para exercicio do magistério em nivel médio e
superior. Este novo cenario educacional passou a exigir profissionais formados em
curso de graduacdo de licenciatura com a finalidade especifica de lecionar essa lingua
no sistema de ensino, da educacdo infantil aos cursos superiores de Licenciatura. No
art. 42 estipula-se que

A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve
ser realizada em nivel superior, em curso de graduagdo de

licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua

Portuguesa como segunda lingua.

Além disso, mais recentemente, com a publicacdo do Plano Nacional de
Educacdo (MEC 2014), para o decénio 2010-2020, a meta 4refor¢a a necessidade de
formacao de professores especializados em Libras, como se pode ver a seguir:

Meta 4

Universalizar, para a populacdo de quatro a 17 anos, o atendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢ao na rede regular

de ensino.

Tal como ocorre em boa parte do pais, Campina Grande nao dispde de cursos de
formagdo superior de professores de Libras. Assim, a instalagdao desse Curso de
Licenciatura nesta cidade, que é polo para os diversos municipios do compartimento
da Borborema, beneficiarda ndo s6 a comunidade local como as adjacentes com
atividades ensino, pesquisa e extensao.
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4. Marco Teodrico

O ancoramento tedérico para um curso de Letras Libras ndo se dissocia das discussdes
sobre os estudos linguisticos e literarios que se faz no ambito das Ciéncias Humanas,
para as quais o atendimento aos pressupostos do paradigma tradicional sempre foi
especialmente dificil. Numerosos estudiosos tentaram por em pratica a desejada
objetividade cientifica, conduzindo as disciplinas a uma inevitadvel e incémoda
simplificacdo de seus respectivos objetos de estudo. Na drea dos estudos da
linguagem, essa tentativa foi fortemente marcada, na primeira metade do século XX,
pela abordagem estruturalista inaugurada por Saussure ([1916] /1981). Entretanto,
em consonancia com a mudanga paradigmatica geral no campo das ciéncias, registra-
se, a partir da segunda metade do século XX, uma virada tedrica e metodoldgica (cf.
BAGNO, 2002; RANGEL, 2003), que desloca o eixo dos estudos de uma posicao
formalista — segundo a qual o interesse central no estudo da linguagem é a ordem
interna das linguas, seu sistema abstrato, suas regularidades — para uma posicao
sociologista — que reabilita a complexidade dos objetos dos estudos da linguagem (a
lingua e a literatura), reaproximando-os de seus falantes, sobretudo da sociedade e
da histéria (cf. ORLANDI, 1992; DASCAL NETO, 1993).

A mudanca de paradigma nos estudos da linguagem é capitaneada por
numerosas teorias (pragmaticas, textuais, discursivas, interacionais, entre outras) que
problematizam as relacdes entre lingua/texto/discurso e lingua/sujeito/histdria (cf.
BARROS, 1999; MATENCIO, 2001; WEEDWOOD, 2002). Essas teorias, com diferentes
graus de aproximacdo com a Linguistica Descritiva, — preocupada com a descri¢do do
sistema linguistico em seus diferentes niveis (fonético-fonoldgico, morfoldgico,
sintatico, semantico, pragmatico) — colocam em jogo novas perspectivas de analise
gue levam em consideracdo a complexidade, instabilidade e subjetividade inerentes
a pratica da linguagem. Por outro lado, favorecem, ainda, o intercambio da Linguistica
com outras areas de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais, constituindo
campos de investigacdo inter e transdisciplinares (Sociolinguistica, Psicolinguistica,
Analise de Discurso e Linguistica Aplicada, dentre outras).

Do ponto de vista do ensino, a virada socioldgica e humanistica dos estudos
da linguagem resulta, inicialmente, numa critica radical aos conteidos e métodos de
ensino de lingua e de literatura, tradicionalmente fundados no trinbmio
gramatica/retdrica/poética (cf. SOARES, 2000). Essa critica, entretanto, ndo
repercutiu de imediato na pratica escolar. Somente apds meados da década de 80 do
século XX, os estudos da linguagem, pela via da revisao conceitual estruturalista e das
teorias do texto e discurso, comegam a influir efetivamente no dambito do ensino (cf.
SOARES, 2000; MATENCIO, 2001).

No que diz respeito aos estudos literarios, a funcdo humanizadora (cf.
CANDIDO, 2004) constitui-se uma opgao para repensar a tradi¢do positivista no ensino



da literatura (relagdo literatura e sociedade, histéria e cultura) juntamente com a
interacdo texto/leitor apresentada pela corrente recepcional (cf. JAUSS;1979; 1994).

A partir da década de 60 do século XX, surgem, com a Estética da Recepgdo, novos
paradigmas sobre o ensino de literatura e sua histéria (cf. JAUSS; 1979; 1994; AGUIAR,;
BORDINI, 1998; CHIAPPINI, 2005). Hd um crescente distanciamento do modelo
positivista de ensino, que ainda predomina em livros didaticos, e, consequentemente,
abre-se um novo espago para se construir uma metodologia de ensino de literatura
que leve em considera¢do o horizonte de expectativa do leitor. A luz do pensamento
de ISER (1979), sobretudo sua teoria sobre a interacdo texto X leitor, muitas pesquisas
tém mostrado que é possivel ensinar literatura fugindo tanto do paradigma
interpretacionista quanto do modelo positivista.

Além das mudangas paradigmaticas, atualmente verificadas na area das
Ciéncias Humanas, e ja mencionadas, cabe fazer referéncia a paulatina consolida¢do
das Licenciaturas em Letras como um campo especifico de saber e de atuacdo (cf.
RAFAEL, 2001). Historicamente, esses cursos nasceram e se mantiveram dentro das
Faculdades de Filosofia ou Centro de Humanidades, o que lhes conferiu um carater de
bacharelado, embora fossem, desde sempre, cursos de Licenciatura. Com essa
configuracdo, considerava-se que um saber de erudicdo era suficiente para a atuacao
no Ensino Fundamental e no Médio. Todavia, mais recentemente, hd uma mudanga
de pensamento em curso. Os estudos sobre o ensino de lingua materna, estrangeira
e de literatura (cf. MATENCIO, 2001; SILVA; ASSIS; MATENCIO, 2001; KLEIMAN, 2001)
demonstram que esse saber ja ndo é mais o responsavel por uma formacgdo capaz de
enfrentar as atuais demandas da educacgao bdsica no Brasil.

Essa discussdo que ja é comum aos cursos de formacdo de professores de linguas
orais auditivas é recente em nivel mundial no dmbito dos estudos sobre as linguas
viso-espaciais. Um dos motivos para isso se deve a recenticidade do reconhecimento
dessas linguas como objeto cientifico, o que se deu apenas no final da década de
sessenta do século XX (STOKOE 1978, SKLIAR 1997, SANCHES 1990, GESSER, 2009,
2012). Soma-se a isso a ascensdo da perspectiva bilingue para a educac¢do de surdos
gue entende as linguas de sinais fundamentais para a constitui¢cdo dos sujeitos surdos
e, consequentemente, essenciais em seus processos educacionais (LUZ, 2013, MOURA
2000, QUADROS 1997). Nessa perspectiva, as linguas de contato, majoritariamente
orais, sdo parte desse processo bilingue, todavia, com um papel de segunda lingua
(L2) para os intercambios sociais com a comunidade majoritaria ouvinte.

O Curso de Licenciatura em Letras Libras ora apresentado toma as
perspectivas de estudos linguisticos e literarios acima defendidos e se assenta na
perspectiva bilingue de educagdo como um direito humano inaliendvel dos surdos.
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5. Perfil do Curso

Com base nesse marco teérico, o perfil do Curso de Licenciatura em Letras
Libras, nesta primeira proposta pedagdgica, pauta-se na perspectiva de assumir a
Libras como objeto de interesse dos estudos linguisticos e literarios.

Além disso, esse perfil, fundamentando-se nos documentos fundadores da
UFCG, conforme estabelece o Estatuto dessa IES (cap. Il, artigo 10, inciso 1), consiste
na indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdao materializada em trés
eixos de formacgdo — usuario, especialista e docente -, conforme sera descrito mais
adiante no item 12.1 e tal como ocorre nos demais cursos de Letras da UAL. Com esse
perfil, o Curso visa estimular o desenvolvimento, por parte de professores e alunos,
da capacidade de reflexdo, sistematica e continua, sobre as praticas educativas com
as quais se envolvem e que os habilita a orientar as atuais e futuras experiéncias de
aprendizagem, bem como a enfrentar os problemas de ordem tedrica, metodoldgica,
politica e ética, caracteristicos de sua area de atuacdo (cf. PERRENOUD, 2002).
Assume-se, assim, a pratica reflexiva como diretriz metodoldgica de agdo do Curso de
Licenciatura em Letras Libras. Tal principio, concretizado, entre outros aspectos, no
desenvolvimento de competéncias, na andlise de praticas de ensino, na transposicao
didatica dos conhecimentos, na articulagdo teoria/pratica, que deve assumir o lugar
central daformagdo, em todos os componentes e experiéncias formativas do processo
de ensino-aprendizagem do Curso.

Nessa perspectiva, um componente fundamental deste projeto é o Estagio
Supervisionado. Reflexdes recentes (cf. PIMENTA;LIMA, 2004; LISITA; SOUSA, 2003)
indicam que esta experiéncia académica deve se fazer com o menor grau de
artificialismo possivel e ao longo do curso de graduacdo, a fim de que o graduando
possa, sob a supervisdo de professores tutores, discutir, analisar e propor alternativas
para situacOes praticas semelhantes aquelas com as quais se deparara na atuacao
docente. Por isso, as disciplinas de Laboratdrio, antecipam-se ao estdgio, visando
oferecer um espaco de experimentacdo pedagdgica e transposicdao diddtica dos
componentes tedricos.

Recomenda-se, assim, que (1) essa experiéncia deva ser uma decorréncia de
projetos desenvolvidos pelo Curso/Universidade, a fim de que haja a constante
realimentacdo da relacdo teoria/pratica e pesquisa/extensdo, ou que decorra de
trabalhos iniciados nas disciplinas de Laboratério, e (2) que esta deva ser uma
decorréncia do engajamento do licenciando com situagdes de ensino (cf.
MAGALHAESALMEIDA, 2000).

Assim sendo, o perfil do Curso de Licenciatura em Letras Libras pretendido
com este Projeto, associa-se aos demais cursos da UAL, tendo em vista oferecer ao
graduando uma formacdo que o habilite tanto como usuario competente da Libras,
como seu especialista. Quanto a docéncia, considerando a perspectiva bilingue
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assumida por este Projeto pedagdgico, o perfil de formagao habilita o graduando a
lecionar Libras como L1 ou L2 nos varios cenarios, modalidades e niveis educacionais.

Quanto ao perfil linguistico dos licenciandos, surdos ou ouvintes, espera-se
proficiéncia em Libras, sendo aceitos trabalhos académicos produzidos tanto nesta
lingua quanto em portugués, que serd entendida como L2 para os surdos.

6. Metodologia

Orientado pelo principio do bilinguismo, essencial para os surdos e para os
ouvintes que venham a cursar essa licenciatura, e pelo principio da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, o Curso de Licenciatura em Letras Libras
desenvolve acBes que articulam essas trés dimensdes.

Quanto ao ensino, as atividades sdo processuais e se realizam mediante a
efetivacdo dos diferentes componentes curriculares, indicados no item 11 -
Composicao Curricular, apresentado mais adiante. Ademais, a participacdao da UALem
programas institucionais de iniciacdo a docéncia (ex. Programas de Monitoria e PET)
permitird aos licenciandos experiéncias de estdgio, como monitores de disciplinas do
préprio Curso ou de atividades de extensao.

Quanto a pesquisa, entendida como dimensao de producao de conhecimento
nas areas objeto do Curso, as atividades realizam-se necessariamente nas disciplinas
Metodologia da Pesquisa, Iniciagdo a Pesquisa | e Il e Monografia | e Il, com a
finalidade pedagdgica de iniciar o aluno na pesquisa e subsidid-lo na elaboracdo de
seu trabalho académico, que é requisito parcial para a conclusdo do Curso. Além disso,
também se realizam nas demais disciplinas, a depender do planejamento pactuado
entre o professor e os alunos, tendo em vista a concepgdo de formacgdo docente como
processo critico-reflexivo. O desenvolvimento da pesquisa também é fomentado no
Curso através da participagdo dos licenciandos em projetos de iniciagao cientifica
(PIBIC, PIVIC, PIBIAC, dentre outros).

J4 a extensdo, em conformidade com a definicdo apresentada no Estatuto
Geral da UFCG (Cap. Ill, art. 70), é entendida neste Projeto como processo educativo,
vinculado ao ensino e a pesquisa. No Curso aqui apresentado, essa dimensao, em
particular, tem como finalidade a difusdo dos conhecimentos linguisticos e literarios
relativos a Libras, mediante intercAmbios com a comunidade académica e a
comunidade em geral, estabelecendo com estas rela¢cdes de reciprocidade e de
retroalimentacdo. O desenvolvimento da extensdo se materializa através da
participacdo da UAL em programas institucionais de extensdo (PROBEX, por exemplo),
da oferta de cursos de lingua e de literatura, e de atividades de assessoria a
professores da rede publica.
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Essas trés dimensdes se articulam com os eixos de formagdo do Curso, que
serdo apresentados no item 12.1. As atividades de ensino e de extensdo se articulam
com os eixos usuario, especialista e docente, enquanto as atividades de pesquisa com
os eixos especialista e docente.

7. Objetivos do Curso

7.1 Objetivo Geral

O Curso de Licenciatura em Letras Libras tem como objetivo geral formar profissionais
habilitados a lecionar a Lingua Brasileira de Sinais, quer como L1 quer como L2, na
Educacdo Basica.

7.2. Objetivos Especificos:

Conforme os eixos articuladores do Curriculo, sdo objetivos especificos do Curso de

Licenciatura apresentado neste documento:

e formar profissionais capazes de usar adequadamente, nas prdticas escolares,
académicas e sociais de interacdo, conhecimentos relativos a leitura (literaria e ndo
literdria), a producdo de textos (sinalizados e escritos) e a estrutura e ao

funcionamento da Libras;

e formar profissionais com visdo critica e analitica das perspectivas tedricas e

metodoldgicas adotadas no ensino da Libras e de sua literatura;

e formar profissionais capazes de articular saberes tedricos e praticos, com vistas a
anadlise critico-reflexiva da prépria atuacdo e do contexto sdcio-politico e

educacional no qual estdo inseridos.

8. Perfil do Egresso

O licenciado em Letras Libras deve ser um profissional capaz de articular de modo
consistente as competéncias previstas pelos trés eixos de formacdo do Curso, bem
como exercitar de modo critico e comprometido a docéncia.



9. Competéncias, Atitudes e Habilidades

A formagdo humana e profissional do licenciando em Letras Libras devera
apresentar, nos trés eixos articuladores do Curriculo, apresentados mais adiante em
12.1, as seguintes competéncias, atitudes e habilidades:

9.1. Eixo Usudrio:

* |eitura de textos literarios e ndo-literarios, tanto sinalizados como escritos;
* produgdo de textos, tanto sinalizados como escritos, linguisticamente adequados
a situacdo de producdo.

9.2. Eixo Especialista:

e dominio tedrico e descritivo da Libras, em suas dimensdes fonético-fonoldgica,

morfossintatica, semantica, pragmatica e discursiva;

e reflexdo critica sobre a Libras como objeto de estudo e de ensino, entendida como

fendmeno varidvel, segundo os fatores sdcio histéricos e discursivo-interacionais;

e conhecimento e analise das obras literdrias representativas da Libras,
considerando o valor estético e o contexto histérico-cultural de producdo, de

circulacdo e de recepcao.

9.3. Eixo Docente:

* uso adequado de metodologias e tecnologias educacionais, apoiando-se nos

resultados de pesquisas na area de ensino de lingua e de literatura;

* conducdo de sua formacdo docente, tendo em vista a sua formacdo continuada,
através das pesquisas relevantes em Linguistica e Teoria Literdria, bem como em

areas afins;

* avaliacdo, individual e coletiva, de sua atuacdo académica e profissional, com vistas
a reconfiguracao permanente de sua pratica;

* construcdo de sua identidade social e profissional, participando de associa¢des, do
tipo centros académicos, associagGes de professores e pesquisadores;

* contribuicdo para o desenvolvimento de sua area de atuagdo profissional

participando de eventos técnicos, cientificos ou culturais a ela relacionados;
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* atuacdo, segundo principios éticos, no desempenho de suas atividades académicas

e profissionais.

10. Campo de Atuacao do Profissional

O licenciado em Letras Libras tem como campo de atuagdo profissional a
Educacdo Basica.

O Curso oferece também subsidios para atuacdo do licenciado na revisao de
textos sinalizados ou escritos em Libras ou de assessoria pedagégica na sua area.

11. Composi¢ao Curricular

A composicdo curricular do Curso de Licenciatura em Letras Libras serd constituida
de atividades formativas, praticas, de estagio supervisionado e de aprofundamento
em areas especificas, atendendo o disposto na Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) N22, de 12 de Julho de 2015.

De acordo com tal Resolucdo, as atividades formativas correspondem aos
estudos de formacdo geral na drea de Libras, de estudos interdisciplinares e do campo
educacional. As atividades praticas, aos estudos de carater metodoldgico com vistas
a pensar as diversas realidades educacionais nas quais o docente de Libras podera
atuar profissionalmente. As atividades de estagio supervisionado estardo voltadas ao
ensino de Libras como L1 e como L2, quer na educacdo basica, quer em cursos de
idioma. E as atividades de aprofundamento que correspondem aquelas tedrico-
praticas em dreas especificas de interesse dos estudantes, relacionadas a formacao
do docente de Libras. Este conjunto de atividades a serem desenvolvidas pelo aluno
visam, ao longo do Curso, a sua formagdo geral e integral, tendo a composi¢do
curricular do Curso a distribuicdo apresentada no Quadro 02, a seguir.

Quadro 02 - Distribuicdo da carga horaria dos Componentes formativos, praticos,
Estagio Supervisionado e de aprofundamento (Resolugdo N2 2/2015, do CNE).
COMPONENTES CREDITOS % CREDITOS

CARGA HORARIA
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Formativos 2220 148 68,2
Praticos 405 27 12,5
Estagio Supervisionado 420 28 12,9
Aprofundamento 210 14 6,4
Total 3255 217 100

Com o proposito de atender, também, a Resolucdo N2 26/2007, da Camara

Superior de Ensino da Universidade Federal de Campina Grande, que homologa o

Regulamento do Ensino de Graduagao da Universidade Federal de Campina Grande,

apresentamos, no Quadro 03, os componentes curriculares distribuidos na forma de

basicos e complementares, estes ultimos subdivididos em obrigatdrios, optativos e

flexiveis.

Quadro 03 - Distribuicdo da carga horaria dos componentes bdsicos e
complementares. (Resolu¢do N2 26/2007/UFCG)

COMPONENTES CARGA HORARIA CREDITOS % CREDITOS
Basicos 1560 104 46,9
COMPLEMENTARES

Obrigatdrios 1290 86 38,7
Optativos 270 18 8,1

Flexiveis 210 14 6,3

Total 3330 222 100

12. Organizacao Curricular

12.1 Sistematica de Operacionaliza¢do do Curriculo de Letras Libras: Eixos da

Formacao Docente

Ambientando-se na Unidade Académica de Letras e sendo um curso de

Licenciatura em lingua, o Curso Licenciatura em Letras Libras, assim como os demais

instalados nessa Unidade, requer uma base tedrica e pratica para a formagao docente

que advém dos estudos linguisticos e literarios. Guardadas as suas especificidades,




esses estudos mantém uma relagao de sustentagdo mutua na apreciagdo estética e
critico-reflexiva sobre os diversos usos da linguagem.

Os saberes de referéncia dos estudos linguisticos e literarios que focalizam a
linguagem como um objeto de estudo sdo fundamentais para o graduando em Letras,
da mesma forma que os saberes relacionados a linguagem como um objeto de ensino
e os saberes praticos como objeto de ac¢do interpessoal.

Nessa perspectiva, este Projeto Pedagdgico entende que a formacgdao do
graduando em Letras Libras se orienta por trés eixos de formacdo: o do usudrio
competente da lingua, o do especialista e do docente. A delimitacdo desses eixos,
entretanto, € meramente didatica ja que, ao longo da graduacao, eles se apresentam
inter-relacionados.

O primeiro eixo — do usudrio - diz respeito ao conjunto de componentes
curriculares que visam habilitar o licenciando para apreciacdo e uso da linguagem em
diferentes modalidades e situagdes de interagdo, em particular, as de natureza
académica. E no caso do usuario da Libras, dada a situacdo de contato/bilinguismo
com a lingua portuguesa, espera-se a proficiéncia nessa lingua viso-espacial, como L1,
e em lingua portuguesa, oral-auditiva, como L2, na modalidade escrita. Nesse eixo, as
disciplinas Portugués I e Il, Fundamentos dos Estudos Literdrios, Géneros em Libras | e
Géneros em Libras Il objetivam fortalecer esse eixo, apresentando conteldos e
praticas de leitura e de escrita necessarias a vida académica. A disciplina Fundamentos
dos Estudos Literdrios apresenta os conhecimentos para os estudos de literatura,
tendo em vista a necessidade de aprecia¢do estética dos diferentes géneros literarios.
Ja as disciplinas Portugués | e Il oferecem ao graduando os fundamentos que o ajudam
a se consolidar como usuario de praticas académicas de leitura e de escrita em lingua
portuguesa. As disciplinas Géneros em Libras | e Géneros em Libras Il visam oferecer
ao graduando os fundamentos relativos a leitura e a escrita como atividades sécio
cognitivas, discursivas e culturais em sua relacdo com as esferas sociais de acdo do
sujeito leitor/escritor. Vale ressaltar que essas disciplinas também integram o eixo
especialista, na medida em que, ao licenciando, sdo apresentadas situa¢des de uso a
partir de reflexdes tedricas.

O segundo eixo — do especialista — diz respeito ao conjunto dos componentes
curriculares que ddo a base tedrica para o entendimento dos objetos do Curso,
estabelecendo a sua especificidade. Nesse eixo, estdo incluidas as disciplinas
Fundamentos dos Estudos Linguisticos, Lingua, Cultura e Identidade Surda, Aquisi¢do de
Linguagem, Leitura e Escrita, Fonologia da Libras, Morfologia da Libras, Sintaxe da Libras,
Semdntica e Pragmdtica da Libras, Escrita de Lingua de Sinais I, Escrita de Lingua de Sinais
I, Metodologia da Pesquisa, Iniciagdo a Pesquisa |, Iniciagdo a Pesquisa I, Monografia em
Libras |, Monografia em Libras Il, Estudos Literdrios I, Estudos Literdrios Il, Estética da
Literatura Surda, Literaturas em Linguas de Sinais, Literatura Infantojuvenil e Produ¢do
Literdria em Libras.

Como se pode observar, esse eixo é composto por trés blocos de disciplinas.
O primeiro relativo aos estudos linguisticos referentes a descricdo e uso da Libras, é
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composto pelas disciplinas Fundamentos dos Estudos Linguisticos, Lingua, Cultura e
Identidade Surda, AquisicGo de Linguagem, Leitura e Escrita, Fonologia da Libras,
Morfologia da Libras, Sintaxe da Libras, Semdntica e Pragmdtica da Libras, Escrita de
Lingua de Sinais I, Escrita de Lingua de Sinais Il, cujas ementas focalizam areas de
estudo e pesquisa sobre a linguagem, a servico da compreensao das propriedades
linguistico-enunciativas e discursivas da Libras. As formas de abordagem descritiva e
pratico-reflexiva da Libras se relacionam e se entrecruzam, nesse conjunto de
disciplinas, preparando o licenciando para a abordagem especifica do terceiro eixo.

O segundo bloco de disciplinas do eixo especialista é composto pelas
disciplinas voltadas para a elaborag¢do de trabalho monogréfico, também conhecido
como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), previsto no §22 do artigo 71, da Se¢do V
- Da Verificagdo do Rendimento Académico — do Regulamento do Ensino de
Graduagdo da UFCG. As disciplinas desse conjunto - Metodologia da Pesquisa,
Iniciagdo a Pesquisa |, Inicia¢do a Pesquisa Il, Monografia em Libras | e Monografia em
Libras II-, regidas por resolucdo especifica, visam a consolidacdo do graduando como
especialista capaz de produzir trabalhos de pesquisa sobre a lingua ou sua literatura
e sobre o ensino dessa lingua ou de sua literatura, relacionando os saberes de
referéncia a objetos de pesquisa por ele identificados. Essas disciplinas podem ser
apontadas como de articulagcdo entre os trés eixos de formacdo. Os saberes de
referéncia que orientam essas disciplinas estdo vinculados a uma concepgdo
interdisciplinar e, portanto, ndo compartimentalizada do saber.

O terceiro bloco de disciplinas é formado pelas disciplinas Estudos Literdrios |,
Estudos Literdrios I, Estética de Literatura Surda, Literaturas em Linguas de Sinais,
Literatura Infanto-juvenil e Produgdo Literdria em Libras. Essas disciplinas objetivam
demonstrar que o conhecimento de literatura enquanto manifestacdo estética é de
fundamental importancia para o estudo aprofundado de qualquer lingua. As ementas
dessas disciplinas levam o licenciando em Letras Libras a ampliar os horizontes
apreendidos no nivel usuario e os utilizar para problematizar o texto literdrio e sua
construcdo de sentidos, através de métodos analiticos e interpretativos de
abordagem.

Por fim, o terceiro eixo — do docente — diz respeito a formagdo docente como
caracteristica identitaria fundamental deste curso de Licenciatura. Esse eixo,
articulado aos dois outros, constréi-se ao longo da integralizacdo das disciplinas, mas
é tematizado nos seguintes componentes curriculares: Fundamentos da Prdtica
Educativa, Fundamentos da Educag¢do de Surdos, Psicologia da Infdncia e da
Adolescéncia, Psicologia Educacional, Politica Educacional no Brasil, Educagdo e
Diversidade, Educa¢do Especial, Planejamento e Avaliagdo |, Planejamento e
Avaliacdo Il, Laboratério de Libras | a V, Estdgio de Libras | e Estdgio de Libras Il. A
concepgdo desse eixo fundamenta-se no entendimento de que a formagdo e a
atuacdo docente ndo se dissociam. Essas disciplinas de formacdo buscam, desde o
inicio do Curso, delinear o perfil do professor da Libras, introduzir o licenciando no
contexto educacional em que se da a pratica de ensino dessa lingua como L1 e L2,
bem como inicid-lo na observacgao e avaliagdo do planejamento e da pratica de ensino,
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a partir do acompanhamento de situagBes reais, sejam no ambito da prdpria
Universidade ou no campo efetivo da sua futura atuagao profissional.

Tal como no eixo anterior, também neste, para efeito didatico, as disciplinas
podem ser organizadas em grupos, a fim de que se visualize a sua articulagdo. Um
primeiro grupo é formado pelas disciplinas que conduzem a observacao e a reflexao
sobre a realidade docente, aspecto tematizado nos componentes Fundamentos da
Pratica Educativa, Fundamentos da Educag¢do de Surdos e Politica Educacional no
Brasil, cuja carga horaria totaliza 180 horas. Um segundo grupo de disciplinas visa
articular a teoria estudada nas disciplinas do eixo especialista a pratica docente,
através da elaboracdo de materiais didaticos. Esse grupo é composto pelas disciplinas
Laboratdrio de Libras | a V, que juntas somam 225 horas. Um terceiro grupo de
disciplinas é formado por aquelas que iluminam o processo de ensino-aprendizagem,
tematizando-o na sua dimensdo psicoldgica. Essas disciplinas sdo: Psicologia da
Inféncia e da Adolescéncia e Psicologia Educacional, com carga horaria total de 120
horas. Um quarto grupo de disciplinas visa articular teoria e pratica pedagodgica
através da elaboracdo de planejamentos de ensino com foco em situacdes reais de
ensino de Libras como L1 ou como L2; essas disciplinas sdo Planejamento e Avaliagdo
I e ll, cuja carga horaria total é de 120 horas. Por fim, um quinto grupo de disciplinas
cujos conteldos relacionam-se aos direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, faixa geracional, educacdo especial e direitos educacionais
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (art. 13,
paragrafo 22, Resolucdo CNE/CP de 2015). O contetido desse grupo esta atendido: nas
disciplinas Educagdo e Diversidade, Educacdo Especial; em conteudos especificos das
disciplinas da area de literatura (Literatura Infanto-Juvenil, Literaturas em Linguas de
Sinais, Produgao Literaria em Libras).

A dimensdo ambiental, exigida pela Resolugdo CNE/CP n2 02/2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, sera
“desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar”,
contemplada, principalmente, nas disciplinas da area de literatura (Literatura Infanto-
Juvenil, Literaturas em Linguas de Sinais, Producdo Literaria em Libras).

Neste ultimo eixo, estd inserida a Pratica como componente curricular,
conforme exigéncia da Resolucdo CNE/CP N2 02/2015, contemplada neste Projeto
Pedagdgico com 405 horas, conforme sumariza o Quadro 04, a seguir:

Quadro 04 - Distribuicdo da Carga Horaria de Componentes com Créditos Praticos.

L. Carga Horaria L
Disciplina Créditos
(horas)
Fundamentos da Pratica Educativa 60 4
Laboratério de Libras | 60 4
Laboratério de Libras Il 60 4
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Periodo
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Laboratdrio de Libras Il 60 4 39,
Laboratdrio de Libras IV 60 4 49,
Laboratério de Libras V 60 4 59,
Planejamento e Avaliagdo do Ensino de

. 60 4 49,
Libras |
Planejamento e Avalia¢do do Ensino de

. 60 4 59,
Libras Il
Total 480 32

Encerrando o eixo docente, tem-se o estagio curricular supervisionado que,
atendendo ao disposto na Resolugdo CNE/CP N2 2/2015, estd colocado na segunda
parte do curso e com carga hordria superior as 400 horas exigidas. E subsidiado pelas
disciplinas de praticas docentes e se realiza em dois componentes, a saber: Estdgio de
Libras | e Estdgio de Libras ll, cuja carga horaria é de 210 horas, para cada componente,
totalizando 420 horas de estdgio docente, nas quais se contempla, de modo mais
sistematico, a articulacdo entre a base tedrica consolidada no eixo especialista e nas
outras disciplinas desse terceiro eixo de formacdo. Convém esclarecer que no Estdgio
de Libras |, o foco é o ensino de Libras como primeira lingua na educacédo basica, ja no
Estagio de Libras Il, o foco é o ensino da Libras como segunda lingua para usuarios de
Portugués em qualquer nivel e contexto de ensino. Esse estagio, assim, como as
disciplinas de Planejamento e Avaliacdo | e I, Géneros em Libras | e I, Portugués | e Il
consolidam a perspectiva bilingue e de contato com o portugués, fundamental a
comunidade surda e referida no Marco Tedrico, no Perfil e nos Objetivos do Curso,
anteriormente apresentados.

Além das disciplinas basicas e complementares que integram os trés eixos da
formacdo docente, os licenciandos cursam ainda seis disciplinas optativas que
contribuirdo para consolidar os eixos especialista e docente, a serem escolhidas no
seguinte leque: Tdpicos Especiais de Lingua ou de Literatura Surda, Gestdo Escolar,
Estudos de Traducdo, TIC's e Ensino de Lingua e de Literatura Surda, Elaboracdo de
Material Didatico, Ensino de Segunda Lingua, Estudos de Curriculo, Teatro em Libras,
Variacdo linguistica em Libras, Discursos e identidades nos textos em Libras.

12.2 Trabalho de Conclusao de Curso

O trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), a ser apresentado em forma de
monografia, é requisito indispensavel a conclusdo do Curso Licenciatura em Letras
Libras e segue as disposicdes do Manual de Elaboracdo e Apresentacdo de Trabalho
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de Conclusdo de Curso, adotado pela UAL em 2014, com as seguintes adaptagdes: a
apresentacao do TCC pode ser oral ou sinalizada; a versao final do TCC pode ser escrita
em Portugués ou em lingua de sinais, sendo opcional para o aluno fazer a tradugdo do
TCC do Portugués para a Libras, no formato de video-registro.

As disciplinas Metodologia da Pesquisa e Iniciacdo a Pesquisa | e Il sdo pré-
requisitos para as disciplinas Monografia | e Il, nas quais o TCC deve elaborado e
defendido. Essas disciplinas foram pensadas de modo sistémico, a fim de levar o
licenciando a elaborar sua monografia como trabalho de pesquisa. A primeira
disciplina visa apresentar os paradigmas da pesquisa em Libras e/ou em sua literatura
a composicdo e elaboragdao de projeto de pesquisa, como género académico, bem
como o conhecimento da normatizacdo de trabalhos académicos e sua importancia
para evitar o pldgio. A segunda disciplina - Iniciacdo a Pesquisa | — visa levar o
licenciando ao desenvolvimento da sua pesquisa através do levantamento
bibliografico sobre o tema delimitado e da coleta de dados. A terceira disciplina -
Iniciagdo a Pesquisa Il —visa levar o licenciando a desenvolver sua pesquisa em Libras
e/ou sua literatura realizando a anélise, categorizacdo e interpretacdo de dados. As
duas ultimas disciplinas visam garantir espa¢o para elaboragao da monografia. Essas
disciplinas devem ser ofertadas tanto para turmas com foco em descri¢ao da Libras
qguanto com foco em sua Literatura.

A monografia, propriamente dita, serd defendida em quatro periodos
subsequentes a integralizacdo da disciplina Metodologia da Pesquisa, a partir do
cadastramento da pesquisa na Coordenagao de Ensino. Para tal, o graduando
apresentara formulario com indicacdo do tema da pesquisa e do orientador, que
devera ser obrigatoriamente um professor da UAL que devera assinar o formulario de
cadastramento, dando, assim, ciéncia a coordenagdo de ensino de graduac¢do de que
se responsabiliza pela orientacgdo.

A defesa desse trabalho monografico segue as instru¢cbes do Manual de
Elaboragao e Apresentac¢do de Trabalho de Conclusdo de Curso citado. A nota para
aprovac¢do do trabalho segue as orientagGes gerais do Regulamento do Ensino de
Graduacgdo. Caberd ao graduando entregar a versao final na Coordenagdo de Ensino.
Essa matéria serd orientada por resolucdo especifica emitida pelo Colegiado do Curso.

12.3 Estagio Curricular Supervisionado

O Estagio Curricular Supervisionado foi organizado pensando-se em dois
aspectos. Primeiro, a sua articulacdo com as disciplinas do eixo especialista e com as
relacionadas ao eixo docente, desenvolvidas desde o inicio do Curso. Segundo o
atendimento as especificidades da Libras como L1 e como L2.



Assim configurado, o Estagio destaca-se pela sua continuidade ao longo da
formacado inicial, pelo seu carater processual e por sua carga didatica compativel com
a formacdo a ser consolidada, conforme detalhado a seguir. O carater processual se
revela menos pela distribuicdo sucessiva dos Estagios, e mais pela articulacdo de cada
Estagio com componentes do eixo especialista e docente que vdo sendo integralizados
pelos licenciandos. Esse componente curricular serd regido por resolucdo especifica,
a ser elaborada pelo Colegiado do Curso.

Neste Curso de Licenciatura, o Estagio Supervisionado se desenvolve em dois
componentes, o primeiro deles referente ensino da Libras como L1 e o segundo
referente a Libras como L2. Esses componentes tém os mesmos componentes como
pré-requisitos (Fundamentos da Educa¢do de Surdos, Fundamentos da Prdtica
Educativa, Psicologia Educacional, Planejamento e Avaliagdo | e I, Fonologia,
Morfologia, Sintaxe, Semdntica e Pragmadtica, Estética da Literatura Surda, Literatura
Infanto-juvenil), mas ndo sdo pré-requisitos entre si. Nesses dois componentes deve
haver abordagem conjunta e indissociada de Lingua e de Literatura. Os Estagios sdo
realizados no 72 e no 82 periodos, com 210 horas cada.

Quadro 05 - Distribui¢ao da Carga Hordria dos Estagios

Estagio Carga Horaria Créditos Periodo
Estagio de Libras | 210 14 7°.
Estagio de Libras Il 210 14 89,

A seguir serd apresentada a distribuicdo de disciplinas, por tipos de componentes

curriculares, conforme estabelece o artigo 82, Resolucdo CSE/UFCG n2 05/2013.

12.40rganizacdao dos Componentes Curriculares

5. 12.4.1 COMPONENTES CURRICULARES BASICOS
OBRIGATORIOS - 1560 horas - 46,9 %

Quadro 06- Componentes Curriculares Basicos Obrigatdrios
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COMPONENTE CURRICULAR | CR CH Pré-requisito(s)

Fundamentos dos Estudos
Linguisticos
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Fundamentos da Prética

*
Educativa 60
Fundamentos da Educacao €0 .
de Surdos
Laboratdrio de Libras | 60 *
Fundamentos dos Estudos
. 60 *
Literarios
Psicologia da Infancia e da
. 60 *
Adolescéncia
Laboratdrio de Libras Il 60 *
Leitura e Escrita 60 *
. . Fundamentos dos Estudos
Fonologia da Libras 60 L
Linguisticos
Psicologia Educacional 60 *
Politica Educacional no
. 60 *
Brasil
Laboratdrio de Libras Il 60 *
. . Fundamentos dos Estudos
Morfologia da Libras 60 S
Linguisticos
o Fundamentos dos Estudos
Estudos Literarios | 60 .
Literarios
Planejamento e Avaliagdo do €0 .
Ensino de Libras |
Laboratério de Libras IV 60 *
. . Fundamentos dos Estudos
Sintaxe da Libras 60 S
Linguisticos
) Fundamentos dos Estudos
Estética da Literatura Surda 60 L
Literarios
i Fundamentos dos Estudos
Estudos Literarios Il 60 .
Literarios
Metodologia da Pesquisa 60 *
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Planejamento e Avaliagdo do

*
Ensino de Libras Il 4 60
Laboratério de Libras V 4 60 *
Semantica e Pragmadtica da Fundamentos dos Estudos
. 4 60 S
Libras Linguisticos

. . . Fundamentos dos Estudos
Literatura Infanto-juvenil 4 60

Literarios
Educacdo e diversidade 4 60 *
Educacgdo Especial 4 60 *
Total 104 1560 *

6. 12.4.2 COMPONENTES COMPLEMENTARES OBRIGATORIOS —
1290 horas — 38,7 %

Quadro 07- Componentes Complementares Obrigatdérios

COMPONENTE CURRICULAR | CR CH Pré-requisito(s)

Portugués | 4 60 *

Lingua, Cultura e ldentidade

Surda 4 60 *

Aquisicdo de Linguagem 4 60 *

Portugués I 4 60 Portugués |

Géneros em Libras | 4 60 *

Escrita em Lingua de Sinais | 4 60 *

Escrita em Lingua de Sinais Il | 4 60 Escrita em Lingua de Sinais |
Géneros em Libras Il 4 60 *

Literaturas em Linguas de 4 60 Fundamentos dos Estudos
Sinais Literarios
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Iniciacdo a Pesquisa | 2 30 Metodologia da Pesquisa
Producdo Literdria em Libras | 4 60 Estética da Literatura Surda
Iniciacdo a Pesquisa Il 4 60 Iniciacdo a Pesquisa |

Fundamentos da Educacdo
de Surdos
Fundamentos da Pratica

Educativa

Psicologia Educacional
Planejamento e Avalia¢do do
Estagio de Libras | 14 210 Ensino de Libras I e Il
Fonologia da Libras,

Morfologia da Libras, Sintaxe
da Libras, Semantica e
Pragmatica da Libras

Estética da Literatura Surda
Literatura Infanto-juvenil

Fundamentos da Educacdo
de Surdos

Fundamentos da Pratica
Educativa

Psicologia Educacional
Planejamento e Avalia¢do do
Estagio de Libras Il 14 210 Ensino de Libras I e ll
Fonologia da Libras,
Morfologia da Libras, Sintaxe
da Libras, Semantica e
Pragmatica da Libras

Estética da Literatura Surda
Literatura Infanto-juvenil

Metodologia da Pesquisa,

Monografia | 4 60 o .
Iniciagcao a Pesquisal e ll

Monografia Il 8 120 Monografia |

Total 86 1290 *

7. 12.4.3 COMPONENTES COMPLEMENTARES OPTATIVOS - 270
horas — 8,1%
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Quadro 08- Componentes Complementares Optativos®?

COMPONENTE CURRICULAR CR CH Pré-requisito(s)
Gestdo Escolar 4 60
Estud 3

studos da~ Traducdao e da 4 60
Interpretagao
TIC Ensi i

' s e Ensino da Libras e da 4 60
Literatura Surda
Elab a d Material

.a lo_ragao e ateria 4 60
Didatico
Ensino de Segunda Lingua 4 60
Estudos de Curriculo 4 60
Tépicos Especiais da Libras 4 60
Tépicos Especiais da Literatura

P P 4 60

Surda
Teatro em Libras 2 30
Variagdo Linguistica em Libras | , 30
Discursos e lIdentidades nos
Textos em Libras 2 30

8. 12.4.4 ATIVIDADES COMPLEMENTARES FLEXIVEIS — 210 horas

-6,3%
Quadro 09- Atividades Complementares Flexiveis
COMPONENTE CURRICULAR CR CH Pré-requisito(s)
Atividades Académico
14 210 *

Cientifico-Culturais

Total 14 210 e

62 O0s licenciandos deverio integralizar 18 créditos complementares optativos.
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9. 12.4.5 COMPONENTES CURRICULARES POR PERIODO LETIVO

Quadro 10 - Disciplinas do Primeiro Periodo

Disciplinas do Primeiro Periodo

Disciplina Pré-requisito Crédito Carga Horaria
Fundamentos  dos  Estudos | . 4 60
Linguisticos
Portugués | HkE 4 60
Lingua, Cultura e Identidade . 4 60
Surda
Fundamentos da . 4 60
Pratica Educativa
Fundamentos da Educag¢ado de . 4 60
Surdos
Laboratdrio de Libras | HRE 4 60
Total 24 360
Quadro 11- Disciplinas do Segundo Periodo
Disciplinas do Segundo Periodo
Disciplina Pré-requisito Crédito Carga Hordria
Aquisicdo de Linguagem HEx 4 60
Portugués I Portugués | 4 60
Fundamentos dos Estudos
. *oAx 4 60
Literarios
Psicologia da Infancia e da
. * %k 4 60
Adolescéncia
Leitura e Escrita HoEkx 4 60
Laboratdrio de Libras Il HoEkx 4 60
Total 24 360

Quadro 12 -Disciplinas do Terceiro Periodo
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Disciplinas do Terceiro Periodo

Disciplina Pré-requisito Crédito Carga Hordria
. ) Fundamentos dos Estudos| 4
Fonologia da Libras S 60
Linguisticos
Géneros em Libras | *oAk 4 60
Escrita em Lingua de Sinais | HoEkx 4 60
Psicologia Educacional HoEkx 4 60
Politica Educacional no Brasil ok 4 60
Laboratério de Libras Il *Ak 4 60
Total 24 360
Quadro 12 -Disciplinas do Quarto Periodo
|Disciplinas do Quarto Periodo
Disciplina Pré-requisito Crédito Carga Hordria
. ) Fundamentos dos Estudos| 4
Morfologia da Libras S 60
Linguisticos
Géneros em Libras Il Hkx 4 60
. , o Escrita em Lingua de Sinais
Escrita em Lingua de Sinais Il | 4 60
o Fundamentos dos Estudos
Estudos Literarios | . 4 60
Literarios
Planejamento e Avaliagdo do
. . wkx 4 60
Ensino de Libras |
Laboratério de Libras IV Hkx 4 60
Total 24 360




Quadro 14 -Disciplinas do Quinto Periodo
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Disciplinas do Quinto Periodo

Disciplina Pré-requisito Crédito Carga Horéria
) ) Fundamentos dos Estudos
Sintaxe da Libras S 4 60
Linguisticos
Fundamentos dos Estudos
Estética da Literatura Surda Literarios 4 60
Fundamentos dos Estudos
Estudos Literarios Il Literrios 4 60
Metodologia da Pesquisa *Ak 4 60
Planejamento e Avaliagdo do
Ensino de Libras Il
Laboratério de Libras V ok 4 60
Total 24 360
Quadro 15 -Disciplinas do Sexto Periodo
D disciplinas do Sexto Periodo
Disciplina Pré-requisito Crédito Carga Hordéria
o . ) Fundamentos dos Estudos4
Semantica e Pragmatica da Libras S 60
Linguisticos
. , o Fundamentos dos Estudos
Literaturas em Linguas de Sinais L 60
Literarios
. . ) Fundamentos dos Estudos
Literatura Infanto-juvenil o 4 60
Literarios
Optativa Hkx 4 60
Optativa * ok 4 60
Iniciacdo a Pesquisa | Metodologia da Pesquisa 2 30
Total 22 330




Quadro 16 -Disciplinas do Sétimo Periodo
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Disciplinas do Sétimo Periodo

Disciplina

Pré-requisito

Crédito

Carga Hordria

Estagio de Libras |

Fundamentos da Educacdo
de Surdos

Fundamentos da Pratica
Educativa

Psicologia Educacional
Planejamento e Avaliacdo
do Ensino de Libras l e I
Fonologia da Libras,
Morfologia da Libras,
Sintaxe da Libras,
Semantica e Pragmatica da
Libras

Estética da Literatura Surda
Literatura Infanto-juvenil

14

210

Produgdo Literdria em Libras

Estética da Literatura Surda

60

Iniciagdo a Pesquisa ll

Iniciagdo a Pesquisa |

60

Total

22

330

Quadro 17- Disciplinas do Oitavo Periodo

|Disciplinas do Oitavo Periodo

Disciplina

Pré-requisito

Crédito

Carga Horaria

Estdgio de Libras Il

Fundamentos da Educacdo
de Surdos
Fundamentos da Pratica
Educativa
Psicologia Educacional
Planejamento e Avaliacdo do
Ensino de Libras I e Il
Fonologia da Libras,
Morfologia da Libras,
Sintaxe da Libras,
Semantica e Pragmatica da
Libras
Estética da Literatura Surda
Literatura Infanto-juvenil

14

210
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) Metodologia da Pesquisa,
Monografia | N . 4 60
Iniciagdo a Pesquisa l e ll
Optativa ok 4 60
Total 22 330
Quadro 18- Disciplinas do Nono Periodo
Disciplinas do Nono Periodo
Disciplina Pré-requisito Crédito Carga Hordria
Educacdo e Diversidade *Ekx 4 60
. Metodologia da Pesquisa,
Monografia Il C . 8 120
Iniciagcao a Pesquisa l e ll
Educacdo Especial HoEkx 4 60
Optativa HoEkx 4 60
Optativa ok 2 30
Total 22 330

12.4.6 Componentes

Curriculares  Flexiveis:

10. Culturais

Atividades Académico-Cientifico-

A formacdo do licenciando em Letras Libras prevé o desenvolvimento de um conjunto de

atividades complementares de natureza flexivel, com vistas a formagdo geral e integral.

Conforme determina a Resolugdo CNE/CP 02, de 2015, essas atividades serdo desenvolvidas,

ao longo da graduacdo, totalizando 210 horas, como parte da carga didatica total do Curso.

Aintegralizacdo das 210 horas de Atividades Académico-cientifico-culturais é pré-requisito

para a conclusdo do Curso e sera regulamentada por resolucdo especifica.
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No Curso de Licenciatura em Letras Libras essas atividades articulam os eixos usuario,

especialista e docente e serdo validadas mediante requerimento padrdo encaminhado pelo

aluno a Coordenacao de Ensino, com a devida comprovacao delas, que serd apreciada pelo
Colegiado do Curso, conforme quadro 18abaixo. Quadro 19 - Atividades Académico-

Cientifico-Culturais

Atividades Créditos Requisitos para validagao
Participacdo efetiva, como bolsista ou voluntario,| 3 créditos por| Certificado de participagdo
em Programa/Projeto Institucional de Ensino, semestre

Pesquisa ou Extensao

Participagdo, como aluno, em curso ou minicurso
ministrado em evento académico da area objeto da
graduacdo ou em areas afins.

1 crédito a cada

15 horas

(limitado a 2
créditos)

Certificado ou declaragdo

Participagdo como ministrante de curso ou
minicurso em evento académico da area objeto da
graduacdo ou area afim.

2 créditos
curso
(limitado a 4
créditos)

por

Certificado ou declaragdo

Participacdo efetiva em evento académico
cientifico-cultural, com apresentacdo de trabalho.

1 crédito por
trabalho (limitado
a 2 trabalhos)

Certificado do evento

Publicacdo de resumo de trabalho em anais de| 1 crédito por| Comprovacdo da
evento académico-cientifico-cultural trabalho (limitado| publicacao

a 2 trabalhos)
Publicacdo de trabalho completo em anais de| 2 créditos por| Comprovagao da
evento académico-cientifico-cultural trabalho (limitado| publicagao

a 2 trabalhos)
Publicacdo impressa indexada de trabalho| 4 créditos por| Comprovacao da
académico (perioddico/revista/livro/jornal) publicacdo publicacdo

(limitado a 2

trabalhos)
Publicacdo impressa indexada ou video-registro| 2 créditos por| Comprovacdo da
indexado de trabalho artistico-literario publicacdo publicacdo

(limitado a 2

trabalhos)
Publicacdo impressa ou video-registro de 2 créditos por Comprovacgao da
trabalho académico publicacdo publicacdo
(periédico/revista/livro/jornal) ndo indexado (limitado a 2

trabalhos)
Publicagdo impressa ou video-registro ndo| 1 crédito por| Comprovagao da
indexada de trabalho artistico-literdrio publicacdo publicacdo

(limitado a 2
trabalhos)
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Participagdo em comissdo organizadora de evento| 1  crédito  por| Certificado expedido pela
académico-cultural ou politico-estudantil evento (limitado a| coordenagdo geral

2 eventos)
Proficiéncia em lingua estrangeira ou segunda| 2 créditos por| Certificados dos exames

lingua

proficiéncia

dentro do prazo de

validade do exame

Participagdo em curso de lingua estrangeira
extracurricular (minimo de 3 e maximo de 9

1 crédito por
semestre de 60

Declaracdo ou certificado
dos semestres

semestres consecutivos) horas cada
Atuacdo em grupos artisticos vinculados a| 1crédito por| Declaragdo da instituicdo
instituicdo académico-cientifico-cultural semestre

(limitado a 2

semestres)

12.4.7 Fluxograma Licenciatura em Letras Libras

No Curso de Licenciatura em Letras Libras um crédito equivale a 15 (quinze) horas para
todos os componentes curriculares, inclusive os Estagios Supervisionados, conforme prevé

o artigo 96 da Resolugdo 26/2007 (Regulamento do Ensino de Graduac¢do), da Camara

Superior de Ensino da UFCG.

O fluxograma apresentado a seguir obedece a essa

equivaléncia e apresenta a carga horaria de cada disciplina, seu nimero de crédito, a
natureza do componente (se basico, complementar obrigatério ou optativo), o tipo de eixo
a que se vincula (usuario, especialista ou docente), bem como o(s) pré-requisitos, como se

podera ver na préxima pagina.

Quadro 19-Fluxograma Licenciatura Letras Libras
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Carga Hordria Total 3255h
TEMPO MINIMO

Periodos 9

N2 Maximo de Créditos por Periodo 28

N2 de Disciplinas 7
TEMPO MAXIMO

Periodos 14

N2 Minimo de Créditos por Periodo 16

N2 de Disciplinas 3

1.2.4.7 Tempo de execugao Curricular
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O tempo de execugao curricular do curso de licenciatura em Letras Libras obedece ao disposto

quadro a seguir:

Quadro 20 - Tempo de Execugdo Curricular
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13. Avaliacio do Projeto Pedagogico e do Niicleo Docente Estruturante

A implementacao do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Letras Libras
devera ser avaliada permanentemente pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) com o
objetivo geral de promover a melhoria das atividades de ensino, pesquisa e extensao,
considerando sua insercdo na UAL, no CH e na UFCG. Essa avaliacdo deve ser orientada, de
modo amplo, pelos principios de autonomia, democracia e qualidade institucional e
consistird numa analise contextualizada e critica do trabalho realizado pela Unidade.

Conforme o Parecer CONAES 04/2010 e Resolugdo CONAES 01/2010, o NDE
do Curso de Licenciatura em Letras Libras constitui-se de um grupo de 5 docentes,
entre eles o Coordenador do Curso, que tem como atribuicdo académica a avaliacdo
da implementacdo e execucao deste Projeto Pedagdgico, zelando pela coeréncia de
seus propésitos, a fim de diagnosticar eventuais problemas e sana-los.

O processo de avaliacdo desencadeado pelo NDE deverd centrar-se na analise
reflexiva das praticas desencadeadas pelo Curso, tendo em vista a integracao dos
eixos de formacdo projetados — usuario, especialista, docente —, a relagdo teoria-
pratica e a articulagdo das atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, devera envolver todos os participantes do processo de
formacdo, implicando o engajamento de todos os seus agentes num processo coletivo
de compartilhamento de experiéncias e problemas (cf. PERRENOUD, 2002), a partir
do qual se buscara avaliar as praticas em desenvolvimento no Curso, criando,
reforcando ou corrigindo ag¢des, tendo em vista as expectativas projetadas para a
formacdo. A avaliacdo das praticas do Curso, quer dos alunos, quer dos professores,
quer dos servidores técnico administrativos, mais do que um processo individual e
ocasional, devera constituir-se parte essencial do processo de formacao, favorecendo
a construcdo e a consolidagdo da identidade académica e profissional do Curso.

Para se efetivar uma avaliagdo sistémica do Curso, serda de fundamental
importancia a promocao e a valorizagao, pela instancia formadora, de momentos de
interacdo e de reflexdo coletivos. Para esse processo, constitui contexto destacado o
espaco pedagdgico da sala de aula, o das reunides das dreas académicas e o da
Assembleia da Unidade. Como as dreas académicas do Curso, a exemplo da area de
estudos literarios, a de estudos linguisticos e a de formacao docente, sdo espacos para
a organizacao, distribuicdo e avaliagdo das ag¢Bes didatico-pedagdgicas, recomenda-
se que os professores se reinam semestralmente para o planejamento e avaliagcdo
dessas agles. As assembleias da Unidade, por sua vez, constituem momentos para
reflexdo de questdes avaliativas de ordem mais geral.

Além desses, o NDE deverd, com apoio da Unidade, criar momentos de
reflexdo, a exemplo de semindrios de avaliagdo ou grupos de discussdo. Sugere-se a
realizacdo bi-anual de um semindrio de avaliagdo do Projeto Pedagodgico, a ser
desencadeado pelo NDE com apoio do Colegiado do Curso, tendo em vista a
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efetivagcdo dos seus parametros de organizagdo: os eixos de formacdo, a relagdo
teoria-pratica e a articulagdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Nesses
momentos de reflexao, deverao ser detectadas as agcdes administrativas e académicas
a serem reforcadas ou reorientadas.

O processo de reflexdo qualificado de uma formacdo, entretanto, ndo pode se
restringir apenas a formacao critica no ambito da pratica pedagdgica da sala de aula
ou do Curso, para ndo reduzir a formacdo, ainda que critica, a sua dimensdo
pedagdgica e técnica. Cumpre ao NDE promover a articulagdo da formagdo com o
contexto institucional, socio-politico e cultural mais amplo, tendo em vista a
preparacdo interdisciplinar do formando para o enfrentamento de problemas de
ordem mais geral da profissdo, a exemplo da precariedade de condi¢Ges de trabalho,
desprestigio profissional e, consequentemente, baixa remuneracao.

A avaliagdo do Projeto Pedagdgico do Curso e o Nucleo Docente Estruturante serao
regulamentados pelo Colegiado do Curso de Licenciatura em Letras Libras por meio
de Resolucdes especificas.

13.1 Sistema de Avaliacao do Processo de Ensino-aprendizagem

A avaliacdo dos discentes segue as determinag¢des do Regulamento do Ensino
de Graduacdo da UFCG, Resolucgdo n°. 26/2007. De acordo com essa Resolucdo, em
seus artigos 68 a 76, da sessdo V do Capitulo IV, a verificagdo do rendimento
académico sera realizada ao longo do periodo letivo, em cada disciplina,
compreendendo apuragdo de, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento) de
frequéncia as atividades didaticas e avaliacdo do aproveitamento académico, que
deverd refletir o acompanhamento continuo do desempenho do aluno, avaliado
através de exercicios de verificagdo, conforme as peculiaridades da disciplina. Nesse
documento, considera-se como instrumentos de verificagdo da aprendizagem os
exercicios académicos e o exame final. O ndmero de exercicios de verificagdo é
determinado de acordo com a carga hordria da disciplina. Assim, para as disciplinas
com carga hordria de até 45 (quarenta e cinco) horas deverdo ser realizados, no
minimo, 2 (dois) exercicios e 3 (trés) para as disciplinas com carga horaria superior a
45 (quarenta e cinco) horas, ressalvados os Estagios Supervisionados, a Monografia e
as 210 horas de Atividades Académico-cientifico-culturais.

Conforme a Resolugdo, sera considerado aprovado na disciplina, com
dispensa do exame final, o aluno que cumprir o minimo da frequéncia exigida nas
atividades didaticas e obtiver média aritmética das notas dos exercicios académicos
igual ou superior a 7 (sete). Terd direito ao exame final o aluno que cumprir a
frequéncia obrigatdria exigida nas atividades didaticas e que tiver obtido no minimo
4 (quatro) na média aritmética dos exercicios académicos. O exame sera realizado
apos o encerramento do periodo letivo e serd feito através de prova.



O professor deverd apresentar obrigatoriamente aos alunos, no inicio do
periodo letivo, informacGes sobre a modalidade e a periodicidade dos exercicios
académicos, bem como sobre o conteldo exigido em cada verifica¢cdo e ainda o valor
relativo de cada uma delas na composi¢ado das avaliagdes parciais, conforme plano de
ensino apresentado a Unidade Académica.

O aluno terd direito a informacdo sobre o resultado obtido em cada exercicio
de verificagdo do aproveitamento académico. O professor responsavel pela disciplina
deverd discutir em sala de aula os resultados do exercicio de verificagdo do
aproveitamento académico e entregar documento a Unidade Académica, no prazo
maximo de 10 (dez) dias Uteis apds a sua realiza¢do, quando entdo serd publicado.

Outros detalhes relativos a avaliacdo, tais como a reposicdo de exercicios de
verificacdo, aforma de realiza¢do do exame final, a possibilidade de segunda chamada
para esse exame, o regime especial de recuperagao (RER) e a forma de notagdo do
aproveitamento académico estdo descritos na Resolucdo em tela.

Por fim, considerando-se as condigGes de escolarizacdo enfrentadas ao longo
da educacdo basica pelo surdo, e pelos ouvintes, recomenda-se a implementagao de
um programa de acolhida e de fixacdo dos alunos surdos ou ouvintes no Curso de
Licenciatura em Letras Libras, tendo em vista inibir a evasao e estimular a formacao
continuada em nivel de Pds-graduacao.

14. Formas de acesso ao Curso

As formas de acesso ao Curso de Licenciatura em Letras Libras atenderdo ao
disposto no art. 92 da Resolugdo n2 26/2007 — Regulamento do Ensino de Graduag&o

da UFCG, da Camara Superior de Ensino.

O processo seletivo para admissao neste curso sera organizado segundo critérios e

normas definidas de acordo com o art. n210 da referida Resolugao.

Ou

| - Processo seletivo simplificado até que o ENEM aplique provas para surdos em

LIBRAS

Il — Transferéncia com apresentacdo de certificacgdo do PROLIBRAS ou prova

especifica de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

Il — Admissdo de Graduados com apresentacdo de certificagdo do PROLIBRAS ou

prova especifica de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL
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IV —Reingresso com apresentacdo de certificagdo do PROLIBRAS ou prova especifica

de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

V —Reopg¢do com apresentacdo de certificagdo do PROLIBRAS ou prova especifica de

proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

VI — Programas Académicos Especificos com apresentacdo de certificacdo do

PROLIBRAS ou prova especifica de proficiéncia em LIBRAS aplicada pela UAL

15. Infraestrutura

A fim de viabilizar esta proposta pedagdgica para o Curso de Licenciatura em
Letras Libras, prever-se a existéncia de algumas condi¢des materiais, tais como:

15.1 Salas de aula

As salas de aula serdao as mesmas que a UFCG dispOe para o ensino de graduacdo e
gue disponham de data show.

15.2 Laboratério de Libras

O Laboratério Multidisciplinar de Libras (LabLibras), localizado no bloco BZ,
salas 102 e 102, é composto de dois ambientes: sala multimidia e estidio multimidia.
A finalidade do Lablibras é constituir-se em espaco para o desenvolvimento de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo na darea de Lingua, Literatura e
Tradugdo/Interpretacdo da Libras, Cultura, identidade e Educac¢do de Surdos.

Eventualmente, poderd constituir-se em espago para atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, desenvolvidas no ambito da UFCG, relacionadas a
traducdo/interpretacdo de outras linguas. Os dois ambientes do Lablibras e suas
respectivas destinagcdes sao:

a) Sala Multimidia — Laboratério de uso comum funcionando como

ambiente de aulas, interpretacdo e traducdo, producdo de material

didatico, estudo, pesquisa e extensao.

b) Estudio Multimidia — Laboratério de uso especifico para produ¢do de
materiais audiovisuais, treinamentos e eventos, destinado ao suporte —
notadamente audiovisual — a disciplinas ministradas nos cursos de

Licenciatura em Letras-Libras, outras graduacdes e Pds-Graduagdes, com
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pesquisas atinentes a area foco do Laboratdrio; funcionando ainda como
local para reunido de acervo de produgGes audiovisuais, académicas e
metodoldgicas.

O Lablibras tem como enfoque a formacdo de recursos humanos, a producao
cientifica e a construcdo de acervo de produgdes audiovisuais, académicas e
metodoldgicas voltadas ao ensino de Libras, visando atender prioritariamente aos
alunos de Graduacgdo do Curso de Licenciatura em Letras-Libras da UFCG, bem como
discentes de outras graduacGes ou pds-graduagbes que desenvolvam atividades de

ensino, pesquisa ou extensdo na area de Lingua Literatura e Tradugdo/Interpretacdo
da Libras, Cultura, identidade e Educacdo de Surdos.

Regido por Regulamento interno, o LabLibras é érgdo suplementar do Curso
de Licenciatura em Letras Libras, da Unidade Académica de Letras, vinculado ao
Centro de Humanidades.

15.3 Dependéncias inclusivas e adapta¢des do campus universitario

Gradativamente, as dependéncias publicas da UFCG deverdo ser adaptadas no
sentido de proporcionar acessibilidade as pessoas surdas. Nesse sentido, é necessario
gue sejam disponibilizados recursos de tecnologia de informagdo e comunicacao,
como:
* Adequacgbes de acessibilidade para usudrios com limitagGes associadas a
audicdo;
*  Materiais audiovisuais, documentos da UFCG e demais legislacdo de outras

instancias traduzidos para a Libra;

*  Acesso visual a informagdo sonora (por meio da transcricdo em equivalentes

textuais ou pictdricos) e uma sinalizagdo visual dos espagos da UFCG;

* Materiais com acessibilidade em Libras (DF-ROMs, DVDs e outros formatos
digitais);

* Notebooks, tablets e celulares que permitam acesso a centrais de

intermediacdo surdo-ouvinte (escrita / fala / Libras), as mensagens escritas

via celular e outros recursos de comunicagdo via internet (escrita /Libras).
15.4 Biblioteca

O Curso de valera do acervo bibliografico da Biblioteca Central da UFCG, além disso,
os livros formatados e traduzidos em Libras pelo Laboratério de Libras (LabLibras) serdo
disponibilizados nessa biblioteca.
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Aprova a criagdo do Curso de Letras Libras, na modalidade
licenciatura, turno vespertino, na Unidade Académica Letras
do Centro de Humanidades do Campus de Campina Grande,
desta Universidade, e da outras providéncias.

A Camara Superior de Ensino do Conselho Universitario da Universidade Federal de
Campina Grande, no uso de suas atribuicoes;

Considerando o disposto no art. 10, inciso | do Regimento Geral da UFCG;
Considerando o disposto na Lei n2 9.394/96, que institui as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional;

Considerando o disposto na Resolu¢do CNE/CES 18, de 13 de margo de 2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras;

Considerando a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da educacdo basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena;

Considerando a DECRETO N2 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005 que
regulamenta aleino 10.436, de 24 de abril de 2002 e queque dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
avista da deliberagdo do plenario, em reunido realizada nos dias XXXXXX (Processo
XXXXXXX),

RESOLVE:

Art. 12 Aprovar a criagdo do Curso de Letras Libras, na modalidade licenciatura, do
Centro de Humanidades, Campus de Campina Grande desta Instituicdo de Ensino
Superior.

Art. 22 O Curso de Letras Libras tem, como finalidade, conferir o grau de Licenciado
em Letras Curso de Letras Libras aos alunos que cumprirem as determinagdes
constantes no Projeto Pedagégico do Curso e demais normas da Instituicdo.

Paragrafo Unico. O Projeto Pedagdgico do Curso de que trata o caput deste artigo
devera ser aprovado por esta Camara Superior de Ensino, em resolucdo especifica.

Art. 32 O Curso sera implantado com efeito retroativo ao ano letivo 2015.
Art. 42 Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacao.

Camara Superior de Ensino do Conselho Universitario da Universidade Federal de
Campina Grande, em Campina Grande, -

LUCIANO BAROSI DE LEMOS

Presidente
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Anexo B: Planos de curso

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE ENSINO

Disciplina: 1307373 - GENERO EM LIBRAS | Turma: 01 - Periodo: 2020.1
Ofertada por: 13070000 - UNID. ACAD. DE LETRAS Créditos: 4 - CH: 60

Horarios:
4 08:00-10:00 (BC108)
610:00 — 12:00 (BC108)

PLANO DE CURSO

EMENTA

Praticas de leitura e producdo de géneros ndo académicos em Libras. Analise de atividades de
compreensao de leitura e producdo de géneros e de textos em materiais didaticos.

11. - OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL:

Desenvolver e aplicar os géneros em Libras, considerando sua estrutura e a situacao da
producdo de uso desta lingua sinalizada.

OBIJETIVOS ESPECIFICOS:

- Discutir sobre estratégias e objetivos de leitura de texto sinalizado;

- Analisar e conhecer as caracteristicas dos géneros textuais em Libras e as praticas sociais que
envolvem cada género, bem como os aspectos relativos a textualidade;

- Estudar sobre ensino de lingua na perspectiva dos géneros textuais;
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- Elaborar suas possibilidades de aproveitamento como material didatico pela proposta
atividade e produgdes de géneros textuais em Libras, bem como o modelo didatico de género
para dimensGes ensinaveis.

12. - CONTEUDO PROGRAMATICO

Primeira Unidade
1.1 Estudo de teorias sobre géneros textuais.

1.2 Andlise de atividades de compreensdo de leitura aplicada a contextos de géneros em uso
nas diversas esferas de circulacao da sociedade.

Segunda Unidade

2.1 Pratica e leituras de géneros textuais sinalizados, localizando-os em suas esferas de
circulacgao.

2.2 ldentificacdo de videos sinalizados e produgdo de géneros em Libras.
Terceira Unidade

3.1 Produgdo de géneros textuais em Libras e materiais didaticos, observando a sinalizagdo e
se estdo linguisticamente adequados a situagdo de uso da esfera de circulagdo.

3.2 Discussao das implicacdes de uso destes para ensino da Libras.

13. -METODOLOGIA

Aulas expositivas, acdo investigacdo sobre géneros;
Exposicao dialogada de textos selecionados da bibliografia especializada;
Video em Libras e recontos de textos em Libras;

Leitura, analise e producdo sinalizada e/ou escrita, individual e/ou coletiva, de géneros em
Libras;
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Trabalhos sinalizados e escritos individuais e/ou em grupo que exposi¢do da produgdo dos
géneros textuais e das atividades produzidas para seu ensino.

14. - AVALIACAO

Participacdo efetiva nas aulas e assiduidade;
Apresentacdo de atividades orais e escritas individuais e/ou em grupo;
Producdo de géneros esferas vida;

Exames sinalizados e/ou escritos (provas).

15. - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

REFERENCIAS BASICAS:

BRASIL, L. A. de Assis. A Escrita Criativa - Pensar e escrever literatura, Porto Alegre: EdiPUCRS,
2012.

JOUVE, V. A leitura. (Trad). Brigitte Hervot. S3o Paulo: Editora
Unesp., 2002. KOCH, I. V.; TRAVAGLIA, L. C. Texto e coeréncia,
Editora: Cortez, Edigdo: 13,2011

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

CHARTIER, R. et al. Praticas da Leitura, (Trad.) de Cristiane Nascimento, 52 Edi¢do, Sdo Paulo:
Estacdo Liberdade, 2011.

KLEIMAN, A. Oficina de Leitura - Teoria e Pratica, 142 Edi¢ao, S3o Paulo: Pontes, 2012.

MARCUSCH], L. A.A producdo textual, analise de géneros e compreensio, Editora: PARABOLA,
Ano: 2014, Edicdo: 12 e 72 Reimpressao.

MEURER, J. L. Producao de textos escritos: proposta de um modelo, Edi¢ao: 132 Editora:
CORTEZ, 1989.

MOITA LOPES, L. Um modelo de leitura interacional. In: MOITA LOPES, L Oficina de linguistica
aplicada. Campinas: Mercado das letras, 2003. p. 137-149.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE ENSINO

Disciplina: 1307366 - PLANEJAMENTO E AVAL DO ENS. DE LIBRAS Il Turma: 01 -
Periodo: 2020.1

Ofertada por: 13070000 - UNID. ACAD. DE LETRAS Créditos: 4 - CH: 60

Horéarios:
4 08:00-10:00 (BD201)

6 10:00-12:00 (BD201)

PLANO DE CURSO
EMENTA

Tendéncias, principios e procedimentos do planejamento e da avaliacao de Libras como L2.
Andlise de propostas de planejamento e de avaliacdo do ensino-aprendizagem de Libras.
Observacdo de pratica(s) docente.

16. - OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

Conhecer e compreender os principios e procedimentos do planejamento e
da avaliacdo de Libras como L2.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Reconhecer e compreender os tipos e caracteristicas do planejamento educacional.
Compreender a avaliagdo numa perspectiva de processo.

Observar, compreender e analisar as praticas docentes na elaboragdo e execuc¢do
do planejamento e da avalia¢do no Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio.
Elaborar plano de ensino para Libras como L2.

17. - CONTEUDO PROGRAMATICO
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1) UNIDADE | - Metodologias de Ensino de Linguas

2) UNIDADE Il - Planejamento e avaliagao.
Planejamento didatico para o ensino de Surdos na perspectiva bilingue

Etapas do Planejamento
Elaboragdo de Plano de Ensino
Tipos de Avaliagdo da aprendizagem escolar

Modelos e enfoques sobre a Avaliacao

3) UNIDADE Il - Estudos sobre praticas docentes de planejamento e avaliagdo (metodologias
do Ensino de Linguas de Sinais). Observagao, registro, andlise e relatdrio de praticas
docentes em escola de surdos, com o propdsito de verificar a elaboragao e execucdo de
planejamento e de avaliagcdo dos docentes.

18. -METODOLOGIA

Aulas expositivo-dialogadas; Leitura e discussao de textos, Exposicao de Slides. Estudo
orientado e trabalhos individuais e em grupos. Observacdo de aulas e analise documental da
pratica docente. Refletir sobre o funcionamento do planejamento e da avaliagdo como L2.
Conhecer o Decreto Federal n? 5626, de 22 de dezembro que garante o aprendizado da Libras
como primeira lingua do aluno surdo.

19. -AVALIACAO

A avaliacdo, como processo continuo e integrante do trabalho docente educativo, sera
realizada com a utilizacdo dos seguintes critérios: qualitativo e quantitativo.

Sera feita observando a participacdo e o desempenho dos alunos
durante a aula e na execucgao das atividades propostas.

Serdo trés etapas avaliativas, sendo assim distribuidas:

Avaliacdo 1: Prova + Atividade individual (10,0).
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Avaliacdo 2: Elaboragdo de Plano de ensino e apresentagdo em sala + atividades em grupo
(10,0)

Avaliagdo 3: Relatério da(s) pratica(s) observadas com analise do planejamento e da avaliagdo
realizada pelos professores observados (10,0).

20. - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

REFERENCIAS BASICAS:

GIMENO SACRISTAN, J. Plano do Curriculo, Plano do Ensino: o papel dos professores. In:
GIMENO

SACRISTAN, J. e PEREZ GOMEZ, A.l. Compreender e Transformar o Ensino, 4 ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

HADJI, Charles. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.

SAO PAULO (SP). Secretaria Municipal de Educagdo. Diretoria de Orientacdo Técnica.
Orientacgdes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para Educacdo Infantil
e Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa para pessoa surda. Sdo Paulo: SME/DOT, 2008, p.
14-48. (Disponivel em:
portalsme.prefeitura.sp.gov.br/Documentos/BibliPed/EdEspecial/OrientaCurriculares_Expecta
tivasAprendizagem_ Ednfantil_EnsFund_LPO_Surdos.pdf)

REFERENCIAS COMPLEMENTARES:

MORETTO, Vasco P. Prova :um momento privilegiado de estudo, ndo de acerto de contas. 2 ed.
Rio de Janeiro: DP & A, 2002.

LUCKESI, Cipriano. A avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 14 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2002.

ROJO, Roxane H.R. Modelizagao, Didatica e Planejamento: duas praticas esquecidas do
professor? In: KLELIMAN, Angela B. A Formagdo do Professor: perspectivas da linguistica
aplicada. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001.

VASCONCELLOS, Celso S. Coordenacdo do Trabalho Pedagdgico: do projeto politico-pedagdgico
ao cotidiano da sala de aula, 6 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2006.

VASCONCELLOS, Celso S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto Politico-
Pedagdgico, 15 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2006.



226

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PRO-REITORIA DE ENSINO

Disciplina: 1307372 - PORTUGUES I Turma: 01 - Periodo: 2019.2
Ofertada por: 13070000 - UNID. ACAD. DE LETRAS Créditos: 4 - CH: 60
Horarios:

2 08:00-10:00 (BG004)
4 10:00-12:00 (BG004)

PLANO DE CURSO
EMENTA

Trabalhar com Géneros Académicos

Praticas de leitura, escrita e apresentacdo de texto sem contexto académico. Caracteristicas
textual-discursivas e linguisticas de textos escritos elaborados na academia. Producdo e revisao
de textos académicos.

21. - OBJETIVOS

- Conhecer os tipos de Géneros Académicos;

- Discutir sobre os Géneros Académicos em Libras;

- Produzir Géneros Académicos: Libras e Portugués escrito; (Resumo, Relato de Experiéncia,
Resumo do Artigo

Cientifico)

22. - CONTEUDO PROGRAMATICO

CONTEUDO
UNIDADE |
O que sdo Géneros Académico?

Funcionalidade do Género Académico
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Produgdo do Género RESUMO

UNIDADE Il

Producdo do género académico RELATO DE EXPERIENCIA
UNIDADE IlI

Producido do resumo do ARTIGO CIENTIFICO

23. -METODOLOGIA

Aulas ministradas em Libras, como L1 para Surdos e L2 para ouvintes;

Aulas expositivas dialogadas;

Anilise de video para realiza¢do de atividade escrita e em Libras;

Estudo e discussdo de Géneros Académicos (resumo, relato de experiéncia e artigo cientifico.

Realizacdo de pesquisas de Relatos de Experiéncias e Artigos
Cientificos publicados; Producdo escrita e em video dos géneros
académico; Apresentacdo do género relato de experiéncia.

24. - AVALIACAO

A avaliacdo, como processo continuo e integrante do trabalho
docente educativo, sera realizada com a utilizagdo dos seguintes
critérios: qualitativo e quantitativo. Sera feita observando a
participacdo e o desempenho dos alunos durante a aula e na
execucdo das atividades propostas.

Em cada unidade o aluno realizara:
Unidade I:

Producdo de Resumos Académico
Unidade II:

Producdo do Relato de Experiéncia de texto (avaliagdo individual)



Unidade Ill:

Produgdo escrita do Resumo do Artigo cientifico e video em Libras.

25. - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

- MACHADO, A. R.; LOUSADA, E.; TARDELLI. Resumo. S3o Paulo: Parabola, 2005.
. Resumo. Sado Paulo: Pardbola, 2017.
. Trabalhos de Pesquisa. Sdo Paulo: Parabola, 2016

-ROTH MOTTA e HENDGES Producdo textual na Universidade Professora como se faz?
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Anexo C: Parecer do Comité de Etica em Pesquisa.

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROCESSO EDUCACIONAL NO CURSO DE LETRAS-LIBRAS: as pessoas
surdas e sua constituigdo bilingue em foco. Pesquisador: RITHA CORDEIRO DE SOUSA E
LIMA Area Tematica:

Versao: 2
CAAE: 26405219.3.0000.5182

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.898.935

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa com caracteristicas de “um estudo de caso, entendendo-o como
estudo que se caracteriza com foco em um programa, uma instituicdo, um sistema educativo,
uma pessoa ou uma unidade social (AREA pesquisa ora proposta visa investigar as
possibilidades/dificuldades de letramento em Lingua Portuguesa e em Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, de trés alunos surdos do curso de Letras-Libras da

Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, Unico curso presencial desse tipo, no estado
da Paraiba”.

A pesquisa ainda busca: “revelar as maneiras pelas quais as pessoas que fazem parte do grupo
estudado, percebem sua realidade e seu mundo, como eles e elas constroem seu padrdo de
vida, e como, através de suas acdes constituem seus valores, crengas, ideias e suas

significagdes”, o que demonstra a importancia da investigacao.

Objetivo da Pesquisa:
GERAL

Investigar o processo educacional de pessoa surdas no curso de Letras-Libras na Universidade

Federal de Campina Grande — UFCG, considerando os aspectos bilingues.
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Pégina 01 de

Continuagdo do Parecer: 3.898.935

OBJETIVOS ESPECIFICOS

I- Identificar o papel pedagdgico da lingua de sinais e do portugués escrito;
II- Identificar as formas de abordagem da escrita em lingua portuguesa das pessoas surdas;

IlI- Analisar como é considerada a constituicdo cultural das pessoas surdas no processo
educacional.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora informa os riscos, “tais como o aumento do preconceito com as pessoas com
deficiéncia associada a surdez por se tratar de uma pessoa, biologicamente, ndo possuem
audicdo tal qual as pessoas ouvintes”

Para minimizar tal risco, a pesquisadora afirma: “tentarei minimizar elucidando”;

Quanto aos beneficios, descreve dois: “Refletir sobre as possibilidades de processos
educacionais mais coerentes as pessoas surdas, considerando sua lingua natural, sua cultura,
sua condicdo visual. Possibilitar reflexdes que contribuam para que os/as agentes educacionais
revisitem suas praticas, de modo a proporcionar as pessoas surdas alternativas educacionais

mais eficazes.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa que investiga o processo educacional de um graduando de Letras-

Libras/UFCG, instigando reflex&es sobre a questdo.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

A pesquisadora apresentou os documentos:
Ajustou o TCLE, conforme o parecer emitido anteriormente;

No entanto, também foi solicitado que “Termo de anuéncia” fosse ajustado, uma vez que tal
documento deve ser emitido pela coordenacao do Curso de Letras-Libras, onde se encontra
o(s) participante(s) a ser(em) investigado(s) e ndo pela coordenacdo do mestrado em

Educacdo, onde a pesquisadora desenvolve a sua investigacao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Nao existem inadequacgdes éticas para o inicio da pesquisa.



Continuagdo do Parecer: 3.898.935

Consideracoes Finais a critério do CEP:
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Pégina 02 de

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informac®es Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 27/02/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1428066.pdf 11:37:41
Outros declaracaoinstitucional.pdf 27/02/2020 |RITHA CORDEIRO Aceito
11:36:54 DE SOUSA E LIMA

Outros termodeanuenciacorrigido.pdf 27/02/2020 |RITHA CORDEIRO Aceito
11:35:21 DE SOUSA E LIMA

TCLE / Termos de TCLEcorrigido.docx 27/02/2020 |RITHA CORDEIRO Aceito

Assentimento / 11:25:49 DE SOUSA E LIMA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projetoplataforma.docx 02/12/2019 |RITHA CORDEIRO Aceito

Brochura 11:22:28 DE SOUSA E LIMA

Investigador

TCLE / Termos de 02/12/2019 |RITHA CORDEIRO Aceito

Assentimento / 11:22:11 DE SOUSA E LIMA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 07/11/2019 |RITHA CORDEIRO Aceito
21:20:44 DE SOUSA E LIMA

Declaragdo de declaracao.pdf 07/11/2019 |RITHA CORDEIRO Aceito

Pesquisadores 08:35:18 |DE SOUSA E LIMA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

N3o

CAMPINA GRANDE, 04 de Margo de 2020

Assinado por:

Andréia Oliveira Barros Sousa

(Coordenador(a))




232

APENDICES



233

Apéndices A

Roteiro de entrevista semiestruturada com docentes:

- Discorra sobre o(s) componente(s) curricular(es) que ministra no curso de Letras-
Libras?

- Considera que os objetivos contidos no Plano de Curso estao sendo atingidos?
[Se ndo, quais sdo os aspectos ndo alcancados? A que vocé atribui isso?

Se sim, ha algo que considera que deveria ser acrescentado como objetivo?]

- Qual o papel da Libras no(s) componente(s) curricular(es) que ministra?

- Como se da o uso das linguas envolvidas (Libras e lingua portuguesa)?

- Em termos de metodologia, como se desenvolve o componente curricular?

- Como o corpo discente (surdos e ouvintes) € envolvido na metodologia da aula?

- A presenca do Intérprete de Libras (ILS) foi requisitada em algum momento de sua
aula? Se sim, em qual(is)?

- Como a Libras é desenvolvida nas atividades propostas?

- Quais os recursos metodolégicos utilizados?

- O curso dispde de materiais acessiveis em Libras? Quais?

- Como se da a avaliacdo?

- Como as linguas (Libras e portugués) sao tratadas na avaliacao?

- Quais referenciais tedricos (Bibliografia) sdo utilizados no(s) componente(s)
curricular(es) que vocé ministra?

Ao final, perguntar se deseja acrescentar/esclarecer/comentar alguma informagao sobre
as questoes feitas!
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Apéndice B

Roteiro de entrevista semiestruturada com discentes:

- Como € sua vivéncia no curso de Letras Libras?
- O curso considera os aspectos culturais das pessoas surdas?

- Como sdo as aulas dos componentes curriculares do curso? [mencionar os
componentes de docentes participantes das entrevistas]

- Como sdo usadas as linguas (portuguesa e de sinais) nos componentes mencionados?
- Acha que o bilinguismo € trabalhado no curso? Por qué?

- Como € a relacao entre alunos/as surdos/as e alunos/as ouvintes?

- Como acontecem as avaliagdes nos componentes curriculares em foco?

- Como ocorre a relagao das linguas (Libras e lingua portuguesa) no processo de
avaliacdo?

- O curso dispde de materiais acessiveis em Libras? (se sim, quais)
- H4 intérprete de Libras em todos os componentes curriculares? (se ndo, em quais?)

- Todas as aulas sao ministradas em Libras? (se sim, acha que a Libras usada é
acessivel?)

Perguntar se gostaria de acrescentar/esclarecer alguma coisa.
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Apéndice C

Roteiro de entrevista semiestruturada com a coordenadora do curso

- Pedir para a coordenadora atual falar sobre sua vinculacdo com o curso; aspectos de sua
formacgao académico-profissional na drea de educagdo de surdos!

- Discorra sobre o curso de Letras Libras: o porqué de sua criagdo; objetivos do curso; e
outras informagdes para funcionamento do curso.

- Considera que os objetivos contidos no PPC estdo sendo atingidos? - Se ndo, quais sdo
os aspectos nao alcancados? A que vocé atribui isso?

Se sim, hd algo que considera que deveria ser acrescentado como objetivo?

- Como se da o uso das linguas envolvidas (Libras e lingua portuguesa) nos eixos do
ensino, pesquisa e extensao? E, mais especificamente, nos componentes curriculares?

- Como foi feita a composi¢ao do corpo docente do curso?

- Todos os docentes e as docentes possuem proficiéncia em Libras? (Se ndo, quais as
acoes do curso nesse sentido?)

- No edital do concurso, havia uma vaga que tinha como critério licenciatura em
Libras/Lingua portuguesa, essa vaga foi ocupada?

- No componente, estdgio o curso encaminha o graduando para qual nivel de educacao
(educacdo basica, educacio superior ou cendrios extra educacionais)?

- O curso dispde de materiais acessiveis em Libras? Se sim, quais?

- Ha solicitagdo, por parte de discentes ou docentes, da presenca de Intérprete de Libras?
(se sim, quais ocasides e por qué?)

- O Projeto Pedagégico prevé o ingresso de alunos com proficiéncia em Libras. Como
tem ocorrido esse processo?

-Fale sobre o perfil do aluno/a ingressante. Ele tem atendido as expectativas do curso?

- O PPC do curso prevé um Laboratério Multidisciplinar de Libras (LabLibras)com Sala
Multimidia e Estiidio Multimidia. Fale sobre o funcionando desses ambientes.

- O curso Letras Libras estd completando cinco anos de funcionamento. Em sintese, que
aspectos destacaria nessa trajetéria como avangos e desafios?



