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RESUMO

Este estudo sobre o ensino de literatura no nivel médio de escolaridade possibilitou
verificar que os alunos apresentam dificuldades na aprendizagem da literatura devido a
um distanciamento entre as formas de abordagem do texto literario em sala de aula e o
que se espera deles, enquanto candidatos a uma vaga na universidade através da
avaliagao que é feita pelos exames vestibulares. Assim, julgou-se viavel e pertinente a
utilizacdo de um método de ensino de literatura que privilegiasse o estudo e a analise de
textos literarios considerando o papel do leitor e o contexto social de produgdo e uso da
literatura, ou seja, o método recepcional, buscando atender as expectativas dos alunos
da 32 série do ensino médio que pretendem concorrer a uma vaga na universidade. Além
de analisar algumas questdes das provas de literatura dos exames vestibulares das trés
universidades publicas da Paraiba, este trabalho inclui também uma descricdo das
atividades referentes ao romance S&o Bernardo de Graciliano Ramos que constam em
cinco manuais de literatura do ensino médio e uma proposta de leitura do referido
romance numa perspectiva de leitura comparada com o romance inglés O Morro dos
Ventos Uivantes de Emily Bronté.

Palavras-chave: vestibular — literatura — ensino médio



ABSTRACT

This study on the literature teaching in the medium level of education made possible to
verify that the students present difficulties in the learning of the literature due to an
estrangement among the forms of approach of the literary text in classroom and what it is
waited of them, while candidates to a vacancy in the university through the evaluation that
is done by the selective examinations. Like this, it was considerated viable and pertinent
the utilization of a method of literature teaching that privileged the study and the analysis
of literary texts considering the reader's role and the social context of production and use
of the literature, in other words, the method recepcional, looking for to assist to the
students' of the 3rd series of the medium teaching expectations who intend to compete a
vacancy in the university. Besides analyzing some questions of the proofs of literature of
the selective examinations of the three public universities of Paraiba, this work also
includes a description of the activities reffering to Graciliano Ramos’ novel Sao Bernardo
that consist in five manuals of literature of the medium teaching and a proposal of reading
of the referred novel in a perspective of compared reading with the English novel Emily
Bronté's Wuthering Heights.

Key-words: selective examinations — literature — medium teaching
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INTRODUGAO

Esta pesquisa sobre o ensino de literatura na 3% série do nivel médio de
escolaridade foi realizada em uma unidade de ensino da rede estadual da cidade de
Patos — Paraiba. Realizamos a pesquisa procurando verificar € analisar as formas de
abordagem do texto literario em sala de aula. Preocupamo-nos em investigar se essas
abordagens buscam apenas preparar o aluno para o vestibular através de aulas
monoldgicas pautadas numa visdo histérico-positivista ou motiva-lo para desenvolver
uma leitura literaria relacionada a sua experiéncia de vida. A partir desta perspectiva,
decidimos analisar, também, algumas questbes das provas de literatura dos exames
vestibulares das trés universidades publicas do Estado da Paraiba: UFPB, UFCG e
UEPB.

Para fundamentar as nossas reflexdes tedrico-metodolégicas quanto ao ensino
de literatura, buscamos amparo tedrico nos postulados da estética da recepgao conforme
Wolfgang Iser, Hans Robert Jauss e Regina Zilberman, tomando-a como uma
possibilidade metodoldgica de leitura da obra literaria capaz de despertar no aluno o
prazer de ler, numa situagdo de aprendizagem que além de estar de acordo com o que
se espera do candidato a uma vaga na universidade, também possa ser prazerosa.

A escolha do tema justifica-se pelo fato de que como professora de literatura no
Ensino Médio tenho me preocupado com varias questdes: de um lado estdo as questdes
referentes a forma mais adequada de abordagem dos textos literarios, os famosos
“classicos” da literatura, que, pelo fato de terem sido produzidos em outras épocas, séo
classificados pelos alunos como distantes de sua realidade, e conseqlientemente, séo
rejeitados ou lidos apenas em forma de resumos, devido a exigéncia do vestibular. Por
outro lado, estdo as diversas diretrizes apontadas pelos pesquisadores da area, que vao
desde a indicagdo de se ressaltar o prazer estético do texto literario, o seu estudo
enquanto arte, até o estudo dos textos visando a “construcao de sentidos” ou a interagao
entre texto/autor/leitor.

Em relagdo a distdncia entre as manifestacoes literarias consagradas (os
classicos da literatura) e a realidade dos alunos existe, por parte dos professores de
literatura, uma preocupagao no sentido de diminuir essa distancia para tornar os textos
literarios mais facilmente assimilaveis através de estratégias que acabam contribuindo
para afastar cada vez mais o aluno do contato direto com o fenémeno literario e para
tornar a aula de literatura um momento caracterizado pela auséncia de leitura.

Dentre essas estratégias estdo: a substituicdo dos textos originais por edigbes

mais simplificadas; resumos e analises ja prontas; redugcdo da aprendizagem literaria a
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um conjunto de informagbes externas as obras e aos textos e a substituicdo da leitura
dos classicos pela leitura de obras de acordo com o gosto do aluno, obras que
geralmente tém um valor discutivel.

Quanto ao “valor” das obras, é importante explicitar que a literatura, assim como
outras formas artisticas, pelo carater polissémico da linguagem, possibilita inUmeras
experiéncias (leituras), devido aos espacgos vazios que convidam o leitor a completa-los,
produzindo significagdes para a obra. Nesse sentido, a literatura possui um carater
humanizador (CANDIDO, 2004), porque traz a tona, a experiéncia humana (com
aspectos positivos e negativos), por meio de uma organizagao ambigua, que relativiza os
valores, propiciando uma visao particularizada do objeto proposto pela obra.

Para a realizagao deste trabalho, inicialmente, fizemos uma revisao bibliografica
visando o embasamento tedrico do nosso estudo, entrevistas com trés professoras,
aplicagdo de questionario aos alunos e observacao das aulas. Com base nas reflexdes
de diferentes autores e sondagens na escola campo de pesquisa, fizemos uma analise
da metodologia de ensino de literatura; e, a partir dos dados obtidos, sugerimos o método
recepcional como estratégia capaz de auxiliar a reflexdo do aluno acerca do fenbmeno
literario.

Elegendo como objeto de analise o ensino de literatura, e, conscientes de que
esta analise s6 ganharia sentido se apreendida a partir da realidade do cotidiano escolar,
tomamos como ponto de partida as aulas de literatura em trés turmas da 32 série do
ensino médio. Portanto, fizemos uma abordagem qualitativa dos dados, tendo em vista o
reconhecimento dessa abordagem em trabalhos cientificos, permitindo uma analise
reflexiva e participativa do objeto em estudo, entretanto, também utilizamos a abordagem
quantitativa, visto que, em alguns momentos, foi necessaria a utilizacdo de dados
estatisticos.

A estrutura geral do trabalho encontra-se dividida em trés capitulos. No primeiro,
intitulado “O ensino de literatura e seus percursos”, buscamos tragcar um pequeno
panorama do vestibular e do ensino de literatura no nivel médio de escolaridade,
apresentamos as contribuicdes metodologicas da estética da recepgao e abordamos as
implicagdes do ensino de literatura pelo manual didatico em suas dimensdes histéricas,
estéticas e ideoldgicas, fazendo consideracbes sobre o lugar das obras classicas e
contemporaneas no ensino de literatura.

Em “Literatura no vestibular de trés IES paraibanas”, procuramos descrever
algumas questdes de literatura das provas de vestibular das décadas de 1980 e 1990
estabelecendo um paralelo entre as questbes dos vestibulares do novo milénio e

mostrando em que aspectos estas diferem daquelas.
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No ultimo capitulo, “A pratica escolar e a experiéncia de leitura dos informantes”,
apresentamos inicialmente os dados coletados na escola campo de pesquisa junto as
professoras e alunos através de entrevistas e questionarios respectivamente, e, em
seguida, tomando por base os pressupostos tedricos da Estética da recepgao e visando
tanto a possibilidade de vivenciar a experiéncia estética através da leitura literaria quanto
0 ingresso na universidade, o que pressupde, a aprovagao no vestibular, apresentamos
uma descrigdo das atividades propostas por cinco manuais de literatura em relagdo ao
romance Sao Bernardo de Graciliano Ramos, livro que freqlientemente € indicado pelas
universidades brasileiras como leitura obrigatdria para o vestibular. Finalizamos este
capitulo, apresentando uma leitura da referida obra numa perspectiva comparatista com o
romance inglés O Morro dos Ventos Uivantes de Emily Bronté, a fim de analisar a
tematica do amor e da violéncia no desempenho das personagens masculinas
protagonistas e ao mesmo tempo propor uma abordagem analitica para a sala de aula

das obras em questao.
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CAPITULO 1: O ENSINO DE LITERATURA E SEUS PERCURSOS

1.1 Ensino Médio, vestibular e literatura: percurso histérico

No periodo compreendido entre 1808 e 1837, o0 ingresso nos cursos superiores
das universidades brasileiras ocorria mediante exames preparatérios; a partir de 1837,
esse acesso tornou-se privilégio de alunos oriundos de alguns colégios. Em 1911, a Lei
Orgéanica do Ensino Superior e do Fundamental, através do decreto 8659, instituiu a
obrigatoriedade do exame de selecdo e formulou critérios relativos a forma, data, taxa de
inscricdo e banca examinadora dos exames.

O vestibular existe, portanto, no Brasil, desde 1911, pois até entdo, o ingresso
no ensino superior era feito pelo chamado exame de admissdo, sendo que cada
instituicdo tinha liberdade para elaborar o seu processo seletivo. De 1911 até a Lei de
Diretrizes e Bases 5692/71, o vestibular se constituiu em um processo eminentemente
seletivo, pois, apesar de classificatério, as vagas nao eram preenchidas caso o candidato
nao apresentasse o minimo exigido pela instituicdo. Isto significa que havia um excedente
de vagas nas poucas universidades do Pais. Com a Reforma Universitaria realizada em
1968, muitas universidades viram-se obrigadas a unificar suas provas, assim, 0 exame
vestibular continuou a ser classificatério, porém todas as vagas passaram a ser
preenchidas pelos alunos que as disputavam.

A partir de entdo, surgiram os chamados cursinhos pré-vestibulares, com
finalidade de preparar o aluno do ensino médio para ingressar nas instituicobes superiores
mais concorridas do pais; houve um consideravel aumento do nimero de universidades
particulares destinadas aqueles que ndo conseguiam uma vaga em uma instituicao
publica, porque nao tiveram acesso a um ensino de qualidade no nivel fundamental e
médio. Dessa forma, no Brasil, ocorre o que Leahy-Dios (2004, p. 31) denuncia, ou seja,
0 nosso sistema educacional “[...] pune aqueles que utilizam os servigos educacionais
publicos nos niveis fundamental e médio, premiando os outros com uma educacao
superior gratuita e de boa qualidade”.

Em relagio aos vestibulares, Pedrosa (2004) esclarece que estes exames
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[...] tornaram-se e, assim, permanecem como porta de entrada para qualquer
curso superior, que ainda é visto como responsavel pela possibilidade de
ascensao social e econébmica, num mercado capitalista regulado pela aquisicéo
de bens, que sado gerados pela forga de trabalho, o que significa dizer, em
ultima analise, que a busca da escola é antes de qualquer coisa, nos dias de
hoje, uma possivel garantia de trabalho. Sem a educagdo “formal” ndo ha
espago no mercado de trabalho, embora o inverso ndo se dé atualmente, ou
seja, a aquisicéo de diploma n&o mais garante emprego adequado. (p. 117)

Em relagéo a esses aspectos, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96, define
0 ensino médio como etapa final da educacao basica, cujas finalidades s&o consolidar
conhecimentos anteriormente adquiridos, possibilitando o prosseguimento nos estudos;
preparar o cidaddo produtivo; implementar a autonomia e a formacdo ética e
contextualizar os conhecimentos. Ao definir o ensino médio a partir dessas finalidades, a
referida Lei confere a esse nivel de ensino o carater de terminalidade e continuidade,
visto que o define como “etapa final da educacédo basica” mas com a finalidade de
“possibilitar o prosseguimento nos estudos”. Dessa forma, o que prevalece no ensino
médio € a vinculacdo da educacdo com o mundo do trabalho e a preparagcdo para o
exercicio da cidadania.

Com a atribuicdo dessas novas fungdes — que Zilberman (1988) denomina de
pragmatica e imediatista — a presenca da literatura nos curriculos escolares passou a ser
questionada’, visto que, com o conhecimento da literatura a que o aluno tem acesso no
ensino médio, ele ndo adquire nenhum saber pratico que possa torna-lo um cidadao
produtivo; além disso, se o aluno ndo pretende ingressar no curso de Letras, o estudo da
literatura no ensino médio ndo tem sido considerado fundamental para o “prosseguimento
nos estudos”.

Portanto, por ndo apresentar o carater de terminalidade e de continuidade, o
estudo de literatura no ensino médio passou a ser justificado a partir de sua presenga nos
programas de vestibular, inclusive, em se tratando da rede particular de ensino, a
sobrevivéncia de algumas escolas depende em larga escala dos resultados obtidos
nesse exame, ou seja, dos indices de aprovagdo no vestibular. Entretanto, conforme
esclarece Zilberman (1988, p. 134) “[...] justificar-se porque consta do vestibular significa
o apelo a outra modalidade de pragmatismo e imediatismo enquanto condigdo de garantir
a permanéncia da disciplina no curriculo”.

Assim, convertendo-se em justificativa para o ensino de literatura, o vestibular

passou a determinar o programa de estudos no ensino médio, determinando também a

! Cyana Leahy-Dios em Educagdo literdria como metéafora social: desvios e rumos (2004),
apresenta um dado concreto sobre essa questéo referindo-se ao governo do Rio de Janeiro, que,
em dezembro de 2001, eliminou oficialmente a literatura dos programas escolares.
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perspectiva através da qual essa disciplina deve ser estudada; e, assim, o texto literario é
abordado nas salas de aula de forma cada vez mais distante de sua esséncia, pois tanto
€ utilizado como pretexto para o estudo da lingua e de regras gramaticais, quanto é lido
apenas em forma de fragmentos com o objetivo de identificar as caracteristicas de cada
estética literaria.

Utilizando o texto literario para exemplificar regras gramaticais e suas infinitas
excegodes, o professor contribui tanto para incutir no aluno a idéia de que o dominio da
lingua é privilégio de poucos, quanto para perpetuar a concepgao de que “[...] o texto
literario € produto de alguns génios que precisam ser reverenciados e seguidos como
modelo” (CAMPQOS, 2003, p. 33).

Nesse tipo de ensino, ndo se considera o que Malard (1985) expde com tanta

clareza:

O melhor caminho para se aprender a literatura é a leitura. Ler poemas, contos,
romances, crbnicas etc., antigos e atuais, de preferéncia inteiros. Informagdes
sobre escritores, resumos de livros, estudos criticos das obras, adaptacdes
para filmes e novelas de televisdo — nada disso substitui a leitura do proprio
texto, como matéria de “aprendizado escolar’. Presta-lhe auxilio, complementa-
0, mas nunca toma o lugar dele. Os professores que ndo pensam assim devem
estar dando aulas de Histéria, de redacéo, de critica literaria e de comunicagao
visual. Nao de literatura. (p. 12)

Portanto, pensar o espago destinado ao ensino de literatura significa pensa-lo,
basicamente, a partir de trés perguntas fundamentais: Por que ensinar literatura? O que
ensinar em literatura? Como ensinar literatura?

Candido (1972) discute uma das fungdes da literatura, afirmando que a funcao
psicologica é talvez a primeira coisa que nos ocorre quando pensamos no papel da
literatura, pois a producao e fruicdo desta se baseiam numa espécie de necessidade
universal de ficgao e fantasia, que de certo é co-extensiva ao homem.

Do exposto, parece evidente o porqué do ensino da literatura: preenchendo a
necessidade de ilusdo e fantasia de forma hedonistica, formando a partir da vida que
emerge de suas paginas, desvelando o real, provocando catarse, ela é importante para a
alma, coisa de que nosso alunado, mais do que nunca, necessita. E como diz Lajolo
(1999):

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concepc¢ao de mundo e de vida, mais intensamente se |€,
numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecgar na escola, mas nao
pode (nem costuma) encerrar-se nela. (p. 7)
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Um ensino de literatura que busque humanizar o homem, desvendando-lhe o
mundo, tornando-o um sujeito ativo, politico e participante, deve prever, também,
conforme afirmam Aguiar e Bordini (1994, p. 2) “[...] a recuperagao do conceito de histdria
para a compreensao da obra, inserindo-a na multiplicidade das relagdes na sociedade,
onde, pelo contato com outros produtos culturais, faz sobressair suas diferencas,
adquirindo sentido”.

O ensino de literatura, sobretudo quando é fundado em conceito que se
empenhe em retomar as conexdes da obra com o leitor de diferentes épocas, deve estar
centrado no texto literario. E, a partir dele, perfazer o itinerario histérico até o autor, seu

mundo e determinantes sociais e culturais do tempo. Nesse sentido, Lajolo (1999) afirma:

De modo geral, ndo se pode — e talvez nem se deva — fugir a alguns
encaminhamentos mais tradicionais no ensino da literatura: por exemplo, a
inscricdo do texto na época de sua produgdo, uma vez que textos assim
contextualizados nos ddo acesso a uma historicidade muito concreta e
encarnada, a qual se cola a obra de arte a revelia ou ndo das intengdes do
autor; outro caminho, a inscricdo, no texto, do conjunto dos principais juizos
criticos que sobre ele se foram acumulando, fundamental para fazer o aluno
vivenciar a complexidade da instituicdo literaria que nao se compde
exclusivamente de textos literarios, mas sim do conjunto destes mais todos os
outros por estes inspirados; outro exemplo ainda, a inscrigdo do e no texto, no
e do cotidiano do aluno, entendendo que este cotidiano abrange desde o
mundo contemporaneo (no que essa expressao tem, intencionalmente, de vago
e de amplo) até os impasses individuais vividos por cada um, nos arredores da
leitura de cada texto. (p. 16)

Dessa forma, para abordar a questdo do ensino de literatura é preciso,
primeiramente, pensa-lo como ag¢ao disposta a conceber o ato literario como experiéncia
do poético, com suas proprias leis e que nao pode, nem deve, ser submetido ao
tradicional esquematismo da escola, geralmente presa ao pragmatismo de algumas
tarefas que nao conseguem atingir a complexidade literaria. O resultado de tal
metodologia revela-se nefasto para a vida intelectual do alunado.

E preciso redescobrir a literatura com o que de mais prazeroso ela possa
oferecer, e isso s6 sera possivel quando o aluno for levado a ler um livro procurando
absorver e fruir o que de prazeroso e gostoso ele tem, considerando a obra como a
expressao de alguém situado num determinado tempo e espago e que, por isso, possuli
certas marcas que podemos resumir como cosmovisao do autor.

Esses aspectos evidenciam a necessidade de se discutir os problemas e de se
criar novas propostas que possam orientar, na pratica, professores de literatura, com
intuito de despertar no aluno o gosto literario, contribuindo, assim, para a formacao do

leitor.
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Parece claro que ler esta bem distante da mera decodificagdo mecanica que
ainda, lamentavelmente, se observa nas salas de aula. O ato de leitura implica num

conhecimento maior de mundo e da histéria dos homens. Conforme Carvalho (1997)

[...] o conceito de leitura esta estreitamente vinculado a concepcgao histdrica,
politica, econdmica, educacional, enfim, ideolégica de cada momento e,
qualquer definicdo que venhamos a dar sobre ela precisa levar em conta o
macroespaco histérico e social no qual esta inserida. (p. 5)

Dessa forma, o ensino de literatura deve estar centrado na propria obra, mas
nao prescindindo de sua insergcdo em determinado tempo e espago, bem como em todo o
contexto cultural que isso implica, ou seja, sua dimensao histérica; pois a partir da
experiéncia da leitura literaria, o aluno pode desenvolver uma percepgao critica que |Ihe
permita penetrar na organizacgao linguistica do texto, estabelecendo dialogos com textos
de autores e épocas diversas, assim como relagdes com o seu contexto. Tudo isso
equivale a dizer que assim teremos um leitor capaz de estabelecer na e com a leitura,

relagdes intra e intertextuais e intercontextuais.

1.2 As contribuigoes metodoldgicas da Estética da Recep¢ao

Nas ultimas décadas, as consideracbes acerca do fendmeno literario tém
seguido orientagbes distintas e originado diferentes quadros teoricos de referéncia,
consequentemente, tém subsidiado métodos diversificados para o ensino de literatura.
Para os objetivos deste trabalho, ndo se faz necessario descrever de forma detalhada a
evolugao que se processou ho campo do estudo das obras literarias, desde o formalismo
russo até a teoria da estética da recepcédo e a pragmatica literaria, ou seja, desde as
analises centradas na obra até as analises que consideram a figura do leitor e o contexto
social de produgdo e uso da literatura. Por isso, vamos nos restringir apenas a descri¢ao
dos pressupostos tedricos e metodologicos da estética da recepgéao.

Os pressupostos tedricos da estética da recepcao foram apresentados por Hans
Robert Jauss na conferéncia de abertura do ano académico na Universidade de
Constanca (Alemanha) em 1967. Na referida conferéncia, intitulada inicialmente de “O
que é e com que fim se estuda histéria da literatura” e posteriormente “A histéria da

literatura como provocacgao da ciéncia literaria”, Jauss, seguindo os modelos de Hans



LITERATURA E VESTIBULAR: A LEITURA LITERARIA PELO METODO RECEPCIONAL NA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO 17

Georg Gadamer?, objetivava “[...] a reabilitagdo da histéria, por conseqiiéncia, da
historicidade, da literatura [...] (ZILBERMAN, 1989, p. 11), através da reformulacédo de
uma teoria da literatura que recuperasse a histéria como base do conhecimento do texto
e o leitor como elemento ativo do processo comunicativo que é a literatura, isto €, como
peca fundamental para a compreensao da obra.

Dessa forma, ao ser apresentada como uma teoria em que o foco passava a ser
o leitor, a estética da recepgédo procurou superar a relagdo autor-texto e privilegiar a
relagdo autor-obra-leitor, superando também a perspectiva historicista da obra literaria e
propondo novos rumos para o ensino de literatura.

Para explicar a teoria da estética da recepgdo, Jauss formulou sete teses,
entretanto, ndo é nosso propodsito explicitar as referidas teses, mas apresentar alguns
conceitos basilares da estética da recepcdo que sao pertinentes aos objetivos desta
pesquisa. Um desses conceitos refere-se as trés categorias basicas da experiéncia ou
fruirdo estética ou atividades produtiva, receptiva e comunicativa: poiésis, aisthesis e
katharsis.

Jauss (1979, p. 100) designa poiesis no sentido aristotélico da faculdade poética,
isto é, “[...] o prazer ante a obra que nés mesmos realizamos [...]", consiste, portanto, no
prazer do leitor diante da obra, fazendo com que ele sinta-se co-autor e consiga atribuir-
Ihe novos significados, significados estes que ja estao inscritos no texto.

Quanto a aisthesis, Jauss a define da seguinte forma

[...] designa o prazer estético da recep¢ao reconhecedora e do reconhecimento
perceptivo, explicado por Aristoteles pela dupla razao do prazer ante o imitado;
na estética aristotélica, a palavra aisthesis ndo é empregada propriamente
neste sentido, mas, ja na abertura da estética como disciplina autbnoma, com
Baumgarten, ela se coloca com o significado basico de um conhecimento
através da experiéncia e da percepgao sensiveis. (p. 101)

Assim, a aisthesis constitui o efeito provocado pela obra de arte e que possibilita
ao leitor renovar sua percep¢ao de mundo. De acordo com Zilberman (1989, p. 56) “Por
sua vez, como a poiesis, também a aisthesis justifica a orientacdo da arte
contemporanea. Atribuindo a ela a finalidade de renovar a percepgao [...]°, portanto, a
aisthesis, ao renovar a percepcao do mundo, produz um conhecimento intuitivo que se

diferencia do conhecimento conceitual.

2 Georg Gadamer foi professor de Jauss na Universidade de Heidelberg. Em 1961, publicou sua

obra até hoje mais conhecida: Verdade e Método, dando um novo caminho & hermenéutica, ao
atribuir-lhe o papel de intérprete da historia.
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Em relagao a katharsis, Jauss (1979, p. 101) a define tanto como a

[...] tarefa pratica das artes como fungdo social — isto €, servir de mediadora ,
inauguradora e legitimadora de normas de agdo — , quanto a determinacao
ideal de toda arte autbnoma: libertar o espectador dos interesses praticos e das
implicacdes de seu cotidiano, a fim de leva-lo, através do prazer de si no prazer
do outro, para a liberdade estética de sua capacidade de julgar.

Conforme esclarece Zilberman (1989, p. 57), pelo seu carater mobilizador,
através da experiéncia comunicativa da catarse “[...] o espectador nao apenas sente
prazer, mas também é motivado a acio”. Entretanto, essa motivagdo para a agéo
depende do processo de identificagao vivenciado pelo leitor.

A Estética da recepgdo examina as obras desde a perspectiva de sua
repercussdo no publico, buscando compreender a duragdo delas no tempo e como o
efeito de sua comunicagido continua com os consumidores, rompendo, portanto, com o
enfoque idealista, mas sem submeter a literatura a uma 6tica determinista, pois a define
como mecanismo capaz de afetar o destinatario, emocional e cognitivamente, ao
oferecer-lhe uma visdo mais completa do real.

Uma importante conquista para a estética da recepcdo, conforme explica
Zilberman (1989), consiste no conceito de leitor implicito desenvolvido por Wolfgang Iser
e operado por Hans Robert Jauss. Para a construcao deste conceito, Iser partiu da nogao
de concretizacdo que se traduz em duas vertentes: a do horizonte implicito de
expectativas, langcada pela obra, de carater intraliterario, o que configuraria o efeito
(Wirkung), predeterminado pelo texto que transmite orientagdes, prévias, inalteraveis
sobre certo aspecto, pois a obra mantém-se a mesma para o leitor. A outra vertente é a
recepgao (Rezeption), de carater extra-literario, condicionada pelo leitor que colabora
com suas experiéncias pessoais para fornecer vitalidade a obra e manter com ela uma
relagdo dialdgica.

A nogao de concretizagdo refere-se a atividade do leitor, visto ser este o
responsavel pelo preenchimento dos espacgos de indeterminagdo contidos na obra,
recorrendo a certos cdédigos e contextos sociais para compreendé-la adequadamente.
Assim, o texto ja prevé um leitor implicitamente, que seria mais adequado para definir as
estruturas de pré-compreensdo de um texto. Com essa nogao, Iser acentua um dos
pontos tedricos basicos da estética da recepgdo, salientando que a obra literaria é
comunicativa desde a sua estrutura, pois, necessita do leitor para a constituicado de seu
sentido. Iser também explora a nogao de "estruturas de apelo do texto" (Appelstruktur der

texte), que predeterminam as reagdes do leitor. Em virtude dessas estruturas, o leitor
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passa a figurar como um ponto chave da obra, e esta s6 pode ser compreendida
enquanto uma modalidade de comunicagéao.

Podemos inferir que o fator “comunicacdo” é bastante relevante para a teoria da
estética da recepgao. Jauss (1994) deixa isso bem claro quando diz que para a analise
da experiéncia do leitor ou da sociedade de leitores de um tempo histérico determinado, é
necessario diferenciar, colocar e estabelecer a comunicacdo entre os dois lados da
relacdo texto-leitor.

Diante do exposto, fica claro que como o efeito refere-se ao momento
condicionado pelo texto enquanto que a recepcgéo refere-se ao momento condicionado
pelo destinatario, o leitor, € na jungao desses dois momentos — o implicado pela obra e o
trazido pelo leitor de uma determinada sociedade — que se realiza o sentido.

Jauss procura com isso discernir como expectativa e experiéncia se encadeiam,
pois sdo esses 0os motores do processo de significagdo. O maior problema para a
concretizagdo dessa analise é o fato de que o horizonte de expectativas de uma
determinada sociedade num determinado tempo nem sempre é clara pelas analises
histéricas. Jauss coloca como dubia uma analise sobre o comportamento do leitor
fundada no estudo de classes sociais e camadas.

Fundamentadas nos pressupostos teéricos da estética da recepgdo, Aguiar e

Bordini (1988, p. 91) sistematizam as etapas do método recepcional da seguinte forma:

1) Determinagéo do horizonte de expectativas
2) Atendimento do horizonte de expectativas

3) Ruptura do horizonte de expectativas

4) Questionamento do horizonte de expectativas
5) Ampliagéo do horizonte de expectativas

Para as referidas autoras “O carater iluminista dessa teoria, que no fundo
pretende investir a leitura de uma forma revolucionaria, capaz de afetar a histéria, insiste
na qualificacao dos leitores pela interagdo ativa com os textos e a sociedade.” (p. 85)

Conforme esclarece Zilberman (2001, p. 54), Jauss confere a leitura natureza
emancipatodria, visto que “A experiéncia da leitura pode libera-lo [o leitor] de adaptacoes,
prejuizos e apertos de sua vida pratica, obrigando-o a uma nova percepg¢ao das coisas”.

Assim, o que Jauss postula é que a leitura literaria realiza de forma mais
completa esse processo emancipador, o que constitui a funcdo social da literatura.
Zilberman ainda acrescenta que “[...] o Unico temor que a leitura pode inspirar é o de
que seus usuarios sejam levados a alterar sua visdo de mundo, sonhem com as
possibilidades de transformar a sociedade e nao se conformem ao ja existente” (2001, p.
54).
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Na primeira tese elaborada por Jauss, este afirma que “A historicidade da
literatura ndo repousa numa conexao de ‘fatos literarios’ estabelecida post festum, mas
no experienciar dindmico da obra literaria por parte de seus leitores” (1994, p. 24).

Nessa perspectiva, a histéria da literatura se fundamenta na relagao entre o leitor
e a obra, relagdo dialégica em que aquele atualiza esta, atribuindo-lhe significagbes de
acordo com a sua experiéncia literaria e seu horizonte de expectativa. Para Eagleton
(2003, p. 92) “As significagdes variam ao longo da histéria, ao passo que os sentidos
permanecem constantes; os autores ddo sentido as suas obras, ao passo que os leitores
Ihes atribuem significacdes”.

A teoria da recepcgao confere ao leitor uma consideravel margem de liberdade
para interpretar, entretanto, é preciso evitar o que Eagleton (2003) chama de “anarquia
hermenéutica”, considerando que “Para que uma interpretacdo tenha relacdo com este
texto e ndo com algum outro, ela deve ser, num certo sentido, logicamente limitada pelo
préprio texto” (p. 116).

Horizonte de expectativa é definido por Jauss, conforme esclarece Jouve (2002),

a partir de normas essencialmente estéticas, portanto, refere-se ao

Conhecimento que o publico tem a respeito do género a que pertence a obra, a
experiéncia literaria herdada de leituras anteriores (que familiarizam o publico
com certas formas e certos temas) e a distingdo vigente entre linguagem
poética e linguagem pratica. (p. 27-28)

Partindo dos conceitos de horizonte de expectativa e de emancipagéo, ou seja,
do efeito alcancado pela arte ao liberar seu destinatario das percepgbes usuais
possibilitando-lhe outras visbes da realidade, Jauss aprofunda a concepgao de leitor,
mostrando que o destinatario e a recepcgao ja estdo inscritos na prépria obra. Nesse

sentido, Campos (2003, p. 142) esclarece

O horizonte de expectativa é tudo o que pode ser vislumbrado a partir de uma
dada perspectiva. E composto por experiéncias de leituras condicionadas pelas
leituras passadas, que criam uma idéia de herdi, narrador, enredo, etc. As
expectativas do leitor podem ser o repertério de referéncias literarias que Ihe
servem de fundamento e sobre o qual ele reconstréi sua leitura e expectativas
no momento em que a obra aparece.

Para elaborar a segunda tese, Jauss volta-se para a experiéncia literaria do
leitor, alertando que para descrevé-la ndo é necessario recorrer a psicologia. A analise

proposta por Jauss postula que
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[...] a recepgdo e o efeito de uma obra a partir do sistema de referéncias que se
pode construir em fungdo das expectativas que, no momento histérico do
aparecimento de cada obra, resultam do conhecimento prévio do género, da
forma e da tematica de obras ja conhecidas, bem como da oposi¢do entre a
linguagem poética e a linguagem pratica.” (JAUSS, 1994, p. 27).

Isto significa que a obra oferece orientagcbes ao leitor, predeterminando a
recepcao, e esta, apesar de se constituir como um fato social, inscreve-se entre as
reacdes particulares, pois a reagao de cada leitor é individual e por mais renovadora que
uma obra seja, ela “[...] ndo se apresenta como novidade absoluta hum espacgo vazio,
mas por intermédio de avisos, sinais visiveis e invisiveis, tragcos familiares ou indicacbes
implicitas, predispde seu publico para recebé-la de uma maneira bastante definida.”
(JAUSS, 1994, p. 28)

A Estética da Recepcgao esta fundamentada, portanto, na defesa de que "[...] 0
sentido é um efeito a ser experimentado” individualmente (ISER, 1996, p. 34), diante de
um texto que ja é, em sua producao, a “prefiguracado da recepgao”, pressupondo uma
recepcao também estética, uma produgéo estética de leitura, a partir da imagem que o
leitor constroi, de forma independente. A mediagao teria a fungcéo de instigar o leitor na
sua liberdade. Dessa forma, o leitor participa ativamente da vida histérica da obra literaria
compreendendo-a de acordo com a complexidade da sua experiéncia de vida e da sua
experiéncia literaria.

Entretanto, € importante lembrar que apesar da relevancia atribuida ao papel do
leitor pela estética da recepcéao, a interpretacdo do texto ndo € um ato subjetivo, livre de
condicionamentos textuais, pois mesmo o texto estando repleto de espacgos vazios que o
leitor deve preencher, estes espacos ndo podem ser preenchidos arbitrariamente. E
nesse aspecto da estética da recepcédo que Iser contribuiu com o conceito de leitor
implicito anteriormente explicitado.

A leitura, portanto, envolve o leitor em um trabalho de formulacdo de hipoteses

construtivas sobre o significado do texto, conforme Eagleton (2003, p. 105)

O leitor estabelece conexdes implicitas, preenche lacunas, faz deducdes e
comprova suposi¢des — e tudo isso significa o uso de um conhecimento tacito
do mundo em geral e das convengdes literarias em particular. O texto, em si,
realmente ndo passa de uma série de “dicas” para o leitor, convites para que
ele dé sentido a um trecho de linguagem.

Em relacdo aos espacos vazios ou pontos de indeterminagdo que permeiam a
obra, Eagleton (2003, p. 105-106) verifica um paradoxo, pois “[...] quanto mais informacao

a obra transmitir, mais indeterminada ela se tornara”.
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Jouve (2002, p. 17), fundamentando-se nos estudos de Gilles Thérien,
descreve a leitura como um processo com cinco dimensdes: neurofisiolégica, cognitiva,
afetiva, argumentativa e simbdlica. Para os objetivos deste trabalho, interessa-nos a
dimensao cognitiva e afetiva. Enquanto processo cognitivo, a leitura pressupde uma
certa competéncia por parte do leitor para atribuir significados ao texto, pois este “[...]
coloca em jogo um saber minimo que o leitor deve possuir se quiser prosseguir a leitura”
(p. 19).

Enquanto processo afetivo, a leitura suscita emogbes no leitor, pois este se
identifica com alguma personagem ou determinadas situacbes que |he provocam
reacoes, tais como, simpatia, revolta, admiracao, piedade, fazendo com que o leitor se
identifique, se envolva com o texto e participe do jogo textual. Portanto, conforme afirma
Jouve (2002, p. 20) “[...] querer expulsar a identificagdo — e conseqlientemente o
emocional — da experiéncia estética parece algo condenado ao fracasso”.

Segundo Picard (apud JOUVE, 2002), uma das fungdes da literatura é permitir
que o leitor reformule suas relagdes psiquicas e sociais através de uma série de jogos de
identificagdo e das suas imagens mentais. Para Jauss (1994, p. 44) o carater artistico de
uma obra nao tem de ser sempre e necessariamente perceptivel de imediato no horizonte
primeiro de sua publicagdo. O significado virtual de uma obra de arte permanece por
muito tempo desconhecido, até que a “evolucao literaria” tenha atingido o horizonte no
qual a atualizacdo de uma forma mais recente permita, encontrar o acesso a

compreensao da mais antiga e incompreendida.

1.3 As implicagdes do ensino pelo manual didatico

Inicialmente, faz-se necessario refletir sobre a situacao do ensino de literatura no
nivel médio das escolas publicas, tomando como ponto de partida os manuais de
literatura que sao adotados. A maioria deles se apresenta em trés volumes, um para cada
ano letivo, entretanto, na escola campo de pesquisa, o0 manual adotado® se apresenta em
um volume, subdividido em trés partes: literatura, gramatica e redacao.

Esses manuais que sdo adotados pelas escolas ndo constituem antologias de

contos ou poemas, mas livros didaticos de literatura, elaborados segundo o paradigma

* O manual adotado na escola campo de pesquisa no ano de 2005 foi: Portugués: novas palavras:
literatura, gramatica, redacédo de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio,
da editora FTD.
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historiografico, com abundéncia de nomes de autores representativos da literatura e seus
dados biograficos, fatos histéricos, econdmicos e sociais relacionados a época de cada
estética literaria e as suas respectivas caracteristicas, sempre apresentadas de forma
inflexivel e estanque. Todos esses dados sado apresentados nos manuais de forma
sistematicamente ordenada a partir do século XVI até a segunda metade do século XX.

Algumas colegdes de manuais de literatura somam cerca de mil paginas de
informacao cronologica sobre a historia da literatura brasileira, com fragmentos de textos
literarios sob medida para informar os alunos das caracteristicas de cada escola literaria.
Cada colecdo é acompanhada do manual do professor, elaborado com a finalidade
explicitada pelos autores de “facilitar” o trabalho docente, sem “perda de tempo”.

Embora queiramos acreditar que todo professor seja pesquisador, a realidade
revela que a maioria dos docentes em exercicio nas escolas entende como pesquisa a
preparacdo de suas atividades pedagogicas diarias, a partir de planejamentos que em
geral se limitam a leitura acritica dos manuais distribuidos pelas editoras de livros
didaticos. Ao perguntarmos as professoras informantes acerca de sua prépria leitura, elas
citaram apenas o livro didatico e leituras informativas para o desempenho da profisséo.
Com alguma insisténcia, revelaram também o habito de ler jornais e revistas populares.
Entretanto, esses mesmos materiais que sio lidos pelas professoras nao sao
reconhecidos como leitura quando o leitor € o aluno.

Segundo Cosson (2006)

No ensino médio, o ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou
melhor, a histéria da literatura brasileira, usualmente na sua forma mais
indigente, quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao
dicotdmica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos autores,
acompanhada de rasgos teéricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa
de retdérica em uma perspectiva para la de tradicional. (p. 21)

Dessa forma, quando se trata das implicagdes do manual didatico no ensino da
literatura na escola campo de pesquisa, percebemos o0s seguintes entraves: a
dissociagado entre ler e estudar literatura; a passividade dos professores e alunos em
relagdo ao manual; a menos-valia da literatura nos curriculos escolares e programas
pedagogicos; a manutencgao acritica da abordagem historiografica dos estudos literarios e
o tratamento ndo menos acritico do canone.

Verificamos que na escola campo de pesquisa, 0 ensino da Literatura ocorre
através de aulas expositivas, fundamentadas no manual adotado, ou seja, um tipo de
ensino caracterizado como mecanico e sincronizado que consiste em abrir o livro, ler
silenciosamente as informacdes historiograficas ou ouvir o professor reproduzindo-as, ler

os excertos dos textos literarios, responder os exercicios e depois conferir com as
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respostas que constam no exemplar do professor. Quando o excerto é de texto narrativo,
as questdbes geralmente voltam-se apenas para os aspectos gramaticais da lingua, e
quando se trata de um poema, este é estudado somente em seu aspecto estrutural, ou
seja: estrofes, versos, métrica, rima etc.

De acordo com os documentos legais que regem o ensino médio no Brasil, tais
como os PCNEM (2002), a literatura encontra-se inserida na area de Lingua Portuguesa,
€ essa insergao contribui para que os textos literarios sirvam apenas como suporte para o
estudo da linguagem. Essa orientagdo predomina na maioria dos livros didaticos e na
conduta de alguns professores, que identificam ensino literario como analise gramatical,
estudo do estilo do ponto de vista da estilistica, analise sintatica ou levantamento de
vocabulario. E dessa forma, a escola acaba transformando obras de grandes escritores

em verdadeiros suplicios para os jovens. Conforme afirma Bordini

A escola nao permite a entrada no mundo dos livros de forma completa e sim
cortando aos pedagos, como no livro didatico. Ensina-se literatura para
aprender gramatica, para revisar a Historia, a Sociologia, a Psicologia e para
redigir melhor. Tornando-se matéria para adornar outras ciéncias, o texto
literario descaracteriza e afasta de si o leitor (1989, p. 9).

Entretanto, apés um intenso ciclo de debates entre equipes técnicas dos
Sistemas Estaduais de Educacao, professores, alunos e representantes de comunidades
académicas, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio tiveram seus
conteudos atualizados e ampliados com o objetivo tanto de atender aos alunos desse
nivel de ensino quanto de facilitar o dialogo entre professor e escola sobre a pratica
docente. A partir das atualizagdes e ampliagdes, os parametros passaram a ser chamar
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCN).

Uma das principais novidades do conteudo s&o as orientacdes relacionadas as
duas novas matérias escolares aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE):
Filosofia e Sociologia. E, no caso especifico da disciplina literatura, logo na introducéo

das OCN, temos o reconhecimento de seu valor, enquanto disciplina.

As orientagbes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os PCN do
ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os conteudos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina vem
suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe sao
devidas. (2006, p. 49)

Portanto, procurando explicitar a importancia da literatura nos curriculos do
ensino médio e reafirmar a sua especificidade enquanto arte, as OCN buscam preencher

as lacunas deixadas pelos PCNEM e, fundamentadas, sobretudo, nos estudos de Jauss
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e Antonio Candido, procuram ressaltar a importancia da participacdo do leitor na

construcao de sentidos que o discurso literario permite.

1.3.1 As dimensoes historicas, estéticas e ideoldgicas

No campo da literatura, ha uma vasta discussdo acerca da sua dimenséao
estética e humanizadora (CANDIDO, 2004), assim como do lugar destinado ao leitor no
ato da leitura, e ha inumeras posi¢cdoes tedricas e criticas que se confrontam e/ou
dialogam quanto ao tema. As mais estruturalistas, a exemplo de Tzvetan Todorov, A.J.
Greimas, Gerard Genette e Barthes enfocam o texto escrito como um objeto quase que
sagrado, que possui um sentido pronto, o qual o leitor deve extrair do texto. Ja a estética
da recepgao considera o leitor como um co-participante na produgao de sentido do texto;
na medida em que o leitor leva para o texto suas expectativas, suas experiéncias
passadas, com as quais elabora hipdteses, refutando ou reafirmando idéias e, dessa
forma, constréi um sentido para o texto, seguindo as pistas ou vazios deixados pelo
autor.

Em relacdo a esse pensamento, Candido (1972) afirma que a literatura é a
transposicao do real para o imaginario, conforme a estilizagdo da linguagem, que se torna
plurissignica e, portanto, relativiza o mundo (os seres, sentimentos, valores etc). Nesse
sentido, a literatura encontra-se envolvida pelo carater gratuito e humanistico, gratuidade
essa que se revela tanto por parte do autor, no momento da criacdo, quanto do leitor ao
recebé-la.

Sobre essa nogdo, Jauss (1994) afirma que o leitor, pautado nas suas
experiéncias — tanto estéticas quanto existenciais — recebe e atualiza a obra, dialogando
com ela, buscando hipoteses, confirmacdes; enfim, construindo o sentido através de
dados extralinglisticos, tanto o seu conhecimento prévio e linguistico quanto em relagao
as pistas deixadas pelo autor. Sendo que nesse processo de construcdo de um sentido
para a obra, pode haver ou ndo a corroboragdo com o que o autor pretendia inicialmente.

Nesse sentido, quanto maior a qualidade estética da obra, mais plurissignificativa
e relativa é a linguagem veiculada e, portanto, estara mais aberta as reflexdes do leitor,
possibilitando-lhe uma maior dimensdo de si mesmo e do mundo, ou seja, o leitor
encontra mais lacunas ou espacos vazios. Em relacdo a nocdo de leitor enquanto
receptor participante Jauss (1979) mostra a primazia dada a importancia do efeito e da

significagcdo do texto:
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A experiéncia estética ndao se inicia pela compreensado e interpretacdo do
significado de uma obra; menos ainda, pela reconstrugao da intengéo de seu
autor. A experiéncia primaria de uma obra de arte realiza-se na sintonia com
(Einstellung auf) seu efeito estético, isto €, na compreensio fruidora e na
fruicdo compreensiva. Uma interpretacdo que ignorasse esta experiéncia
estética primeira seria propria da presungao do fildlogo que cultivasse o engano
de supor que o texto fora feito, ndo para o leitor, mas sim, especialmente, para
ser interpretado. (p. 69).

Entretanto, é preciso considerar também que a obra artistica, por mais aberta
que seja ao leitor, ndo deixa de ter uma ideologia subjacente; visto que, como um produto
histérico-cultural acaba refletindo os valores do autor e de sua época, historicamente
situados. Por outro lado, na verdadeira obra de arte, o trabalho e o efeito estético se
sobrepdem a essas ideologias subjacentes, concedendo ao leitor a liberdade para
relativizar, questionar, aceitar, refutar ou ampliar; enfim, interagir com o texto, saindo
desse jogo que ¢é a leitura, diferente de quando entrou, com outra visdo de mundo, com o
seu horizonte de expectativas ampliado e mais humanizado.

Candido (1972) ao afirmar que a literatura, vista sob um angulo menos estrutural,
e mais funcional, exerce uma fungdo humanizadora de forma gratuita, defende que ela
nao apenas satisfaz a necessidade de ficgao, que é intrinseca ao homem; como também
contribui para a formacado da sua personalidade, retratando a vida de modo tal, que,

através da fruicdo, conduz o leitor ao conhecimento de si e do mundo, humanizando-o:

A literatura pode formar, mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma
vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o
Bom, o Belo, definidas conforme os interesses dos grupos dominantes, para
ser reforco da sua concepgdo de vida.Longe de ser apéndice de instrugéo
moral (...), ela age com o impacto indiscriminado da propria vida e educa, como
ela - com altos e baixos, luzes e sombras (p. 805).

Em consonancia a visdo de Candido, quanto ao papel humanizador da literatura,
Zilberman afirma que a obra literaria provoca no leitor uma sensagao de estranhamento
rompendo com as suas expectativas. O estranhamento a que se refere Zilberman pode
ocorrer em dois planos: no modo de expressdo, ou na ideologia veiculada; ao romper
com padrdes vigentes na realidade. Neste sentido, a literatura tanto pode ser um objeto
de conhecimento, ao ampliar e renovar o horizonte de percepc¢éo do leitor, quando pode

trazer a tona o conhecimento que a sociedade quer encobrir
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Essa ruptura com certas expectativas pode ser verificada sob dois &ngulos: de
um lado, significa um rompimento com as modalidades ordinarias de
expressdo; de outro, com os clichés ou a ideologia de certa época. Assim, um
texto autenticamente criativo explora formas de linguagem; porém, como a
ideologia — isto €, as no¢des comuns de circulagao num determinado momento
histérico — se inscreve na lingua, torna-se evidente que a obra pode romper
também com os padrdes vigentes em termos de visdo da realidade. E neste
sentido que a literatura pode se constituir em objeto de conhecimento,
ampliando e renovando o horizonte de percepgéao do leitor. E, se ela nao reflete
passivamente uma sociedade ou uma época, €& porque expde suas
contradi¢cbes, tornando patente suas fissuras, assim como as tentativas, por
parte da classe dominante, de acoberta-las (ZILBERMAN, 1981, p. 60).

Dessa forma, reafirmando o que foi anteriormente explicitado, mesmo que a
literatura, enquanto manifestacao artistica, ndo pretenda ser engajada e a ideologia nao
esteja presente nas intencdes do autor, as crengas e os valores deste ndo deixam de
fazer parte da sua experiéncia de vida, aparecendo nas entrelinhas, independente da sua
intencao.

Portanto, no sentido pedagdgico e enquanto produto histérico-cultural, a
literatura acaba refletindo o conjunto de crengas e valores da época em que a obra e 0
autor se situam. N&o existe discurso artistico que seja totalmente neutro, visto que tudo o
que expressamos é reflexo da nossa constituicdo social: nossos valores morais,
religiosos, politicos e culturais que acabam sendo revelados no discurso.

No que se refere ao horizonte de expectativa, Jauss explica-nos que a sua
reconstrugado se faz necessaria na medida em que se estabelece uma relagéo dialdgica
entre o texto e leitor. Desse modo, é buscando a pergunta original para a qual o texto foi
resposta que percebemos as modificagdes ocorridas entre a obra e o leitor, devido as
inumeras recepgdes as quais ele vai incorporando com o passar do tempo. A obra do
passado “so diz algo” ao leitor se este atualiza-la, reconstruindo o questionamento o qual
ela procura responder. Processo esse, chamado por Jauss, de “compreenséao produtiva”.

Sobre o efeito estético de um texto, Jauss também afirma que ha dois momentos
simultdneos no contato entre o leitor e a obra, pois esta, ao mesmo tempo em que
provoca uma reacao naquele, também muda historicamente, ao ser recebida e entendida
de diferentes modos.

Destacando a importancia de se diferenciar os dois modos de concretizagao da
leitura, Jauss afirma que o horizonte implicito de expectativa proposto pela obra traz
orientacdes prévias e inalteradas devido ao texto ser o mesmo. E o horizonte explicito
tem uma recepgao condicionada pelo leitor, que dialoga com a obra segundo suas

experiéncias pessoais.
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Jauss refere-se aos dois horizontes, respectivamente, o leitor explicito e o
implicito, bem como a sua importancia na constru¢gdo do sentido da obra mostrando a
necessidade de se perceber os diferentes codigos referentes a esses leitores e privilegiar
0 cdédigo subjetivo do leitor implicito para melhor compreensao das estruturas de pré-
compreensao, que diferenciam o cédigo da obra literaria do cédigo do leitor.

Dessa forma, percebemos que o efeito estético prescinde da sua recepgao, que
se da pela compreensdao na sucessao dos elementos do texto (poético, narrativo,
pictérico). A partir da compreensao, ocorre a interpretacdo, nomeada por Jauss de
“concretizacdo de uma significancia especifica” que ndo se desvincula da primeira, porém
€ mais objetiva ao intuir o esclarecimento da construgdo do texto (aspectos verbais e
literarios), para possibilitar uma compreensédo global. A aplicagao, o ultimo estagio, liga-
se aos dois primeiros elementos na medida em que ilustra um intuito de trazer o texto
para dentro do presente, formando um juizo de valor estético que possa convencer outros

leitores:

Assim como em toda experiéncia real, também na experiéncia literaria que da a
conhecer pela primeira vez uma obra até entdo desconhecida ha um “saber
prévio, ele préprio um momento dessa experiéncia, com base no qual o novo
de que tomamos conhecimento faz-se experienciavel, ou seja, legivel, por
assim dizer, num contexto experiencial. (JAUSS, 1994, p. 28).

Outro aspecto importante abordado pelo autor consiste no fato de que a obra
literaria ndo se apresenta como totalmente nova, e isso implica que para chegar a uma
interpretag@o, o leitor devera atentar para os sinais explicitos ou implicitos, os tragos
familiares (experiéncias passadas) que o encaminhardo para uma postura individual e
bastante subjetiva de leitura. O leitor percebera uma nova obra tanto a partir da sua

experiéncia literaria, quanto da sua experiéncia de vida:

O horizonte de expectativa de uma obra, que assim se pode reconstruir, torna
possivel determinar seu carater artistico a partir do modo e do grau segundo o
qual ela produz seu efeito sobre um suposto publico.Denominando-se distancia
estética aquela que medeia entre o horizonte da expectativa preexistente e a
aparicdo de uma obra nova — cuja acolhida, dando-se por intermédio da
negacao de experiéncias conhecidas ou da conscientizacdo de outras, jamais
expressas, pode ter por consequéncia uma “mudanca de horizonte”, — tal
distancia estética deixa-se objetivar historicamente no espectro das reac¢des do
publico e do juizo da critica (sucesso espontaneo, rejeicdo ou choque, casos
isolados de aprovacgéo, compreenséo gradual ou tardia). (JAUSS, 1994, p. 31).

Trata-se aqui da relagao do leitor com a obra e da sua reacao perante a mesma,
que se da na relagao obra/leitor através da negacéao do ja estabelecido ou colocagao de

experiéncias ainda desconhecidas. E essa reagao esta intimamente ligada ao horizonte
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de expectativa, conforme a distancia existente entre o horizonte da obra e do leitor. Além
disso, o horizonte também determina o valor estético da obra, baseado ainda nessa
distancia entre o horizonte, a obra e ruptura desse horizonte.

Soma-se a esta questdo da qualidade estética da obra ligada ao horizonte de
expectativa a funcdo social da literatura, que se efetiva, na medida em que o leitor
adquire experiéncia da realidade através da leitura do texto literario, que por meio de uma
nova forma o auxilia a romper com a automatizada percepcao cotidiana. Esse
rompimento € possivel devido a literatura diferenciar-se do histérico ndo s6 porque
conserva as experiéncias ja vividas, mas também porque antecipa experiéncias ainda

nao vividas, ampliando o comportamento social.

O lugar vazio permite entdo que o leitor participe da realizagdo dos
acontecimentos do texto. Participar nao significa, em vista dessa estrutura, que
o leitor incorpore as posi¢cdes manifestadas do texto, mas sim que aja sobre
elas. Tais operagdes séo controladas na medida em que restringem a atividade
do leitor a coordenagao, a perspectivagdo e a interpretagdo dos pontos de
vista. A medida que o lugar vazio permite essas operagdes, evidencia-se a
ligacdo fundamental de estrutura e sujeito, a saber, no sentido dado por Piaget:
“Com uma palavra, o sujeito existe porque a qualidade bésica das estruturas é
geralmente o proprio processo de estruturagdo”. O lugar vazio imprime
dindmica a estrutura por marcar determinadas lacunas que apenas podem ser
fechadas pela estruturagdo levada a cabo pelo leitor. E neste processo que a
estrutura ganha sua fungao (ISER, 1999, p. 157).

Em consonéncia a teoria de Jauss, podemos depreender a partir dos estudos de
Wolfgang Iser que a leitura da obra literaria necessita da co-participacdo do leitor, no
momento em que Ihe exige o preenchimento das lacunas disseminadas pelo texto, por
meio da sua experiéncia e fantasia. Entretanto, Iser discute a receptividade da obra
literaria, sob um viés mais individual quando coloca em questao o seu efeito produzido no
leitor que, no ato da leitura, encontra os chamados “espagos vazios”, sendo induzido a

participar na realizacéo do texto.

1.3.2 O lugar do classico e o do contemporaneo

Um dos problemas observados em relagdo ao ensino de literatura é que este,
além de ser resolutamente idealista, encontra-se fragmentado pelas instituicbes e pelos
manuais de literatura, que visam apenas os autores classicos, apresentados através de

caracteristicas estanques, como exemplificagdo de determinadas escolas literarias. Trata-
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se de um ensino de literatura abstrato e desvinculado da realidade do aluno, sem espaco
para uma analise critica dos textos e dos autores.

Sobre essa questdao da formacao do canone, é importante ressaltar que este
passou a ser bastante questionado nas universidades, conforme Cosson (2006, p. 33)
“[...] de inicio pela critica feminista e depois por outras correntes teorico-criticas que
colocam sob suspeita a representatividade das obras selecionadas, denunciando
preconceitos de género, classe e etnia, entre outros aspectos [...]”

Dessa forma, os manuais convertem-se na representacao escrita do canone
literario nacional, representacdo esta que n&o se renova, visto que nos manuais
encontramos freqlientemente os mesmos fragmentos de obras literarias.

Entretanto, apesar dos problemas encontrados nos manuais de literatura, estes
sdo vistos pelo professor como um suporte para auxilia-lo no trabalho com a obra literaria
em sala de aula. Em se tratando de obras que sao indicadas pelas universidades como
leitura obrigatoria para o vestibular, a questdo torna-se problematica, pois nos manuais
verifica-se a quase total auséncia de atividades com obras contemporaneas e a
predominancia dos mesmos fragmentos de textos literarios classicos, alguns destes
conhecidos pelos professores e alunos apenas através dos cadernos de resumos
distribuidos pelos cursinhos, mas ndo efetivamente lidos em sua integridade.

Conforme Andrade

Esses cadernos sdo uma expressao oposta a realizagdo da leitura
convencional que se conhece, pois estimulam uma relagdo com a obra em que
ter uma nogéo sobre o texto substitui a leitura. Por seu intermédio, desenvolve-
se uma nova relagdo do estudante com a matéria literaria, em que a leitura
exigida é consumida apenas por ser um conteudo para a prova. (2003, p. 157)

Portanto, quando as indicagbes de leitura para os exames vestibulares incluem
obras contemporaneas, o problema agrava-se, pois o professor, ndo encontrando nos
manuais, atividades com essas obras, tem sua fungdo mediadora problematizada e perde
as referéncias tradicionais de um ensino de literatura com base historiografica.

De acordo com Andrade (2003), o professor torna-se um critico das listas,
percebe a disparidade existente entre as obras que freqlientemente trabalha na sala de
aula e aquelas que sao indicadas para o vestibular e percebe-se desatualizado como

leitor.

Sob essa perspectiva, entdo, as listas representam um papel ambivalente para
o professor de lingua portuguesa: na condi¢do de leitor apontam para as suas
deficiéncias e representam a oportunidade de renovar e ampliar seu préprio
repertorio [...] (ANDRADE, 2003, p. 161).
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Através das respostas dos alunos ao questionario que foi aplicado na escola
campo de pesquisa®, percebemos que ha um blogueio nos adolescentes em relagdo a
leitura, eles ndo gostam do que Iéem na escola porque as leituras recomendadas nao
despertam seus interesses, ndo sao trabalhadas de forma adequada ou simplesmente
porque sao obrigatdrias.

Quando o professor tem a preocupagdo em aproximar a literatura de seus
alunos, ele passa a questionar a didatica, tentando inventar um modo novo de se
trabalhar com os textos literarios na sala de aula. De acordo com Gomes (1976, p. 141),
a leitura dos chamados “classicos” s6 deveria ser indicada quando o aluno ja tivesse um
maior nivel de maturidade o senso critico mais agugado, ndo sendo recomendavel, por
exemplo, fazer os alunos lerem textos de Guimardes Rosa se eles ainda nao sao
capazes de ler um artigo simples de jornal.

As respostas coletadas através do questionario que foi aplicado aos alunos
também nos permitiram perceber que eles gostam e se interessam por leitura, mas pela
leitura de assuntos conhecidos e que abordem temas da realidade. Os alunos nao
gostam de ler obras literarias - que poderiam contribuir para a leitura geral —
simplesmente porque ndo véem sentido nelas.

Para Bordini (1989), seria valido relacionar textos literarios com leitura de textos
musicais e da atualidade, pois, de acordo com esta autora, a musica aliada a um
constante exercicio da critica literaria possibilita uma visdo menos dependente das
tradi¢cdes culturais e o texto informativo ndo afasta o aluno do texto literario, pelo
contrario, amplia o leque de opcdes, produzindo um efeito de leitura mais profundo na
literatura.

Apesar dos termos “atual” e “contemporaneo” quando utilizados na adjetivagéo
da producdo literaria, aparecerem freqlientemente como sinénimos, Cosson (2006)

esclarece a diferenca:

Obras contemporaneas sdo aquelas escritas e publicadas em meu tempo e
obras atuais sdo aquelas que tém significacdo para mim em meu tempo,
independentemente da época de sua escrita ou publicagdo. De modo que
muitas obras contemporéneas nada representam para o leitor e obras
vindas do passado sao plenas de sentido para a sua vida. (p. 34)

Dessa forma, ao elaborar as listas de livros para os exames vestibulares, as
universidades nao podem desprezar o canone, assim como ndo devem fundamentar a

escolha das obras apenas na contemporaneidade dos textos, mas na sua atualidade,

* No capitulo 3, intitulado “A pratica escolar e a experiéncia de leitura dos informantes”,
apresentamos os dados coletados junto aos alunos.
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observando o critério da diversidade e proporcionando ao aluno a possibilidade de
estabelecer o didlogo entre o classico e o contemporaneo atualizando-os. Na concepgao
de Dantas (1982), o texto literario deve ser trabalhado da forma mais livre possivel,
portanto, é valido, por exemplo, realizar estudos comparativos entre personagens das
grandes obras literarias e os personagens das novelas televisivas ou os poemas satiricos

de Gregorio de Matos com as charges publicadas pelos jornais e revistas da atualidade.

[...] deve-se buscar uma analise mais globalizante possivel: centrando-se na
criatividade do processo, atentando-se a varios aspectos importantes de outras
ciéncias e compreender a obra como um fendmeno histérico, portanto ndo se
ignorando suas implicagdes com o contexto sociocultural. Do mesmo modo
deve-se olhar a obra no conjunto de toda obra do autor focalizando em seu
contexto literario [...] fugindo ao isolado [...] observando-se um conjunto cada
vez maior: a época, outras épocas, 0 pais, o continente, a propria literatura
universal, etc. (DANTAS, 1982, p. 142).

Sabemos que o ensino tradicional de literatura ainda € uma constante nas
escolas, sendo responsabilidade do educador romper com a barreira do tempo e dar um
salto a modernidade, encontrando ele mesmo o seu proprio modo de ensinar, refletindo
sobre sua agado e principalmente encontrando meios de atingir seus objetivos, sem
desconsiderar que a literatura é arte, e enquanto arte, ndo comporta regras rigidas, mas
educa para a sensibilidade, a reflexdo critica e a vida, levando-se em consideragao as
colocagdes de Jauss (1994, p. 44) “[...] o carater artistico de uma obra [...] ndo tem de ser
sempre e necessariamente perceptivel de imediato, ja no horizonte primeiro de sua
publicacao [...]". O significado de uma obra pode permanecer desconhecido por um longo
tempo até que a “evolucéo literaria” tenha atingido o horizonte no qual a atualizacéo de

uma forma mais recente permita a compreensao da forma mais antiga e incompreendida.
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CAPITULO 2: LITERATURA NO VESTIBULAR DE TRES IES PARAIBANAS

2.1 A auséncia do texto literario em provas das décadas de 1980 e 1990

As provas de vestibular, e principalmente a prova de literatura, tém sido alvo de
varias criticas, estas sao geralmente relacionadas a énfase que é dada ao conhecimento

quantitativo e memorizavel, conforme Leahy-Dios (2004)

De algum modo, em algum lugar, hd um comando em autoridade que exige
que os vestibulares sejam como s&o e que o aprendizado de literatura seja
testado através de periodos, datas, nomes e caracteristicas, quanto mais
memorizavel melhor; quem nao se adequar ao sistema estara fora dele. (p. 37)

Entretanto, ao estabelecermos uma analise comparativa® entre as provas de
vestibulares de outras décadas e as provas mais recentes, podemos afirmar que esse
tipo de critica ja ndo se aplica tanto, pois as provas de literatura dos vestibulares mais
recentes, se por um lado mantém algumas tendéncias das provas das décadas
anteriores, por outro lado tém apresentado algumas mudangas no seu teor. Para uma
melhor percepgcdo dessas mudangas, tomemos como exemplos algumas questdes de
multipla escolha das provas de literatura da década de 1980, quando o vestibular era
unificado e, portanto, a mesma prova, elaborada pela Coperve® era aplicada aos
candidatos que concorriam a uma vaga tanto na UFPB quanto na UEPB, que na época

era denominada Universidade Regional do Nordeste’.

(1980) E falso afirmar que o Romantismo brasileiro

a) foi propiciado pela influéncia cultural francesa

b) se conjuga com o ideario politico revolucionario de fins do século XVIIl e
principios do século XIX.

c) Se conjuga com o ideario da Contra-Reforma.

d) Foi influenciado pela vinda da familia real.

e) Foi de espirito reformador face as convengdes sociais.

® Para estabelecermos essa analise comparativa, ndo incluimos a UFCG, visto que esta instituicao
s6 passou a funcionar de forma desmembrada da UFPB recentemente, a partir da Lei n® 10.419
de 09 de abril de 2002. Entretanto, também analisamos algumas questdes dos vestibulares desta
universidade.

® Comissao Permanente do Concurso Vestibular.

" A UEPB foi criada pela Lei n° 4.977/87, substituta da Universidade Regional do Nordeste,
instituida pela Lei Municipal n° 23/66.
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(1984) O movimento literario que se vincula intimamente a transformacdes
resultantes da Primeira Grande Guerra, demonstradoras de crescimento na
industria e de mudangas no quadro econémico, social e politico, é o:

a) Realismo b) Romantismo ¢) Arcadismo

d) Modernismo €) Simbolismo

Conforme podemos perceber, sao questbes que privilegiam apenas dados
histéricos e cronoldgicos do conteudo programatico da disciplina, considerando
informacgdes que sao adquiridas através do estudo da histéria da literatura e ndo da
leitura literaria. E importante ressaltar também que muitas questdes sdo propostas sem a
presenga do texto literario, que é a base do estudo da literatura. O texto literario, em
forma de fragmentos, quando esta presente nas provas da década de 1980, geralmente
vem acompanhado da seguinte instrucdo: “Sem copiar frases, RESUMA, em apenas
cinco linhas, o texto seguinte®.”

Quando nao privilegiam dados histéricos e cronolégicos, as questdes das provas
da referida década voltam-se para os nomes de autores, obras e caracteristicas de
periodos literarios, ou para o que alguns elaboradores chamam de “perfeita correlagao

entre autor, obra e escola”, conforme podemos verificar nos exemplos abaixo.

(1986) Quais os respectivos autores de Macunaima, A Escrava lIsaura € A
Bagaceira?

a) Mario de Andrade, Bernardo Guimaraes e José Lins do Rego.

b) Mario de Andrade, Bernardo Guimaraes e José Américo de Almeida.

c) Graciliano Ramos, Joaquim Nabuco e José Lins do Rego.

d) José de Alencar, Mario de Andrade e José Américo de Almeida.

e) Guimaraes Rosa, Machado de Assis e José Lins do Rego.

(1984) O periodo literario que revela a preocupagao estética da “arte pela arte”,
até o exagero do culto do ritmo, da rima e do vocabulario, € o

a) Simbolismo b) Barroco ¢) Arcadismo

d) Romantismo e) Parnasianismo

(1985) Ha perfeita correlagéo entre autor, obra e escola em:

a) O Uraguai/Basilio da Gama/Barroco

b) Suspiros Poéticos e Saudades/Gongalves de Magalhdes/Romantismo
¢) Memérias de um Sargento de Milicias/Machado de Assis/Realismo

d) Os Velhos Marinheiros/Jorge Amado/Naturalismo

e) Romance da Pedra do Reino.../José Américo de Almeida/Modernismo

Em relagdo aos vestibulares da década de 1990, destacamos algumas questbes
com o objetivo de mostrar que ndo se diferenciam muito das questdes da década
anterior, e, pelo tipo de informagao que visam avaliar, prescindem da leitura das obras,

além de néo justificar trés anos de estudos sobre a literatura produzida no Brasil desde o

¥ Na prova de 1980, o candidato teria que resumir um fragmento de Canad de Graca Aranha, na
prova de 1981, um fragmento do romance Memdrias de um sargento de milicias de Manuel
Antonio de Almeida, e na de 1985, a crénica Os imortais de Machado de Assis.
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Quinhentismo até as produgdes contemporaneas, pois sdo questdes que ratificam uma
concepgao bastante discutivel do que seja o estudo da literatura, ou seja, a memorizagao

de datas, nomes de autores, obras e periodos literarios.

(1991) Estabelecendo a correlagéo entre o autor e o titulo da obra
1 — Ariano Suassuna ( ) Senhora

2 — Guimaraes Rosa ( ) A Pedra do Reino

3 — Jorge Amado ( ) Sagarana

4 — José de Alencar () O risco do Bordado

5 — Autran Dourado ( )Recordagbes do escrivao Isaias
Caminha

6 — Euclides da Cunha

7 — Lima Barreto

obtém-se a seqiiéncia numérica

a) 45321 b) 31457 c) 43126

d) 14265 e) 41257

(1992) Estao ligados ao romantismo, enquanto estilo de época, os poetas:

a) Gongalves Dias — Castro Alves — Cecilia Meireles — Alvares de Azevedo.

b) Alvares de Azevedo — Casimiro de Abreu — Castro Alves — Olavo Bilac.

c) Alphonsus de Guimaraes — Cruz e Sousa — Gongalves Dias — Castro Alves.
d) Casimiro de Abreu — Goncalves Dias — Castro Alves — Alvares de Azevedo.
e) Casimiro de Abreu — Jorge de Lima — Cecilia Meireles — Castro Alves.

O mesmo acontece com as questdbes chamadas discursivas, mero
reconhecimento mecanico de caracteristicas de estilo ou de periodos literarios, ou ainda,
identificacdo de escolas literarias a partir de excertos, conforme podemos exemplificar
com algumas questdes do vestibular da UFPB realizado em 1996. Nesta prova, encontra-
se um fragmento de Os sertbées de Euclides da Cunha, acompanhado de oito questbes
discursivas, das quais destacamos o item b da 72 questdo e o item a da 82
respectivamente: “Observa-se na linguagem de Os sertdes certa preocupagdo de ordem
cientifica. [...] b) Que escola literaria de fins do século passado foi influenciada pelo
cientificismo, principalmente na prosa?” Responda: a) Que corrente da literatura
brasileira retoma, nos anos 30, a preocupacdo com o homem do sertdo?”

Em determinadas questbes, parece que os elaboradores desconfiam da
capacidade do candidato, pois exigem apenas a compreensao da superficie do texto que
se resume ao que podemos chamar de leitura topografica, ou seja, se realiza apenas
pela mera localizacio das respostas no texto, considerando “o que” esta sendo dito e nao
o “como”. Para exemplificar, recorremos a uma questdo da mesma prova de 1996.

Nesta prova, o fragmento da obra Os sertbes inicia-se com o seguinte paragrafo:
“O sertanejo é, antes de tudo, um forte. Nao tem o raquitismo exaustivo dos mesticos
neurasténicos do litoral.” Em relacdo as questdes discursivas, destacamos: “No primeiro
paragrafo do texto, o autor faz, implicitamente, uma comparagao. a) Que tipos humanos

sdo comparados e quais os atributos que opdem, basicamente, um ao outro?”.
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Respondendo a questdes desse tipo, o candidato apenas reproduz informagdes
especificas, e a instituicdo nao tem condicbes de avaliar se o candidato realmente
compreendeu o texto, se tem habilidade de leitura e habilidade para construir o sentido
do texto. Entendemos compreender o texto e construir os sentidos dele na perspectiva de
Liberato (1999)

Em linhas gerais, compreender um texto é encontrar o seu sentido. Mas, em
primeiro lugar, é preciso dizer que o sentido ndo esta no texto, pronto para ser
identificado. O sentido esta na cabega do escritor e deve ser construido pelo
leitor. O texto funciona apenas como uma pista para a constru¢ao do sentido,
mas nao garante por si sé a compreensao. Nesse processo de construcdo de
sentido contribuem néo s6 as informacdes fornecidas pelo texto, mas também
todo o conhecimento armazenado na mente do leitor; assim como o contexto
extra-linglistico e também o objetivo da leitura. [...] Em resumo, ndo existe o
sentido do texto, mas varios sentidos que podem ser construidos para um
mesmo texto — é claro, dentro dos limites impostos pelo préprio texto e pelos
demais fatores que interferem no processo. (p. 225)

A analise das questdes revela outra tendéncia bastante recorrente nas provas de
literatura dos vestibulares: a utilizagdo do texto literario como suporte para questdes de
metalinguagem (gramatica, ortografia etc). Assim, nos exames vestibulares acontece o
que Lajolo (1988, p. 53) ja alertava “[...] em situacdes escolares, o texto costuma virar
pretexto, ser intermediario de aprendizagens outras que nao ele mesmo.” Como exemplo
disso, transcrevemos uma questao da prova do vestibular unificado de 1992, elaborada a

partir de um fragmento da obra Menino de engenho de José Lins do Rego:

(1992) Quanto a classe, as palavras sublinhadas no trecho “Criara-se em
colégio de freiras, sem méae, pois o pai ficara viuvo quando ela ainda néo
falava.” Sao respectivamente,

a) preposigao-advérbio-conjungao coordenativa-coordenagao subordinativa.

b) conjungao subordinativa-preposi¢cao-advérbio-conjuncéo coordenativa.

C) preposigao-conjungao coordenativa-conjuncgao subordinativa-advérbio.

d) advérbio-preposigdo-conjungao coordenativa-conjungao subordinativa.

e) Conjungao coordenativa-preposigao-advérbio-conjungao subordinativa.

Em relacdo a poesia, nas provas de literatura dos vestibulares que ora
analisamos, verificamos que o texto poético também ¢é utilizado ou como suporte para
questbes que se estruturam com base no modelo de aprendizagem da literatura
fundamentado em classificagbes de periodos literarios, para reproducédo de informagdes
que ja estao explicitas no texto, ou é freqlientemente contemplado apenas em seus
aspectos formais: rimas, estrofes, escansbes etc. Como exemplo, destacamos trés
questbes: a primeira e a segunda foram transcritas dos vestibulares da UFPB de 1996 e

1994 respectivamente, e a terceira transcrita do vestibular unificado de 1991.
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(UFPB-1996) Leia o texto seguinte:
Ardor em firme coragao nascido!
Pranto por belos olhos derramado!
Incéndio em mares de agua disfargado!
Rio de neve em fogo convertido!

Tu, que um peito abrasas escondido,
Tu, que em um rosto corres desatado,
Quando fogo em cristais aprisionado,
Quando cristal em chamas derretido.

Se és fogo como passas brandamente?
Se és neve, como queimas com porfia?
Mas ai! que andou Amor em ti prudente.

Pois para temperar a tirania,

Como quis, que aqui fosse a neve ardente,

Permitiu, parecesse a chama fria.

MATQOS, Gregdrio de. Poesias selecionadas. Sao Paulo, FTD, 1993. p.49.

A questdo referente a este poema foi elaborada da seguinte forma: “E
perceptivel, no soneto acima, o encadeamento de metaforas, alinhadas em contraste, a
fim de caracterizar o pranto. Esse procedimento é tipico de que vertente barroca?”.
Percebemos que se trata de uma questdo exemplificadora do que afirmamos
anteriormente sobre o que se espera do candidato a uma vaga na universidade:
reconhecimento de caracteristicas de estilo ou de periodos literarios. Esta questao esta
inserida na 22 parte da prova, denominada: Questbes discursivas”, entretanto, o

candidato pode responder com apenas uma palavra: cultismo.

(UFPB-1994) Analisando o fragmento abaixo:

“You-me embora pra Pasargada
La sou amigo do rei

La tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada

Vou-me embora pra Pasargada
Aqui eu nao sou feliz

La a existéncia € uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca da Espanha
Rainha e falsa demente

Vem a ser contraparente

Da nora que nunca tive

responda ao que se segue:

a) A evasao do real caracteriza a postura do “eu” lirico nestes versos
modernistas. Essa postura, que reflete a insatisfagdo do poeta e a busca de um
mundo ideal, foi peculiar a que movimento literario?

b) No contexto desses versos, |8 e aqui sdo advérbios que apontam para
espacos distintos, opostos. Que espacos, respectivamente, sdo esses?
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AS ROSAS DO TEMPO
Admiravel espirito dos mogos,
a vida te pertence. Os alvorocos,

as iras e entusiasmos que cultivas
sao as rosas do tempo, inquietas, vivas.

Erra e procura e sofre e indaga e ama,
que nas cinzas do amor perdura a flama.
(Carlos Drummond de Andrade)

A questao referente ao poema de Carlos Drummond de Andrade foi elaborada

da seguinte forma:

(1991) Sobre a estrutura do poema de Carlos Drummond de Andrade,
propdem-se as afirmagdes

| Os versos sao livres porque Drummond € um poeta moderno.

II O “enjambement” (cavalgamento), do segundo para o terceiro verso, é
um recurso ritmico que se associa a idéia de entusiasmo, vivacidade,
inquietacdo dos mogos.

[l Quanto ao niumero de versos, as estrofes se chamam disticos.

IV Todas as estrofes apresentam rimas alternadas e ricas.

V Neste poema predominam os versos decassilabos.

sendo verdadeiras apenas

a)lell b)Il, llleV c)l,IVeV dlllelve)l,lllelV

Diante do exposto, podemos perceber que entre as décadas de 1980 e 1990, as
provas de literatura ndo apresentam mudancas significativas, visto que as questdes, além
de pouco desafiadoras, ndo exploram o que é realmente importante nos textos: a
intertextualidade, a interdiscursividade, os recursos linguisticos, estilisticos e estéticos,
nado exigindo do candidato a percepgdo de sua literariedade nem das estratégias

diversificadas de antecipagao/predicao e comparagao.

2.2 A presenca do texto literario em provas do novo milénio

Analisando algumas questdes dos vestibulares mais recentes — a partir de 2000
— percebemos que ainda permanecem algumas tendéncias verificadas nos vestibulares
das décadas de 1980 e 1990, como por exemplo: questdes sem a presenca do texto
literario ou que esperam do candidato apenas a identificacao de escolas literarias a partir

de excertos, conforme exemplificam as seguintes questdes:
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(UFPB-2000) A prop6sito do romance Dom Casmurro, afirma-se:

I. E narrado em terceira pessoa, o que confere ao narrador objetividade para
analisar os fatos.

. Privilegia a analise psicolégica das personagens em detrimento da acdo e da
variedade episddica.

[ll. Em obediéncia aos preceitos do Realismo, evita a ambiglidade e a sutileza
no comportamento das personagens.

Das afirmagbes acima, esta(do) correta(s)

a) apenas |.

b) apenas Il

c) apenas lIl.

d)lell

e)lell

(UEPB-2000) Os fragmentos, a seguir, representam diferentes estilos de
época. ldentifique a sequiéncia correta:

Estou, Senhor, da vossa méao tocado

E este toque em flagelo desmentido

Era a vossa justica tdo devido,

Quéo merecido foi do meu pecado.

Longe da patria, sob um céu diverso,
Onde o sol como aqui tanto n&o ande,
Chorei saudades do meu lar querido
- Ave sem ninho que suspira a tarde!

Pelas regides tenuissimas da bruma
vagam as Virgens e as Estrelas raras...
Como que o leve aroma das searas
todo o horizonte em derredor perfuma.

Sou Pastor; ndo te nego; os meus montados
Sao0 esses, que ai vés; vivo contente

Ao trazer entre a relva florescente

A doce companhia dos meus gados;

a) Simbolismo, Arcadismo, Romantismo, Barroco.
b) Romantismo, Barroco, Arcadismo, Simbolismo.
c¢) Barroco, Romantismo, Simbolismo, Arcadismo.
d) Barroco, Arcadismo, Simbolismo, Romantismo.
e) Barroco, Arcadismo, Romantismo, Simbolismo.

Entretanto, em algumas provas dos vestibulares mais recentes, verificamos a
presenga de questdes que contemplam a intertextualidade, procurando avaliar a
habilidade do candidato em relagdo a comparacéo entre textos literarios, tanto do mesmo
autor quanto de diferentes autores e épocas, e entre textos literarios e outros tipos de

textos, conforme podemos verificar nos seguintes exemplos:
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TEXTO |

TEXTO I

No cais e nas praias 0s meninos nasciam
sabendo as coisas do mar, ndao vale a pena
buscar explicagdes para tais mistérios. Entédo
Quincas Berro D’agua fazia seu solene
juramento: reservara ao mar a honra de sua
hora derradeira, de seu momento final. Nao
haviam de prendé-lo em sete palmos de terra,
ah! isso nao! Exigiria, quando a hora
chegasse, a liberdade do mar, as viagens que
nao fizera em vida, as travessias mais
ousadas, os feitos sem exemplo.

AMADO, Jorge. A morte e a morte de Quincas Berro
D’agua. In: AMADO, Jorge. Os velhos marinheiros: duas
histérias do cais da Bahia. 34 ed., Sdo Paulo: Martins,

A peleja foi inesperada e bela. Parece
realmente verdade ter sido Quincas o
responsavel. Sentara-se ele com a cabeca
reclinada no peito de Quitéria, as pernas
estiradas. Segundo consta, um dos rapazolas,
ao passar, tropecou nas pernas de Quincas,
quase caiu, reclamou com maus modos. Negro
Pastinha ndo gostou do jeito do fumador de
maconha. Naquela noite, Quincas tinha todos
os direitos, inclusive o de estirar as pernas
como bem quisesse e entendesse.

AMADO, Jorge. Ibidem, p. 59.

1973, p. 37.

(UFPB-2002) Considerando a diferenca existente entre Joaquim Soares da
Cunha e Quincas Berro D’agua, explique o que significa dizer:

a) “Nao haviam de prendé-lo em sete palmos de terra, ...”.

b) “Naquela noite, Quincas tinha todos os direitos, inclusive o de estirar as
pernas como bem quisesse e entendesse”.

CARREGANDO LOIS EM SE
FERHOMEM RLMA EM O
I08DE...

TEXTO | | TEXTO Il

Peri, julgando sua senhora adormecida, remava
docemente para nao perturbar o seu repouso; a fadiga
comecava a vencé-lo; apesar de sua coragem
indomavel e de sua vontade poderosa, as forgas
estavam exaustas.

Apenas vencedor da luta terrivel que travara com o
veneno, tinha comegado a empresa quase impossivel
da salvagao de sua senhora; havia trés dias que seus
olhos nao se cerravam, que seu espirito nao

repousava um instante.

PLATAO et FIORIN. Ligbes de
texto: leitura e redagdo. Sao

(ALENQAR, José de. O Guarani. 13 ed., Sao
Paulo: Atica, 1987, p. 208).

Paulo: Atica, 1996, p. 174.

(UFPB-2001) Apds a leitura dos textos | e Il, podem-se fazer as seguintes
consideragdes:

I. Forga, coragem e cavalheirismo caracterizam tanto o super-homem, como
Peri.

II. A imagem do Herd6i € sempre idealizada, independentemente do estilo e da
época em que foi elaborada.

[I1.A idealizac&o de Peri é caracteristica do indianismo romantico.

IV. O Super-Homem e Peri ndo podem ser comparados, pois s6 o primeiro
possui as qualidades de um heréi.

Esta(&o) correta(s):
a) apenas | e ll.

b) apenas | e lll.

c) apenas |, Il e ll.
d) apenas |l e IV.

e) todas.
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(UEPB-2002) Compare o fragmento, a seguir, extraido de "A pata da gazela"
com os versos citados, em seguida:
"Virgilio, o poeta mais elegante

que tem existido, compreendeu
que Vénus ocultasse nos olhos

do filho, na selva libica, a

beleza imortal de seus olhos,

de seu sorriso, de suas formas
sedutoras; mas nao aquilo

que era sua esséncia divina,

sua graca olimpica. Foi pelo

andar que ela revelou-se deusa..."

"Nao quero, a Vénus opulenta e bela

De luxuriantes formas, entrevé-la

Da transparente tunica através:

Quero vé-la, sem pejo, sem receios,

Os bragos nus, o dorso nu, 0s seios

Nus... toda nua, da cabega aos pés!

Assinale a alternativa que analisa corretamente os dois textos:

a) Os versos romanticos utilizam-se dos mesmos elementos mitolégicos
alencarinos para simbolizar a mulher fatal.

b) Os versos parnasianos contrapdem-se ao texto romantico em foco no que se
refere a imagem ideal de mulher.

c) Os versos simbolistas apresentam a mesma visdo de mulher mitica do texto
de José de Alencar.

d) Os versos modernistas descrevem de modo similar ao texto romantico a
beleza estética da mulher.

e) Os versos contemporaneos divergem do texto alencarino no que toca a
visao espiritual da mulher.

Retomando o primeiro exemplo, a questdo da UFPB-2002, “Considerando a
diferenca existente entre Joaquim Soares da Cunha e Quincas Berro D’agua, explique o
que significa dizer”, percebemos que consiste apenas em uma variacdo daquelas
perguntas que encontramos nos manuais de literatura e que se estrutura da seguinte
forma: “o que o autor quis dizer com isso?”. Perguntas desse tipo induzem o candidato a
uma leitura impressionista e, de acordo com Leahy-Dios (2004, p. 55) sdo mais
adequadas quando feitas em “[...] centros mediunicos ou esotéricos”. Além disso, “[...]
nenhum texto é escrito para ser dissecado ou para reconstruir a intengao de seu autor, e
sim para propiciar ao leitor uma experiéncia estética de compreensdo prazerosa ou
prazer compreensivo”. (CAMPOS 2003, p. 16).

Em relagdo ao vestibular 2005 da Universidade Federal da Paraiba®, o Manual

do Candidato explicita os objetivos gerais da prova de Literatura:

? Para a prova da 3?2 série do vestibular 2005, a UFPB indicou para leitura integral as seguintes
obras literarias: Moleque Ricardo de José Lins do Rego, Oito contos de amor de Lygia Fagundes
Telles e Para gostar de ler — vol. 6 (poemas).
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1. Distinguir a linguagem literaria da n&o-literaria. 2. Distinguir e caracterizar os
principais elementos estruturais da prosa e da poesia, concebidas enquanto
modalidades basicas de realizagdo do discurso literario. 3. Reconhecer e
distinguir, a partir de sua esséncia e estrutura, o texto lirico, o narrativo e o
dramatico. 4. Situar histdrica e estilisticamente as obras relativas aos diferentes
periodos literarios no Brasil. 5. Analisar e interpretar obras de autores
representativos da literatura brasileira. (p. 65)

Para tecermos alguns comentarios em relagdo a esta prova, destacamos trés
questdes: uma de multipla escolha do PSS-1, 12 série, elaborada a partir de um soneto

de Gregorio de Matos, e duas discursivas da prova da 32 série.

(UFPB-2005) TEXTO Il

Soneto
[Contemplando nas cousas do mundo desde o seu
retiro, Ihe atira com o seu apage, como quem a
nado escapou da tormenta]

Neste mundo é mais rico, 0 que mais rapa:
Quem mais limpo se faz, tem mais carepa:
Com sua lingua ao nobre o vil decepa:

O Velhaco maior sempre tem capa.

Mostra o patife da nobreza o mapa:
Quem tem mé&o de agarrar, ligeiro trepa;
Quem menos falar pode, mais increpa:
Quem dinheiro tiver, pode ser Papa.

A flor baixa se inculca por Tulipa;
Bengala hoje na méo, ontem garlopa:
Mais isento se mostra o que mais chupa.

Para a tropa do trapo vazo a tripa,
E mais n&o digo, porque a Musa topa.
Em apa, epa, ipa, opa, upa.

Em relagdo aos elementos satiricos, presentes no texto I, € INCORRETO
afirmar:

a) O texto é de conteudo moralista, apesar de fazer referéncia as partes baixas
do corpo.

b) O verso “Para a tropa do trapo vazo a tripa” traduz o aspecto grotesco
préoprio da satira.

c) A repeticdo de fonemas idénticos no verso “Para a tropa do trapo vazo a
tripa” traduz os ruidos intestinais.

d) O verso “Em apa, epa, ipa, opa, upa” substitui palavras obscenas nao
permitidas pela Musa.

e) A referéncia as partes baixas do corpo fere os principios da satira por utilizar
um vocabulario vulgar.

Para responder a essa questdo, o aluno precisaria, pelo menos, mobilizar
conhecimentos relacionados a satira, a Musa, ter nogdes de estilistica, etc., portanto,
trata-se de uma questdo que se diferencia das questdes anteriormente analisadas, pois

nao restringe o texto literario a decodificagdo, nem a classificagdo e conceitos.
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Quanto as duas questdes discursivas da prova de 2005 da UFPB, uma delas foi
elaborada tomando por base um fragmento do romance Moleque Ricardo de José Lins do
Rego, denominado na prova de “Texto I”, e cujo enunciado foi elaborado de forma que
possibilita ao aluno articular conhecimentos relacionados a um aspecto importante
utilizado pelo autor no processo de construgdo do texto, isto &, a animalizacdo do ser

humano.

No texto |, o narrador apresenta uma descrigdo do mangue, caracterizando
uma relagdo de intimidade entre homens e bichos, em que se observa a
animalizagao do ser humano.

a) Explique, com suas palavras, no maximo em cinco linhas, o processo de
animalizagao e a importancia do uso desse processo no texto.

A outra questao discursiva da prova de 2005 da UFPB foi elaborada a partir do
poema “Rua dos cataventos II” de Mario Quintana e requeria a identificagcdo dos
“aspectos formais que se afastam da liberdade estética defendida pelos poetas
modernistas e consolidada a partir de 1930” e a transcricdo de “dois versos que
apresentem a possibilidade de associacado entre rua/crianga e eu lirico/adulto protetor”.
Trata-se, portanto, de uma questdo que se coaduna com uma das diretrizes do programa
da referida universidade: “Situar histérica e estilisticamente as obras relativas aos
diferentes periodos literarios no Brasil”, entretanto, a exemplo dos vestibulares anteriores,
também prescinde da leitura da obra literaria.

Em relagdo ao vestibular 2005 da Universidade Estadual da Paraiba™ (UEPB),

esta instituigdo aponta as seguintes diretrizes para a prova de literatura brasileira:

A prova de Literatura Brasileira avaliara a competéncia do candidato para ler,
compreender, analisar, comparar, relacionar e interpretar obras literarias
nacionais, considerando o contexto histérico, ideoldgico, psicolégico e cultural e
as relagbes inter/transtextuais entre a literatura brasileira e a literatura
universal. (p. 20).

Da referida prova, destacamos duas questdes: a primeira delas, sobre o
romance Capitdes da areia de Jorge Amado, assemelha-se aquelas que encontramos
freqientemente nas chamadas “fichas de leitura” que acompanham algumas obras, pois
exige apenas que o candidato relacione os nomes de alguns personagens da obra
elencados na coluna esquerda com as “[...] caracteristicas, aventuras e desventuras

relatadas na coluna direita”.

% As obras literarias indicadas como leitura obrigatoria para o vestibular dessa instituicdo foram:
Os melhores contos de Machado de Assis, Sdo Bernardo de Graciliano Ramos, Capitaes da areia
de Jorge Amado e Para gostar de ler — vol. 4 (crbnicas).
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(UEPB-2005) Atente para os nomes dos “Capitdes da areia”, elencados na

coluna esquerda e os relacione as caracteristicas, aventuras e desventuras

relatadas na coluna direita:

(1) Jodo Grande (2) Pedro Bala (3) Sem-Pernas

(4) Professor (5) Pirulito

() “Era o espido do grupo, aquele que sabia se meter na casa de uma familia

uma semana, passando por bom menino perdido dos pais na imensidao

agressiva da cidade.”

() “Gostava de saber das coisas e era ele quem, muitas noites, contava aos

outros histérias de aventureiros, de homens do mar, personagens heroicos e

lendarios...”

() “Ele ficou sozinho e empregou anos em conhecer a cidade. Hoje sabe de

todas as suas ruas e de todos os seus becos. [...] ativo, sabia planejar os

trabalhos, sabia tratar com os outros, trazia nos olhos e na voz a autoridade...”

() “Era magro e muito alto, uma cara seca, meio amarelada, os olhos

encovados e fundos, a boca rasgada e pouco risonha [...] sua reza era simples

e nao fora sequer aprendida em catecismos.”

() “Vai curvado pelo vento como a vela de um barco, € alto, o0 mais alto do

bando, e 0 mais forte também, negro da carapinha baixa e musculos retesados,

embora tenha apenas 13 anos.”

Assinale a alternativa correta:

a)5,1,3,4,2 b)2,1, 3,5,
)1 2

4 c)5,3,1,2,4
d)3,5,1,4,2 e)1,5324

Apesar de algumas poucas mudangas que verificamos nas questbes dos
vestibulares que analisamos, comparando as provas dos vestibulares mais recentes com
as provas das décadas de 1980 1990, o que determinadas questbes das provas de
literatura ainda continuam querendo avaliar é a capacidade de o aluno reconhecer, entre
as alternativas propostas, aquela que veicula as informagdes que, sobre tal assunto, ele
recebeu através de resumos, apostilas ou aulas expositivas, os chamados “aulées” em
que o professor de literatura expds a sua propria leitura. E, ao estruturar-se em questdes
deste tipo, o vestibular acaba determinando o modelo de ensino no nivel médio.

A outra questao da prova da UEPB-2005 refere-se ao romance S&o Bernardo de
Graciliano Ramos e consiste numa questdo de multipla escolha em que se pede para o

aluno assinalar a alternativa incorreta. As alternativas sao as seguintes:

a) A Unica personagem, na narrativa, que atua no tempo presente é Paulo
Hondrio. Madalena, Casimiro Lopes, Maria das Dores, mestre Caetano e seu
Ribeiro s6 existem nas memarias do narrador.

b) Os fluxos de consciéncia e os mondlogos interiores predominam no romance
com depurada emogao, mas sem verbalismos.

c) A prepoténcia e o autoritarismo extremados do eu narrador se evidenciam
em um enredo conciso.

d) A natureza funciona como motivo externo das lembrancgas do narrador, que
vivencia uma explicita confusdo psicologica entre saudade, raiva, angustia e
remorso.

e) A matéria que escapa a Paulo Hondrio para escrever sua histéria é o retrato
moral de Madalena.
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Trata-se de uma questdo que requer a leitura da obra literaria e ndo apenas do
resumo, e que exemplifica as mudangas que estdo ocorrendo nos vestibulares,
mudangas estas que exigem também que se modifique a forma de abordagem do texto
literario na escola, e isso ndo apenas visando a preparacido do aluno para as provas dos
vestibulares, mas visando também a ampliagcao de seus horizontes de expectativa.

No vestibular 2004 da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG,
encontramos uma questao discursiva elaborada com base em um fragmento do conto

Piabinha de Luiz Vilela, o qual transcrevemos:

Andou até a margem, onde um outro menino, um pretinho, pouco maior, estava
agachado e curvado com a mao dentro da agua, numa atitude de expectativa. Ficou em siléncio,
olhando-o. O pretinho entado se virou:

-Ta dificil... falou com uma cara de desanimo.

-Deixa pra outro dia - falou o barrigudinho.

-Pra outro dia? Pra qué?

-Nada — o barrigudinho sacudiu os ombros.

-0 pretinho ficou olhando-o, os olhos apertados por causa do sol.

-Océ ta com medo ?

-Eu ndo.

-Eu tou vendo.

-Ta vendo o qué?

-Que océ ta com medo.

-Ah — o barrigunho fez beigo — eu vou embora, hem.

-Entao vai, bobo. Mas eu ndo pego a piaba.

O barrigudinho ficou de cara emburrada, olhando para o chdo.

-Océ néo pegou ainda — falou.

-Porque ta dificil, experimenta océ.

-Eu n&o dou conta.

-Entado nao fala, uai.

Os dois ficaram calados.

O barrigudinho olhou para as aguas que, mais longe, passavam quietas e pesadas;
sentiu um arrepio.

-Océ vai embora ou vai ficar?- perguntou o pretinho, pondo-se de pé na agua.

-Vou — disse o barrigudinho, sem tirar os olhos de longe, como se estivesse hipnotizado.

-Vai o qué?

-Ficar - e olhou para o outro: — &, mas océ ta chato hoje, hem.

-Océ que ta com medo.

-Eu t6 mesmo — confessou, de olhos no chao, e ficou mexendo no calgéo, que era tao
encardido quanto ele.

O pretinho veio amigo e paternal — era uma espécie de protetor do outro.

-Por que océ ta com medo?

-Porque eu tou.

-Medo de né&o dar certo?

-E.

-N&o deu comigo?

-Mas pode n&o dar comigo.

-Por qué? — o pretinho perguntou, e concluiu ele préprio: - porque océ é pequeno?

-E. — concordou o outro, que no tinha nenhuma explicacéo.

O pretinho ficou calado.

- Quer dizer que océ nao quer aprender a nadar — apelou, usando uma tatica que
sempre dava certo.

(Luiz Vilela. Para gostar de ler, vol.8. Sdo Paulo:Atica, p.24-5.)
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(UFCG-2004) Atento ao desenrolar do enredo do conto, do qual foi extraido
este fragmento, responda: a) Que atitude tomara o barrigudinho e que
consequéncia lhe causara? b) Que sentido vocé atribui ao fato de as
personagens nao terem nomes?

Para responder a pergunta formulada no item a, o candidato n&o precisaria ter
lido o conto na integra, pois trata-se de uma informacédo que pode ser encontrada nos
resumos que geralmente sao feitos pelos professores de Ensino Médio e de cursinhos,
visto que os referidos resumos procuram destacar “o que” acontece com os personagens,
nao havendo preocupagao com a forma, o estilo, o trabalho estético com a linguagem, ou
seja, 0 “como”. Ja a pergunta do item b se diferencia da anterior, pois exige do candidato
a atribuicao de sentidos ao texto.

Quanto ao vestibular 2005 da UFCG'', de acordo com o manual do candidato, a
indicacdo do programa para a prova de literatura desta instituicdo é norteada por duas
perspectivas: [...] centrar o estudo de literatura nas obras literarias e, a partir dai, estudar
elementos tedricos e historico-culturais que iluminem a interpretacdo dos textos. [...]
estudar o texto em sua integridade, evitando o fragmentarismo dos livros didaticos e das
apostilas. (p. 78).

Tomando como exemplos duas questdes da prova do referido ano desta
instituicdo, procuramos verificar a relagao entre o programa indicado e a prova realizada,
e podemos perceber que as duas questdes selecionadas se coadunam com as
orientagbes que encontramos no manual do candidato, visto que ambas exploram os
“elementos tedricos e historico-culturais”, as particularidades do texto literario e a

constru¢ao de personagens.

(UFCG-2005) Com relagdo a importancia do espago, em Clara dos Anjos,
considere como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagbes abaixo.

() As descrigcdes tornam-se cansativas e sem funcao estética no contexto da
obra.

() As descrigbes de partes do suburbio tornam-se instrumento de denuncia das
condi¢des de vida dos mais pobres.

( ) Embora a descricdo seja de espagos urbanos do inicio do século XX,
permanece atual, tendo em vista a permanéncia de muitas das mesmas
situagbes apresentadas.

( ) O narrador, ao chamar a atengdo para alguns espacos, esquece de
aproxima-los da realidade das personagens.

Assinale a alternativa que apresenta a seqliéncia correta:

a)F,V,V,F. b)V,F,F,V. ¢)FV,Vv,V. d)V,F,V,F. e)V,F,V,V.

" Para a prova da 22 etapa do vestibular 2005, a UFCG indicou como leituras prioritarias as
seguintes obras literarias: Clara dos Anjos de Lima Barreto, A Rosa do Povo de Carlos Drummond
de Andrade, S&o Bernardo de Graciliano Ramos, A Via Crucis do Corpo de Clarice Lispector e os
contos A Hora e a Vez de Augusto Matraga e A Menina de La de Guimaraes Rosa.
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(UFCG-2005) Com relacao as personagens femininas do romance Clara dos
Anjos, € INCORRETO afirmar que

a) Engracia, mae de Clara, era uma mulher fragil, passiva, incapaz de tomar
iniciativa em qualquer emergéncia.

b) diferentemente da mae, Clara € uma jovem perspicaz, atenta, sobretudo,
aos ardis dos jovens que dela se aproximam.

c) Clara é descrita pelo narrador como uma jovem sonhadora e ingénua, que
precisava de maos fortes que a modelassem e fixassem.

d) Dona Margarida é a unica personagem feminina forte, atuante em todas as
situagdes, um contraponto as demais personagens femininas do livro.

e) Clara, ao retornar humilhada da casa de Cassi, comecga a tomar consciéncia
de sua situacao de classe e de raga.

Apds a analise das questdes, podemos perceber que os exames vestibulares
nao procuram contemplar a experiéncia estética de leitura do texto literario, mas ja estéao
comecando a inserir questdes através das quais € possivel avaliar a habilidade do
candidato em ler e compreender o texto literario, reconhecendo as particularidades desse
tipo de texto, sem a necessidade de recorrer a elementos mais especificos como datas,
autores e escolas literarias. Isto significa que ja é perceptivel nos vestibulares mais
recentes, a preocupacao das instituigdes responsaveis pela elaboragédo das provas em
considerar a idéia basica de que o texto literario além de ser construido de uma forma
muito peculiar, que ultrapassa as elaboracgdes e significagdes linglisticas comuns, tem o
potencial de produzir no leitor uma sensacdo de estranhamento, convocando-o a

deslocar-se de sua percepgéao cotidiana e automatizada.
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CAPITULO 3: A MEDIAGAO ESCOLAR E A EXPERIENCIA DE LEITURA DOS
INFORMANTES

Para coletar os dados e a partir deles analisar como ocorre o ensino de
Literatura no nivel médio na escola campo de pesquisa — uma unidade da rede publica
estadual de ensino do municipio de Patos-PB — utilizamos como instrumentos o
questionario e a entrevista semi-estruturada, assim como a observagao direta das aulas
de literatura em trés (03) turmas de 32 série do ensino médio, sendo uma turma em cada
turno: manha3, tarde e noite.

Através dos instrumentos questionario e entrevista, pudemos coletar
informacdes significativas sobre a pratica de ensino de literatura no nivel médio de ensino
e sobre as metodologias utilizadas pelas professoras da escola campo de pesquisa,
possibilitando, dessa forma, a reflexao e a analise.

Quanto as observacbes, estas nao foram realizadas de forma mecanica, mas
inseridas num processo de interacdo e de atribuicdo de sentido, tanto no recorte de
disposicdo dos fatos observados, quanto na leitura e analise dos mesmos,
fundamentadas nos aspectos tedéricos que tratam desses fatos.

Os sujeitos colaboradores da investigagdo foram 03 (trés) professoras de
literatura e dez (10) alunos de cada turma. Assim, a amostra de investigacdo é
composta de trés (03) professoras e trinta (30) alunos, totalizando trinta e trés (33)
participantes. Os alunos, enquanto “atores principais” na construcdo da realidade e os
professores, enquanto “coadjuvantes” do processo.

Os dados que ora apresentamos, foram coletados no periodo de dois meses —
outubro e novembro de 2004 — quando entrevistamos as trés professoras e observamos
as aulas de literatura com o objetivo de verificar se ha uma sintonia entre o que consta
nos programas de literatura dos vestibulares das trés universidades publicas da Paraiba

€ 0 que é abordado em sala de aula.

3.1 O dizer das professoras informantes

Através da entrevista com as professoras, fomos informadas de que a escola
adota livro didatico no ensino médio, livro este que é fornecido pela escola e que aos
alunos nao é permitido levar para casa, pois € utilizado por eles nas trés séries deste

nivel de ensino, sendo que ndo ha uma quantidade suficiente para todos. Quanto a

2 As professoras serao identificadas através das letras A (manha), B (tarde) e C (noite).
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metodologia utilizada pelas professoras, ela se restringe a utilizagdo do quadro negro
onde sao escritos fragmentos de textos literarios para que os alunos possam copiar no
caderno, visto que, apesar de a escola dispor de um mimedégrafo, ndo dispde de papel
suficiente para a elaboragdo de apostilas. Sao muitas as queixas das professoras em
relacdo a falta de recursos da escola, que nado dispde de um espaco fisico para o
funcionamento de uma biblioteca, apesar de contar com um acervo de obras literarias
que ficam guardadas numa sala denominada por elas de “polivalente” (sala de leitura,
planejamento, video e reunides).

Em relacdo ao perfil das professoras informantes, as trés séo licenciadas em
Letras, sendo que a professora A cursou também especializacdo em Lingua, linglistica e
literatura e esta no exercicio da profissdo ha dez anos, enquanto que as outras duas
professoras ja exercem a profissdo ha 15 anos (professora B) e 12 anos (professora C),
ainda nao fizeram nenhum curso a nivel de pés-graduacado, mas afirmaram que esse é
um dos objetivos para o préximo ano.

Durante as aulas que observamos da professora A (turno manha), esta trabalhou
uma versdo bastante simplificada do romance A escrava Isaura™ de Bernardo
Guimaréaes, informando-nos que conseguiu alguns exemplares do referido romance com
uma amiga que trabalha no programa de “Alfabetizacdo Solidaria” e, assim, péde cedé-
los aos alunos como empréstimo para leitura e preparacdo de um seminario que foi
apresentado em grupo.

Consultando os manuais das trés universidades, constatamos que o romance A
escrava Isaura nao consta nas listas de obras indicadas para o vestibular. Trata-se de
uma obra romantica, e na lista da UFCG para o vestibular 2005, Luciola de José de
Alencar é a obra indicada para o estudo da ficcao romantica.

Na aula em que os alunos apresentaram o seminario sobre o romance lido,
verificamos que eles ndo conseguiram apreender alguns sentidos do texto, pois ficaram
restritos apenas a fazer o resumo da obra, sem apresentar nenhum posicionamento, sem
a compreensdo dos processos de significacdo; e, embora tenham citado a estética
romantica como o periodo em que a obra foi produzida, nao conseguiram relaciona-la ao

Romantismo.

® Trata-se de uma publicacdo da editora L&PM, Colegdo “E s6 o comego” que apresenta uma
nota editorial, a qual transcrevemos: “Esta edicdo foi baseada na versao integral do texto de
Bernardo Guimaréaes. O texto original foi reduzido em tamanho e a linguagem foi adaptada para
um publico especifico, o de neoleitores, segundo critérios linguisticos (redugédo do repertorio
vocabular, supressao ou mudanga de pronomes, desdobramento de oragdes, preenchimento de
sujeitos, etc.) e literarios (abertura de capitulos, desdobramento de paragrafos, reordenagéo de
informagdes no tempo e no espago, énfase na caracterizagao de personagens, etc.) que visam
oferecer uma narrativa fluente, acessivel e de qualidade.
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Nas aulas das professoras B (turno tarde) e C (turno noite), a obra trabalhada foi
Triste fim de Policarpo Quaresma de Lima Barreto, que também nao consta em nenhuma
lista de obras indicadas para o vestibular das trés universidades publicas da Paraiba,
tendo sido selecionada para estudo apenas pelo fato de a escola dispor de exemplares
suficientes para empréstimo a todos os alunos da turma. No manual do candidato da
UFCG, encontra-se como indicagédo para o estudo da ficcdo pré-modernista a leitura de
outra obra de Lima Barreto, o romance Clara dos Anjos.

Para o estudo do romance Triste fim de Policarpo Quaresma, as professora B e
C distribuiram um questionario intitulado “Analise literaria da obra Triste fim de Policarpo

Quaresma, cujas perguntas transcrevemos:

1. Titulo da obra; 2. Autor da obra; 3. Ano em que foi publicado o romance; 4.
Género da obra; 5. Escola a que pertence a obra; 6. Resumo da obra; 7. Em
que pessoa o romance € narrado? 8. Que tipo de narrador encontramos no
romance? 9. Como € o tempo da narrativa (cronolégico ou psicoldgico)? 10.
Estilo da obra; 11. Em que lugar e época acontecem os fatos do romance? 12.
Dados biograficos do autor; 13. Apresentacdo dos personagens; 14.
Apreciacdo da obra (seu ponto de vista); 15. Confronto da obra com a
realidade.

Pelo exposto, parece evidente que as professoras ndo submetem as aulas de
literatura aos programas dos vestibulares; elas até tentam incentivar a pratica da leitura
literaria, o problema sao os métodos adotados, pois analisando as perguntas que
compdem o questionario percebe-se que as caracteristicas pedagogicas do aprendizado
de literatura na escola campo de pesquisa estao fundamentalmente desvinculadas do ato
de ler.

As questbes que compdem a “analise literaria” limitam-se ao estudo superficial,
visto que acritico, de um passado histérico imutavel, convertendo o estudo da literatura
em um fenbmeno dissociado dos atos da lingua, dos discursos sociais, culturais,
pedagogicos e politicos. Além disso, a “analise literaria” proposta constitui uma atividade
que prescinde da leitura da obra, pois as respostas podem ser facilmente encontradas
em qualquer manual de literatura ou nos resumos que os cursinhos disponibilizam aos
alunos através dos famosos “auldes” e na midia impressa'®.

A leitura literaria, quando apresentada de forma historicizada, cronolégica e
linear ndo agrada aos alunos, ndo desperta o prazer de ler, ndo prepara para o vestibular,

nem respeita a associacgao intrinseca entre ler e estudar literatura.

" Para os concursos do vestibular 2005, o “Jornal da Paraiba” circulou acompanhado de um
suplemento denominado “Reta Final”’, que colocou a disposi¢do dos vestibulandos, resumos e
“analises” das obras indicadas pelas trés universidades publicas da Paraiba.
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Lajolo (1995) apresenta algumas considerag¢des sobre o trabalho com a literatura
em sala de aula. Por um lado, ela considera que devido a formacao precaria e apressada
do professor, este ndo dispbe de autonomia. Diz a autora “[...] a influéncia da teoria
literaria na leitura escolar, por exemplo, traduz-se em inspirar roteiros ou atividades de
leitura a serem executados em classe sob a batuta de um professor que, via de regra,
desconhece a paternidade ilustre das atividades que desenvolve em suas aulas” (p. 117).

Por outro lado, Lajolo (1999, p. 70) apresenta outras constatagdes referentes a

analise estritamente estrutural, dentre as quais destacamos

O primeiro momento de liberagcdo do texto literario da gramatiquice aguda
coincidiu com a adesdo a uma espécie de modelo simplificado de analise
literaria: questionarios a propodsito de personagens principais e secundarios,
identificacdo do tempo e espaco da narrativa, escrutinio estrutural do texto.

Durante as aulas que observamos, percebemos que as atividades realizadas
com os textos literarios concebem a leitura como um processo de extragdo dos sentidos
que ja estdo no texto. Sao, portanto, atividades que contemplam basicamente o modelo
ascendente de leitura, pois se limitam a manipulagcdo mecanicista das sentencgas do texto,
fundamentando-se na articulagdo entre os seguintes componentes: leitura e
compreensao do texto, estudo do vocabulario e relagao do texto com outros.

Esse tipo de atividade, além de ndo considerar as experiéncias anteriores dos
alunos e os seus horizontes de expectativas, dificulta e até mesmo impede que tanto
alunos quanto professores assumam a sua condigcao de leitores, condigdo esta que,
segundo Chiappini (2005, p. 141) é “ativa por exceléncia” e consiste em “[...] liberar em
ndés mesmos a capacidade de atribuir sentido aos textos, como aos gestos e a vida”.

Em relacado aos desafios que se colocam para a formacgao de leitores literarios,
Soares (1999, p. 42, 47), em seu texto sobre a escolarizagao da literatura, considera o
processo de escolarizagao como inevitavel, mas defende a possibilidade de descoberta
de uma escolarizagdo adequada da literatura, que obedecesse, no momento da leitura, “a
critérios que preservem o literario”, que propiciem ao leitor a “vivéncia do literario, e ndo
uma distor¢do ou uma caricatura dele”’. Mais ainda, considerando a relagdo da leitura
literaria, no interior de um projeto de formacao de leitores, a partir dos repertérios de
leitura dos mesmos, em direcdo a um alargamento de horizontes, a autora defende a
descoberta de uma escolarizagdo que “conduzisse eficazmente as praticas de leitura
literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores préprios do ideal de leitor
que se quer formar”.

Walty (1999), retomando o texto de Soares, discute essa “escolarizacdo

adequada”, acrescentando que a relagdo entre literatura e escola ndo é apenas



LITERATURA E VESTIBULAR: A LEITURA LITERARIA PELO METODO RECEPCIONAL NA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO 52

inevitavel: “antes pode ser fecunda e estimulante”. Ela focaliza o leitor, postulando a
formacao ndo de um leitor obediente, mas de um leitor “capaz de se safar até mesmo das
camisas de forga impostas pela escola e pela sociedade, na medida em que produz
sentidos que fogem ao controle inerente a leitura e a sua metodologia”.

Segundo Lajolo (1982, p. 38), “o0 que instaura a natureza literaria de um texto é a
relagdo que as palavras estabelecem com o contexto, com a situagdo de producgéo e
leitura”. Um texto pode ter sido produzido como uma proposta literaria e, na sua
recepg¢ao, ndo serem consideradas as caracteristicas que recuperem tal proposta. A esse
respeito, Lajolo acrescenta: “parece que o milagre se da quando, através de um texto,
autor e leitor (de preferéncia ambos) suspendem de alguma forma a convengao da
significacdo corrente”. A mediacdo — tarefa realizada, de uma forma ou de outra, pelos
professores - cabe criar uma situacao de leitura tal que dé condi¢cbes para se instaurar a
natureza literaria do texto.

Dessa forma, no Ensino Médio, que tem como uma das finalidades a preparacao
do aluno para prosseguir seus estudos em nivel superior — o que exige a aprovagao no
vestibular — o estudo da literatura deve estar centrado na prépria obra, mas nao
prescindindo de sua insercdo em determinado tempo e espago, bem como do contexto
sécio-cultural que isso implica, ou seja, sua dimensdo histérica; pois a partir da
experiéncia da leitura literaria, o aluno pode desenvolver uma percepgao critica que lhe
possibilita compreender a organizacao discursiva do texto, estabelecer didlogos com
outros textos e autores e estabelecer também relacbes entre texto e contexto, numa
situagdo de aprendizagem que além de estar de acordo com o que se espera do
candidato a uma vaga na universidade, também pode ser prazerosa.

Quanto a preparagdo do aluno para concorrer a uma vaga na universidade
através do vestibular, estamos conscientes de que o professor ndo precisa internalizar a
impoténcia diante do poder que se manifesta através dos programas dos vestibulares,
que impdem as obras que devem ser lidas e estudadas. Por outro lado, como os exames
vestibulares mais recentes tém — ainda que de forma incipiente — se voltado mais para a
experiéncia de leitura literaria do que das informacgbes contextuais ou culturais, os dados
coletados no decorrer da pesquisa mostram que, apesar da preocupagao das professoras
em incentivar a leitura, a forma de abordagem dos textos literarios na escola campo de
pesquisa esta inteiramente desvinculada dos programas oficiais das trés universidades

publicas da Paraiba.
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3.2 O dizer dos alunos informantes

Para tracarmos o perfil dos trinta alunos sujeitos da pesquisa e verificarmos
como estes se relacionam com a leitura em geral e com a leitura do texto literario na
escola, utilizamos como instrumento um questionario composto por dezenove questoes,
distribuidas da seguinte forma: cinco questdes sobre o perfil dos alunos; trés questbes
relacionadas as suas preferéncias de leitura; trés voltadas para os aspectos da leitura na
escola; cinco sobre as aulas de literatura e trés questbes através das quais
disponibilizamos espaco para que os alunos pudessem sugerir metodologias que eles
consideram facilitadoras da aprendizagem.

Considerando a natureza diversificada das perguntas que compéem o
questionario, optamos por apresentar alguns dados em forma de tabela e outros dados
em forma de descrigdo. Em relagao as trés primeiras perguntas sobre o perfil dos alunos,
obtivemos os seguintes dados: dos trinta alunos que responderam ao questionario, 50%
sao do sexo masculino e 50% do sexo feminino, e a idade dos mesmos varia entre 16 e

21 anos, conforme tabelas a seguir:

Tabela 1: Sexo

Qua Porce
ntitativo ntagem
M 15 50%
asculino
Fe 15 50%
minino
To 30 100%
tal
Tabela 2: Idade
Qua Porce
ntitativo ntagem
1 09 30%
6 anos
1 15 50%
7 anos
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1 03 10%
8 anos

2 02 =7%
0 anos

2 01 =3%
1 anos

T 30 100%
otal

32 pergunta: Vocé gostadeler? ( )Sim ( )Nao ( )Um pouco

Dos trinta alunos,

dezesseis responderam afirmativamente e catorze

responderam que gostam de ler “um pouco”.

Tabela 3: Vocé gosta de ler?

Qua Porce
ntitativo ntagem

Si 16 =
m 53%

Na - -
o

U 14 =
m pouco 47%

To 30 100%
tal

42 pergunta: Na sua casa seus pais |éem?

() Revistas gerais

() Jornais

( ) Revistas especializadas

() Livros (romances, contos, etc.)

() Livros especializados () Nao léem

Nove alunos responderam que os pais ndo |éem. Dentre os vinte e um alunos

cujos pais |éem, a preferéncia recaiu sobre a leitura de jornais em primeiro lugar, revistas

gerais em segundo lugar, livros em terceiro, enquanto a preferéncia por livros e revistas

especializadas apresentou um empate.

52 pergunta: O que pretende fazer ao concluir o Ensino Médio?

Dos trinta alunos, nove responderam que pretendem ingressar na universidade e

seis alunos responderam que pretendem cursar uma faculdade e trabalhar. Esses alunos



LITERATURA E VESTIBULAR: A LEITURA LITERARIA PELO METODO RECEPCIONAL NA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO 55

ainda ndo se decidiram, portanto, ndo especificaram o curso, sdo alunos que se
consideram despreparados para concorrer a uma vaga na universidade publica, e por
isso ndo se inscreveram em nenhum concurso vestibular, preferindo adiar a tentativa de
ingresso na universidade. Quatro alunos responderam que ndo sabem o que pretendem
fazer quando concluirem o ensino médio, pois ndo tém nada planejado; trés alunos
pretendem trabalhar apds a conclusdo do ensino medio; duas alunas desejam cursar
Licenciatura Plena em Letras, uma delas acrescentou “se conseguir’, uma aluna pretende
ingressar na aeronautica, um aluno objetiva entrar para o servico militar, uma aluna
pretende cursar o Técnico em Enfermagem, uma pretende cursar Fisioterapia, um aluno
planeja cursar Arquitetura e outro Informatica.

Quanto as trés perguntas que compdem o bloco referente a leitura no cotidiano,
a primeira delas pedia para os alunos indicarem o tipo de leitura que preferem. A
preferéncia recaiu sobre a leitura de revistas em primeiro lugar, romances e jornais em
segundo, poemas e contos em terceiro e quarto lugares respectivamente, e histérias em
quadrinhos em quinto lugar. Como preferéncia de leitura, dois alunos destacaram a
leitura de “textos biblicos, bruxarias, fantasias e pecas”.

Em relacdo a segunda pergunta deste bloco — Cite o titulo de um ou mais livros
de que tenha gostado — os alunos apresentaram as seguintes indicagdes:

Tabela 4: Livros que os alunos mais gostaram

Titulo Autor N° de indicagoes
O cortico Aluisio Azevedo 07
A corrente da vida Walcyr Carrasco 06
Harry Potter J.K. Rowling 04
Luciola José de Alencar 03
Brida Paulo Coelho 02
Iracema José de Alencar 02
O diario de um mago Paulo Coelho 02
A rosa do povo C. Drummond de Andrade 01
Onze minutos Paulo Coelho 01
Como lidar com pessoas dificeis Cristian Godefroy 01
A cadeira vazia Jeffery Deaver 01
O fantasma da 6pera Gaston Leroux 01
O guia do mochileiro das galaxias |Douglas Adams 01
A ultima chance Diana Palmer 01
A bagaceira José Américo de Almeida 01
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O gato malhado e a andorinha sinha | Jorge Amado 01
O guarani José de Alencar 01
A cartomante Machado de Assis 01
O mundo de Sofia Jostein Gaarden 01

Um aluno respondeu que “nunca leu um livro todo” e outro aluno nao lembrou o
titulo do livro que mais apreciou. Sobre as razbes pelas quais os alunos gostaram dos
livros, a incidéncia maior recaiu sobre o fator identificagcdo, ou seja, os alunos se
reconheceram nas obras, identificando-se com alguma personagem ou com 0s poemas.
Em segundo lugar, foram os aspectos realistas de algumas obras. Além desses aspectos,
os alunos também apontaram a abordagem de temas da histéria do Brasil (referindo-se
ao romance lracema), o suspense (no conto A cartomante), a pureza do amor entre os
personagens (gato Malhado e andorinha Sinha), e uma aluna que conseguiu vislumbrar
no romance O cortico “uma histéria que se torna divertida”.

Dentre as perguntas que compdem o terceiro bloco, a primeira delas foi: Que
obras vocé leu por indicagao da professora? Os resultados foram:

Tabela 3: Livros lidos por indicagao da professora

Titulo Autor N° indicagdes
O cortico Aluisio Azevedo 12
Luciola José de Alencar 04
A corrente da vida Walcyr carrasco 03
Acucar Amargo Luiz Puntel 02
Memorias péstumas de Bras Cubas | Machado de Assis 02
A moreninha J. Manuel de Macedo 02
Os miseraveis Victor Hugo 01
Os sertbes Euclides da Cunha 01
Poemas Cecilia Meireles 01
O Pagador de promessas Dias Gomes 01
Canaa Graga Aranha 01
Dom Casmurro Machado de Assis 01
S&o Bernardo Graciliano Ramos 01
Marilia de Dirceu Tomas A. Gonzaga 01
Contos Machado de Assis 01
O Novigco Martins Pena 01
A rosa do povo C. Drummond de Andrade 01
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Para gostar de ler — vol. 4-crbnicas | Rubem Braga e outros 01

Os Noturnos Flavia Muniz 01

28 pergunta: Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter
informacdes sobre a vida do autor? Por qué?

Dezenove alunos consideram importante ter informagdes sobre a vida do autor,
sete alunos responderam “depende”, enquanto quatro ndo consideram importante.

A ultima pergunta deste bloco — Quando 1é uma obra o que vocé acha mais
importante? Os alunos apontaram os seguintes aspectos: em primeiro lugar “a ligacédo
com a realidade” e o “desfecho”, além de apontarem também “o sentido”, o “tema atual
da realidade”, a ‘“licdo que transmite e que pode ser aplicada a prépria vida”, “a
capacidade que a obra tem de me levar para dentro de seu universo e as emogdes que
me causa”, “o carater linguistico, poético”.

Das cinco perguntas que compdem o bloco sobre a aula de literatura, a primeira
foi: Vocé tem dificuldades nas aulas de literatura? () Sim () Nao. Dezesseis alunos
responderam que nao tém dificuldades, e catorze responderam afirmativamente. Para
complementar essa pergunta, pedimos aos alunos que explicitassem as dificuldades. De
acordo com um aluno, suas necessidades sao decorrentes do fato de que ele ndo gosta
muito de ler, os outros alunos associam suas dificuldades a outras deficiéncias tais como:
concentracao, interpretacdo, memorizacdo de nomes e dados biograficos dos autores.
Alguns alunos apontaram a falta de materiais, a quantidade de aula de literatura que
consideram insuficiente e a falta de interesse pela disciplina.

A pergunta “Quais s&o os conteudos mais freqiientes nas aulas de literatura?” os
alunos responderam em primeiro lugar a histoéria da literatura que compreende o estudo
das escolas literarias e dos autores, a vida e obra dos autores em segundo lugar, a
interpretagao de texto em terceiro, e por ultimo a teoria literaria.

Em relagcdo a leitura de poemas nas aulas de literatura, dezenove alunos
responderam que tém oportunidade de ler poemas, enquanto onze alunos responderam
negativamente.

Sobre o que os alunos n&o gostam nas aulas de literatura, a grande maioria
respondeu que ndo gosta de interpretacdo de texto e de teoria literaria; outros alunos
apontaram a énfase no aspecto gramatical dos textos, a histéria da literatura, a falta de
oportunidade para participar das aulas pelo fato de s6 o professor falar e a
superficialidade na abordagem de algumas obras, ou seja, ndo ha aprofundamento no

assunto.
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Em relagio as trés perguntas que compdem o ultimo bloco, a primeira foi sobre a
metodologia que, na concepgao dos alunos, dificulta a aprendizagem. As respostas de
maior incidéncia foram: o estudo apenas de fragmentos, a leitura de obras sem nenhum
debate ou discussao sobre o tema das mesmas, as aulas expositivas em que apenas o
professor fala sem conceder espaco para que o aluno exponha seu ponto de vista e o
uso constante de apostilas no lugar de livros.

Quanto a metodologia que os alunos consideram como facilitadora da
aprendizagem est&o: o debate, a comparagao entre o conteudo das obras e a realidade,
a utilizacdo de recursos audiovisuais, a leitura das obras, a dramatizagdo e as
“interpretacdes mais descontraidas”.

Na opinidao dos alunos o que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura
mais interessantes seria: utilizacdo de recursos audiovisuais, dramatizagdes de obras,
leitura integral das obras, leitura de obras contemporéneas, maior espago para a
participagado dos alunos na selegao e interpretacao das obras e um maior espago na sala

de aula para a leitura de poesias.

3.3 Sao Bernardo nos manuais de literatura

Nesta parte do trabalho, apresentamos uma descricdo das atividades propostas
por cinco manuais de literatura em relacdo ao romance S&o Bernardo de Graciliano
Ramos, com o objetivo de verificar a visdo tedrica de ensino que subjaz a esses
exemplares, ou seja, se com as atividades os autores procuram contemplar a dimensao
estética da obra literaria ou se contemplam apenas a dimenséo historiografica. A opgao
pelo referido romance ocorreu pelos seguintes motivos: primeiramente, trata-se de uma
obra que é freqluentemente indicada pelas universidades brasileiras como leitura
obrigatc’)ria15 para o vestibular; e no caso das trés universidades da Paraiba — UFCG,
UFPB e UEPB, para os vestibulares de 2005, 2006 e 2007, o romance S&o Bernardo

aparece cinco vezes nas listas de indicacao de leitura, conforme tabela abaixo:

'® De acordo com pesquisa realizada por Claudete Amalia Segalin de Andrade, cujos resultados
encontram-se no livro “Dez livros e uma vaga: a leitura de literatura no vestibular”, para os exames
vestibulares do ano de 1999, por exemplo, o romance Sdo Bernardo consta na lista de seis IES
brasileiras: PUC-SP (Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo); UFPel (Universidade Federal
de Pelotas); UFRS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul); Unimep (Universidade Metodista
de Piracicaba); Unisantos (Universidade Catdlica de Santos); Universidade para o
desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal.
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2005 | 2006 | 2007
Séo Bernardo | UFCG | UFCG | UFPB
UEPB | UFPB

Em segundo lugar, dentre os trinta alunos que responderam ao questionario, a
maior incidéncia de respostas quanto ao que consideram mais importante quando léem
um livro foi o aspecto realista, conforme o dizer dos mesmos:

“O assunto a que se refere, principalmente coisas reais”

“A abordagem de um tema atual da realidade”

“O que ele passa para a gente de bom, que podemos ver e comprovar em nosso
cotidiano.

Os manuais de literatura que compdem o corpus desta descricdo foram
selecionados pelo fato de serem os manuais mais adotados nas escolas da cidade de
Patos, tanto as que integram a rede particular quanto a rede publica de ensino. S&o eles:

1. AMARAL, Emilia et al. Portugués: novas palavras: literatura, gramatica,
redacdo. Sao Paulo: FTD, 2000.

2. MAIA, Jodo Domingues. Portugués. Sao Paulo: Atica, 2000.

3. NICOLA, José de. Literatura brasileira: das origens aos nossos dias. Sao
Paulo: Scipione, 2003.

4. LEME, Odilon Soares. Linguagem, literatura, redagdo. Sao Paulo: Atica, 2003.

5. CEREJA, William Roberto & MAGALHAES, Thereza Cochar. Literatura
brasileira: em dialogo com outras literaturas e outras linguagens. 3. ed. Sao Paulo: Atual,
2005.

No manual intitulado Portugués: novas palavras: literatura, gramatica e redagao,
os autores, através de uma nota inicial destinada aos alunos explicitam a proposta do

manual:

Comegamos por um roteiro para o estudo da literatura portuguesa e brasileira a
partir de exercicios de compreensao e interpretagdo que permitirdo a vocé
identificar a natureza, as especificidades e os tragos essenciais dos diversos
estilos literarios que se sucederam desde o século Xll, em Portugal, e desde o
XVI, no Brasil. Interessa examinar os textos mais importantes e emblematicos
de cada periodo, no contexto histérico em que surgiram, e verificar como vém
sendo lidos desde entdo, para perceber o didlogo que cada uma dessas
manifestagdes da linguagem estabelece com a atualidade.

Examinando os capitulos que compdem o referido manual, ndo encontramos a

concretizagao do que os autores colocam na nota inicial, pois os textos literarios ndo séo
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examinados, procurando-se “[...] verificar como vém sendo lidos [...]” assim como n&o ha
atividades voltadas para levar o aluno a “[...] perceber o didlogo que cada uma dessas
manifestacdes da linguagem estabelece com a atualidade”. O que encontramos no
manual, com bastante freqiiéncia, sao os resumos dos textos considerados pelos autores
como “[...] mais importantes e emblematicos de cada periodo”.

Quanto ao romance Sdo Bernardo, o manual veicula um fragmento da obra em
que Paulo Hondrio, o narrador-personagem faz um balan¢o de sua vida, assumindo a
culpa pelo suicidio da esposa Madalena, reconhecendo que é incapaz de mudar seu
comportamento e reconhecendo também a inutilidade da narrativa dos fatos de sua vida.
Este fragmento abre o capitulo XXVI denominado “A segunda geracdo modernista
brasileira: prosa”, sendo seguido por uma espécie de nota dos autores explicando que o
trecho corresponde ao inicio do capitulo 17 da obra Sdo Bernardo de Graciliano Ramos
“[...] o mais representativo escritor da prosa neo-realista da geragao de 30 [...]" (p. 281).
Nessa mesma nota, os autores orientam o aluno para responder as questdes propostas:
‘leia e releia” o fragmento e a sintese do enredo do romance, sintese esta que é

veiculada na pagina seguinte antecedendo as questdes.
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L4 fora os sapos arengavam, o vento gemia, as drvores do pomar tornavam-
se massas negras.

— Casimiro!

Casimiro Lopes estava no jardim, acocorado ao pé da janela, vigiando.

— Casimiro!

A figura de Castmiro Lopes aparece a janela, os sapos gritam, o vento sacode
as arvores, apenas visiveis na treva. Maria das Dores entra e vai abrir o comutador.
Detenho-a: nao quero luz.

O tique-taque do relégio diminui, os grilos comecam a cantar. E Madalena
surge no lado de 14 da mesa. Digo baixinho:

— Madalena!

A voz dela me chega aos ouvidos. Ndo, ndo € aos ouvidos. Também ja ndo a
vejo com os olhos.

Estou encostado a mesa, as mios cruzadas. Os objetos fundiram-se, e nio
enxergo sequer a toalha branca.

— Madalena...

A voz de Madalena continua a acariciar-me. Que diz ela? Pede-me natural-
mente que mande algum dinheiro a mestre Caetano. Isto me irrita, mas a irritacdo
¢é diferente das outras, € uma irritagdo antiga, que me deixa inteiramente calmo.
Loucura estar uma pessoa ao mesmo tempo zangada e trangiiila. Mas estou assim.
Irritado contra quem? Contra mestre Caetano. Nao obstante ele ter morrido, acho
bom que va trabalhar. Mandrido!

A toalha reaparece, mas ndo sei se € esta toalha sobre que tenho as méos
cruzadas ou a que estava aqui ha cinco anos.

Rumor do vento, dos sapos, dos grilos. A porta do escritério abre-se de manso,
os passos de seu Ribeiro afastam-se. Uma coruja pia na torre da igreja. Terd real-
mente piado a coruja? Serd a mesma que piava hd dois anos? Talvez seja até o
mesmo pio daquele tempo.

Agora seu Ribeiro estd conversando com d. Gléria no saldo. Esqueco que
eles me deixaram e que esta casa estd quase deserta.

— Casimiro!

Penso que chamei Casimiro Lopes. A cabega dele, com o chapéu de couro de
sertanejo, assoma de quando em quando a janela, mas ignoro se a visdo que me d4
¢ atual ou remota.

Agitam-se em mim sentimentos inconcilidveis: encolerizo-me e enterneco-
me; bato na mesa e tenho vontade de chorar.

‘arengar — discursar;
“mandrido — preguicoso, vadio;
assomar — aparecer.

Sdo Bernardo. Rio de Janeiro, Record, 1983.

O texto apresentado corresponde ao inicio do capitulo 17 do romance Sdo Bernardo, de
Graciliano Ramos, o mais representativo escritor da prosa neo-realista da geracio de 30, que
passaremos a estudar. Para responder as questoes propostas, leia e releia este texto e também a
sintese do enredo de Sdo Bernardo.

A atividade proposta pelos autores do manual para a leitura e interpretacdo do

fragmento compde-se de seis questdes:
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ATIVIDADES

1. Nessa passagem de S4o Bernardo, o narrador-personagem, Paulo Honério, sente-se blo-
queado para continuar sua histéria e, a0 mesmo tempo, ndo consegue parar de escrever.
Na sua opiniao:

a. Por gue nao consegue prossequir?
b. Por que n&o consegue parar?
2. Que frase do texto sintetiza o sentimento de culpa de Paulo Hondrio?

3. De acordo com o texto e com o resumo da obra:
a. Do gue Paulo Hondrio sente-se culpado?

b. Que caracteristicas de Paulo Hondrio apontam sua culpabilidade, tendo em vista as dife-
rencas entre ele e Madalena? Cite uma passagem do texto que exemplifique sua resposta.

¢. No trecho onde se encontra a referéncia a mestre Caetano, ha fragmentos que indicam
a confusao mental do narrador-personagem, perdido entre o passado e o presente, entre
reafirmar o seu autoritarismo e reconhecer-lhe a estupidez. Identifique esses fragmentos.

4. Ao longo do texto, qual a funcdo das mengoes & noite, ao barulho dos sapos, ao vento
sacudindo as arvores e ao pio da coruja, enfim, aos elementos da natureza, tendo em vista
o carater de rememoragéo da narrativa de Paulo Hondrio?

5. ldentifique no texto lido:

a. Duas personagens que ainda se encontram no presente de Paulo Hondrio.

b, Trés personagens gque so existem no passado e nas lembrancas de Paulo Honério

¢. A personagem gue atravessa ambos os tempos. Caracterize o seu estado de espirito e
cite dois momentos do texto em que fica mais explicita a confusdo gue estabelece entre
o presente e o passado.

6. Transcreva duas passagens metalingtiisticas do texto.

Conforme podemos perceber, sdo questbes pouco desafiadoras, que o aluno
pode perfeitamente responder com base apenas na leitura superficial do fragmento, além
disso, os enunciados passam a nocao de leitura como mera constatagdo, visto que,
atribui ao leitor a tarefa de constatar informagdes contidas no texto, restringindo o
processo inferencial e a capacidade de o aluno preencher os vazios do texto a partir de
suas préprias experiéncias prévias de leitura.

Em relagcdo ao item “a@” da primeira pergunta, apesar de solicitar a opiniao do
leitor, este pode perfeitamente respondé-la a partir das informagdes que sao explicitadas
pelo préprio narrador-personagem logo no inicio do fragmento, pois Paulo Honério diz:

“[...] se me escapa o retrato moral de minha mulher, para que serve esta narrativa?”. A
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segunda pergunta € o maior exemplo de que para os autores do referido manual, a leitura
da obra literaria consiste apenas em identificar informagdes no texto e transcrevé-las de
forma mecanica, visto que para responder a essa pergunta, o aluno precisa apenas
transcrever o que esta bastante explicito: “A culpa foi minha, ou antes, a culpa foi desta
vida agreste, que me deu uma alma agreste”.

Ja em relagdo ao item “b” da primeira pergunta, podemos perceber que para
respondé-la, o aluno precisa fazer inferéncias, precisa “preencher os espagos vazios”,
interagindo com a obra, pois em nenhum momento o narrador-personagem deixa claro os
motivos que lhe impedem de parar a narrativa, apenas afirma que é forcado a escrever.

Podemos perceber também que a atividade proposta pode ser dividida em dois
blocos, de acordo com os objetivos que se pretende alcangar, pois com as trés primeiras
perguntas pretende-se enfatizar o estado de confusdo mental em que Paulo Hondrio se
encontra, enquanto que as perguntas 4 e 5 voltam-se para a abordagem do tempo da
narrativa, entretanto, as inferéncias que o aluno poderia fazer ja estdo nos préprios
enunciados. Em relacdo a questado 6, consideramos que ela representa uma quebra na
estrutura do segundo bloco da atividade ou encontra-se deslocada, poderia figurar melhor
no primeiro bloco de perguntas, visto que as perguntas deste procuram destacar o
carater metalinguistico da narrativa.

Quanto ao manual intitulado Portugués de Jodao Domingues Maia, este se
encontra dividido em unidades tematicas, cada uma delas com o nome de uma estética
literaria. Em relagdo aos conteldos de literatura, as unidades estdo subdivididas em
cinco segdes denominadas: Texto, Margens do texto, Horizontes do texto,
Intertextualidade e Literatura. Na primeira se¢ao encontramos um fragmento de uma obra
representativa da estética literaria que intitula a unidade; na segunda encontramos
algumas questdes referentes ao fragmento; na seg¢ao “Horizontes do texto”, o autor,
apresenta propostas de discusséo, procurando relacionar o tema central da obra que
abre a unidade com os temas da atualidade; na se¢cdo denominada “Intertextualidade”, o
objetivo é levar o aluno a estabelecer a relagéo entre a obra literaria trabalhada e alguma
outra produgao artistica, que pode ser outra obra literaria, em prosa ou verso, uma peca
teatral, a letra de uma musica, etc.

Na ultima secéo, cujo titulo é “Literatura”, o manual veicula informacdes sobre o
panorama politico, social, histérico e econdmico da escola literaria que esta sendo
trabalhada na unidade, apresenta dados biograficos dos autores (vida e produgdo),
algumas informagdes sobre o estilo de cada um, além de sinteses e fragmentos de obras

seguidos de atividades.
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Na Unidade 40, denominada “Modernismo: 22 fase”, as cinco seg¢des sao
trabalhadas da seguinte forma: inicia com uma sintese da obra Vidas Secas de Graciliano
Ramos, seguida de um fragmento da mesma e de quatro perguntas as quais o aluno
pode responder apenas transcrevendo expressdes do texto. Na secgdo intitulada
“Horizontes do texto”, o autor propde como tema para discussao os problemas sociais do
Nordeste. Em “Intertextualidade”, temos um fragmento da obra A Bagaceira € uma
atividade através da qual espera-se que o aluno destaque dois elementos comuns entre
Vidas Secas e a obra de José Américo de Almeida.

Na secdo denominada “Literatura”, apds veicular alguns dados biograficos de
Graciliano Ramos, o manual veicula também um pequeno fragmento da obra seguido de

cinco perguntas:

Sdo Bernardo

Bichos. As criaturas que me serviram durante
anos eram bichos. Havig bichos domésticos, como
o Padilha, bichos do mato, como Casimiro Lopes, e §
muitos bichos para o servico do campo, bois man-
sos. Os currais que se escoram uns aos outros, &
embaixo, tinham lampadas elétricas. E os bezerri-
nhos mais taludos soletravam a cartilha e apren-
diam de cor os mandamentos da lei de Deus.

Bichos. Alguns mudaram de espécie e estdo no
exército, volvendo a esquerda, volvendo 2 direita, fa-
zendo sentinela. Outros buscaram pastos diferentes.

Se eu povoasse os currais, teria boas safras, de
positaria dinheiro nos bancos, compraria mais terra
e construiria novos currais. Para qué? Nada disso me
traria satisfacdo.

ciliano. Sdo Bernardo. 44. ed. Rio de Janeiro, Record,

total desapreco pelas pessoas que o servi- entre o curral dos animais e as moradias
ram durante anos? dos seus empregados. Que diferenca é
essa?

1. De que maneira Paulo Honério revela o seu | 4. Para Paulo Hondrio sé havia uma diferenca
I
:

2. Paulo Honério estabelece, de certa forma,
uma hierarquia entre as pessoas que o ser-

R 5. O suicidio de sua mulher, Madalena, causa

em Paulo Hondrio um sentimento de insa-

3. Nessa hierarquizagao, quais podem ser tisfagdo existencial. Em que paragrafo ele |
considerados os mais subservientes e con- manifesta esse sentimento? i
formados?

A atividade proposta neste manual, com excegdo da 52 pergunta, ndo se
diferencia da atividade descrita anteriormente, pois sdo perguntas que, no geral, o aluno
também pode responder apenas transcrevendo informagdes que estao bem explicitas no

fragmento. Ja em relacdo a quinta pergunta, podemos perceber que esta provoca um
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estranhamento, visto que em nenhum momento do fragmento Paulo Honério se refere ao
suicidio de Madalena, alias, ndo ha nenhuma referéncia a Madalena. Trata-se, portanto,
de uma pergunta que o aluno nado tem condicbes de responder com base apenas no
fragmento.

Quanto ao manual intitulado “Literatura brasileira: das origens aos nossos dias”,
logo na apresentagéo do livro, encontramos algumas colocagdes do autor que julgamos

conveniente transcrever:

Atentos as mudangas por que passam 0s exames das mais importantes
universidades brasileiras e as novas propostas de questdes do Enem,
apresentamos esta edi¢ao atualizada. Enfatizamos, contudo, que este trabalho
praticamente se restringiu ao anexo com questdes de exames que fecha o
volume. No mais, apenas referéncias a obras publicadas nos ultimos anos e
atualizacido de dados sobre um ou outro autor.

O proprio autor deixa claro que o trabalho de atualizacido do manual se restringiu
apenas a insercdo de um anexo com questbes dos vestibulares e do Enem mais
recentes; entretanto, se ao longo do manual, a abordagem, a forma de tratar a literatura
nao passou também por um processo de atualizacdo, como o aluno podera estar apto a
responder com éxito as questbes dos exames mais recentes que, conforme sabemos,
tém passado por algumas mudancgas no tocante a abordagem dos textos literarios?

Um outro ponto que merece destaque no manual consiste no reforco que o autor
concede a concepgao que a maioria dos alunos tém em relacdo ao estudo da literatura,
isto €, como uma atividade enfadonha e distante da realidade, pois, na apresentagao
Nicola faz a seguinte colocagéo: “Como pretensao maior, procuramos tornar o estudo da
literatura agradavel e atual, bem como um material para reflexdo sobre a nossa
realidade”. Com base nessa colocagado, podemos inferir que a concepg¢ao do autor do
manual em relagdo ao estudo da literatura se coaduna com as concepgdes de muitos
alunos, ou seja, um estudo desagradavel e desatualizado. A solugdo para essa
problematica é que o manual do referido autor consiga atingir o objetivo ou a “pretensao”
a que se propde. Por fim, na apresentagao, o autor também deixa claro que o principio
orientador do manual consiste na concepcdo de que a literatura é o reflexo de um
momento histérico, e assim justifica a vinculagdo de cada estilo de época aos principais
acontecimentos econdémicos, politicos e sociais.

Dividido em capitulos, cada um deles correspondendo a uma estética ou periodo
literario, o manual de Nicola ndo se restringe apenas a veicular informagdes sobre a vida
dos escritores, mas também sobre o estilo de cada um, inclusive com citagbes de criticos

renomados como Antonio Candido. No capitulo 19, intitulado “O romance da geracéao de
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307, ndo ha nenhum fragmento ou atividade referente ao romance Sdo Bernardo, apenas
pequenas notas e uma ilustracdo com cena do filme homénimo. No final do capitulo, na
parte intitulada “Filmografia”’, o autor oferece algumas indicagdes e sinopses de filmes
baseados nos romances da geragao de 30, tais como Vidas Secas, Sdo Bernardo etc, ou
que tenham alguma relagdo com as tematicas desenvolvidas pelos escritores da referida
geragao, como por exemplo: Deus e o diabo na terra do sol, Joanna Francesa, etc.

O quarto manual que selecionamos foi o de Odilon Soares Leme, o qual é
dividido em unidades tematicas, cada uma delas subdividida em moddulos denominados:
Literatura, Gramatica e Redagado. Os mddulos sdo geralmente introduzidos com textos —
poemas, letras de musicas, fragmentos de obras etc — seguidos de atividades com
questdes discursivas ou com questdes dos exames vestibulares ou do Enem. Apds as
atividades é que encontramos as informacbes sobre os aspectos sociais, politicos e
econdmicos do periodo literario. Na unidade 25, o moédulo de literatura corresponde a
“Segunda geragao modernista — a prosa”, sendo introduzido por uma questao do exame
vestibular da Vunesp/96 acerca do romance Vidas Secas, da musica Meu guri de Chico
Buarque e de uma charge de Henfil.

Na sequéncia, encontramos algumas informac¢des sobre a relagdo entre a
realidade sociopolitica e a produgédo cultural da geragéo de 30 e alguns dados biograficos
dos autores representativos desta geragdo. Em relagdo ao romance S&o Bernardo, o
manual veicula apenas uma sintese do mesmo e trés questdes do vestibular da
Mackenzie/01.

O ultimo manual que selecionamos foi o de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhaes, intitulado Literatura brasileira: em dialogo com outras literaturas e
outras linguagens. Na apresentacdo do manual, destinada ao aluno, os autores

explicitam o que, na concepgao deles, significa estudar literatura:

Literatura é a arte da palavra. Estuda-la equivale a compreender a evolugao do
pensamento e dos sentimentos humanos através da arte; é uma forma de
agucar nossa sensibilidade e nossa percepgdo critica, de lutar contra os
fenbmenos da alienagao, da fragmentacao e da desumanizagéo a que estamos
sujeitos no mundo atual.

Definindo a estudo da literatura como equivalente a compreensdo da ‘[...]
evolugao do pensamento e dos sentimentos humanos através da arte;[...]" os autores do
manual além de defenderem a idéia de evolucido, idéia esta impossivel de ser
constatada, ndao consideram os recursos expressivos proprios de cada estética literaria e
de cada autor e emitem um juizo de valor que acaba contribuindo para considerar as

producdes literarias mais recentes como mais evoluidas. Diante disso, fica o
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questionamento: que critérios podem ser utilizados para se avaliar o grau de evolugéo de
algo tao subjetivo quanto o pensamento e os sentimentos humanos?
Dando continuidade a apresentacdo do manual, os autores procuram mostrar

uma preocupagao com o carater dialégico e atemporal da literatura:

Estudar literatura é enfrentar o desafio de ler os grandes textos literarios
criados pela humanidade, extrair-lhe o sentido mais profundo e perceber de
que forma estdo relacionados com o momento em que foram concebidos. E
também notar que um texto n&o se encerra em si € no seu tempo, pois esta em
permanente dialogo com muitos outros textos, verbais e nao verbais, tanto os
que foram publicados antes dele quanto os que vém depois, tanto os nacionais
quanto os estrangeiros. Estudar literatura é perseguir os didlogos que o homem
criou e vem criando consigo mesmo em diferentes tempos e espagos, como um
meio de dizer ndo ao isolamento e a solidao.

A partir da estruturacdo do manual, e especificamente com base nas atividades
propostas no capitulo referente ao romance S&o Bernardo, objetivamos verificar se a
preocupagdo dos autores com o didlogo da literatura com outras artes e outras
linguagens se confirma. O manual encontra-se estruturado em unidades, cada uma delas
subdividida em capitulos, sendo que o ultimo capitulo de cada unidade é destinado a
estabelecer o dialogo entre as producdes literarias brasileiras da época estudada e outras
producdes artisticas.

A unidade 10, denominada “A segunda fase do Modernismo. O romance de 30"
é constituida de quatro capitulos, assim intitulados:

Capitulo 45: O romance de 30. Rachel de Queiroz.

Capitulo 46: O Nordeste no romance de 30. Graciliano Ramos, José Lins do
Rego e Jorge Amado.

Capitulo 47: O Sul no romance de 30. Erico Verissimo e Dionélio Machado.

Capitulo 48: Dialogos com o romance de 30.

Inicialmente, registramos o estranhamento que essa divisdo provoca, pois nao
encontramos nenhuma razdo que justifique separar Rachel de Queiroz dos outros
escritores que sao estudados no capitulo 46, visto que todos eles tematizaram o
Nordeste em seus romances. Além disso, no capitulo 45, o primeiro fragmento de texto
que serve de base para a atividade proposta consiste justamente em um trecho de Vidas
Secas de Graciliano Ramos.

Na abertura do capitulo 46, encontramos uma colocacdo dos autores que, a
exemplo do que ja fora explicitado na apresentacao do manual, também contribui para
reforcar a falsa idéia de evolugédo ou de maturidade da literatura e acaba excluindo outros

autores também representativos tanto da mesma época quanto de épocas anteriores:
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A principal expressdo do romance de 30 encontra-se no regionalismo
nordestino representado por escritores como Graciliano Ramos, José Lins do
Rego e Jorge Amado, além de Rachel de Queiroz. Abordando temas como a
seca, 0 coronelismo, o cangacgo, a disputa por terras e o fanatismo religioso,
entre outros, essa produgdo representa um momento de maturidade de
nossa ficgao. (grifo nosso) (p. 450)

Em relagdo ao romance Sdo Bernardo, o manual veicula um fragmento deste,
antecedido por duas introdugdes: uma em forma de sintese do romance e que procura

situar o capitulo do romance do qual o fragmento faz parte:

O romance S&o Bernardo é narrado em 12 pessoa por Paulo Honério, que se
propde a contar sua dura vida, dos tempos de guia de cego até a situagao de
proprietario da Fazenda Sao Bernardo. Dotado de muita vontade e ambigao,
depois de uma vida de lutas e brutalidades, Paulo Honério realiza seu sonho de
se tornar fazendeiro, adquirindo a propriedade Sao Bernardo, onde fora
trabalhar de enxada. Casa-se aos 45 anos com a professora Madalena, que,
boa e compassiva por indole, passa a se interessar pela vida de miséria e
agruras dos empregados da fazenda e a interceder por eles junto a Paulo
Hondrio. Iniciam-se os desentendimentos entre eles. As discussbes se
intensificam. Nem a gravidez de Madalena nem o nascimento do filho pdem fim
aquela situagdo. Angustiada pelo despotismo e pelo ciume doentio de Paulo
Hondério, Madalena suicida-se. (p. 451-452)

A outra introducao foi elaborada da seguinte forma:

O episodio a ser lido situa-se no final da obra, dois anos apés a morte de
Madalena. Os amigos deixaram de frequentar a casa. Paulo Hondrio,
concretizando uma antiga idéia de compor um livro com auxilio de pessoas
mais entendidas, entrega-se a empreitada de contar a sua historia. (p. 452)

De acordo com Silva et al (2001), os textos literarios veiculados pelos manuais
sdo geralmente inadequados e mal recortados, pois ndo se configuram como uma
unidade coesa e coerente que preserve as partes estruturais basicas: apresentagao,
desenvolvimento (conflito) e desfecho, ou seja, ndo apresentam um episédio completo do
romance. Geralmente, os autores dos manuais procuram suprir essa auséncia de
unidade, através de uma introdugcédo antecedendo o texto, introducdo, muitas vezes, mal
feita, pois acaba antecedendo também as inferéncias do aluno e oferecendo as respostas
para as questdes propostas.

Dessa forma, os textos sofrem um processo de descontextualizagdo, pois os
fragmentos sdo apresentados como textos autbnomos “[...] capazes de ser apreendidos
em si mesmos, privando o aluno do contato com o todo.” (SILVA, 2001, p. 65)

Entretanto, o trecho de Sdo Bernardo que é veiculado pelo manual de Cereja &
Magalhaes consiste em um fragmento que consideramos bem recortado, pois apresenta
as unidades basicas elencadas por Silva et al, portanto, as duas introducbdes que o

antecedem sao completamente dispensaveis. Ao fragmento seguem-se cinco questdes.
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O episédio a ser lido situa-se no final da obra, dois anos apos a morte de Madalena. Os ami-
gos deixaram de freqiientar a casa. Paulo Hondrio, concretizando uma antiga idéia de compor um
livro com auxilio de pessoas mais entendidas, entrega-se 4 empreitada de contar a sua historia.

Cinemateca

Cena do filme S&o Bernardo, com Othon
Bastos e Isabel Ribeiro.

Sou um homem arrasado. Doencal N3o. Gozo perfeita
satide. Quando o Costa Brito, por causa de duzentos mil réis
que me gqueria abafar, vomitou os dois artigos, chamou-me
doente, aludindo a crimes que me imputam. O Brito da Gazeta
era uma besta. Até hoje, gracas a Deus, nenhum médico me
entrou em casa. Ndo tenho doenca nenhuma.

O que estou é velho. Cingilenta anos pelo S. Pedro. Cin-
gilenta anos perdidos, cingienta anos gastos sem objetivo, a
maltratar-me e a maltratar os outros. O resultado & que endure-
ci, calejei, e nao é um arranhao gue penetra esta casca espessa
e vern ferir ca dentro a sensibilidade embotada.

Cingiienta anos! Quantas horas inateis! Consumir-se uma

pessoa a vida inteira sem saber para qué! Comer e dormir
como um porca! Levantar-se cedo todas as manhas e sair correndo, procurando comidal E depois
guardar comida para os filhos, para os netos, para muitas geracoes. Que estupidez! Que porcaria! Nao

& bom vir o diabo e levar tudo?

e

As janelas estao fechadas. Meia-noite. Nenhum rumor na
casa deserta.

Levanto-me, procuro uma vela, que a luz vai apagar-se. Nao
tenho sono. Deitar-me, rolar no colchao até a madrugada, é uma
tortura. Prefiro ficar sentado, concluindo isto. Amanha nao terei
com que me entreter.

Ponha a vela no castical, risco um fosforo e acendo-a. Sinto
um arrepio. A lermbranca de Madalena persegue-me. Diligencio
afasta-la e caminho em redor da mesa. Aperto as maos de tal
forma gue me firo com as unhas, e guando caio em mim estou
mordendo os beigos a ponto de tirar sangue.

De longe em longe sento-me fatigado e escrevo uma linha.
Digo em voz baixa:

—— Estraguei a minha vida, estraguei-a estupidamente.

A agitacao diminui.

— Estraguei a minha vida estupidamente.

Penso em Madalena com insisténcia. Se fosse possivel reco-
mecarmos. .. Para que enganar-me? Se fosse possivel recomecar-
mos, aconteceria exatamente o gque aconteceu. Nao consigo mo-
dificar-me, € o que mais me aflige.

A molecoreba de Mestre Caetano arrasta-se por ai, lam-
buzada, faminta. A Rosa, com a barriga quebrada de tanto parir,
trabalha em casa, trabalha no campo e trabalha na cama. O mari-
do é cada vez mais molambo. E os moradores que me restam sao
uns cambembes como ele.

Construgao pelo avesso

Paulo Hondrio € o homem
a quem a vida agreste tornou
agreste. As vésperas da Segunda
Republica, ele é senhor de terras
reacionario, autoritirio, interessa-
do apenas em transformar em lu-
cro a propriedade, os animais e as
pessoas que o cercam. No exerci-
cio da construgao pelo avesso,
esse homem incapaz de paixao
enlouquece de ciime pouco apos
o casamento com Madalena, ela
sim capaz de domar a escrita, de
apreciar um livro, de buscar a jus-
tica, de respeitar o outro. Porém
também ela incapaz de amor,
pelo marido ou pelo filho. Ou
quem sabe nao, ja que € vista
pelo narrador, o marido cego pela
desconfianga, incapaz de vislum-
brar ternuras.

(Beatriz Resende. Folha de 5.
Peawelo, 9/3/2003.)

Para ser franco, declaro que esses infelizes nao me inspiram sim-
patia. Lastimo a situacao em que se acham, reconheco ter contribuido
para isso, mas nao vou além. Estamos t3o separados! A principio estava-
mos juntos, mas esta desgracada profissao nos distanciou.

Madalena entrou agui cheia de bons sentimentos e bons propodsi-
tos. Os sentimentos e os propositos esbarraram com a minha brutali-
dade e o meu egoismo.

Creio que nem sempre fui egoista e brutal. A profissao é que me
deu qualidadés t3o ruins. TR

E a desconfianca terrivel, que me aponta inimigos em toda a parte!

A desconfianga é também consegléncia da profissao.

Foi este modo de vida que me inutilizou. Sou um aleijado. Devo ter
um coracac miudo, lacunas no cérebro, nervos diferentes dos nervos dos
outros homens. E um nariz enorme, uma boca enorme, dedos enormes.

Se Madalena me via assim, com certeza me achava extracrdinariamente feio.

Fecho os olhos, agito a cabeca para repelir a visdo que me exibe essas deformidades monstruosas.

A vela esta quase a extinguir-se.

Julgo gue delirei e sonhei com atoleiros, rios cheios e uma figura de lobisomern.

La fora ha uma treva dos diabos, um grande siléncio. Entretanto o luar entra por uma janela fecha-
da e o nordeste furioso espalha folhas secas no chao.

E horrivel! Se aparecesse alguém... Estao todos dormindo.

Se ao menos a crianca chorasse... Nem sequer tenho amizade a meu filho. Que misérial

Casimiro Lopes esta dormindo, Marciano estda dormindo. Patifes!

E eu vou ficar agui, as escuras, até nao sei que hora, até que, morto de fadiga, encoste a cabeca a
mesa e descanse uns minutos.

Graciliano Ramos.

cambembe: desajeitado, desastrado. sem importancia.
diligenciar: esforgar-se, empenhar-se.

imputar: atribuir.

molecoreba: molecada.

nordeste: vanta.

(13. ed. Martins Fontes: Sao Paulo, 1970. p. 241 e 246-8.)
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)

<. Pelo trecho lido da obra, € possivel alirmar que Sdo

- No final da vida, Paulo Hondrio admite ser e ter sido um homem bruto, egoista ¢ insensivel. E

mais: sente-se feio, um aleijado, um monstro. Lembrando-se de Madalena, chega a ferir-se nas

maos e nos ldbios.

a) Identifique na linguagem do narrador-personagem tragos de sua brutalidade como pessoa.

b) De acordo com o narrador-personagem, de que provém essas caracteristicas?

c) Nessa explicacao, nota-se a influéncia de uma corrente cientifica do século XIX. Qual é ela?

d) O que o sentimento de se achar fisicamente monstruoso revela a respeito da condic¢éo psi-
coldgica e moral de Paulo Hondrio?

e) Que tipo de desejo inconsciente € revelado no trecho: “Aperto as maos de tal forma que me firo
com as unhas, e anandn caio em mim estou mordendo os beicos a ponto de tirar sangue”?

f) Ao fazer um balanco de seu relacionamento com Madalena, Paulo Honério afirma que, se pu-
desse recomecar sua vida com ela, tudo aconteceria do mesmo jeito. Por que ele pensa assim?

. Segundo o critico literdrio Jodao Luis Lafetd, Sdo Bernardo narra a trajetéria de um burgués,

Paulo Hondrio, que passara da condicdo de caixeiro-viajante e guia de cego a de rico proprie-
tdrio da Fazenda Sao Bernardo. Para atingir seus objetivos capitalistas, o protagonista elimina
todos os empecilhos que se colocam a sua frente, inclusive pessoas.

a) Releia este trecho:

“Cinqlenta anos! Quantas horas inUteis! Consumir-se uma pessoa a vida inteira sem saber
para qué! Comer e dormir como um porco! Levantar-se cedo todas as manhas e sair correndo,
procurando comidal E depois guardar comida para os filhos, para os netos, para muitas geracoes.
Que estupidez! Que porcaria! Nao é bom vir o diabo e levar tudo?” o

Que opinido Paulo Hondrio tem agora sobre o principio capitalista da acumulacao?

b) Karl Marx ja apontava, no século XIX, um fenomeno decorrente das relagoes do sistema
capitalista, a coisificagdo ou reificagdo, que consiste na extrema importancia que se da ao
valor de troca da mercadoria, e ndo ao seu valor de uso. No plano das relagoes humanas, o
interesse prevalece sobre sentimentos ou principios morais, € as pessoas passam a ser vis-
tas como coisas, como objetos.

Identifique no texto uma passagem ou situacio que evidencie a visao reificada que Paulo
Hondrio tem do mundo.

. Praticamente sozinho, sem Madalena e abandonado por amigos, Paulo Hondério consome as

horas recordando sua vida e narrando-a em Sdo Bernardo. Identifique um trecho que compro-
va ser Sdo Bernardo um livro de recordagoes.

- . . Em busca do essencial
Bernardo alcanca um perfeito equilibrio entre a

andlise social e a introspecgio psicologica? Justi- Sobre 530 Bernardo, assim se ex- |
fique pressa o critico Antonio Candido: |

Acompanhando a natureza

. Séio Bernardo assemelha-se, em vdrios aspectos, a do personagem, tudo em Sdo Ber- |

. . . o nardo é seco, bruto e cortante. |
Dom Casmurro, de Machado de Assis. Veja este tre- Yalves 4o, Rajaem rose litemtira i

cho do inicio da obra de Machado, narrado por outro livro tio reduzido ao essen-
Bentinho: cial, capaz de exprimir tanta coisa
em resumo tao estrito. Por isso €
inesgotavel o seu fascinio, pois

“0 meu fim evidente era atar as duas pontas poucos daran, como ele, semelhante

da vida, e restaurar na velhice a adolescéncia. Pois, idéia de perfeicio, de ajuste ideal
senhor, ndo consegui recompor o que fol nem o entre os elementos que compoem
que fui. Um romance.

Em tudo, se o rosta é igual, a fisionomia € (in: Crasilian Ranios. Rig: de
diferente. Se s6 me faltassem os outros, va; [...] Janeiro: Agir, 1975. p. 9. Nos-
falto eu mesmo, e esta lacuna é tudo.” sos Cldssicos.)

a) Em Sdo Bernardo, Paulo Honorio, no fim da vida, € a mesma pessoa?
b) Tente explicar os motivos conscientes e inconscientes que teriam levado o protagonista a
reconstruir sua propria histdria.

71
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Quanto as questdes propostas, podemos perceber que algumas delas escapam
a tendéncia dos manuais de conceber a leitura da obra literaria como mero
reconhecimento de caracteristicas de estilo e procuram enfatizar a expressividade dos
componentes textuais, concedendo ao aluno a oportunidade de manifestar a sua leitura.
Entretanto, ndo escapam a duas tendéncias:

12 explorar a identificagdo de dados referenciais — a pergunta do item “b” por
exemplo — visto que ao aluno cabe apenas encontrar no fragmento a afirmacgéo de Paulo
Hondrio: “A profissao é que me deu qualidades tao ruins”.

22 explorar a compreensao textual com base em esquemas de interpretacao
preestabelecidos. No caso especifico do romance Sdo Bernardo, trés esquemas de
interpretacao sao frequentemente encontrados nos manuais: o primeiro esquema se
manifesta através da preocupacdo dos autores em explicitar o sentimento de culpa de
Paulo Hondrio em relagdo a morte de Madalena; o segundo pode ser verificado no
destaque que os manuais concedem a presenca do determinismo no referido romance, e
que no manual que analisamos encontra-se explicito na pergunta do item “c”.

Ja o terceiro esquema esta vinculado ao destaque que se concede ao processo
de reificacdo de Paulo Honério e que podemos exemplificar com o item “b” da questao 2:

Outras questdes merecem destaque, tais como a 42: “Pelo trecho lido da obra, é
possivel afirmar que S&o Bernardo alcanca um perfeito equilibrio entre a analise social e
a introspecgéo psicologica? Justifique”.

A observagado que podemos fazer em relagdo a essa pergunta consiste em um
questionamento: sera que o aluno e até mesmo o professor, com base na leitura de um
simples fragmento, sdo capazes de respondé-la? O professor, se tiver efetivamente lido a
obra e puder contar com uma experiéncia de leitura significativa, talvez consiga, caso
contrario podera recorrer as respostas prontas que se encontram no Manual do professor
€ repassa-las para os alunos; enquanto estes ficam na dependéncia da leitura do autor
do manual e do professor, visto que sdo atividades que direcionam o professor, e
consequentemente, os alunos a chegarem as mesmas conclusdes do autor do manual.

Nesse sentido, Chiappini (2005, p. 96)) retoma a expressao “concepgao bancaria
de ensino-aprendizagem” utilizada por Paulo Freire, concep¢do esta que deve ser
analisada e criticada, pois “[...] concebe o aluno como um cofre vazio a ser recheado de
conhecimentos por alguém — o professor — que tenha sido submetido ao mesmo
processo de ‘aprendizagem’. Mas um professor transformado em simples intermediario
do ‘saber’ alheio — do autor de manual.

Apesar das limitagdes verificadas no manual de Cereja & Magalhdes, podemos

afirmar que trata-se de um material didatico que ousa certa atualidade, visto que ha uma
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preocupacdo dos autores em destacar as relagdes existentes entre as diversas
linguagens, artes e contextos historicos.

Um outro aspecto do manual analisado que merece destaque consiste nas
sugestdes que sao dadas pelos autores com o objetivo de contribuir para a formacao do
leitor competente de textos literarios. As referidas sugestbes encontram-se num quadro

denominado “Como estudar literatura” (p. 70).

Como estudar literatura
Eis algumas sugestdes que poderao contribuir para gue vocé se torne um
leitor competente de textos literarios:

= Em estudos de literatura, vale mais a leitura do que a memorizacao. Por isso,
o texto deve ser o ponto de partida para qualguer aprendizagem na area.

* Todo texto € produzido numa situacao concreta de interacac, isto &, um
escritor, ao produzir, tem em mente um grupo de leitores para quem escreve,
inseridos num determinado contexto histérico-social. Procure perceber no
texto as marcas desse contexto e observar de que modo a obra transcria a
realidade.

* O texto literario é discursoc e, como tal, sempre esta dialogando com outros
discursos ou com a tradicao literaria. Procure perceber no texto outras vozes,
outros discursos e detectar possiveis relagdes intertextuais e interdiscursivas.

* Ao estudar um autor, examine sua evolugao pessoal guanto a aspectos
tematicos, formais e estilisticos. Procure também observar até que ponto sua
obra é adequada ac movimento literario vigente na época e eventuais vincu-
los ou rupturas com a tradi¢ao.

= Ao estudar movimentos literarios ou seqléncias de escritores, procure perce-
ber os movimentos de ruptura e retomada, isto &, identifique o que muda,
mas também verifique se aquilo que aparentemente & "novo” nac € apenas
uma roupagem nova de algo gue ja existia em mowvimentos literarios ante-
riores.

= Nao se contente em ler apenas os textos analisados pelo professor. Faca vocé
também a leitura e andlise de outros textos sugeridos na Antologia.

= Complemente seus estudos com leituras de obras relativas ao movimento
literario estudado.

= A literatura de uma época passada ndo estd morta. Ela esta em didlogo per-
: manente com a producac literaria posterior e, além disso, com outras artes e
i linguagens. Por isso, relacione tudo o que |& nos textos literarios com o
mundo gue nos cerca: a musica, o cinema, o teatro, a TV, os quadrinhos, a li-
teratura atual.

Considerando as sugestdes dos autores, elaboramos uma proposta de leitura da
obra S&o Bernardo, relacionando-a com o romance inglés O Morro dos Ventos Uivantes
de Emily Bronté. Nado é nossa intengdo apresentar uma receita pronta, mas apenas
discutir uma das possibilidades de se trabalhar a literatura no ensino médio, numa
perspectiva capaz de, tanto despertar o interesse do aluno pela leitura do texto literario
quanto de prepara-lo para concorrer a uma vaga na universidade através do exame

vestibular.
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3.4 Sao Bernardo numa perspectiva de leitura comparada

Uma das possibilidades apontadas por Jauss para levar o aluno a compreender
as obras a partir de uma perspectiva historica é através da literatura comparada.
Conforme nos esclarece Campos (2003), essa compreensao pode ocorrer tanto numa

relagdo diacronica quanto numa relag&o sincrénica.

[...] numa relagdo diacronica (histéria particular e producdo relacionada a
histéria geral) e numa relagéo sincronica (mediante a comparacao e a analise
de textos), uma vez que a histéria da literatura sé se realiza quando se integra
a experiéncia cotidiana do leitor, de maneira que sua experiéncia literaria
modifique seu comportamento social. (p. 133)

Como o objetivo é apresentar uma perspectiva de leitura do romance Sé&o
Bernardo, relacionando-o ao romance inglés O Morro dos Ventos Uivantes de Emily
Bronté, optamos por concentrar nossa atencdo nas atitudes dos personagens Paulo
Hondrio e Heathcliff. Inicialmente, fizemos um levantamento prévio quanto as
possibilidades e a pertinéncia da utilizacdo da categoria “construcéo de personagens”, e
percebemos que para enfocar a literatura comparada numa atitude mais préxima ao texto
literario, n&o basta considera-la a partir de um ponto de vista que privilegie apenas a
comparagao, mas que, conforme lembram Machado & Pageaux (2001), inclua, entre
outros aspectos, a comparagao de textos, analisados em suas semelhancgas,
discrepancias e reconstrugoes.

Portanto, para a analise comparatista que nos propusemos, consideramos o
conceito de literatura comparada formulado por Brunel, Pichois e Rousseau (1983, p.
140):

A literatura comparada € a arte metddica, pela pesquisa de vinculos de
analogia, de parentesco e de influéncia, de aproximar a literatura de outros
dominios da expressao ou do conhecimento, ou, para sermos mais precisos,
de aproximar os fatos e os textos literarios entre si, distantes ou nao no tempo
ou no espago, com a condi¢cdo de que pertengam a varias linguas ou a varias
culturas, fagam elas parte de uma mesma tradigao, a fim de melhor descrevé-
los, compreendé-los e aprecia-los.

Bakhtin (1970), fazendo alusdes a questao da intertextualidade, aponta como um
dos aspectos caracterizadores do romance do século XIX a existéncia de uma pluralidade
de vozes que se apresentam como o resultado do dialogo entre as obras. Kristeva
(1969), dando prosseguimento as propostas de Bakhtin explicita a teoria da
intertextualidade, mostrando de que forma ocorre a producdo de um novo texto

(hipertexto) a partir de um ja existente (hipotexto), como também explicando a atuagao
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das origens e influéncias. Assim, além de observar a forma como o patrimédnio literario de
um pais incide no de outro, também é relevante verificar como um individuo, ao produzir
seus textos num dado meio cultural, dialoga com autores de outros sistemas.

Portanto, na leitura da obra literaria numa perspectiva ampla, através da qual
esta é posta em contato com obras de sistemas literarios distintos, no caso, a literatura
inglesa, deve haver a preocupagcdo de mostrar as diferengas que esse intercambio de
textos introduz. Dessa forma, pelo seu carater diacrénico, a comparagdo no ambito do
estudo das relagdes da literatura brasileira com outras literaturas apresenta-se como um
recurso de analise e interpretacdo que possibilita investigar tanto os contextos culturais e
literarios variados, complexos e significativos de diferentes culturas, quanto outras
categorias, dentre elas a construgcédo de personagens.

Considerando que a obra literaria se enquadra na dialética da unicidade e
diversidade, muitas possibilidades estdo permanentemente abertas ao comparatista, e
apesar das multiplas possibilidades de comparagédo que os dois romances aqui
analisados oferecem, optamos pela analise comparativa, mostrando como ocorre o
dialogo entre os dois textos no tocante a construgdo de personagens.

Como no ambito dos estudos literarios, 0 comparativismo nao implica apenas em
apontar as convergéncias, mas também as divergéncias e reconstru¢oes; nesta proposta,
em que comparamos as atitudes dos personagens Heathcliff e Paulo Hondrio, adotamos

as proposigdes de Carvalhal (2001, p. 85-86):

[...] A investigacdo das hipdteses intertextuais, o exame dos modos de
absorcdo ou transformagdo (como um texto ou um sistema incorpora
elementos alheios ou os rejeita), permite que se observem os processos de
assimilagao criativa dos elementos, favorecendo ndo sé o conhecimento da
peculiaridade de cada texto, mas também o entendimento dos processos de
producao literaria. Entendido assim, o estudo comparado de literatura deixa de
resumir-se em paralelismos binarios movidos somente por “um ar de
parecenga” entre os elementos, mas compara com a finalidade de interpretar
questdbes mais gerais das quais as obras ou procedimentos literarios séo
manifestacdes concretas.

Publicada em 1847, no limiar final do Romantismo inglés, O Morro dos Ventos
Uivantes foi inicialmente considerada pelos criticos como uma obra “sadica”, entretanto,
apresentando elementos do género literario nascido na Inglaterra em meados do século
XVIII — romance gético ou romance negro — a obra-prima de Emily Bronté tornou-se um
classico da literatura estrangeira. O romance foi escrito em Haworth, pequeno e isolado
vilarejo inglés onde Bronté morava com sua familia, e em cujo cenario a autora inspirou-

se para criar a residéncia do implacavel e sadico personagem Heathcliff.
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Em O Morro dos Ventos Uivantes, somos transportados até as charnecas
bucodlicas de Yorkshire, especificamente uma propriedade acoitada pelos ventos
devastadores da Inglaterra pré-vitoriana, onde conhecemos personagens dubios e
apaixonados que se digladiam internamente com a truculéncia de suas almas,
personagens cujas emogdes turbulentas parecem refletir a paisagem tempestuosa.

Portanto, trata-se de um romance sobre amor e vinganga, ambientado no final do
século XVIII, nos campos da Inglaterra. Heathcliff € um garoto pobre e rejeitado que é
recolhido e criado pelo Sr. Earnshaw, pai de Catherine, em uma de suas viagens de
negocios. Catherine e Heathcliff sdo criados juntos e se complementam; ao longo da obra
eles compartilham rebeldia, crueldade e uma violenta paixdo. Com a morte do pai de
Catherine e a crueldade com que o seu irmao Hindley Earnshaw trata Heathcliff, eles sado
separados: Catherine casa-se com Edgar Linton e Heathcliff foge para fazer fortuna,
retornando dois anos depois com o intuito de vingar-se de Hindley e de Edgar. Heathcliff
casa-se com Isabel, irma de Edgar Linton e torna-se o proprietario do Wuthering Heights
(O Morro dos ventos uivantes).

Em relacdo a Sdo Bernardo, publicado pela primeira vez em 1934, trata-se um
dos romances mais densos da literatura brasileira, ndo apenas por apresentar as
relagdes humanas, mas também pela fusdo dos aspectos sociais e psicolégicos. E
narrado em primeira pessoa por Paulo Hondrio, que faz uma retrospectiva da sua
trajetéria de vida: de guia de cego a proprietario da fazenda Sao Bernardo. Ao longo da
narrativa, Paulo Honério faz referéncias a dificil infancia que teve e da qual ndo se lembra
bem, com excec¢ao da preta velha que vendia doces — Margarida — a qual ele acolheu em
sua fazenda, e do cego de quem foi guia.

Dotado de grande habilidade para os negocios, Paulo Hondrio viveu durante um
tempo fazendo biscates pelo sertdo, comercializando miudezas e suportando as
intempéries, a fome e a sede, até se aproveitar das fraquezas de jogador compulsivo de
Luis Padilha, filho de Salustiano Padilha, ja falecido e antigo proprietario da fazenda Sao
Bernardo. Assim, Paulo Hondrio torna-se o proprietario da fazenda Sao Bernardo, onde
havia trabalhado como lavrador.

A primeira similaridade entre os dois romances pode ser observada a partir dos
titulos, pois em ambos o que figura como titulo € o nome da propriedade que serve como
cenario do enredo, e que constitui o objeto de posse de cada personagem, visto que
tanto Heathcliff quanto Paulo Honério tornam-se os donos das propriedades onde
viveram e tornam-se também o carater central da histéria, fazendo a ligagdo entre os
acontecimentos em todo o decorrer da narrativa. Entretanto, em Heathcliff h4 uma maior

intensidade de sentimentos, visto que ele tanto é capaz de amar quanto de odiar.
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Em O Morro dos Ventos Uivantes, o titulo faz referéncia a uma das grandes
propriedades presentes na obra: Wuthering Heights, residéncia da familia Earnshaw que
contrasta com a residéncia da familia Linton: Thrushcross Grange, ambas fazem parte de
uma regido descrita como “Um paraiso para eremitas.”(p. 7). Entretanto, enquanto
Wuthering Heights é apresentada de modo aspero, simples e rustico, caracterizada pelo
tumulto atmosférico causado pelos fortes ventos, Thrushcross Grange é descrita como
um lugar ameno, mas as duas propriedades refletem seus habitantes, pois passionais,
rudes e violentos, os membros da familia Earnshaw se opdem a civilidade, passividade e
fraqueza dos Linton. Em S&o Bernardo, o titulo também constitui o nome da propriedade,
que faz parte de uma regido nordestina, precisamente do municipio de Vigosa, Alagoas.

Um outro aspecto que pode ser visto como convergéncia entre as duas obras € a
forma com que cada personagem se apossa da propriedade, ou seja, utilizando-se de
todos os meios que consideram validos para o alcance de tal objetivo: em O Morro dos
Ventos Uivantes, Heathcliff se aproveita das fraquezas de jogador compulsivo de Hindley
e em Sdo Bernardo, Paulo Honério também faz uso desse recurso em relacdo a Luis
Padilha, que assim como Hindley, também apresenta-se como uma personalidade fraca e
facilmente influenciavel. Portanto, nos dois romances, os protagonistas incentivam os
herdeiros das propriedades ao jogo e a bebida, emprestando-lhes dinheiro e recebendo a
propriedade como garantia, conforme esclarece a narradora Nelly Dean: “Dizem que o sr.
Earnshaw esta ficando cada vez pior depois que ele chegou. Passam as noites inteiras
juntos, e Hindley Ihe tomou dinheiro emprestado por conta de suas terra e agora s6 joga
e bebe”.” (p. 90)'®. Em Sdo Bernardo, é Paulo Honério quem descreve a utilizagdo do
mesmo recurso: “Travei amizade com ele e em dois meses emprestei-lhe dois contos de
réis [...] e quando um dia, de novo quebrado, ele me veio convidar para um S&o Jodo na
fazenda, afrouxei mais quinhentos mil-réis.” (p. 15)"

Antes de se tornarem proprietarios das terras, os dois protagonistas se afastam
do lugar, retornando depois em melhores condi¢bes financeiras, entretanto, em O Morro
dos Ventos Uivantes, o enriquecimento de Heathcliff € uma incognita, enquanto que em
Sao Bernardo, fica claro para o leitor como Paulo Hondrio conseguiu adquirir capital: “[...]
viajando pelo sertdo, negociando com redes, gado, imagens, rosarios, miudezas [...]

realizando operagdes embrulhadissimas.”(p. 12).

'® Todos os trechos do romance O Morro dos Ventos Uivantes, foram transcritos da edi¢cao 2002,
publicada pela Editora Nova Cultural, tradugdo de Silvana Laplace.

' Todos os trechos foram transcritos da 722 edicdo do romance Sdo Bernardo, editora Record,
2001.
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O afastamento do lugar contribuiu para que ambos aprimorassem a inteligéncia,
apesar de em Heathcliff, a inteligéncia vir acompanhada de outros atributos: “Era agora
um homem de boa compleicao, de elevada estatura e de formas atléticas, [...] Revelavam
inteligéncia e ndo conservavam sinais da antiga degradagao.” (p. 84). Enquanto que em
Paulo Honédrio, em nenhum momento da narrativa ha referéncias em relagcdo ao
aprimoramento de outros aspectos de sua figura.

O relacionamento tanto de Heathcliff quanto de Paulo Honério com os outros
personagens consiste em um ponto que afasta as duas obras, pois de quase todos a sua
volta, Heathcliff recebeu influéncias para desenvolver o temperamento mau, até mesmo
de Catherine, talvez, a Unica pessoa por quem ele nutria afeto. Catherine, pelo seu
temperamento multiplo e confuso contribui para a amplificagcdo do mal em Heathcliff. Em
diversos momentos, Nelly descreve as suas atitudes condenaveis, merecendo destaque
0 epis6édio em que a narradora, Hareton e Edgar sdo fisicamente agredidos por

Catherine:

Ela, supondo que Edgar ndo pudesse vé-la, arrancou o esfregao de minha méao
e me beliscou raivosa e prolongadamente o brago [...] e depois,
irresistivelmente impelida pelo seu mau génio, me bateu na face: um tapa que
me encheu os olhos de lagrimas. (p. 63-64)

Diante dessa agressao, Hareton, sobrinho de Catherine, também comecou a
chorar, o que contribuiu para aumentar a furia da tia que, descontrolada, voltando-se para
o garoto: “Agarrou-o pelos ombros e o sacudiu até que o coitado do menino ficou roxo e
que Edgar, instintivamente, tirou-o de suas maos. Num momento, uma das maos foi
retirada e o rapaz, estupefato, sentiu que ela lhe atingira a face de um jeito que ele ndo
podia acreditar fosse de brincadeira”.(p, 64)

Edgar Linton, docil e impressionavel, mesmo apds presenciar Catherine
maltratar fisicamente a criada, ndo consegue condena-la e dissolve rapidamente sua
repulsa; e mesmo Heathcliff, o grande personagem dominador, endurecido pelo
tratamento de excluido e rejeitado, é envolvido febrilmente pelas mudangas de humor de
Cathy, encarnando atributos negativos da natureza humana em toda a sua rudeza:
brutalidade, crueldade, capacidade destruidora e sua prépria degeneragao nervosa que
culmina com sua morte.

Ja Paulo Hondrio, teve oportunidade de conviver com tipos mais humanos: a
velha Margarida que |Ihe acolheu na infancia e Madalena que se destaca na obra pelo seu
carater humanitario, sempre disposta a defender os menos favorecidos e que em nenhum

momento da narrativa apresenta comportamento agressivo.
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Em relagdo a linguagem utilizada pelos personagens, nos dois romances a
sensagao que temos é de uma violéncia impressionante, que se manifesta através da
contundéncia verbal. Em O Morro dos Ventos Uivantes os termos “inferno” e “diabos”
aparecem constantemente nas falas dos personagens, ndo apenas na fala de Heathcliff,
enquanto que em Séo Bernardo, o discurso da contundéncia verbal marca principalmente

a fala de Paulo Hondrio. Heathcliff quando nao utiliza termos mais agressivos, manifesta
a violéncia pelo tom proferido: “- Faca, esta ouvindo? — foi a resposta, dada de modo tdo

brutal que estremeci. O tom em que foram ditas aquelas palavras revelava uma natureza
essencialmente ma.” (p. 15)

Além do discurso da contundéncia verbal, ha nos dois personagens um tipo de
discurso que se classifica como derisoério, de escarnio; um exemplo disso é a forma como
Paulo Hondrio refere-se a Luis Padilha e Heathcliff refere-se a Edgar Linton,
respectivamente: “Examinei sorrindo aquele bichinho amarelo, de beigos delgados e
dentes podres.”(p.17). “- Cathy, esse seu cordeirinho faz ameagas como se fosse um
touro!” (p. 100). O substantivo “bicho” no seu grau normal ja tem uma conotacao
pejorativa, e no grau diminutivo adquire a marca do desprezo, se acentuando com o
verbo “sorrindo”, que mostra a satisfagdo do narrador ao constatar que Padilha ndo
possui tenacidade e arrojo, sendo, portanto, presa facil para o seu dominio.O diminutivo
também pode ser utilizado para expressar afetividade, entretanto, tanto no discurso de
Heathcliff quanto no de Paulo Hondrio o efeito que provoca é a expressao da fraqueza
que os personagens acreditavam encontrar em Linton e Luis Padilha, respectivamente.

A maldade dos dois personagens esta presente ao longo das obras tanto nas
atitudes concretas quanto na manifestacao explicita do desejo de apelar para a violéncia
fisica, numa espécie de planejamento da violéncia ou predisposi¢gdo para usa-la como
defesa diante da possibilidade de alguma agressdo ou contrariedade. No romance de
Bronté, Heathcliff presencia uma discusséo entre Catherine e Isabel, em que esta, segura
pela mao daquela, utiliza as unhas para conseguir se libertar. Quando Isabel consegue
se livrar de Catherine e esta, referindo-se as unhas de Isabel, pergunta a Heathcliff o que
ele faria se fosse vitima daqueles “instrumentos de execucao”, ele responde de forma
aspera: “- Eu as arrancaria de seus dedos, se algum dia me ameagassem.” (p. 93)

Paulo Honério também expressa o desejo de utilizar-se da violéncia fisica diante
de alguma contrariedade, conforme podemos atestar na sua fala: “O meu desejo era
pegar Madalena e dar-lhe pancada até no céu da boca”.(p. 139). Desejo esse que se
manifesta em outros momentos do texto: “Ah! Se eu soubesse que ela me traia, matava-
a, abria-lhe a veia do pescocgo, devagar, para o sangue correr um dia inteiro”. (p. 150)

Nas atitudes dos dois personagens nao ha dissimulacido, pois tanto Paulo



LITERATURA E VESTIBULAR: A LEITURA LITERARIA PELO METODO RECEPCIONAL NA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO 80

Hondrio quanto Heathcliff ndo escondem os métodos empregados para conseguir seus
objetivos. Visando tornar-se o proprietario de Thrushcross Grange, Heathcliff ndo hesita

em casar-se com Isabel por interesse, o que fica explicito no seguinte dialogo (p. 93):

[...] - Gosto muito da minha cunhada, meu caro Heathcliff, para consentir que
vocé se apodere dela inteiramente e a devore.
- E eu gosto muito pouco dessa moga para tentar tal coisa...

- Ela é a herdeira de seu irméo, ndo €? — perguntou ele depois de breve
siléncio.

Paulo Hondrio, fazendeiro cuja brutalidade e comportamento autoritario
aparecem como fruto da opressdo do meio ambiente, sendo acentuados pelos ciimes
doentios e pela ambicdo, culminando com a perda completa da propria humanidade,
também utiliza todos os meios para alcancar seus objetivos: “E como sempre tive a
intencdo de possuir as terras de S. Bernardo, considerei legitimas as agbes que me
levaram a obté-las”. (p. 39)

Em todos os sistemas literarios sdo inUmeros 0s personagens que encarnam o
mal, mas com a construgdo de Heathcliff e Paulo Hondrio, Emily Bronté e Graciliano
Ramos abrem um capitulo a parte nessa histéria, visto que estes personagens, além de
serem moldados pelas relagdes sociais marcadas pela necessidade de sobrevivéncia no
meio aspero em que estao inseridos, também comunicam o que Candido et al. (2002, p.
55) chamam de “[...] a impressao da mais lidima verdade existencial”.

Para se trabalhar a obra Sdo Bernardo em sala de aula, fazendo um paralelo
com O Morro dos Ventos Uivantes, além dos aspectos que ressaltamos em nossa leitura,
o professor também pode relacionar o texto literario ao cinema, utilizando uma das

adaptagdes’® ja feitas para o cinema desta obra de Emily Bronté.

'® O mercado disponibiliza varias adaptagdes, dentre as quais destacam-se: a de 1939 (EUA) com
direcdo de William Wyler; 1988 (Japao) com direcdo de Yoshishige Yoshida; 1992 (EUA) com
direcédo de Peter Kosminsky e uma adaptacao de 2003 (EUA) com diregcdo de Suri Krishnamma.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Visando pensar a abordagem de textos literarios e o ensino de literatura na 32
série do ensino médio, além de discutir possibilidades de leitura que possam facilitar a
interacdo do aluno com o texto, esta pesquisa nos possibilitou formular algumas
consideragdes sobre os caminhos percorridos para o alcance de tais objetivos.

Primeiramente, a leitura critica das atividades propostas pelos cinco manuais de
literatura que selecionamos demonstrou claramente que estes, da forma como estdo
elaboradas, ndo conseguem alcangar os objetivos de auxiliar o aluno a se posicionar
criticamente enquanto sujeito leitor. Considerando que, muitas vezes, o manual didatico
consiste no Unico material de apoio para o aluno em sala de aula e considerando também
que o professor planeja suas atividades com base nos conteudos e na forma como esse
material propde o ensino, as limitagdes encontradas acabam se ampliando de tal forma
que dificultam o desenvolvimento de outras competéncias e habilidades do aluno, tais
como: fazer inferéncias, analisar episoddios importantes da obra e comportamentos dos
personagens, ler e, até mesmo, produzir textos.

E preciso considerar que os professores, em virtude da dupla jornada de
trabalho e da inseguranga em relagdo ao planejamento e selecédo de atividades
relacionadas as obras indicadas para o vestibular, concebem o manual de literatura como
um material que facilita sua acédo pedagodgica. Esta inseguranca se acentua quando as
universidades indicam para o vestibular obras contemporaneas, que nao sao trabalhadas
pelo manual, e que, muitas vezes, o professor ainda nao leu e acaba seguindo os
esquemas de interpretacdo sugeridos pelos manuais para outras obras literarias. Assim,
o professor, ja submetido ao poder que se manifesta através de decretos e normas
impostas pelos sistemas de ensino, acaba submetendo também a sua leitura aos
manuais didaticos e, consequentemente, submetendo a leitura do aluno.

Em relagdo as provas de literatura dos vestibulares analisados, pudemos
constatar que ocorreram algumas mudancgas na elaboracado das questbes, visto que nas
provas das décadas de 1980 e 1990, algumas questdes se caracterizam pela auséncia
do texto literario, pela preocupacado apenas com o que esta sendo dito e ndo com o
‘como” é dito, deturpando a nocdo de compreensao, concebendo-a como mera
reproducdo. E, quando as questbes sado elaboradas a partir de poemas, geralmente,
restringem a dimensdo simbdlica e estética da literatura e privilegiam os aspectos

formais/estruturais do texto literario.
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Ja nas provas dos vestibulares do novo milénio, as questdes que analisamos
mostram que, no tocante a literatura, apesar de ainda encontrarmos algumas
semelhangas com as questdes dos vestibulares anteriores, estd havendo uma certa
mudanga em relagdo ao que se espera de um candidato a uma vaga na universidade,
pois sao questbes que procuram avaliar a capacidade de recepcao do aluno, mas uma
recepgao ativa, na qual o aluno leitor possa se posicionar em relagdo ao texto lido,
exercitando a sua capacidade de interlocugao.

As transformacgbes que estao sendo introduzidas nas provas dos vestibulares ao
longo dos anos revelam um acompanhamento ativo, apesar de acanhadas, da evolugao
das pesquisas nos meios académicos em relacdo aos estudos literarios, portanto, a
abordagem dos textos literarios no ensino médio também precisa passar por
transformacdes, para que o aluno deste nivel de ensino possa ser preparado para a
prova de literatura.

Dentre os procedimentos que podem auxiliar nessa preparacado estdo, além da
leitura efetiva das obras literarias, o estimulo ao debate a partir da tematica das obras e
das relagcbes que elas apresentam com a realidade do aluno; o destaque para as
intertextualidades tanto tematicas quanto estilisticas e o trabalho com a variedade de
linguagens, tais como: filme, videoclipe, pintura, musica, escultura etc.

Através deste trabalho, pudemos constatar que ainda persistem, na pratica atual,
muitas dificuldades para se trabalhar a obra literaria na escola, dificuldades que
contribuem para aumentar o desinteresse dos alunos pela leitura de textos classicos; e,
quando se trata de um ensino que tem como objetivo além de despertar no aluno o gosto
pela leitura, prepara-lo também para concorrer a uma vaga na universidade através do
vestibular, as dificuldades sdo bem maiores.

Os varios estudos que subsidiaram esse trabalho buscam propor estratégias
capazes de ajudar a solucionar este problema, estratégias essas que procuram enfatizar
a relacgao do leitor com o texto literario e sua realidade, a partir da leitura tanto de textos
classicos quanto contemporaneos, visto que, é refletindo criticamente sobre sua realidade
e confrontando-a com outras que o individuo assume a posi¢cao de sujeito da propria
aprendizagem e da propria vida. Portanto, a leitura literaria deve ser vista dentro de um
contexto pessoal, social, histérico, politico e cultural, para que o leitor possa chegar a
compreensao final a partir de suas proprias experiéncias, das circunstancias socialmente
moldadas, e dos propdsitos da leitura.

As observagdes que fizemos na escola campo de pesquisa nos possibilitou
verificar que as aulas de literatura seguem a velha tradicdo brasileira de evitar o estudo

da teoria e a leitura das obras literarias na integra, dedicando quase todo o espago das
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aulas ao biografismo, ao tratamento acritico e superficial dos textos e contextos e a
linearidade continuista, ou seja, a histéria literaria em sua sucessao dos estilos de época.

Constatamos, ao longo da pesquisa, que para se buscar solugdes para a
questdo do ensino de literatura e da leitura de obras literarias, faz-se necessario
examinar cuidadosamente os procedimentos que comumente sdo empregados, tanto
pelos professores quanto pelos autores dos manuais didaticos e confronta-los com as
preocupagdes de ordem pratica no ensino de literatura, dentre as quais destaca-se a
preparagéo do aluno para o exame vestibular.

Também €& necessario reconhecer que a abordagem de textos literarios consiste
em uma atividade tanto tedrica quanto pratica e que, quando se pretende oportunizar ao
aluno o desenvolvimento de suas capacidades comunicativas, existem maneiras de se
modificar ou ampliar tanto os procedimentos quanto os materiais didaticos. Entretanto,
estes procedimentos precisam estar vinculados a principios derivados de uma
compreensao clara do que € leitura, o que ¢é literatura e quais as implicagdes
relacionadas a natureza e a competéncia do aluno em relacéo a leitura de obras literarias
em suas dimensdes estéticas e histéricas, que, conforme Jauss (1994, p. 73), so6 teria
éxito ao obter a “[...] compreenséo histdrica tendo por veiculo a experiéncia estética”.

Portanto, ao professor, enquanto agente de mediagdo da leitura dos alunos,
cabe criar situacbes que oferecam condicdes para se instaurar a natureza literaria do
texto, considerando o que diz Lajolo (1982, p. 38), “o que instaura a natureza literaria de
um texto € a relacdo que as palavras estabelecem com o contexto, com a situacido de
producdo e leitura”. Isto significa que um texto pode ter sido produzido como uma
determinada proposta literaria e, na sua recepgdo, nao serem consideradas as
caracteristicas que se coadunam com tal proposta, dai advém a necessidade de se evitar
a leitura que obedece a esquemas de interpretacdo preestabelecidos, e isto, segundo
Lajolo, é possivel quando autor e leitor procuram, de alguma forma, evitar a convencgéao
da significagcéo corrente.

Para tanto, nao basta fazer alteragdes nos programas e curriculos, é necessario
também repensar os métodos tradicionais de ensino de literatura e de abordagem das
obras literarias, que em suas formas simplistas e fundamentados em teorias aplicadas no
vazio, contribuem para aumentar cada vez mais a falta de interesse dos alunos e fazem
com que estes, muitas vezes, consigam a aprovacao no vestibular, mas cheguem a

universidade com uma experiéncia minima de leitura.
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APENDICES — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS
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: ' - |- PERFIL DO ALUNO :
1.Sexo: X Masculino ( )Feminino 2. ldade:
3. Vocé gosta de ler?
() Sim (- )Néo ( ) Um pouco
4. Na sua casg, seus pais léem?
( ) Revistas gerais - : - ~ - .{ )Revistas especializadas . . .. . ,. { }Jomais
{ ) Livros (romances contos, etc) - { )Llvros especializados o (X) Nao ieem
5.0que vocé pretende fazer ao conc!mro Ensmo Medlo’? )anmﬁa url N M ng ulaﬂhMW
. 1l - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? ) "
{ YRomance ()Contos .. . ( )Poesia (>} Revistas (x) Jomais

(3 Historia em quadrinhos {. ) Outros

7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: DL,

I

. ' o I NI:&“URA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicacéo da professora'?jn

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter mformaqoes sobre a vida do autor?
{ ) Nao {><) S|m () Depende -

11, Quando 1 uma obra o que vocé acha mais importante? A I{J’MM

- .. IV-AULA DE LITERATURA
12. Vocé tem difi culdades nas aulas de llteratura? ( )Sim . K Ndo
13. Quais? SR SN

14. Quais s&0 os contelidos mais freqlientes nas aulas de literatura?
{X) Histéria da literatura (escolas literarias e autores)
7/} Teoria literaria (géneros literdrios, versificagdo etc.)
} Interpretacao de texto
( ) Vida e obra dos autores

1. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? ( ) Sim (3G Nao

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura? A J;mia EL &nn; rL A

V- PROPOSTAS
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? e o f,o()m nede.

J

18. Que metodo!oglafacmtaaaprendnzagem"ﬁuﬁ&,@ﬂm ﬂjﬂf\ m@id/) s PMﬁ [1)G Lol o Hoﬁp 04?%

19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais mteressams'? /QM 7 an JCJF’? an O -
/ﬁﬂe oh fwum Qe lmm M) ’!c‘w 011 7 ,;m)l?n/mdnpﬁh

R S N TR R T ML S

8. %{ais mums gostou de ler esse (s) livro (s)?meM@-
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: ‘ " |- PERFIL DO ALUNO
1. Sexo: (><)Mascufino () Feminino 2. |dade:
3. Vocé gosta de ler? _
By Sim ( )Nao . ( )Umpouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
( ) Revistas gerais - - ( ) Revistas especializadas . ... ) Jomais
( ) Livros (romances contos, ete.) 7 () Livros especializados () Nao léem
5. O que voce pretende fazer ao conclmro Ensino Medlo'? chmé’mma _&’3?; wdonolo om o v :/zw;-:./mé
. Il - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? ; '
( JRomance ()Contos . . ( )Poesia ( ) Revistas (X Jornais
() Histéria em quadrinhos () Outros :

7. Cite o titulo de um ou mais li\iros'de qué tenha gostadb: vl zammen

8. Quais as razoes pelas quais gostou de Ier esse (s) hvro (s)? f’c»m;]u,u M\fu‘( Veror GWmujnyuQ\rmm/r\ ’fmo
da buddnr do Boeond covno o crmon M uteons  dondls o apern bromwco

' [II- LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé Ieu por indicagéo da professora?_ Trua cermno-

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?

() Nao () Sim (<) Depende , _ o %
Por que? me ) :L'\‘/mm LarA O-Q’aum CaArrS "r‘m%'on&f»@c)@% Nobree

11. Quando Ié uma obra o que vocé acha mais importahte? m!omﬁ 7Lrwrao\ P e ﬁwa Jw\j; (LEAAQN -
'ﬁ? Qirruz ﬁgodr(\ q]an;mr,(/r\ (&) cM r/Lz%—m pr el -
.. IV-AULA DE LITERATURA
12. Vocé tem dificuldades nas aulas de Ilteratura? ( ) Sim . Q) Néo
13. Quais? % 0 i e

14, Quais séo os contetidos mais fregiientes nas aulas de literatura?
(>4 Historia da literatura (escolas literarias e autores)

() Teoria literaria (géneros literérios, versificagéo etc.)

( ) Interpretagéo de texto

() Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem opoﬁunidade de ler poesias? ( ) Sim (x) Nao

16. O que vocé néo gosta nas aulas de literatura?_& ;4A,{/17QY'VOL o auu(]cm ’ﬂ‘?r‘l-wﬂm —ne _§ [/]42(!:4’\7 (200w
LO’\/FV\ LAYV~ 2A DN /J.ﬂl’lj'- (tfn@‘Ct?(A) b\.@'} E‘ch{rwf?ﬁ-

YA

V-P OPOSTAS = _
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? & oauolis a,ou amaal dea o0 oo o c/;rpq@
T W\C}oﬂﬂ 2 QAL 4Cl\m mohne O ' Lol necrdrooly  obnea

18. Que metodologia facilita @ aprendizagem?_A Ay AN 2w padLohone o méan chns o a.%,.,,,,}o

lene _ae c-.,/a‘A,

-
19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? A Sirmonema BF IR,
j-ﬂ&%lmza«? (G |MM/M:QTQ \-P/YJW rﬂ/LO %&MOM . aliimmar
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e -t % |-PERFILDO ALUNO -+ - '
1. Sexo: () Masculine (5] Feminino . 2. ldade:
3. Vocé gosta de ler? -
(X} Sim - {)Nao . ( )Umpouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
( )Revistasgerais - - - (. )Revistas especializadas .. ........ (Jomais . .. . . ... .
X Livros romances contos etc) — ( ) Livros especlalizados =~ { ) Naoléem
5.0que voce pretende fazer a0 conclwro Ensmo Medlo'? E‘m_m o .y u?q.u_m
SO [l - LEITURA NO COTIDIANO

6. Que tlpo de leltura voce prefere? , ‘
O{Romance : Contos.. - ... - (x] Poesia { )Revistas ( ) Jomais

() Historia em quadrinhos “( Youtros

7.Cite 0 tltulo de um ou mais livros de qué tenha gosiado

Glﬂ‘&z\(l.' G,(\K%‘“\O“‘(\h , 0 O(\\ 1QD

8. Quais as razoes pelas quais gostou de ler esse (s) fvro (s)? 0 (‘yntn Aol o W TH/ AT Qurann.”

LLI“}‘ ot Cum_ L48) f‘d_/\ﬁ'knmr\ N Omﬁ\\m@v\\u OQQD Muf\r?om’n L Q_L_uffﬁ"

A afovo. -\.L’Y\gt.l,- &,\yﬁfouo Gz IR ST RS NIV TR
- LEITURA NA ESCOLA

9. Que obras vocé leu por indicagao da professora? Q) Cutic o .
(

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagGes sobre a vida do autor?
() Néo - dSim ( ) Depende
Porque? Q1o O ;

o B o . 4 . : ﬁ rd !
11. Quando Ié uma obra ¢ que vocé acha mais imponante?_@ € 0 )02 D

o, N AU_LA DE LITERATURA
12, Vocé tem dlf culdades nas aulas de Ilteratura? ( ) Sim . (%) Néo
13. Quais? : - L

14. Quais s&o os conteudos mais freqiientes nas aulas de literatura? i
Historia da literatura (escolas literarias e autores) S
Teora literaria (géneros literarios, versificagao etc.) :

(< Interpretacéo de texto R L e C

( ) Vida e obra dos autores o g B

15. Nas aulas, vocé tém oportunidade de ler poesias? { ) Sim (X Nao

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura? .{\ Onmwmmn L0 {JDA'()O l()m 10y, KIS Moo ¥/Xv Ry
P)LL’T\(LOD "\nnﬁﬂ-/\ AV EavaN q_‘\D’\nn[ (LPO

V- PROPOSTAS .

17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? 0 €a~aa I T s T AT, QAAL DA™ ol L
AAonthiy Ay @adon C\.{h&fﬁ’ Loos Drneen Koat v clon

18. Que metodologia facilita a aprendizagem? Fae J)A’;\’n IR W ‘mn;u €23 (s oS o Vo . Yoo .ioD, (V¥

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? ’f A0 e Gy LN, - SO0y~

Y wovpafiion o cxgmh Von cenOutn i on .
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: 2 o * |- PERFIL DO ALUNO S :
1. Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino 2. ldade: _16 :
3. Vocé gosta de ler?
(x}Sim . . ( )Ndo . - { ) Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
( )Revistas gerais - -+« . { YRevistas especializadas . . (%) Jomais
{x) Livros (romances, conlos, efe.) ~_( )Livros especializados N () Né&o léem

5.0que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Medio? ’f na raff v

- S I - LEITURA NO COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? o ‘ ‘
{X) Romance ~(-)Contos... - . . (X)Poesia (X Revistas () Jomais
{ ) Histéria em quadn‘nhos () Outros ' :

s
YClleotltqu de um ott mais |IVI‘OS de que tenhagostado 1a kJuo-a de. mmomo Qun“r‘ruf(‘\- Minloun e

A fsmm
-

- } o
8. Quais as razoes pelas quais gostou de Ier esse (s) hvro (s) ot Comestt L Jere o celielimloeserin-
T ¢ ammuanlin

Il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vacé leu por indicagdo da professora? Porraro e acdin slinfio ...

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?

( ) Nao {x) Sim ~ { )Depende
Porque? /]jmo V“-C\.O,U’)L N IS 1A 3. U U DY ﬂl\n elle vae '_mrnfouill.t}\ -WLU wr-n‘rw\fm-

11. Quando I8 uma obra o que vocé acha mais importante?_O_ menlidp Ao o, .

' o V- AU.LA DE LITERATURA
12. Vocé tem difi culdades nas aulas de llteratura? ( ) Sim . X)Nao
13. Quais? : e :

14. Quais séo os conteltdos mais freqilentes nas aufas de literatura?

{ X) Historia da literatura {escolas literarias e autores) : _

( )() Teoria literaria {géneros literarios, versificagéo etc.) i

{ A interpretagao de texto . oy o
{ ) Vida e obra dos autores : ' L

15. Nas aulas, vocé tem oportljﬁidade de ler poesias? ( )Sim {x) Nao

. | o .
16. O que vocé nfo gosta nas aulas de fiteratura?_ 0 -moduy do. probsomeh@ eprinin, O conlrad o

V- PROPOSTAS -
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem?__(__Lroowafhe | ders Loliimou O o 2 OPRENS
e .

18. Que metodologia 1acﬂrtaaaprend|zagem’? {\ MO L Mt L b odn conlaidt _an mruum de o~

Prae Ldrugr pre
19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? Main Gdrars Jor [l (}I'(,T\t ﬁn .
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B “|-PERFILDOALUNO - ' -
1. Sexo: () Masculino (X} Feminino  2.idade: _J ¥ - _ , ;
3.Vocé gostade ler? : . S _ ,
( }Sim . __'( ) Nao _ (34 Um pouco . . _ {
4. Na sua casa, seus pais ldem? ' i
( ) Revistas gerais -+« -~ { )Revistas especializadas . .. { }Jomais .
() Livros (romances, contos, etc.) L { )Livros especializados N ) Nao léem
5. O que vocé pretende fazer ac concluir o Ensino Médio? NAD Jer 7
: It - LEITURA NO COTIDIANG
6. Que lipo de leitura voce prefere? . :
{ )Romance ~(.)Contos. . =~ .. ( )Poesia { )Revistas ( )Jornais
) Historia em quadrinhos ( ) Outros

7. Cite o titulo de um ou mais livros de qué tenha gostado: _A CORRENTE pa VJIDA

8.Quaisasrazﬁespelasquaisgostoudeléresse(s)livro(s)? UM MyURO Que MosrrRA A REALIDA
DE __pAS Pessons QuE Tem O virgUs DA AIDS -

- LEITURANA ESCOLA

9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora?_ 03 M ISERAVEIS, A CORRENIE b 1DA &
CIC .
10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor? 1
( )Nao (X} Sim ( ) Depende
Porque? A ymn) 0 E,i A _DAS lezﬂ SRG_ESCRYVFAS  rDm )‘?JG NA U Di‘? DO

AUTOR. - L R o :
11, Quando 1 uma obra o que voca acha mals importante?_A_COW C1U5 Yl

: IV~ AULA DE LITERATURA

12, Vocé tem dificuldades nas aulas de literatura? ( ) Sim . (@) Nao
13. Quais? : - S
14 Quais s& 05 contelidos mais freqlientes nas aulas de literatura? |
X Historia da literatura {escolas literarias e autores)
(> Teoria literaria (géneros literarios, versificagao etc.)
(>} Interpretagdo de texto _ . R
(%} Vida e obra dos autores L '
15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? ( )Sim (>) Nao

16. O que vocé no gosta nas aulas de literatura?

' V- PROPOSTAS ] |
17. Que metodologn dificulta a aprendizagem? 2L UANDO 0O pPLROE 55 VL NAD DABE Comd N :
CRAR-SE Cort. s ARAOS. ;

18, Que metodologia facilita a aprendizagem?_TAMIO @ PRO pesSUR qunafo © AleUInJO 06 _JMNIERESSA

Rera .
19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes?_fJ f) Yol=l-1)
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' Coe " |-PERFIL DO ALUNG - - j - ' - .

1.Sexo: (4 Masculino  ( }Feminino 2 Idade: 4% o N , |
3. Vocé gosta de ler? . L . o _ | '
()Sm . ()Nao . {x)Umpouco o - !
4. Na sua casa, seus pais léem? '
{«) Revistas gerais - ~-- -+ - .{ YRevistasespecializadas . .. ... .. { YJomais . . .
(x) Livros (romances, contos, etc.) o ( ) Livros especlalizados N () Nao lgem

5.0 que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Médio?_ douran _ um@  Umiwersidaoe. e Fobalhout

o Il - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? . : '
( YRomance {x)Contos . ( )Poesia (%) Revistas { ) Jornais
{ ) Historia em quadrinhos ( )Outros

7. Cite o titulo de um ou mais [ivros'de qué tenha gostado: .(Dana?,é .H’mut;& (oo Qeso)

8. Quais as razées pelas quais gostou de ler esse (s) o (s)? e 2le oderdax v tme.  do “.tuiQi&o.;:luj

s - h“w_t-\'mum I}

: lil - LEITURA NA ESCOLA i
9. Que obras voceé leu por indicagao da professora?__ L T _

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?
() Néo (%) Sim ( ) Depende -
Porque?__s Mg sobemmen 05 uw.]f-f‘:}*w osie, ruB:@’v L= éj_v}cmwb_ﬁm%&vvmu;ah

gCbma.  wpig aa‘\'cQo

*:"‘mm‘uﬁ:

11. Quando lé uma obra o que vocé acha mais importante?__ 4 obwja.%om Do e Yorper ol do

.thk)eruLl?,

I T AULA DELITERATURA
12, Vocé tem dif curdades nas aulas de l:teratura?( ) Sim ( ) Nao
13. Quais?__ Noe (‘.D*fw%r) cm\r_h.r\ra-w- e L1 j Yoout - - sl Mﬂﬂ—gdk. . o B gMmy Nk -

14. Quais sdo os contetdos mais freglientes nas aulas de literatura?
¥) Historia da literatura (escolas literarias e autores) -
) Teoria literéria (géneros literarios, versificag&o etc.)

) Interpretacdo de texto

) Vida e obra dos autores

'

(
(
(
(

15. Nas aulas, vocé tem opoﬁunidade de ler poesias? { )Sim (%) Nao

15. O que vocé ndo gosta nas aulas de fiteratura?__ 0 Qoo de o o wohemern AQon @ O

V PROPOSTAS
17. Que metodolegia dificulta a aprendizagem? 0. Jalla o4 S NG, paXQ, YechaQbho

18. Que metodologia facilita a aprendizagem? Loo sl o i | s to o quu:} Owlt , *n%u.o \ﬁ:‘

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? A BIIRID T e aorn _edidlombon
wn_wnacanl  gue oy Lrfiraste o _gque Qoga ypax/e do eomfexte @ sax  widlado.
A A ;
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' ST e " [ - PERFIL DO ALUNO ' é

1. Sexo: (X Masculino () Feminino 2. |dade: ¥ !
3. Vocé gosta de ler? : : . ;
()Sm .. ()Nao .  (X)Umpouco ;
!

4. Na sua casa, seus pais léem? . 5
(<) Revistas gerais - -~ . - . ... ( )Revistas especializadas . . ... . ..( )Jomais . ... . ... ...}
{ ) Livros (romances, contos, etc.) ~{ ) Livros especlalizados { ) Néolgem !

I - LEITURA NO COTIDIANO

5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Médio? &

6. Que tipo de leitura vocé prefére? i -
P<) Romance - - . ~X)Contos ... .. - | ) Poesna P Revistas ( }Jomais
(>4 Histéria em quadnnhos { ).Outros _

7. Cite'o tituio' de umou mais ii\kros de QUé tenha gostadd: j—é@»m«/} Pt

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) livro (s)? Cé)cﬂ"a do oA Tiler do 16(C,r';_>f) R v & a e e

?kum-
: Il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora? & cmbgo

10. Para entender methor uma obra, vocé acha importante ter informacdes sobre a vida do autor'?

( )Nao { )Sim (X} Depende "
POFQUE"J% clu_n’_/vd). ﬂ]}ul meU/Lm mﬁhmdm q ng p c:u‘\ '\neg/\ ol C\_‘Cjur[n'}« Yicx

(mm;pmmaﬁ g dom

11. Q_uando Ie uma Qbra 0 que vocé acha mais Impo'l.'té‘nte? 9 doneviocd@ioimeate  don }Uo:\"rh

|
b

V- AULADE LITERATURA o L

12, Voce tem dificuldades nas aulas de hterétufé?b() Sim™ . () Ndo
13. Quais? Qa,é rmw%e omlg{juiuijt £ - 1ﬂf_}\QAO{Mi‘G- o _covifs uan —

. 14, Quais sdo os contetidos mais freqiierites nas aulas de literatura?

" IX) Historia da literatura {escolas literarias e autores)

{ ) Teoria literaria (géneros literarios, versificagéo etc.) ‘

{ ) Interpretagdo de texta o L o
{x) Vida e obra dos autores o : T

15, Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? ( )Sim {Xj Néo

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura?__2g l\,‘od'a da neS ﬁfowwml‘, o oS \::LA 2> Yna wQ
Ll i\ iag et \rnnn A WA O \«U‘)F\ —
| 'V~ PROPOSTAS

17. Que metodologlad:t’cultaaaprenc:hzagern'f’f‘f Qaz oS be devn o une do mutcnmm PAERALRS O -
AHOS L VAN Qi 1T mﬂ., \AAD ud(g::uno; Lt Ptcuan —l{:.:u:,\\l«d(_mulo I uMuniu.

18. Que metodologia facilita a aprendizagem?_A %. v van pandlann Lnye u’L;‘rera :

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais mteressantes’? [non _O LAYt nu_'\)o; de oo
de main %fu Teden {mﬂun(uw a m}ﬁl W dao encelha ot mf'ﬂtr)wf ey ?ba naal)




QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

94
o | - PERFIL DO ALUNO
1.8exo0: () Masculine (4 Feminino . 2.ldade: _oJd.
3. Vocé gosta de ler? .
( )Sim ( YNéo . X Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
{ }Revistes gerais - - . - .{ )Revistas especializadas . .. . ... (.)Jomais
() Livros (romances, contos, etc.) L ( ) Livros especlalizados - (X Nao |éem

5 ( que vocé pretende fazer ao concluir o Ensmo Medio? GMU'\ o_uhoo h Cywceo 4&»& 26 WMLM

: - Il - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? _ ‘ . .
{ )}Romance ()Contes ... .. . { )Poesia {3 Revistas { )Jomais
( )Histéria em quadrinhos { )Outros _

7.Cite o trtul /g .um ou mais lwros de que tenha gostado [ bt . DW L s n SO xauwiﬁ e
ﬂ,@ M | JLL (30

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse {s) livro {s)?

L ‘ o Il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora?_Posue govtor,  da ey oﬂ Y

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?

{ )Néo Sim Depende
Porquc'J ? M Lo () ;}OJDLO ’TY\LQAA_/\,

11. Quando 1& uma Qbra oque vocé acha mais importante? Copneo tido  towne o B SO Lohisna,
/d..L Al {W’L

IV ~AULA DE LITERATURA

12. Voce tem dnfculdades nas aulas de Ilterétufé?[X)Sm . { YNao
13. Quais? im‘b\,g oo ebrMar L o5 aaabhes .

14. Quais sao os contelidos mais freqlientes nas aulas de literatura?
.. (X Histéria da literatura {escolas literarias e autores)

{ ) Teoria literéria (géneros literarios, versificagdo etc.)

(>4 Interpretagéo de texto .

(% Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem opoﬁunidade de ler poesias? ( )Sim (> Nao

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura? A j%mvm oo QMWM\“ 0t F[". Lo

V-PROPOSTAS -
17. Que metodolegia dificulta a aprendizagem? o o AFM'M}WM el ,nim,un ¥
QRVRAN e \natrolbho oy vobe o ida don amileluns.

18. Que metodolog;a facilita a aprendizagem? ﬁ@wwdﬂ 00> ollren QoM Lergpm. o LS e

LY ULCKW 4

19. O que cleveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? Parrveh
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: ‘ s - |- PERFIL DO ALUNO
1. Sexo: (X) Masculine  { ) Feminino . 2.ldade: I _omon
3. Vocé gosta de ter?
( y8m . ( )Nao (X} Um pouco.
4. Na sua casa, seus pais léem?
{ )Revistas gerais - - : oo e (X) Revistas especiatizadas . ... ..., (QJomais .
( }Livros (romances contos, etc) L ( } Livros especializados o { ) Naoieem
5. Q que vocé pretende fazer ao conclurro Ensmo Med|o‘? oo e |

ST Il - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? . '
( )} Romance : (XContos ..~ . . ( )Poesia (<) Revistas ( ) Jomnais
{ ) Histéria em quadrinhos -{. ) Outros

7. Cite o titulo de um ou mauslwrosdequetenhagostado SO |embro beyn » mome  Toma 0el Que mf

vabre {km‘dm or\no QU 0 Tome ¢ % "?f)«mo yeneer ‘o, fimicsa d“

8. Quais as razbes pelas quais gostou de Ieresse( )Iwro {s)? Oor_;uﬂ Dmc{nu, mr)sf.o o002 T0im_ Toudiar
oinhapertonolidode e vencer Limidg,

lif - LEITURA NA ESCOLA

9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora? A oioria. dosm /n/rora (32)6’ On_Calr Now Vemﬁ_ _‘

b1 Jfﬂrrf’ro

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagGes sobre a vida do autor?
( )Ndo ( )sim () Depende

Porqué?_Nem n@mpra Drpcmr)mm "Crml—)e&‘lr o) 0';)f0f‘-'ln’jrr'7 enfenderman nuom

Ohrota.

t

1. Quando & uma obraoque vogé acha mais lmportante? 7 aue, e.fo gmmr"o xaro Q[Jeﬁf{ e 4@ hom.@_‘guei

\orﬁe:mm VEr s COMOrOVOr exn TOWNo mﬁr{mm)

U S

IV - AULA DE LITERATURA

12. Vocé tem dificuldades nas autas de Ilteratufé? (X) Sim . { )Nao
13. Quais? : L L

14, Quais 560 05 contelidos mais freqiientes nas aulas de fiteratura?
{X) Histéria da [iteratura (escolas literérias e autores) -
(X) Teoria literaria (géneros fiterarios, versificagdo efc.) :

{ ) Interpretagdo de texto
Vida e obra dos autores
15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? ( )Sim (X} Néo

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura? Noo gObﬁ() do 1‘11 rc)ft)/h' &) rb @Jé’m fu [ O

B V- PROPOSTAS c _
1J Ouemetodologladlfcultaaaprendlzagem'? Vo woinda. dow UBIPD TID {(’JY‘I‘)D Ilw o4 FJOY'U
ermom ¢ Letno rle.cialobe frechrm

18. Que metodologia facxl:taaaprendlzagem’? e, Tote arn &9 cada alurn derhnw‘a. LI |I1J1’o 0rn 1er :

Mudario. Toul
19 O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? VAo 1oen

1
i

)
|
!
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wod | - PERFIL DO ALUNO
1. Sexo: () Masculino (3 Feminino 2. |dade: _Jo
3. Vocé gosta de ler?
(< Sim ( ) Néo ( ) Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
( ) Revistas gerais : - ) Revistas especializadas . .. (.)Jomais .
( ) Livros (romances contos, etc.) () Livros especializados (> Nao léem

5.0 que voce pretende fazer ao conclunro Ensino Medlo‘? Enmlrox, mow WM pl JA20C LD e Lyd/wb

Il - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? . -
(> Romance (.)Contos.. . . . (5 Poesia ( ) Revistas ( ) Jomais
() Historia em quadrinhos ( ) Outros b fpenne Dl Foccdo ¢
7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: : re ¢ (ol co-
e reo ‘uaica,; quc,)o\, conn o rmortte g No” de o CO O Fadasme daﬂfwwv

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) livro (s)?mcg#&@_dt_fgﬂn_;ﬁg_cﬂ_@; i
ooy, o cki wncsin do Uit 4 pov  seurm ol uand’m < emocbuvemben .

' Il - LEITURA NA ESCOLA i
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora?_. (Ds  Wlurmen ( Ploivco,  Mur :zf) |

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?
()Nao (>Q Sim B ( ) Depende
v : gl ias

11. Quando 16 uma obra o que vocé acha mais importante?___f\ %‘qudg&l_& %5& ~o._chroe tepm. :
o&, oL, Qesoue m/ Oﬂcmﬁw dL J\JUL MUWD -bCM _LOI00EN  Quus,  orthe :

... IV-AULADE LITERATURA
12. Viocé tem dif culdades nas aulas de hteratura? 0Q Sim- ek () Néo
13, Quais?_G exalmernte. _moie ool rruwto . atidor oo Diterodwea, 3’7"‘«0«
M ‘pq.)ru)u v

14. Quais s&o os contelidos mais frequentes nas aulas de literatura?

P4 Historia da literatura (escolas literarias e autores) ]
(X Teoria literaria (géneros literarios, versificago etc.)

) Interpretagéo de texto . .

X Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? (<) Sim ( ) Néo

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura? Na, umd:o-plb Mmoo _mme oo muucto L.~
Lo burtomuo, dey  owketes lortasleired mm Qo poncuin Qbmw\ de  ouis-
Cory oo euwlroy  moclo nmoldcdooles”.

V- PROPOSTAS
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? Aalixs  mon  slow oemor o rrwdfoctogoo”@
de pm(&)mm (a) Fecalel tonmblom ¢ 0 pouco Oambirorte.  deos ol

i

18. Que metodologia facilita a aprendizagem?

19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? 45 x 5 A;, O emiliuigs
cled 20 rotecno oo vidoo o cbroe  de  oulletes ofucin  as
oL pouoLume'ﬂ« MR n’rwws Mu&b - iﬁf ~n /\oub AL
oeres Mmoo M Lenfererost o ALCUA
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' ' o B " | - PERFIL DO ALUNO -
1, Sexo: { )Masculino” (>3 Feminino . 2.dade:_ 4%
3. Vocé gosta de ler? |
( )Sim . (JN#o . (>} Umpouco.
4, Na sua casa, seus pais ldem?
{ }Revistas gerais - -« e ( )Revistas especiglizadas . . ... .. (x)Jomais
( ) Livros (romances, contos, etc.) - ( ) Livros especializados N ~{ ) Nao léem
5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Médio? Nao rmos

Il - LEITURA NO COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? K : '
(<) Romance : (xjContos.. . . { )Poesia {x) Revistas fx) Jomais

{ ) Histéria em quadrinhos ( ).Outros

7. Cite o titulo de um oﬁ mais Iivrosjde qué tenha gostadb: \0 ot - A _cwoure da Jrda

8. Quals as razoes pelas quais gostou de ler esse (5) fivio (5)7_Ywln,  Sumbdun  Fan. irdwoemorie o
Q‘mﬁm fo.t) cvi‘dtemdim. :

' Il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vacé leu per indicagao da professora? O _oeds (L0

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?

{ JN3o {x) Sim ~ ( )Depende - S :
aTTS 1 do oo _‘g\tOdﬂT\"zﬂ*ﬁ pembhor ¥ frnl-d-gfud‘t ) (;auo

Por qué?_J roudin @i,

11, Quando 16 uma obra o que vocé acha mais importante? R {idn  somo o7 o S T)eT oS S S -7
codn ot

A _ .. .. . IV-AULADELITERATURA .
12. Vocé tem dificuldades nas aulas de literatura? (%) Sim . { )N&o
13. Quais?_A dn‘r‘udm&e.' e Ng&(omfﬁm A SRR Ve T

14, Quais séio 0s conteldos mais freqlientes nas aulas de literatura?

- {>) Historia da fiteratura (escolas literarias e autores) -

{ ) Teoria literaria (géneros literarios, versificagdo etc.)

( ) Interpretagdo de texto _ L ‘ o
() Vida e obra dos autores. o

15. Nas aulas, voce tlem oportunidéde de ler poesias? (x} Sim { }Néo

16. O que vocé nao gosta nas aulas de [iteratura?__{> ks oo olrhom

V- PROPOSTAS

17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? A Ao o onilela. jngbo A:\MLHDJ YA

18. Que metodologia facilita a aprendizagem?_dleiotlén ok, %)'J)Tu‘ub Ybrwlpmds Q. g D tusoda,

ke i o e

SR N L2 05

19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? ‘
Rl tor  on o fenpacars oo e bty
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o SRR I—PERFILSOALUNO SR
1. Sexo: () Masculino { ) Feminino ... 2ldade:_JF Qe
3. Vocé gosta de ler? '
( )Sim ( YNao . {4 Umpouco
4. Na sua casa, seus'pais léem?
(¢ Revistas gerais - - : wwwewee o () Revistas especializadas.. .. ... ... (.)Jomais | .
p{)Livros romances, contos ete) ( ) Livros especlalizados _ { ) Nao ltem

5. 0 que voce pretende fazer ao conclu:ro Ensmo Medlo? ﬂ;} rwg ao}J ?a?m ANDoromn o Al
i

I~ LEITURA NC COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? . :
( }Romance (-)Contos.. .. . - { )Poesia (¢ Revistas ( ) Jomais
( ) Historia em quadrinhos -.{. ) Outros ;

7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: &J éw]; Co

8. Quais as razdes pefas quais gostou de ler esse (s) livro (s}? PJ,@ ou::ﬁ;vz 'Cl,‘éu’ £ 'mufﬁo Am

- ‘ it - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora? AT U B = I laryD

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagoes sobre a vida do auter?

D Nao ( ySm . )D pende S _ j_ 0/7

Por que? Pﬂn eepi oo K f}/{rMh et hevg Aot ) )
/Vﬂ;—. Gdn o Ou,(%h AT

1. Quando 16 uma obra o que vocé acha mais importante? (Q m:( 7o a/»{%(v? Lo /%f N Aﬂ/ﬂL

hos  Abas  obrase.

V- AULA DE L!TERATURA

12, Vocetem dlfculdades nas aulas de Iltéré "‘?b()Snn . { }Na&o
13. Quais? D{z( ol A |'\h ﬁ b i Pror //b(‘uk :

14, Quals sdo os contetidos mais frequentes nas attlas de Ilteratum?

(% Histéria da literatura {escolas literarias e autores)
() Teoria literaria (géneros literérios, versificagao etc.)

( ) Intepretagdo de texto
( ) Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé fem opoﬁunidade de ler poesias? {4 Sim ( YNao

. . .
16. O que vocé nao gosta.nas aulas de literatura? Af N gr\,sj& OL( 5(’21 Aoy ﬂ 7{ ’L('le( 0

V-PROPOSTAS A A
1;}ue metodalpgia dificulta a aprendizagem? /ﬂ Nelo oy o / LA VN laiv? M
VAo " /?QA Kﬁmﬁh/mg . L 'ﬂ/,w/z/@a(/-o L O/fvvxv(/

18. %me%la facmta}aO aprendazagem‘? (,(7 %m A NS %’ aﬁla%;? / IZ 7 /}W:
(@ 22N oD e Jeos

A7 alrleons //
10 Qque ﬁeve erfeito pa 3 tomar as aulas de Iiteratura mais mt ressantes’? 74/ e«/ e H31¢Z2, / s 0l falls
|12 O Ly ! e ras Bl P aiaV Pt el /ﬂmr‘f'{/vvwm

/’(ﬁ (M /‘U’-Mb’;woﬁ 0/0:5 alran L bothiin //1,&/1{ o o/q
b aldorts A i To  YetS |
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: " |-PERFILDOALUNO .- -
1. Sexo: () Masculino ) Feminino . 2.|dade:
3. Vocé gosta de ler? _
{x) Sim { )Nao - () Um pouco.
4. Nasua c'asa, seus pais léem?
{ )Revistas gerais o .- {¥)Revistas especializadas . .. .. ... { )Jomais |
( ) Livros {romances, contos, etc.) o () Livros especlalizados ) ( )NZoléem

5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Médio?_YACU L DANE (pQuite Teng )

I - LEITURA NO COTIDIANO

€. Que tipe de leitura vocé prefere? K
(x ) Romance (X)Contos .. . . ( )Poesia (x) Revistas (%) Jornais

() Historia em quaddnhos { ) Outros

7. Cite o titulo de um ou mais livros‘de que tenha gostado: 9 Pamada _de S QAD;(\ .
O bumo de mocoen

3
8. Quais as razbes pelas quais gostou de ler esse (s) hvro ? ]1Ld¢ O&\)m‘mo? o Seha Lm{g M}(\x\}m

?&Q\m Q. Q uifde.
Il = LEITURA NA ESCOLA

9, Que obras vocé leu por indicagdo da professora? i(\)mk . O eiiro | WC 1 CQON T(M\L\J(GO Yl

xaduors  Yainens, & Moy (f\\ﬂocug Gt g vida, C

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor? -

( )Néo , (%) Sim { ) Depen _ . )
Porque" -'I/a‘lm e TEI L R A IR0 &Q‘{o O m{h‘mchm\m% ‘ kmbo_indg (ux\{\\r\ammc\(\)

Mk}‘f&(f 0 Qu%ﬁ NP1 mmmm

11, Quando 1& pma obraoque f:e acha mais Jmponante? 0 mw L{)\q( WO o0 b.\k—m JAM).&WUL (\\\i’ 1

y&iMW\ Q Q.0 MO0
- . NV-AULADE LITERATURA

12, Vocé tem dift culdaﬁ;s nas aulas de litefatura? () Sim Nao

13. Quais? Xy O mmvn mmm ARSI

14, Quais séo os contedidos mais freqlientes nas aulas de hteratura?
(X) Histéria da literatura (escolas literarias e autores)

{ ) Teoria literaria (géneros fiterarios, versificag5o elc.)

( ) Intempretagao de lexto .
{ }Vida e obra dos autores ‘ '

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? (Xx) Sim { )Nao

16. O que vecé nao gosta nas aulas de literatura? ) d&mﬁ\}\\}vmo A O\QU}‘QQM .

| V- PROPOSE& - e 0
17. Que metodologza dificulta a aprendizagem? ﬁa& DN & "UHQ J\){\(\nw\_du(\ !

18. Que matodologia facilita a aprendizagem? A d;\)\k\p“ihﬂb ; (}L&(\M CEmO Men ke e vty

19. O qued ven serfezto para tomar as aulas de llteratuF mais interessantes? Ir)m \(’\\\{‘ﬂ ot @in D

K_Qu(kﬁ}& ! \&)\ na o ATt \Smo LU M Y Jﬁ:\ A
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' | ot = I—PERFIL DO ALUNO " ;'
1.Sexo: i) Masculino ( )Feminino 2 Idade:_ AR qmen |
3. Vocé gosta de ler? :
()Sm ... ( }Ndo N ) Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
{4 Revistas gerais - : co - e ) Revistas especializadas .. . . .., e Jomais
( ) Livros (romances contos, etc.) L () Livros especiafizados _ { ) Néo leem
5 O que vocé pretende fazer ao conclwro Ensmo Medlo'? VCMRU AN tffn&&‘aclo&ﬂ—

L L Il - LEITURANO COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? '
( YRomance _ ~(YContos.. - . . (g Poesia {4 Revistas (<) Jornais
() Historia em quadrinhos ( )Outros :

7.Cite o tttulo de um ou mais livros de que tenha gostado
AR Sert WJ\O

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) hvro (s) 20 G pat: %@A/CO e QAN

HE— LEITURA NA ESCOLA

9. Que obras vocé leu por indicagéo da professora?_
ANANRY SR M PAS

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagfes sobre a vida do aufor?

() Nao ( }Sim { )Depende
POrqUE?__gas.  Arsid _axta meﬁwv&h

11 Quando 18 uma obra o que vocé acha mais importante?

o - V- AULA DE LITERATURA
12, Vocd tem dificuldades nas aulas de literatura? (}() Sim ( )N&o
13, Quais? o BBETID L Do Jancdos

14, Quais sdo os contelidos mais freqiientes nas aulas de literatura?
- YHistoria da literatura (escolas literarias e autores)
() Teoria literaria {géneros literarios, versificagao etc.)

() Interpretacdio de texto S L
Vida e obra dos autores. '

15. Nas aulas, vocé tem opoﬂumdade de ler poesias? {x) Sim ( )N&o

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de fiteratura? ,ovtl\fa/uﬂ;cmro (;L 9\—&'&9&

Co V- PROPOSTAS S
17. Que metodologia dfﬁCUltaaag{t_egdizagem? 22 AN AN sonedTued pONML o oleke-

Lo, Aa==N
1 v .

18. Que metodologia facilita a aprendizagem? Aners - }

19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? Lo AT ™ . ch&jcMD:/fE}éﬁ "
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- " |- PERFIL DO ALUNQO S
1. Sexo: () Masculino ()QFemin‘ino‘ .. 2ldade:_iG
3. Vocé gosta de ler?
{ )Sim ( )Nao (X} Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem? :
{ ) Revistas gerais -+« . ( )YRevistasespecializadas . .. ... { )Jomais = .
( ) Livros (romances, contos, etc) R ( ) Livros especlalizados o (X Néo leem
5. O que vocé pretende fazer ao conc!wro Ensino Medlo'? He aliday na  Aero na Ui ool

C oy o Il - LEITURA NO COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? . ‘ :
{ )Romance ()Contos . (X Poesia (4} Revistas () Jornals

(>Q Histéria em quadrinhes ( ) Qutros

7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: __n&o_lexmhro o moprme ¢ om que.oao
aualre nudores Jnletuio de Horaw (’enlm Herelew ¢ cotres oo

8. Quais as razoes pelas quais gostou de Ier esse (s) Iwro (s)‘? hor Gute cao»,Eo d: = poc S

' ' il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagao da professora?__ it " Ca

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?

(") Nao { )Sm (X Depende
Porque?_SS  —e o chra eoc,rHrcL dov vy _SLH.QI(.A(BCM,QJAC& r-hc-a Pt po-wmt?x

A wala

11. Quando 1 uma obra o que vocé acha mais importante? A exprenndo do _awdor o importen -

cla_ eoano ele o c:k(f.c_ou anue(n_ nbrﬁ .

[V~ AULA DE LITERATURA

12. Vocé tem dificuldades nas aulas de literatufé?MSIm . { ) Nao
13. Quais?_Nago _endende € nan Aenlo yoe  gtndere >ban,

14, Quais sao os contetdos mais freqiientes nas aulas de literatura?
( ) Historia da literatura (escolas literarias e autores) -

(< Teoria literaria (géneros literarios, versificagao etc.)

( ) Interpretagéo de texto '

(X) Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? (x) Slm ( )Nao

16. O que vocé nao gosta nas aulas de literatura?_TFeoricw lilecdrie

V-~PROPOSTAS
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? éx\o icay mem_material pare. © oo -
mhamenio do aluno.

18. Que metodelogia failita a aprendizagem? [Livmen feQra. O acwsnpoanhomento .

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? CI OO PO Al cow
cardcin A& eon | leciro ¢ OWran € othiran '\LLQ(‘ \(’r\t’&.
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“I-PERFILDOALUNO .- -~ ~

1.Sex0: ( )Mascuino (< Feminino  2.ldade:_J1b

3. Vocé gosta de ler? -

04 Sim ()Nao  ( )Umpouco

4. Na sua casa, séUé pais [éem?

¢X) Revistas gerais «+ .- [ )Revistasespecializadas . . .. ., {QJomais .
(X} Livros {romances, contos, etc.) . { }lLivios especializados _ ( ) N&oléem

5. 0 que vocé pretende fazer a0 concluir o Ensino Médio? Crohan emAing Auper ov

I} - LEITURA NO COTIDIANO
8. Que tipe de leitura vocé prefere'? _ :
{ )Romance (- )Contos.. . . &) Poesia (<) Revistas () Jornais
( ) Histéria em quadn’nhos - (. } Qutros ' :

7.Citeo tltulo de um ou mais livros de que tenha gostado iOLU’ A©. QCL Auidas LO MCEQJ)CL‘U de. L
SHand Qontentt da, ods .

8. Quais as razoes pelas quais goslou de rer esse (s) livro (S)? - huslion
o wedas i F

Il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagéo da professora?_. 20 LLLLALA. (oreritt,_da ehidoo, O CD‘fil (0

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor? -

QL. Sim ( )Depende
Por qué? émﬁ%mdo i _Auo. hisloud, _podemob /m(bm M ha o nad

avna Jegnrdo  ontie. gle 40 el (onto, O Lipxe.

11. Quando 18 uma abra o que vocé acha mais importante? ; . L Y Odek e MY)

mn@mx’m@n@h QUodb,

.. W-AULADE LITERATURA
12. Voce tem dif curdades nas aulas de Ilteratura? ( ) Sim . D Nao '
13. Quais? o .

14. Quals sé0 os contelidos mais frequentes nas aulas de Ilteratura?

{x) Histéria da literatura (escolas literarias e autores)

( ) Teoria literaria (géneros literarios, versificagao efc.) '
{%<) Interpretagdo de texto o L .

{ ) Vida e obra dos autores C

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? {4 Sim { YNéo

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literaturg?\//lﬁf Y)PLQ cuda . o LC‘WLF’)ILC’T

PROPOSTAS
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? PO'L QLL‘-‘LOS 200 n@Mﬂ/b MCLOb 2. el ra-nos
m&wnh)

OERLON Osie, )

18. Que metodologia facilita a aprendizagem? oA dledeas covbucudones de it A qenn
oM LWEs Meoudh | susiatoh due ol e LLRQTUALS «

19. ‘% que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes?

cAMA LG - G e Lo MMLLU(,O%LL an_deidleoleaun ..
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' S | - PERFIL DO ALUNO
1, Sexo: { ) Masculino  (X) Feminino 2. ldade:
3. Vocé gostade ler?
B Sim { )Nao { )Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
()Q Revistas gerais - : - YRevistas especializadas . .. .. .. (>d.Jomais
C;Q Livros (romances, contos, ete.) () Livros especlalizados N { ) Nao léem
. R ' . & -
5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Medio? (c TAND & )u);u MR,
. ‘ Il - LEITURA NO COTIDIANO -
6. Que tipo de leitura vocé prefere? : :
Romance (W Contos . . {X}Poesia (X Revistas ( ) Jomais

( ) Historia em quadrinhos (X) Outros

7. Cite o titulo de um ou mais Ii\}ros-de qué fenha gostado: '\O - ()mh)o)o s [\ Om RN Q_Z{ o e

8. Quais as razbes petas quais gostou de ler esse (s} livro (s)?

— LEITURA NA ESCOLA

9. Que obras vocé leu por indicagéo da professora? L Codi Ljn

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor? -
( YNao () Sim { ) Depende

PorqueLCQﬁﬂhmdm—mmumbm a udm dua M@’b P.m o -nzc{(il)

11, Quando I& uma obra o que vocé acha mais importante?

. V- AULA DE LITERATURA
12. Vocé tem dificuldades nas auias de Ilteratura'? ( ) Sim . 0() Néo
13. Quais? L o

14. Quais séo o0s contetdos mais freqiientes nas aulas de literatura®?
Historia da literatura (escolas literarias e autores)

% Teoria literaria {géneros literarios, versificago etc.)

(X} Interpretagéo de texto

(%} Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem opoﬁunidade de lerpoesias? () Sim ( )N&o

. : J - - . o B
16. O que vocé nao gosta nas aulas de fiteratura? (\)C)LC{\’A.LL NOD o LD ey r&mu_s:na O

A n\”‘n .

V- PROPOSTAS
17. Que metodologla dificulta a aprendizagem? ﬂm roononia. dom ax2n o %&(xﬁ hm:?;tnv)@b

oo vaadhe o wamiik

‘ T
18. Que metodologia facilita a aprendizagem?_. A pm’nuro.o

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? Jl\’ﬂ,obmk, YOO (ﬂ) SV
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- A " |- PERFIL DO ALUNO
1. Sexo: (\/5 Masculino { ) Feminino 2. ldade: 17
3. Vocé gosta de ler?
(\/5 Sm . ()Nao . { }Umpouco
4. Na sua casa, seus pais ldem?
(\/) Revistas gerais - - . { )Revistasespecializadas . .. . . { Vf Jomais
{ ) Livros (romances, contos, etc) - )Livros especlalizados . { ) Ndo léem
5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensine Médio? Eltrnon ma Un'Juncdede o o ﬁnghm :

e Il - LEITURA NO COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? . '
( ) Romance _ .{.)Contos . . { )Poesia (v Revistas +f Jomals
(V) Historia em quadrinhos ~ { ).Outros

. - R e AE . ~Y X
7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: Hawty Pt Fen v ’Y,«(mc:‘\’ae Mt cJ,o\ i\ boca gj;}w?ﬁ 7

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) livro (s )? 0 3> Lo !om ol Ct{‘m—\?m'\hn Yodn coligin & “Heng
VoTred e lnp omign 4 Qoa O b sz ._0D2° hon Gest n:%m?m do_Ocuhon Toolroh.

' Ill - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagZo da professora?_ £ o) oh M oz\f\CuOLO Jl! VAYAA

10. Para entender melhor tma obra vocé acha importante ter informa:;ées sobre a vida do autor?

( )Néo )Ssm Depende
Por que? :%ann do do WO !}900&» NA A e Mo Y ARL d/CL‘/IfLO-/ do cudon  Tlon

{:»cam/\t?ﬁo Daae 7 I s i ’f’orﬁ’wﬂ@b & Poreid Clad.

’

1. Quando & uma. obra 0 que vocé acha mais importante? A Widerapa £ 0 A (l e o &03 Pnun WO AN =
&RM :

S - ..« ... IN-AULADE LITERATURA o
12. Vocé tem dificuldades nas aulas de literatura? (v/) Sim . & } Nao - :
13. Quais?_{~ren fornd Yon - o ¥ &mugézm e o qoumh 0 A

14 Quais séio os contelidos mais frequentes nas aulas de I|teratura?
Historia da literatura (escolas literarias e autores}

M Teoria literaria (géneros literarios, versificagéo etc.)

\/f Interpretagéo de texto

(\/f Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem oportumdade de ler poesias? \/f Sim { )Néo

16. QO que vocé no gosta nas aulas de literatura? /P‘?V\_n/\("A A’Jﬁldfl"r\m ¢ & {?Kﬂ?ax t”»(‘tﬁ? ok, .

V- PROPOSTAS

17. Que metodologladur‘cultaaa endlza em?_Quitndo O 9)»0{(,59\?0/\ afhej»@\ €x beytnn u }»n;?ro
CEIRVA Ma Y e (A wh alingh.

18. Que metodologia facilita a aprendizagem?) e Yore A (’m? ol KQOQ-\'CM LS

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes?_J7 i» ool e d abiodod rolns /e -
MO qunf?ffo N L vin e e o Oh amedny '—*emxorﬂm
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| o ' s : " |- PERFIL DO ALUNO
1. Sexo: ( )Mascu!ino. {)QFemin_ing 2. |dade: _1%
3. Vocé gosta de ler? : |
( ySm . ( )N&o (g Um pougo
4. Nasua c'asé, seus pais iéem? . '
{ ) Revistas gerais o . (> Revistas especializadas . . ... ... ( )Jomais . e e
() Livros (romances, contos, etc.} o {34, Livros especlalizados { ) N&o téem - B
8. O que vocé pretende fazer a0 concluir o Ensino Médio? w@&_&wﬂm
Il - LEITURA NO COTIDIANO ;
6. Que tipo de leitura vocé prefere? ) T , '
{>) Romance -« . {)Contos ... . .. ( )Poesia (> Revistas { }Jomais

() Historia em quadnnhos ( ) Outros

7. Clte 0 mulo de um ou mais livros de que tenha gostado
Conaelen domdSoonuton | LQ O vamn C\nmm o

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) Iwro (s)?
€onefug cooaudD Serraamee £ UNERMCY .

. ‘ Il - LEFTURA NA ESCOLA
9. Que obras voceé reu por indicagdo da professora?_O_calou ch,@ L O PQ’Z@LCQ

10. Para entender methor uma obra, vocé acha Jmportante ter informagOes sobre a vida do autor?

( )N3o &)8im { )Depende
Por que? f\}oxmo W,l'i‘(l/'\ L)E‘%zb QOb"LQ_\_WQ Yodnesenn clq eern O Jickn cdo

gt

i

11. Quando 14 uma obra o que vocé acha mais importante?__ o, quMmngOq@ oLt AR L or0ebQL
i
Qo Guie ela rﬁ%mmdx eaxa O thcm

e.. . IV~AULADE LITERATURA
12. Vocé tem d1f culdades nas aulas de literatura? 4 Sim . { }YNao
13. Quais? u(\{yxom,dm o oneradns ¢ dielon drn auiterndn

14. Quais séo os contetidos mais freqiientes nas aulas de literatura?
(X} Historia da literatura {escolas literarias e autores)

( ) Teoria literaria (géneros literérios, versificagao etc.)

{X] Interpretagao de texto _

( ) Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tém oportu'nidade de ler poesias? P4 Sim { YNao

16. O que vocé ndo gosta nas aufas de literatura? A oboran o E)CQ!}LOJT) :

V- PROPOSTAS
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem? wo o i ura LJLL’-)HLQJ..LQ'{C( 0 &ni%mohmwlO

Ao Uenaluno.

18. Que metodologia facilita a aprendizagem? Q,LO L., c&hQrmcCLLmCdl N

19. O que deveria ser feito para tormar as aulas de literatura mais interessantes? aaailin merw N VAot
Q,C\Lm)\ ornDen 8 QRN Tl O tht Lh%@m
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o ‘ 1-PERFILDO ALUNO . - ‘
1. Sexo: (%) Masculino () Feminino  2.dade: __{7
3. Yocé gosta de ler? :
(X} Sim . { )Nao . { ) Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem? -
(%) Revistas gerais - ~+  «- . Revistas especializadas .. .. ... ... (9 Jomais = .
( ) Livros (romances contos, etc.) o () Livros especializados 3 ( YN2o léem
5. O que vocé pretende fazer ao conclmro Ensmo Medlo? me MM (uama nauens pS.
. . . I - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? . :
{*) Romance - (%) Contos )Poesw} ) Rewstas ( ) Jornais
( ) Historia em quadrinhos () Outros _Lavaan  man dwde'taton (di hiptoaioa twn a/umﬂ

7. Cite o titulo de um ou mais livros de gque tenha gostado: '\fn fny 'Pﬂ }HLJ 0 M'} dan. da mus n 57 \

8. Quais as razbes pelas quais gostou de ler esse (?) livro (s)7__Me 'Dm 3 AIAAD QA ANS 03NS NRAK R
YA vin poumn v iamds madinl ), ¢

' 1} = LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagao da professora?_i\ £/ b doco.

10. Para entender melhor uma obra vocé acha importante ter informag@es sobre a vida do autor?

( )N () Sim ) Dep . N
Por que? ?«;nw LXAhJGLNT\ cf{i %un ‘]um ms 'M/\'L!M(LL L ol R‘Jm o DLAML_

Buufon I ntnqo ferdponds Do 1n aLVes.,

11. Quando 1 uma obra o que vocé acha mais importante? gm‘la m«fuﬂ th nmLmrpG aﬂfW\ ’hM 9 n,ud P3:

%A.u_ft {Lﬂ WJUBN0

IV~ AULA DE LITERATURA
12. Vocé tem dificuldades nas aulas de literatura? (x) Sim . { YN&o
13. Quais? p&M o amlam: D Denfua :

14, Quais séo os contetrdos mais freqilientes nas aulas de literatura’?
" () Historia da literatura {escolas literarias e autores)

( ) Teoria literaria (géneros literarios, versificagéo etc.)

{ }Interpretacéo de texto

()] Vida e.obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? i) Sim ( )Néo

18. O que vocé nao gosta nas aulas de literatura?__», 1/\ M h&m\ ‘\34 PIYASE VSLAATaYsy { LA
5

o V-PROPOSTAS . .
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem?_&n, Levfon anAu A00  LOW AJGO.CLJM'\ ,A;g% uxjuk'

. | O
18. Que metodologia facilita a aprendizagem? N TS MQJJ\’L ‘nfjj‘u& ne A ‘}2 EATSWA\VE KoY

19. 0 que deverié ser feito para tornar as aulas de [iteratura mais interessantes? 9 madane D lbmns o L’»V i,




QUESTIONARIO APLICADO ADS ALUNOS

v sty .. . . . ’ . ]07
Co I fe 7| = PERFIL DO ALUNO *+ - o
“1.Sexo: () Masculino (b Feminino . 20dade: _J4F
3. Vocé gosta de ler? - : N
{x) Sim )Nao oo ( ) Um pouco_
4. Na sua casa seus pais iéem? l
Revistas gerais - -~ -~ e e () Revistas especializadas oo o DJdOMALS.

( ) Livros (romances, contos, etc) e ( ) Livros especializados .. { JNaoléem

5. O que voce pretende fazer ao conclmro Ensmo Medlo? ! r}d{’mr‘)@ HQen @’YY‘O Qﬁ[} delo e

Il - LEITURA NO COTIDIANO '

6. Que tlpo de lentura vocé prefere‘? )
{ )Romance . ... P Contos.y. - - MPoesm b<) Revistas A< Jomais
( ) Histéria em quadnnhos S -( ) Outros _______

7. Crte 0 tltulo de um ou ma|s Hvros de que tenha gostado

—éu({uﬂ)pﬁ LA @mwﬁé 1Ca ’Uldﬂ ‘rf’IC

8. Quais as razoes pelas quais gostou de ier esse (s) lwro (s)? A hU’i&Q%CL mat . (:‘rm '(0“1 ve, 0 Jes T

Ly s e III—LEiTURA NAESCOLA™ SRR - SRR W et
9. Que obras vocé teu por indicagdo da pmfessora?mwmm;%&_.-

f'fj;r. [ )
10. Para entender mefhor uma obra, vocé acha lmportante ter informagdes sobre a vida do autor?
()Ndo ><)slm . { )Depende” " e i
Por que? /P r:mo Qﬂ"}r’:m r'ut mc{hmu dﬁ Ok ")01“{\(‘{“ pﬂc Comvaa {

11, Ouandole uma obraoque vocé acha mais :mportante? 5,4 h(/.)ﬂﬁ%& {, dﬁr')(_o re, (:4 ’ELQCLLQ ( wﬂ

11 Akeny Mo dcr& Neliel W
- AULADELITERATURA e bl D e

12, Vocé tem drf culdades nas aulas de lrtératura? ( ) Slm {X) Ndo
13. Quais?_ e bt e s )
14, Quais 50 os'cohtéudo’é mais freqiientes nas aulas de fiteratura? ;
I Histéria da fiteratura (escolas literarias e autores) - - -+ .-+ . .. oL
b} Teoria literaria (géneros literarios, versificagéo etc.) - i
>4 Interpretagéo de texto RS T e A P ey
{ )Vldaeobradosautores i R “ )
15. Nas au!as vocé tem oportumdade de ler poesnas'? H Sim { )}Néo

16. O que vocé n@o gosta nas aulas de literatura? @ '}’mn@ mw £ U LLI—@, J')(QU C

PR V-PROPOSTAS - - I
17. Que etodofogla dlfcultaaaprendnzagem’? @ ﬁ?@%m@q Qru{’ 10 r’\Q hﬂ ( A9NUQ me"
YL Jn

18. Que metodologla facn]rtaaaprendlzagem’f‘ O @ni?ncatm)ﬁo o MW’J’JYCH G O Qe L’ﬁi

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de [iteratura mais interessantes? ?s{ymmun @%LCDJS 2 A
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' _ o " 1=-PERFILDOALUNO . - ~
1, Sexo: ‘()JMascuIino' () Feminino ... 2|dade:
3. Vocé gosta de ler? :
{ )Sim (.} Néo MUmpoucp ‘
4. Na sua casa, seus pais léem?
() Revistas gerais - -« - ww [ )Revistas especializadas .. ... .. (.)Jomais .
() Livros (romances, contos, etc) _{ )Livros especlalizados N P9 Nao ldem

5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Medio?, e 2y Lot s 2l / (a1t r‘,f( tod e

s o _ I~ LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? . : -
{ ) Romance ~ (.)Contos. . .. . . . {>q Poesia { ) Revistas { )Jomais
( ) Histéria em quadrinhos ( ) Outros ' :

7. Cite o titulo de um ou mais livros de qué tenha gosiadb:

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) livro (s)?

- Il - LEITURA NA ESCOLA |
9. Que obras vocé leu por indicagao da professora?._/,v . ZZA ‘(-’-7':‘ .4,‘7.7,4/24”//

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?
() Néo B48im  ( )Depende

Porque? /Lée/r ;/1/_/1 rag i) K/ﬁwﬁ//d : 5{/) AL gt // b, A
11. Quando 1& uma obra 0 que vocé acha mais impdﬁahte? )4 AM,V;/// O oaaa . };?, L7 o
/A;/‘/\ﬂ/l .
_"" o
S |V AULA DE LITERATURA
12, Vocs tem diff )culdades nas aulas de lteratura’? (><) Sam f/)} /o
13. Quais? 2677 ,z?,f,r [ it "t e s ? tf e rr x_x//f ,:(,,(’ e S7 .

14, Quais s&0 0s conteudos mais freqlientes nas aulas de Iiteratura'?
D4 Histéria da literatura (escolas literarias e autores)

( ) Teoria literdria (géneros literarios, versificagéo etc.)

{ ) Interpretagdo de texto

{ ) Vida & obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? f><) Sim { ) Néo

16. O que vocd nao gosta nas aulas de literatura?_] /,LP // (/7

V- PROPOSTAS
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem?__] 2~ s’ Aa¥aal) (e w72 g g A s
ya V/{éf “C'/T:c’(_/?{f’} Ullf"}?p //(.? LA LT 14 a1
/! . .

. . - . ’ > 7 g 7 4 P
18. Que metedologia facifita a aprendizagem?_1-2 ¢ Ceaeda //a,wfaffﬁ{zf S errres &_/jﬂ.&’_//.:;fff ,g;'/./m-

. B . o ,—7 4 - L
19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? gﬁf? /zé rLfJ{deZ// 17 o (Fely
/;/;‘5? A angsl.gz N T (7 skl L A g 222 AT
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: ' "1~ PERFIL DO ALUNOC .- - - '

1. Sexo: {X) Masculino () Feminino .. 2ldade: _ i€
3. Vocé gosta de ler? : :
(X)Sim . ()N&o . ( )Umpouco
4. Na sua casa, seus pais léem? :
( )Revistas gerais - - «+ =~ - . ( )Revistas especializadas . ... .. .. (.)Jomais .
(X) Llvros (romances, contos, etc) o (><) Livros especlalizados o () NZo léemy
5. O que vocé pretende fazer ao conclmro Ensmo Médio? o ,57/ 77

. R i - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? . f :
{ ) Romance (- )Contos .. .. .. (X)Poesia { )Revistas ( ) Jornais
{ ) Historia em quadrinhos (- )Outros ___ : '

7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: _ POES/ A AMEMJS . AMOLES _p LMALS

8. Quais as razdes belas quais gostou de ler esse (s) livro {s)? Pok_ Qe ME (WVDEVECEQIE] CcoM
ALGUNS  FPOEMAS . -

‘ ' o o Ilf = LEITURA NAESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora?__.

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagtes sobre a vida do autor?

(Nao . | )Slm , (X) Depende ' : _ e - ;
Porque?® g | D (TR0 'm PE st ALY BiaGRAFLA,

A maréram Qe C@;/j"f't@--

11. Quando 16 uma obra o qUe vocé acha mais importante? EMVE L DER

‘ c o, IV=AULA DE LITERATURA
12, Vocé tem dlﬁculdades nas au[as de lzteratura?( )Slm . X)Ndo
13. Quais? : . L

D e g

14. Quais séo os contetidos mais freqlientes nas aulas de literatura?
{X) Histéria da literatura {escolas literarias e autores)

( ) Teoria literaria {géneros literarios, versificagéo etc.)

{ ) interpretagdo de texto _

{ ) Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tém opoi‘lld-nidade de ler poesias? {x) Sim { YNao

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura?__jS60 (a7l Q& ACOR Q@ Qi O PﬁOF&ZfiSOVﬂ
SE ELE (a) F;zuz /1 AU LA (NI‘&Q&-SSAJUTE A /JuL/f Tlcr pos . SE LVAD (490 Floa i

: V- PROPOSTAS
17. Que metodologia dificulta a aprendizagem?_Ale 17 EOR[ A _ CRDRD . fﬁuwﬂ

18. Que metodologia facilita a aprendizagem?___A Pﬂﬂrl‘;'cr’ PO_E SE Lalliva .

- . - i
19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? ___JA/Q Vak L _FPoR _ExEmEce {(ou




QUESTIONARIO APLICADO AQOS ALUNOS

. o 1o
- o e " I = PERFIL DO ALUNO ’
1. Sexo: (X]M.asculino. ( )Fem_in_ino. ... 2 Idade:
3. Vocé gosta de ler?
( )Sim - ()Nao . {} Um pouco.
4. Na sua casa, seus pais léem? |
( )Revistasgerais -~ - oo )Revistas especializadas . ... ....{ )Jomais . . . .
( )leros (romances contos, etc) ( ) Livros especializados N ) Nao leem -
5.0  que vocé pretende fazer ap conclunro Ensino Médio?_TRARAL HAR £ f@ F ORMAR
- - : il - LEITURA NO COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? ‘ :
{ ) Romance o ()Contos.. ... . . ( )Poesia ( )Revistas Mdornais
{ ) Histéria em quadrinhos -{.).Outros ‘ :

7. Cite o titulo de um ou mais livros de dué tenha gostadd: RRG (\g UGN

8. Quais as razoes pelas quais lgostou de ler esse fs) ii\rfro‘(s.)‘.?.j OR_1ER M f/’ [FA PNRTE C RERIC

. S - LEITURANAESCOLA '
9. Que obras vocé leu por mdlcaqao daprofessora?_ 0 RO GADOE,. D& 2R O N (:CS AE

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor? :
QL )()Slm ~( )Depende " ‘

11. Quando 1 uma obra o que voeé acha mais imporiante?___ Q0 £yAA L

o o - AULA DE LITERATURA
12, Vocé tem difi curdades nas aulas de llteratura‘?( )Slm . MNdo
13. Quais? - S o

14. Quais sdo os contelidos mais freqlientes nas aulas de literatura?
- P Histéria da literatura (escolas literarias e autores) -
. () Teoria literaria (géneros literarios, versificagéo etc.)
( ) Interpretagdo de texto L L S
{) Vida e obra dos autores - o R

15. Nas aulas, vocé tém oportijnidéde de fer poesias? (5(5 Sim { }Nao '

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura?__ A/ A By

V- PROPOSTAS
17. Que metodologla dificulta a aprendizagem?_ A (1 D DE L JURDS

18. Que metodologia facilita a aprendizagem?_{ | 1/ R 0§

19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? kﬂb&aﬁ)‘ AA{TAap~eC ¢ RS




QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS .

' . : R | -PERFIL DO ALUNO - - -
1.Sexo: ( )Mascuino (% Feminino  2.Idade: 20
3. Vocé gosta de ler?
( ) Sim { }Nao ¢4 Umpouco
4. Na sua casa, seus hais |éem?
( ) Revistas gerais : = - . { )Revistas especializadas .. .... .. ... (.}Jomais .
() Livros (romances tontos, etc) o ( ) Livros especlalizados o { }Néoléem

5. O que vocé pretende fazer a0 concluxro Ensino Medlo'> sl v 1 ivp Nl e e ey ’&r nbnf?:ﬂ@

o - ; i - LEITURA NC COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? :
(X} Romance - . - {.}Contos .. ...~ { }Poesia ( )Revistas { ) Jomais
{ ) Historia em quadrnhos . { )Outros . : ;
7.Cite o titulo de um ou mais livros de qué tenha gostado: ___ ' A’mm @ht; e
8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) livio (s)? 'tf/n R e e T LT e oY e o W Y (T
' i~ LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora? . oo iy~ -

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?
(X} Sim ( )Depende

(}Nao e .

Porqué?___ 4o Qe Qro Vs O L/)QI_H:'}'L Mg WO 9 ! r-fr;uqu:rw Tz ro
LY ‘f\}t‘dof . . e S A . . .

11. Quando I& uma obra o que vocé acha mais importante? () C%uo o illinT 2oy -

do’ GA@WU/W’U—; !’_)QZHWPM ddﬁ-

.. IV~-AULADE LITERATURA
12. Voce tem difi culdades nas aulas de Ilteratura? { ) Slm . &) Nao
13. Quais? e L

14, Quais sao 0s contetidos mais frequentes nas aulas de hteratura?
(x) Historia da literatura (escolas literarias e autores)

{ ) Teoria literaria (géneros fiterarios, versificag&o etc.) _

( ) Interpretagéo de texto o IR R -
( ) Vida e obra dos autores ' ‘ i

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? )Q Sim ( }Nao
16. O que vocé néo gosta nas aulas de literatura? F A o@ﬂof o riam reloe:
~ PROPOSTAS .
17. Que metodologra dificulta a aprendizagem? /) 22 0ANON 0 f~/)r70 9.0 0rp fradan Q1
9 ecnAuidos - o

18. Que metodologia facllita a aprendizagem? ",192)1 a1 oﬂ)‘»mm Uity nexnran, rliselin o ””5’5""“"7017,,

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? /JQQ’M YT O .c.f?" 77@4
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' : ‘ " |- PERFIL DO ALUNO
1. Sexo: { ) Masculino (¥ Feminino o 2.0dader_4F
3. Vocé gosta de ler? .
Q() Sim . { YNdo ( )Um pouco
4. Na sua casa, seus pais lBem? ;
(} Revistas gerais . . -+ = . YRevistas especializadas . ..... . (.}Jomais .
{ )Lwros (romances contos, etc) L (' }Livros especalizados - ( ) Naoleem
5. O que vocé pretende fazer ao conciwro Ensmo Medlo?,})ﬂt&ﬂafv Uﬁaﬁxbwfaxu m,n‘fiwp MCe racui clewol o
B li- LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? :
() Romance ()() Contos ()' ) Poesia £x) Revistas (X4 Jomais
ty) Historia em quadnnhos (¢} Qutros 'libwbo’u Lmlzbv > Pj,oab 2 bt eulnens o

7. Clte 0 titulo de um ou mais iivros de que tenha gostado: O Corlheo /%LLM ﬁiuzuio) A co run ES oo
Vete { &/@Wv Comnanco ] WG};A,

8. Quais as razdes pelas quais gostou de Ieresse s) livro (s)" Lo 'f U e, “dara 2 ©_wpelo cpaa

JA&.%&/@ clonirs < ol wilROD « y s

Il -LEITURANAESCOLA |, . v
8. Que obras vocé leu por mdu:aqao da professora? ¥ _Covtvco Moty /.’)w«w»u Lucole,

L/QGV‘W‘ C""*”W’O P’"’&mow P&O?{A/méno At P &A/fba_zuo ﬁMUMWwHI’bQ.»;‘oi

10 Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagGes sobre a vida do autor? :

) Néo 7OS|m . { )Depende '
Porque" /) b mvon. Ustodoy a.ulz_y; -Vno?ﬁfm Dy ‘r/.:/]o(,{ho Lo L,(:,‘A,u. 1/~€,

—@V‘W"o "W;O‘:mw\ L SIUCCS olo»um P
L e _
B s loriee e Vieloo ﬂ,u,b 2,

11, Quando |& uma obra o que vocé acha mais lmportante?
upa/ym, 19447 4990!0 oy

. . V- AULA DE LITERATURA
12, Voce tem dlf culdades nas aulas de Ilteratura? ()Sim . (X)Néo
13. Quais? — X — - D L o

14. Quais s30 0s contetidos mais freqitentes nas aulas de literatura?

( ¥} Histéria da literatura (escolas literarias e autores)

() Teoria fiteraria (géneros literarios, versificago efc.)

() Interpretaggo de texto o o o
(y) Vida e obra dos autores ‘ ' -

15. Nas aulas vocé tem oportumdade de ler poeS|as‘P (X S:m ( )Nao

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de [iteratura? A f)—mf_\.wme/ Crm IR AL o

V- PROPOSTAS
17. Que metodologla dificulta a aprendizagem?_0 Yo' oe R M}WU ,ynmvhcm, "

. ' W . 4
18. Que metodologia facifita a aprendizagem? D J‘/éwﬂ/ Gty o cyprienclen:

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes? jw:}ov raas i DACS




QUESTIONARIO APLICADO AQS ALUNOS

113
o " [ =PERFIL DO ALUNO
1..Sexo: {@) Masculino )Feminino' - 2.0dade; MY
3. Vocé gosta de ler?
(@) Sim . { YNao () Um pouco
4. Na sua casa, seus pais leem? ‘
( ) Revistas gerais - - « - oo { )YRevistas especializadas . .. ., ()Jomais . .. ... . ... ...
( ) Livros (romances, contos, etc) . (e)Llivros especlalizados N ( )Naotéeem .
5. Q que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Médio? _ Ze, ConreQuu_Preieedn $33ex helyan
. . H . . .\- - |‘r w
. y ! .
‘ : = LEITURA NC COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? , : ‘
( )Romance : ~{-)Contos . ... .. ( )Poesia { ) Revistas { ) Jornais

(@) Historia em quadrinhos (. ) Outros

7. Clteotrtulo de um ou mars livros de que tenha gostado 10 Gud ooy H{)C'\-\\LL\\:D o GRLHXIar 20 Dmmo
Pe_UM- Mr«hﬁm g3z i{tilhev (p\\ubfd\{\\ﬂ r\an%kmjac\ 2

8. Quals as razdes pelas quais gostoude Ieresse (s) lwro (s)? 1- Codica_ar CQ.)FA\CC\rh Pavhcan | - Envalue
Oowome e bican ol vida e 3 - Inlyrpanon Ao man wobre o 033w

_ 1Il- LEITURANA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora?___Dom  Carnmuyin

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor? |

()N&o ~ (e)Sim ( )Depende o ) o '
F'orque? T?Um mohfm d)b Y\Pn‘nmpn#m ({0 Jd[ C‘r”> OQ\\\‘(» el vived e Que Q“U\_"Uy Parny

11. Quando Ié umaobraoquevdﬁ:éacha'mais imbolll‘tahte? €) Q‘UP € ){n\m ‘\)\‘s e Panya YO Ay
) i ]
compleda Qe ‘ﬁe\\a A0,
IV - AULA DE LITERATURA

12, Vocé tem d{f culdades nas aulas de hterétura?( ySim .. (e)Ndo

14. Quais séo os contelidos mais fregiientes nas aulas de literatura?
(@) Histéria da literatura {(escolas literarias e autores)

(@) Teoria iiteraria {géneros literarios, versificagao efc.)

{@) Interpretagdo de texto R . .
() Vida e obra dos autores - :

15. Nas aulas, vocé tem opOrﬁinidéde de ler poesias? (@) Sim { )Nao

16. O que vocé néo gosta nas aulas de literatura?__Yvengm ket ymam r{moms.l“\mdrm_,,(o Corm  Ma Oveger
"frﬁ'%PndOh \lilwm« OU deO Q\)P oy er\lm\\m A \’m{\(‘n '

Co V= PROPOSTAS :
17. Que metodologiadiﬁcultaaaprendizagem? a lﬁ\.\h de _mz -lt’ua\ mmhltr 206

' . o ~14 Liomn
18. Que metodologia facilita a aprendizagem?__¢)  vickr)  Camey Jambem  malena Lll\\n\x rﬁ\Cm&m.

19. O que deveria ser feito para tomar as aulas de literatura mais interessantes?____¢) confinun Upo__de Rulan
Hudior - kot @ O wce\n\\\m P T,lud'-x muH\\v\A da wde g Wolwm\m(eh




QUESTIONARIO APLICADO ADS ALUNOS

| - |- PERFIL DO ALUNO Hid
1. Sexo: () Mascufino (]} Feminino - 2.Mdade: _thonwny
3. Vocé gosta de ler?
() Sim ( }Nao ( ) Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
{ ) Revistas gerais : .- { ) Revistas especializadas _ (>~} Jomnais
() Livres {romances, contos, etc.) - () Livros especiafizados () N&o léem

- . N b . ’ o e - : _.),
5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Médio?_Vife {3, Srven b g 480y v o Ere 6 -‘r’nh\c
. ) . i 1 . .
AR O \\\( |~‘(

, : II-LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere?

(=) Romance ()Contos . ~ ( )Poesia <) Revistas { ) Jornais
{ ) Historia em quadrinhos { }Qutros
7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: RTINS (m.-“/ Latee el AR L WIS 1 LY RIS STRAN

Py ¢ frfw foary (Coitn o ok Pey rﬂ‘(’f)r}fu y e

8. Quais as razdes pelas quals gostou de Ieresse (s) hvro (sy2__19 Jh”) Ty B0 e Gag /zm vryade

AL VLY v o UK\ irl\O 091( A1 Q8 Ly O o({"HHMr R I }.-rf.'?w' RS f f vy ode el
]

' IIl- LEITURA NA ESCOLA _
9. Que obras vocé leu por indicagdo da professora?_ \D &y h/ 0 hrer r;(;(C‘ A ,‘\/U')n‘!-':\f-\"\l’\CT'-i’ A At
"('k/) ‘f-,(ll‘ MM’"’ —_ :W\O\’t\r Ly }3.(l\y\rb‘) L ?{‘ ‘

10, Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?

{X) Nao { )Sim ( )Depende , .
Porque'P Poc ern e o g Ve o At s s e diae o e o i
J-{.U }f Y (Y iie i e U .'")‘i(_'( X('!'J(ri‘f;lﬂl o FRS AT XL f.'a-: -‘},l'_l'f/J f;}')’L’-K":/ il r:";. Y J: !
i = ]
11. Quando & uma obra o que vocé acha mais importante? Yoo ayene Ve o o S o, s
\\Hru;nn LQ_O"](; [AERNEY IJC \)u / ] [/);ur( nu'v"n r)"!w'v."n\ e ety ey G
~ ' : T PYEUI L e
_ IV - AULA DE LITERATURA
12, Vocé tem dificuldades nas aulas de l|teratura‘?( )Slm . (~)Néo
13. Quais? g ‘

14, Quais séo os contelidos mais fregiientes nas aulas de fiteratura?
() Historia da literatura (escolas literarias e autores)

( ) Teoria literaria (géneros literarios, versificagéo efc.)

4 Interpretacéo de texto

(= Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? {*.Sim ( )Néo
- TN
16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura?_Yacen o« bl prane o e e Y
il O W et VA0 IS gy sy ﬂlﬂjf) e el yitm
i l )

V- PROPOSTAS

17. Que metodelogia dlfcultaaaprendlzagem'P Loxt Eans 0Ly o iy AV WA [ ~;r‘\"~"‘ ‘o
e 'M{f\\ )0yl Il nands Ole i Mgy @ Bl\M V‘[C}—)l PATICE T A N A I S VN IR r Nt
t S

18. Que metodolegia facifita a aprendizagem?_A 1. duiy s %‘G:f,\:. s i oK
3 ) . ( I-(‘_ H

19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? 4 _
MANC N U G e O Yy s U e e e e e g
( A
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QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

—
h

' | - PERFIL DO ALUNO
1. 8exo: () Masculino (3} Feminino 2. ldade: 16 o

3. Vocé gosta de ler?
( )Sim - ( )Néo (3) Um pouco

4. Na sua casa, seus pais léem?
( ) Revistas gerais - () Revistas especializadas ) Jomais

|
() Livros (romances, contos, etc.) | () Livros especializados () Ndo léem

5.0 que voce pretende fazer ao concluir 0 Ensmo Medlo’? Yanbe\bea

Il - LEITURA NO COTIDIANO

6. Que tipo de leitura vocé prefere? ‘.
(>Q Romance (.)Contos .. ~ ( )Poesia ( ) Revistas ( ) Jomais

( ) Histéria em quadrinhos () Outros

7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostado: 0 (on (f(/ A

8. Quais as razdes pelas quais gostou de ler esse (s) lwro s)‘? 75nmlw Lfn da i1 s e
e o o i fes svbi s oAt '

Il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagéo da professora?_}N t vihu vy

10. Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?

() Néo () Sim (Q Depende o _
PquUE"’On F‘-fUJJ f':of‘!f]‘l h‘ A _(\14_ YA LAt f,f'e lt.‘"-f‘; i”-’ v‘rvs.'f’) LYY "! L4y ; L 0 A o W O B

" §iow et g % - 5 > 5 4
.-J].-r"\ o~ 1Y\Q'Y1’“ln"'f (. :-'V‘/:rr; (o e A R S

11. Quando Ié uma obra oque vocé acha mais importante?_Q__ o1 vln o £pld ooy stefyag ol

mﬂ')‘ﬂ?r){} (,Q({"Y"r_'\ {10770 1N

.. IV-AULA DE LITERATURA
12, Vocé tem dlﬁculdades nas aulas de literatura? ( )Sim . () Nao
13. Quais? e % G

14. Quais séo os contelidos mais freqlientes nas aulas de literatura?
(- ) Historia da literatura (escolas literarias e autores)

( ) Teoria literaria (géneros literarios, versificagéo etc.)

(X) Interpretagéo de texto

( ) Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem oportunidade de ler poesias? () Sim () Néo

16. O que vocé néo gosta nas aulas de literatura?

V - PROPOSTAS

17. Que metodologia dificulta a aprendizagem?

18. Que metodologia facilita a aprendizagem?_Q clela ///

19. O que deveria ser feito para tornar as aulas de literatura mais interessantes? dry

‘F‘r!.‘[?"-' et o R R
- 3 | 2 4 J ol -
Cﬁ-. {nm ML yoni _;tT?x:)r P CeAn o DY IV, 0 § Y1 (ks R U R

v

{}:fﬁlm”)’- ™7 .



QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

: | |- PERFIL DO ALUNO - o
1. Sexo: (X) Masculino () Feminino 2. ldade: _ | ¥
3. Vocé gosta de ler?
(X) Sim ( )Néo () Um pouco
4. Na sua casa, seus pais léem?
() Revistas gerais : -( ) Revistas especializadas ( .) Jomais
() Livros (romances, contos, etc.) . ( ) Livros especializados <) Nao leem

5. O que vocé pretende fazer ao concluir o Ensino Médio? Slnw‘,co /M./;//' 7&&1‘(

: Il - LEITURA NO COTIDIANO
6. Que tipo de leitura vocé prefere? '
( ) Romance (.)Contos .
() Historia em quadrinhos ( ;Q Outros

( ) Poesia ( ) Revistas ( ) Jornais

7. Cite o titulo de um ou mais livros de que tenha gostadé: Hrmj\ }/ Po ﬂ@?/.

N ' i

8. Quais as razoes pelas quais gostou de ler esse (s) livio (5)7_12on o~ o As tat/ mbane & G? e s,
\/Lzﬂn o 0 P 7o - :

' [Il - LEITURA NA ESCOLA
9. Que obras vocé leu por indicagéo da professora?__Serz ﬂMMmJO (J ¢ O'\I; r.’/,) 4 i

1 0 Para entender melhor uma obra, vocé acha importante ter informagdes sobre a vida do autor?
Néo ( )Sim o 0) Depen e
rque? [
M\ Lo

11. Quando & uma obra o que vocé acha mais importante?
{‘,2 g {Omn jl:lcimﬁ &{@ﬂm 2 le,}:,

. IV - AULA DE LITERATURA
12. Vocé tem dificuldades nas aulas de literatura? ( ) Sim - {X) Nao
13. Quais? s -

14, Quais s&o os conteidos mais freqiientes nas aulas de literatura?
Historia da literatura (escolas literarias e autores)
Teoria literaria (9éneros literarios, versificagéo efc.)

{ ) Interpretacéo de texto

()Q Vida e obra dos autores

15. Nas aulas, vocé tem opormnidade de ler poesias? ( )Sim (X) Nao

16. O que vocé ndo gosta nas aulas de literatura? f. JFA {Em,‘h-_f,f:’o Az ;F.; J/Jl'u

V- RROPOSTAS :
1Z;fjre metodologia dificulta a aprendizagem? mlcgan zL" :’(L\/ Y 00 l.f;r'}c-ﬂ L-ﬂm-f}_;‘

LI
18. Que metodologia facilita a aprendizagem? Q@Uk\j‘ /?’AJL—) 01_9‘} /(h %Lf&f A2 Sann At pontin divad,

19 O que dpveria ser feito para tornar as aulas de literatyra mais interessantes? AMDM fomna.  onncton L’KL.L..L.
_ZLQL&}MM; <, nlonn  (Gannon I aﬁ;,cvmm
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