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1 - APRESENTACAO

"A mentalidade tecnicista da nossa sociedade e
a sua preocupagdo em fazer da educagdo uma
simples criadora de mdo-de-obra para a
produgdo reduziram o professor a maquina de
ensinar, simples transmissor “mecdnico” de
conteudos culturais nao reelaborados
criticamente” (Rosa Kulcsar)

O trabalho intitulado: “Um estudo da histéria do Brasil
na 5% série.: contos de fadas ou realidade?”, é resultado de toda
uma gama de estudos, lidos e relidos, discutidos, questionados
acerca da sociedade brasileira, com seus Aparelhos Ideoldégicos e
Repressivos do Estado, da educagdo como parte desse processo, do
papel do 1livro didatico, e mais especificamente, do Ensino de
Histéria do Brasil na 5 série do 1° grau. Esse estudo surgiu a
partir do nosso interesse e admiragdo por essa disciplina e
desenvolveu-se numa escola publica Municipal da cidade de
Cajazeiras.

Analisando este Ultimo tema, foco dqhosso estudo
fizemos uma breve retrospectiva do surgimento da Histéria como
disciplina, das abordagens metodolégicas e das linhas
tendenciais.

Inicialmente fizemos algumas visitas a escola para
conversarmos com a diregcdo e o professor de Histédéria. Depois
realizamos algumas leituras para aprofundamento tebrico-
metodolégico, dos autores: Althusser, Arroyo, Camargo, Charlot,
Faria, Fonseca, Freitag, Micele, Mizukami, Molina, Nadai, e
Pizarro. Apbds essa etapa fizemos uma andlise em torno do livro
didadtico adotado pelo professor, as observagdes em si e a
implementagdo da proposta através de conversas com o docente a
respeito do esino de histéria e da sua pratica em sala de aula.




2 - JUSTIFICATIVA

A sociedade brasileira retrata em seu interior as
contradigbes do sistema capitalista onde reina a desigualdade
social, a discriminagdo e a submissdo. Tais fatores s&o
assegurados, nesse tipo de sociedade, pelos Aparelhos Repressivos
do Estado (AIR’S), que por sua vez utilizam-se dos Aparelhos
Idgolégicos do Estado (AIE’S) para garantir este estado de
coisas.

Os ARE’S compreendem o governo, a administracdo, o
exército, a policia, os tribunais, as prisdes. Estes tém por
fungdo reprimir a sociedade através da forca, para garantir a
supremacia do modelo capitalista, e pelas relacdes de producdo e
exploragdo da forga de trabalho, submeté-la ao processo de
exploracdo da mais-valia.

Compde os Aparelhos Ideoldgicos do Estado a igreja,
as escolas publica e privada, a familia, o setor judiciéario,
politico, sindical e a imprensa que, de modo geral, asseguram o
poder econdémico e politico & classe burguesa através da
ideologia, inculcando valores e ideias que favorecam esse poder.
Esses aparelhos, apesar de distintos, funcionam de forma
unificada, com os mesmos propdésitos j& que a classe dominante tem
o0 poder do Estado que dispde dos ARE’S e conseqlientemente dos
AIE's como afirma ALTHUSURSER (1985):

"nenhuma classe pode de formadmadoura deter
o poder do Estado sem exercer ao mesmo
tempo sua hegemonia sobre e nos AIR's"
(P 71) .

A escola e a familia sd3o um dos principais AIE.’s ,
pois é no seu interior que se dad a formagdo do homem.

Deteremo-nos agora no estudo da escola como
aparelho ideoldgico por ser este 0 nosso principal objeto de
estudo.

A escola assume postura de reprodutora dos
privilégios sociais da classe hegeménica. Segundo ANA FARIA
(18994) ;.

"a educagdo na sociedade capitalista tem a
escola como um dos instrumentos de sua
dominacdo, cujo papel é o de reproduzir a
sociedade burguesa, através da inculcagdo da
sua ideologia e do conhecimento que permite a
hierarquia na produgdo e que garanta maior
controle no processo pela classe dominante”
(p.08) .



do.

. Contudo, essa ndo é a unica fungdo da escola, haja
vista que ela pode também despertar nos educandos uma tomada de
posigdo na medida em que podera ensejar uma contra-ideologia que
venha atender as necessidades da classe popular.

Neste sentido, a escola poderad assumir duas funcdes
opostas: uma em que buscard a transformacio social, lutando por
uma sociedade mais justa, pois procura orientar o homem para ser
livre, consciente, critico, criativo e reflexivo. Nesse caso, a escola

tornar-se-a um palco de lutas em busca da igualdade, como afirma SAVIANT apud
EVANGELISTA (s/d.):,

w

enquanto o dominado ndoc dominar o que o
dominador domina n3o conseguira sair do seu
estado de dominag¢do" (p.719).

Contrapondo-se a esta funcido, a outra caracterizar-
se-a4 por ser transmissora da ideologia dominante reproduzindo as
desigualdades da sociedade capitalista, inculcando valores que
formam uma consciéncia ingénua, tornando o homem um ser alienado
socialmente e/ou defensor de interesses que o exploram. Essa
fungdo vem fortalecer a sociedade dividida em classes, tdo bem
veiculada na escola, por exemplo, pela forma como sdoc trabalhados
os conteudos curriculares, que, em ultima instancia, acabam
contribuindo para que a escola se torne um agente reprodutor do
modelo capitalista de producio.

E interessante ressaltar o papel relevante dgue
assume o livro didatico nesse processo. A ideologia nele contida,
de modo geral, serve para consolidar a hegemonia da classe
burguesa, e com ela, as relacgdes de producéo.

O livro didatico editado no Brasil é em sua maioria
de mé& qualidade pois busca atender os interesses da classe
burguesa e das editoras que faturam alto por produzir aquilo que
estas almejam, como diz FREITAG (1993):

"fabrica-se um livro via de regra mediocre,
de baixo custo e de m& qualidade para
professores 1incapazes de avaliar a sua
qualidade <criangas <carentes (recurso) e
culturalmente desprivilegiadas para impedir
que o0s consumidores se déem conta das
contradicbes materiais em que vivem e as
relagcbes de ©produgdo que prevalecem na
sociedade de consumo" (p.57 ).

Para combater essa ideologia mister se faz que o
professor possa exercer na escola uma fungdo inovadora, que tenha
uma boa formacdo profissional, uma reciclagem permanente,
interesse e condigdes de realizar pesquisas, salédrios dignos,
vastos conhecimentos sobre o 1livro didatico, além de de um
engajamento politico na luta por uma sociedade mais justa. Para
tanto, é necessadrio que a escola possa incentivar e dispor de
educadores capazes e comprometidos de forma que possam contribuir
para mudar a realidade da escola e da sociedade.

Neste caso, teriamos a escola como um veiculo para
a fomentacdo, concepcdes e atitudes em defesa da classe dominada.

Sabemos que nas nossas escolas, sobretudo, nas
publicas, essas condi¢des inexistem. Apenas uma parcela dos
profissionais, ou melhor, a maioria deles ainda ndo conseguiu
atentar para o caos em que se encontra a nossa educagdo. Este
fato aliado & pratica distanciada dessa realidade acaba por ser
reflexos de valores que, via de regra, ndo sdo seus. Sdo frutos




de uma conjuntura que em wdltima instadncia acabam determinando
eésse ou aquele tipo de comportamento. Nio estamos querendo com
isso justificar esse tipo de atitude. Estamos apenas tentando
d}scutir essa situagdo até para compreender porque certas
circunstancias encaminham o professor a utilizar o livro didatico
dg forma inocente ou indiferente e a aceitar as orientacdes
didatico/pedagdégicas impostas pelas editoras dando ao professor
respostas prontas (muitas vezes erradas), a se acomodar frente a
auséncia de livros para pesquisas e as estratégias de marketing,
que mascaram o conteudo dominante do livro, etc.

Diante de tais afirmagdes o que queremos realmente
esclarecer, ou até mesmo questionar, é se o livro ¢é algo
meramente inuitil e deve ser jogado fora, ou se o problema esta em
como ele é& utilizado?

E certo que se o professor assume uma postura
critica e acredita na capacidade de analise do aluno buscando
situagdes em que ambos possam compreender a validade, a
importadncia e as temdticas contidas no 1livro didatico, ficaréa
evidente a significancia desse recurso. Nesse sentido, fica mais
dificil exterminéd-lo ou jogé-lo, fora, como acreditam ser esta a
solugdo para o livro didatico, defendida por algumas pessoas.
Esta é uma atitude casuistica e simplista,e este ndo estdo dando
a importéncia que a problematica carece.

Feitas estas consideracdes de cunho geral,
passaremos ao estudo tedrico-metodoldédgica do ensino de Histoédria
do Brasil nas escolas, dando énfase ao papel do livro didatico
nesse processo.

No Brasil, a Histéria foi introduzida como
curriculo a partir da 6° série e surgiu sob a influéncia do
pensamento francés, no bojo do movimento regencial apbs a
independéncia de 1822.

Assim, a Histéria inicialmente estudada no pais foi
a da Europa Ocidental, considerada como a verdadeira Histdéria das
Civilizacodes.

Ao longo de sua trajetéria, esta disciplina passou
a ganhar espago nos curriculos em todas as escolas secundarias e
primdrias da nacdo. No entanto, nada ocorreu de revolucionario,
no que diz respeito a questdo tedrico-metodoldgica.

No inicio deste século tal matéria aparece apenas
com a finalidade de introduzir certos conhecimentos sobre herédis,
datas e acontecimentos importantes, o que nao tem sido téao
diferente do ensino nos dias atuais. Afinal, quem ndo lembra das
grandes listas, datas e vultos que nos eram impostos a decora-los
e das chamadas Histérias dos Herdis sempre tdao corretos ?!

Para analisarmos o conhecimento histérico no
Brasil, necessario se faz levarmos em consideragdo dois aspectos
fundamentais:o contexto histérico ( conjuntura sécio-econdmica,
politica, cultural e ideolbégica do pais) e a  historiografica (
estéqgio de desenvolvimento conceitual tedrico-metodolégico
apresentados pelas ciéncias sociais).

Neste enfoque, a historiografia brasileira
encontra-se marcada por trés linhas tendenciais responséaveis
pelas abordagens: tradicional e renovadora do ensino de histéria
do Brasil.
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o A primeira tendéncia apresentada é a romantica
elog;atlva e estd vinculada ao romantismo da época, destacando
as riquezas das terras brasileiras e os seus “grandes homens”.
Teve como representantes os intelectuais do Instituto Histérico e
Geogradfico do Brasil (IHGB) criado em 1839 com objetivo de
reelaborar as bases da nagd3o e reativar o pensamento patriota,
dentro de uma concepcdo ufanista, nativista e apologético da
Histéria.

A tendéncia factual-descritiva vem logo depois
tendo como caracteristicas marcantes o abandono das grandes
interpretacdes romanticas e seguindo para um estudo puramente
factual dos acontecimentos. Sobre a influéncia do positivismo e
cientificismo, acaba por ressaltar nomes representativos para a
historiografia brasileira como Francisco Varnhagem (1816-1878) e
Capistrano de Abreu (1862-1927), que contribuiram com seus
estudos cientificos.

Em terceiro vem a tendéncia tedrico-analitica como
resultado dos estudos histéricos ocorridos aqui no Brasil na
década de 20 deste século, no bojo dos movimentos sociais e
transformagdes ocorridas no Pais. Tem base no materialismo
histérico de Marx e Engels e na “Escola dos Anais ”“onde é notavel
a necessidade de se produzir uma Histdédria interpretativa e
analitica relacionando sempre presente passado e vice-versa.

Vinculada a esta tendéncia, causadora da renovacgéo
do ,pensamento histérico no Brasil, surge uma gama de
historiadores, como: Caio Pradeo Junior, Nelson Werneck Sodré,
Sérgio Buarque de Hollanda e Gilberto Freire.

Podemos identificar no nosso sistema escolar dois

tipos de ensino da Histbéria completamente antagbnicos de acordo
com a postura e concepgdao adotados pelo professor.
Um deles é o tradicional, muito conhecido e difundido em nossas
escolas, apoiado nas tendéncias romantico-elogiativo e factual-
descritiva e, conseqiientemente de seus pressupostos. O outro, é o
que se pode chamar de "ensino renovador"”, encontrando-se ainda a
nivel de proposta por parte de alguns educadores gque buscam
ensinar a Histéria a partir de um novo enfoque. Essa abordagem
renovadora do ensino encontra-se ligada a linha tendencial
tebrica-analitica, que procura libertar nossa historiografia do
peso que as tendéncias romantica-elogiativa e factual-descritiva
exerce sobre ela.

0O ensino tradicional estéd baseado num ensino antigo
e ultrapassado. Cabe ao professor o papel de transmissor e ao
aluno de assimilador do conteldo de forma passiva e acritica,
tornando-se conformista e alienado. Seu contetudo restringe-se a
estudos biograficos de herdéis e datas. Este estudo visa a
formagdo da consciéncia patridética, transmitindo aos alunos o
relato cronolégico dos acontecimentos sem nenhuma perspectiva
critica, dando-lhes uma visdo parcial dos resultados desse
processo, como afirma INEZ (1985).

"atribuindo ao povo o© papel de sujeitos
passivo da Histéria, submetidos ao arbitrio
dos grandes homens, e ocultando os inumeros
movimentos sociais que irromperam
periodicamente em nosso pais, nos quais coube
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as classes populares uma participacéo
decisiva, o ‘ensino tradicional’ contribuiu
para reforgar a ordem politico-social
vigente" (p.27).

Sinteticamente, tal ensino estd calcado em trés
procedimentos bésicos:

1. Supervalorizagdo dos livros didaticos e dos
professores como donos e depositarios Unicos do saber e do poder
e, portanto, inquestionéaveis;

2. Repressdo da criatividade e iniciativa dos
alunos;

3. Negag&o dos conhecimentos prévios dos alunos,
vistos como aqueles que ndo sabem o que devem aprender escutando
e prestando atengdo aos professores.

Essa Histéria vista como estudos de coisas velhas,
antigas, dos mortos importantes e de acontecimentos mondtonos,
gera nos alunos uma atitude de passiva contemplag¢do do mundo, ao
invés de estimuléd-lo desenvolvendo sua criatividade, seu
raciocinio e sua consciéncia critica. Dessa forma esta disciplina
torna-se enfadénha, ndo havendo uma relagcdo entre presente-
passado porque para alguns historiadores os mortos ainda
continuam tangendo o rebanho dos vivos.

Igualmente ao ensino, os livros didaticos de
Histéria, apresentam-se na maioria das vezes desvinculados da
realidade do aluno, seus contetdos ndo levam em conta as
desigualdades sociais e as diferencas regionais. N&o levam os
alunos a adquirirem habilidade de conscientizagdo, reflexdo,
questionamento dos problemas sociais. Esse instrumento sem duvida
contribui para a continuidade do ensino tradicional, da
consciéncia ingénua e perpetuagdo dos moldes de produgdo. Os
contetdos dos livros didaticos sdo excessivamente resumidos, de
modo a dificultar a compreensdo dos alunos gque aprendem um
amontoado de fatos ininteligiveis ou simplismente apresentam
explicagdes em grande quantidade de forma simplista que
caracteriza-se por dar uma abordagem descritiva e factual. Enfim,
tem como ponto relevante Jjustificar as formas de dominagéao
existentes, de modo a garantir a sua continuidade.

O contetdo reproduzido pelo 1livro didatico ¢é
difundido além das escolas, nas familias e nos meios de
comunicacgdo (AIE's) de forma sutil, através de mitos e versdes por
estes criados como, por exemplo de negar, o carater violento do
processo de congquista e colonizagdo do Brasil de conceber, os
indios e negros como racas inferiores, sem cultura, de modo a
justificar sua exploragéo;ddinaltecer o brasileiro como cordial,
religioso, pacifico, hospitaleiro e generoso, como denuncia NADAI
(s/d):

, "“Nacdo marcada pela unidade, constituida
por povo solidario, amante da paz e por isso,
abencoado pelo Senhor. “Deus é brasileiro”,
povo pacifico e ordeiro amante do samba e das
mulatas” (p.150).
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Assim, 1inculcando esses valores, torna o povo
brasileiro conformista, aceitando todas as mudangas falaciosas,
pacotes econdmicos, roubalheiras e falcatruas de forma pacifica.
A histéria contada dessa forma Ocultap verdadeiro interesse da
classe dominante.

Esses sdo alguns dos mitos que vigoram em nossa
histéria e que devem ser desmistificados.

Os equivocos deste ensino tradicional podem ser
trabalhados pelo " ensino renovador ", com bases sbélidas e reais,
pois-ele parte de uma visdo da Histéria enquanto processo social,
estruturado na produgdo e superacdo das contradicdes sociais
existentes.

Nesta concepcdo todos os homens sdo sujeitos da
Histdéria e sua atuagdo é influenciada pela posicdo que ocupam no
processo de produgdo de seus meios de sobrevivéncia. Exterminando
assim a importadncia dada aos grandes herdéis da nossa Histéria,
como Unicos responsaveis pela construgido da mesma.

O ensino renovador articula-se na perspectiva
tedrica-analitica e procura correlacionar os fatos histéricos,
buscando as suas manifestagdes nos diferentes niveis da realidade
(dominante x dominados).Com énfase nos aspectos estruturais do
processo social  Dbrasileiro privilegiando as determinagdbes
econdmicas.

Esta visdo de ensino procura fazer do aluno um
sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem, oportunizando-o a
concientizar-se sobre a importdncia do ensino da Histdéria para o
entendimento e compreensdo da realidade presente.

Quanto ao professor deve atuar como animador e
orientador da aprendizagem, colocando o aluno como centro da acgdo
educativa, estimulando-o a pensar a estudar, de forma a orienta-
lo na aplicacdc dos conhecimentos adquiridos.

Neste sentido é significativa a afirmagdo de PAULO
MICELLE (s/d) quando diz que:

" parece necessario ter coragem de jogar no
lixo a comodidade emburrecedora de anotagdes
amarelecidas, repetidas dia apds dia, classe
apb6s classe, ano apbds ano. E necessario ter
coragem de transformar em cinzas ou adubo,
pilhas e pilhas de livros didaticos, lidos e
relidos sem tes3o de qualquer tipo. E
necessario ter coragem de superar e ignorar
programas oficiais, burlar vigiléncias, criar
coragem de lutar de todas as formas para que,
na voz de seus profissionais, a histéria
ganhe respeito e importéancia, mesmo quando
isso pareca impossivel"” (p. 41).

Mas é importante ressaltar como chama atengédo
PIZARRO e MADER que nesta perspectiva renovadora, ha alguns
aspectos que precisam ser questionados, como o grau de abstragao
ou a especulagdo tebébrica, a linguagem dificil, muito cientifica;
a interpretacdo meramente econbémica dos fatos; o descuido em
relacdo ao referencial factual; a visdo dicotdmica, simplista da
Histéria, etc.

44.




Diante dos problemas levantados pela literatura
consultada para a realizagdo deste trabalho faz jus a nossa
preocupagdo com o0 ensino de histéria do Brasil e consequentemente
com a postura do educador na utilizacdo do 1livro didatico de
histéria do Brasil, e consequentemente, deste ensino.

Por isso, nos  propomos a melhorar nossos
conhecimentos nesta &rea j& que ele retrata as nossas origens, a
histdéria que nos trouxe, os conflitos e avancos sociais que
vivemos até os dias atuais.

Portanto, para gque possamos entender melhor o
processo social vigente e contribuir para a melhoria do ensino de
Histéria faremos uma busca, no intuito de desvendar um conto de
fadas ou nao.

(s
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3.—- OBJETIVOS :

3.1. Observar a pratica docente do professor(a) de
Histéria do Brasil na 5° série da Escola Municipal de 1° grau na

cidade de Cajazeiras(PB) , enfocando o contelido e a metodologia
por ele utilizado.

3.2. Realizar estudos e discussbdes com os professores
de histéria do Brasil, tentando relacionar o estudo tedrico que

realizamos sobre o tema em questdo e a pratica de ensino da
referida disciplina.
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4.- FALANDO DA MINHA EXPERIENCIA:

Com o intuito de apresentarmos a nossa proposta e
conhecermos a realidade em que iriamos trabalhar, nos dirigimos
a escola publica Municipal de Cajazeiras com turmas de 1° grau
situada na zona norte da cidade.

Esta escola foi fundada em 1970 no governo de Jodo
Agripino contando em seu espago fisico com wuma area coberta de
20 X 28 m, assim distribuidos: cinco salas de aulas, uma sala
onde funciona a diretoria e a secretaria, uma sala de
professores, uma biblioteca, uma cozinha, dois banheiros sendo um
masculino outro feminino e um patio coberto. Estes ambientes
estdo em bom estado de conservagdo, apesar da precariedade do
mobiliadrio.

Funciona nos trés turnos contando com dezenove (19)
professores, onze (1l1l) funciondrios e 310 alunos distribuidos da
seguinte forma:

TURMAS ALUNOS
Pré-escolar 38
Alfabetizagido 27
1% série 38
2% série 29
3* série 31
4® Serie 31
5% Série 56
6* Série 26
7* Série 15
8% Série 19
TOTAL 310

Ainda nesta etapa realizamos conversas com O
professor de histdéria para compreensdo da sua proposta de
trabalho, bem como discutirmos acerca da nossa atividade. Na
oportunidade entregamos a ele cdépia do nosso projeto para que
pudesse posteriormente fazer uma leitura mais detalhada, porém,
no momento demos uma lida nos objetivos e na metodologia.

Em seguida, fizemos leituras do livro adotado pelo
professor intitulado: “Histéria Memdéria Viva”de Claudio Vicentino
para tomarmos conhecimento do seu conteudo e a forma como este é
trabalhado pelo autor, servindo também para subsidiar tedrica-
metodologimente as observagdes que realizariamos em sala de aula,
além, de ajudarmos a entender como o professor utilizaria este
livro, qual o papel gque ele ocupa no processo ensino-
aprendizagem, ou seja, se este na verdade o auxilia como
instrumento didatico.

A leitura especifica desse livro e outros nos
auxiliaram na elaborag¢do dos instrumentos metodoldgicos, ou seja,
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nas fichas-roteiro das observagdes e entrevista que fariamos com
0 professor. (Anexo 1 e 2).

Analisando o livro “Histéria Meméria Viva”, podemos dizer que o
agtor trabalha os contetdos de forma simplista e dentro de uma
linha que se aproxima, ora, da teérico-analitica (predominante),
ora da factual-descritiva. Por exemplo, ao trabalhar o conteudo
“Descobrimento do Brasil” no capitulo 2, o autor restringe-se a
narrar o fato de forma factual, sem nenhuma perspectiva critica
(nexo 3), j& ao trabalhar no capitulo 7, onde trata dos “Jesuitas
e das Missdes”, o autor faz uma breve analise do papel dos
Jesuitas no processo de catequizacdo dos indios ao afirmar entre
outras coisas que os Jesuitas ensinavam a lingua portuguesa e a
religido Cristd@ aos nativos, afastando-os de seus costumes e
tradigdes religiosas (nexo 4). Tadavia, deixa de ressaltar o
papel relevante dessa catequizagdo no processo de conquista e
colonizagdo do Brasil, que teve como resultado tornar os indios
déceis e de facil manipulacéo.

O autor afirma que a igreja catdlica era contra a
escravizagdo do negro. Aqui cabe uma pergunta, que a nosso ver
poderia ter sido levantada pelo autor. Por que a igreja era
contra a escravizagdo indigena e ndo era contra a escravizacdo
negra? Sera que nao havia interesses maiores por trds de tudo
isso? J& no capitulo 11, cujo tema era A proclamacdo da
Independéncia”, o autor trabalha na linha teébérico-analitica,
mostrando os verdadeiros interesses da independéncia do Brasil
(anexo 5). E assim sucessivamente.

Em suma, o livro didatico embora enquadre-se nos
moldes do ensino Renovador, deixa, na nossa opinido um pouco a
desejar por trabalhar alguns conteudos de forma resumida e por
ndao desmistificar os mitos e versdes da histéria.

Realizamos uma entrevista com o professor com
duragdo de 30 minutos, wusando com sua permissdo o gravador.
Durante a nossa conversa ficamos atentas ao seu discurso, pois
pretendiamos, no momento da observagdo das aulas, confrontar com
sua pratica. Este confronto serd feito quando estivermos
comentando mais adiante os registros apresentados no periodo da
observagdo em sala de aula.

Apbds essa etapa, passamos a obervar as aulas de
Histéria do Brasil, ministradas na 5° série sempre no 1° horario.

0 periodo destinado a observagdo foi muito curto,
em virtude da greve e dos feriados cairem em dias da aula de
Histéria, das férias do professor e, principalmente, por existir
nessa escola apenas uma turma de 5° série no turno da noite, o que
déd um total de 11 aulas observadas.

Ao chegarmos em sala de aula, o professor preferiu
fazer a nossa apresentacdo explicando os motivos da nossa
presenca; fomos muito bem recebidas pela turma. Ao término desta
apresentacdo, dirigimo-nos para a ultima cadeira, afim de nao
atrapalharmos a aula e podermos observar melhor os presentes e
tudo que acontecia ali. Fizemos, com autorizag¢do do professor,
alguns registros por escrito com ajuda da ficha-roteiro para
serem discutidas no momento oportuno com ele.

Apesar do curto espago de tempo para essa etapa, é
possivel fazer alguns comentdrios sem pretendermos definir sua
pratica docente.

O professor trabalha em cima de aulas expositivas,
ndo conseguindo prender por muito tempo a atengdo dos alunos,




apesar Qa boa relacdo que mantém com estes. Ele valoriza muito a
dlsglpllna que leciona demonstrando ao ,longo das aulas a sua
admiragdo e respeito’ por esta. Avalia seus alunos através de
tra@alhos e provas. E ele o responsavel pelo seu programa, gque
retira quase que integralmente do 1livro texto. O material
didatico por ele utilizado restringe-se ao 1livro didatico,
apostilhas dadas pelo professor e =xerocopiadas pelos alunos em
virtude desses ndo poderem comprar o livro.0 professor acha que
ndao deve copiar esses contetdos no quadro, pois é um tempo
retirado da explicacgdo.

No periodo em que estivemos observando suas aulas,

ao trabalhar, por exemplo, o conteudo “O Brasil pré-Colonial”, o
professor limitou-se a narrar este assunto de forma factual
exigindo que os alunos decorassem alguns termos como especiarias,
escambo, nomes das companhias, das expedigdes que vieram ao
Brasil, etc.Poucos alunos participavam da aula, a maioria fica
apenas observando sem muito interesse.
Ele procura porém, movimentar a aula e a participagdo dos alunos
e o faz através de perguntas dirigidas de forma descontraida.
Contudo, ndo conseguiu tornar a aula mais dindmica, talvez pela
forma como ministra o contetdo.Quem sabe, poderia buscar outros
materiais didaticos como usar mapas para ilustrar a aula entre
tantos outro recursos?

.Um dia, um aluno perguntou: ™Qual o pais mais
proximo do Brasil?” Ele ndo soube aproveitar essa deixa para
fazer uma relacdo interdisciplinar com a Geografia ou poderia ter
orientado o aluno no sentido de encaminhéd-lo a fazer essa
descoberta, por exemplo. No entanto respondeu prontamente sem
maiores explicacgdes.

Em outro momento, o professor conseguiu dar uma
dindmica nova a sua aula, oportunidade em que trouxXe um livro que
falava da viagem de Marco Polo & China. Percebemos que esse fato
conseguiu quebrar a rotina do seu trabalho e despertar o
interesse dos alunos. Aproveitando a atengdo dada pelos alunos a
sua explicacdo, o mesmo mostrou a importédncia da Histéria para a
nossa vida, mostrando gque através dela é que podemos tomar
conhecimento dos fatos ocorridos ao longo da Histéria.

Ao passar um trabalho para os alunos (anexo 6),
cujo contelido poderia ser bem mais interessante, o professor
marcou um debate a ser realizado na préxima aula acerca desse
conteudo.

No dia marcado apenas duas equipes haviam trazido o
trabalho. Entdoc o professor passou uma aula inteira para explicar
como este deveria ser feito, dizendo que os alunos deveriam
respondé-lo com suas proéprias palavras ficando o debate para a
aula seguinte.

No dia do debate, praticamente ninguém havia
estudado nada. Assim o professor limitou-se a perguntar a um e a
outro aluno as questdes com o trabalho em mdos, sobre o que
significava cada palavra. Tentava com isso provocar uma discussao
entre os alunos ou pelo menos arrancar as respostas, mas ndo
conseguiu, J& que esses apenas transcreveram as respostas da
apostilha para o trabalho, sem acrescer nada. Apenas 12 alunos
estavam presentes neste dia para esta discussédo.

;3.



Ngs demais aulas, o conteudo foi explanado sempre
da lmesma maneira através de aulas expositivas, com pouca
participacdo dos alunos.

Podemos aqui ressaltar como faz GERALDO apud VALLE
(1992) a importancia da postura do professor ao transformar a
sala de aula “num lugar de producdc e ndo num lugar onde se toma
conhecimento da producdo feita fora dela” (p.90). Neste sentido, a
escola assume um papel muito importante na postura do cidadio,
fazendo com que esse produza seu préprio saber, sendo capaz de
analisar com bases sbélidas o conhecimento apresentado em busca do
verdadeiro saber.

Aproveitando a auséncia do professor no dia em que
realizar-se-ia a ultima observacdo, tive uma conversa com os
alunos sobre o projeto de estagio, falei-lhes da necessidade de
se questionar os conteldos apresentados no ensino de Histéria, ja
que nem sempre esses sSao repassados de forma critica. Discutimos
também acerca da importdncia da Histéria em nossas wvidas, do
valor de se estudar em busca de um futuro melhor principalmente
que, ultimamente a grande parte dos concursos exigem que se tenha
no minimo o 1° grau completo. Finalisando com as despedidas e
agradecendo a atengdo recebida.

Pudemos, ainda verificar a distédncia existente

entre o discurso e a pratica do professor. Ele ao 1longo da
entrevista se reportou constantemente a problemadtica educacional
como sendo resultado do desinteresse do alunado, dos fatores
sbcio-econbémicos destes, ndo se colocando como parte desse
processo. Contudo, observamos que algumas das dificuldades d&do-se
face ao estilo de aula dada sendo mondétonas e desinteressantes,
embora o professor considere-se muito critico. Durante as aulas
observadas ndo demonstrou bem isso.
,Enfim o ensino de Histdéria de modo geral, apresenta-se precario,
debilitado. A escola ndo dispbe de material didatico nem hé
programas gque habilite o professor a confeccionar seu préprio
material (como sucatas, por exemplo).Acuseli a isso o fato de se
colocar um professor formado em Direito sem habilitagdo para
ensinar essa disciplina. Temos um ensino mecanizado a base da
“decoreba”, onde o aluno ndo se interessa por essa disciplina. O
contelido que a escola repassa é distante da realidade do aluno e
pouco serve para auxilid-lo na compreensdo dos fatos politicos,
sociais e econbmicos que o cercam.

Esse ensino estd longe de ser um ensino dinémico,
critieco, “Renovador”, que estimule o discente a pensar e
refletir, deixando de lado a postura de homem pacifico, alienado
e acritico. Contudo, temos consciéncia de gue exercer essa
profissdao dentro das condicdes que este professor trabalha ndo é
nada facil. Ganha um salario irrisério que ndo é suficiente para
manter a sua familia, tendo que exercer outra profissdao nos
outros dois expedientes, restando pouco tempo disponivel para
dedicar-se ao ensino de Histéria. Ndo estamos com isso, tentando
justificar essa pratica, mas fatos como esses devem ser levados
em consideracéo.

E chegada a hora de contar como as coisas realmente
aconteceram, chega de contos de fadas, da exaltacdo dos herdis
(alguns até ndo tdo herdis assim) e fazer como diz Micele
“colocé-los sob suspeita”. Chega de aprender uma histéria bonita
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hoje, e amanhd@ tomar conhecimento de que ela ndo é verdadeira, o
senso critico deve ter inicio desde cedo, e fazer parte do
cotidiano de cada um.

O professor ¢é fundamental nesse processo, deve
pesquisar, estudar para ndo repassar essa histdéria tdo irreal,
deixar de lado a “decoreba”, as listas de datas, e sim,
concentrar-se no fato em si. Dessa forma o aluno terd mais
interesse na disciplina pois sé através do conhecimento o homem
serd capaz de entender as mazelas que o cercam, e principalmente
lutar para combaté-las.

O livro didético é um dos principais cumplices
desse processo, tratando a histéria da forma como a classe
dominante deseja. Embora os livros mais recentes ndo se
configurem tdo intensamente nessa abordagem, ainda trazem no seu
bojo, de forma camuflada os fatos histéricos representando os
interesses das elites. Neste sentido, o professor politizado,
consciente, terd condigdes de transformar esses conteludos em
fatos veridicos, burlando assim o cerceamento ideolégico imposto.

Todos esses pontos foram discutidos com o professor
no decorrer das nossas conversagdes num total de trés (03), onde
moutrou-se aberto as «criticas, tendo <consciéncia dos erros
cometidos.

Analisamos juntos os aspectos positivos e negativos
de todas as aulas observadas, discutimos um pouco sobre a
Histéria, a questdo da necessidade de dismistificar os mitos e
versdes, dos problemas encontrados em salas de aula e de
possiveis formas como se poderia tentar solucionar o problema,
principalmente no intuito de motivar a turma para tornar as aulas
mais interessante.




5 - CONSIDERACOES FINAIS

O principal problema encontrado no ensino de
Historia decorre do tipo de aula ministrada, tendo em vista que
ela ndo estimula o discente a pesquisar, a refletir e a
questionar os conteldos, tornando assim as aulas a uma monotonia.

Outros problemas, embora ndo tdo sério quanto o
primeiro parece que decorrem dos fatores sbécio-econdmicos dos
alunos.

Parece-nos que o primeiro é de solucdo mais
imediata. Nesse sentido, sugerimos ao professor optar pelo
seguintes procedimentos entre outros:

e Realizagdo de pequenas gincanas em sala de
aula com a turma dividida em grupos para
estudo do mesmo conteldo Nessa atividade o
professor se comportaria como coordenador e
conduziria as questdes a serem respondidas
pelos grupos, transformando em nota ou
conceito, o somatdéric dos acertos de cada
grupo.

e Realizacdo de seminarios com intuito de
estimular o estudo da matéria e desinibir os
alunos.

° Orienté-loggroduzirem(textos com base nos
contelidos da matéria de forma a desmistificar
distorgdes acumuladas nos conteldos pelas
classes dominantes.

Citamos apenas estas atividades. Porém, penso que o
professor deveria procurar um bom livro de metodologia de Ensino
e selecionar as metodologias que mais se adaptassem as sua
condigbes para que obtenha resultados mais significativos no
sentido de auxiliar os alunos a formarem um senso critico para
entender e relacionar aquilo que é ensinado na escola a sua
prépria vida possibilitando o exercicio da cidadania.
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ANéxe 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA-CAMPUS V — CAJAZEIRAS
CFP—Centro de Formacfo de Professores.
Estégio Supervisionado — Pedagogia - Orientadora:

Marilene Vilgalwino.

FICHA DE OBSERVACEO
la. UNIDADE.

Com e lacdo ao professor de histdéria em =seus dife-
rentes aspectos:

Gual a importéncia qgue o professcor atribul a disci-
plina.
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Comn avalia a aluna.
Gual seu interesse pela Histdria.

................................................
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Gual 2 formacio especifics do professor com relacBo
& disciplina.
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2a3.) Com relscio ao Programa.

2.1. Hze salas em questio o rerofessor & regponsavel
Programs ou ate 35 vem pronto.
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2.2. Até gue ponto a programscio tem relacBo com © con-

téudo do livee Lexto.

................................

-------------------------------------------------

O programa ideal (o do plarnolcorresponde ao real
{aquele que & dado).

.................................................

2.4, A escola exerce infludncia na programacio.

3Az.) Com relacfo ac material de ensinoc.

A.1. Quais oz materiaizs que o professor utiliza em suas
aulas, & gual a finalidade.
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3.3.

i o A L 1 =
D profesecr ecziaho adots o livro textolon o alunc

tambeém f£3z parte ds escolhs).
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Com relaclo as técnicas utilizadas pele professor:
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guais ag técnicas s&o usualmente empregadas pelo

professor .
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4.3. Em agne fondsmentos Ledr
para realizar tais Lé

..............................

..................................................

Ba.) Com relacio aoc aluno.

K.1. Qs alunos se interessam pelas atividades propos—
tas pela professor? Tem oportunidade de propor

atividades diferente 7

5.2. OQual rendimento apresentado por estes na discipli
na em guestio.

.................................................
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Justificativa

A necessidade de uma organizacdo dos fatos que ocorreram da
formag@o aos dias atuais do municipio de Santa Helena. Que este

sirva como fonte de pesquisa para todos que venha se enteressar pe
lo assunto.

Problena

Quando se trata da histfria de um pecuena cidade as dificul-
dades sZo enormes, por que nfo encontramos quase nada registrado
do seu passado, s@o minimas as informagGes. O que levou a formacao

do pequeno povoado, hoje a cidade de Santa Helena?

Hipdtese
A formagdo do municipio de Santa Helena comegou apartir da

construcdo da Via Férrea que liga o Estado da Paraiba com o Ceard.

Objetivos
Geral

Elaborar um trabalho sistematizado no gqual conste as princi-
pais causas e consequéncias que levaram a formagi@o e desenvolvimen
to social, cultural, econdmico e politico do municipio que apartir
destes dados possamos encontrar meios para que este continue cada

vez mais a crescer.

Especifico

Analizar alguns problemas polfticos e econdmicos que interfi

ram no pleno desenvolvimento do municipio de Santa Helena.

Metodologia

A pesquisa se dard em dois momentos:
Estudos tedricos que nos dara o embasamento do teme proposto.
Entrevista realizada com moradores mais aintigos através da

histdria oral.




Embasamento Tedrico

L . . .
Serda usado na pesquisa monografica o Livro Estrade da Boiada
documentos, revistas, folhetos e jornais cujo seus conteldos girvam

para andlise e reflexZo dos problemas e meios para soluciona-los.

Cronograma de Atividades

-Planejamento ..--...-.-...........--.--.Outubro de 1993

bt ccle‘tas de Dﬁ.dOS lllllllll DR ...--Novembro de 1993
- RedagZo, corregfo do texto e datilo-

mfia L I R I I I I I I L O L I B I N DR IR I RN R R ) ....llDeZembro de 1993
Bibliografia

CARTAXO, Rosilda - Estrada das Boiadas - Nopigral - Jo2o
Pessoa, 1975 - 2% edigao.

Revista - Interior n? 52 - Setembro/Cutubro de 1983.

Revista - A Carta n® 331 - Julho de 1993.

Folheto de Cordel - NASCIMENTO, Raimundo Iwiz do - n® 27
Novembro de 1990. n? 280 - Abril de 1992,




"Um negro € um negro. Apenas dentro de
determinadas condigdes ele se torna um

escravo",
K, larx

"Os escravos, em geral, nao sabemler ;
nso precisam, porém, soletrar a pala -
vra liberdade para sentir a dureza da

sua condicaol, Joaquin nabuco



ANEXO 2

ENTREVISTA COM O PROFESSOR DE HISTORIA:

1.Qual a importédncia que vocé atribui a Histéria?

2.Quais as principais dificuldades que encontra para ensinar
Histéria?

3.Como avalia o desempenho do aluno ?
4.Qual o seu interesse pela Histéria?
5.Qual sua formagdo especifica com relagdo a disciplina?

6.Com relagdo a programagdo Vogé é responsavel pelo
programag¢do, ou ela ja& vem pronta?

7.Até que ponto o programa confunde-se com o0 que é apresentado
no livro texto?

8.Que comentdrio tem a fazer sobre a programacio?
9.0 programa ideal corresponde ao programa real?
10.Como a escola decide sobre o programa?

11.Quais os materiais que vocé utiliza normalmente em suas
aulas?

12.Vocé adota o livro texto?

13.0 professor j& trabalhou com outros livros? Quais? E Por
que deixou de adota-lo?

14.Como avalia a utilizagdo do livro didatico. Contribui ou
naoc para 0 processo ensino aprendizagem?

15 Quais as técnicas que vocé utiliza?
16. Recebe orientacdo em relacgdo a essa técnica?

17. Como vocé vé o problema da avaliagdo, do rendimento
escolar? Costuma avaliar seus alunos?

18. Como é ser professor de Histéria?

29.




19. Que problemas vocé enfrenta?
20. Como avalia seu trabalho?
21. Qual a linha e abordagem da Histdéria que vocé trabalha?

22. Como vé& o planejamento para o ensino? Como vocé planeja?

30.




ANEXO 3

TRABALHO DE HISTORIA APLICADO AOS ALUNOS:

1. FALE SOBRE AS PRINCIPAIS PALAVRAS CHAVES:

A. ESCAMBO

B. ESPECIARIAS
C. EXPEDICOES
D. FEITORIA
E. MONOPOLIO
F. PAU BRASIL
G. PIRATARIA

H. SESMARIA
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O impulso n&o podia mais ser contido, e a par-
lir de 1415, o avanco luso foi crescente: 1419 —
descoberta da llha da Madeira; 1427 — descober-
la do Arquipélago dos Acores; 1434 — conquista do
Cabo Bojador; 1445 — descoberta das ilhas de Ca-
bo Verde.

Em 1453, um acontecimento reforgou o pro-
cesso expansionista luso: a conquista pelos turcos
otomanos de Constantinopla, principal centro de ob-
tencao de mercadorias orientais pelos italianos. Im-
pedido o comércio, os produtos alcangaram pregos
tan altos que compensava a busca de outros cami-
nhos para o Oriente. Além disso, as descobertas de
ouro na costa africana e a exploragao de produtos,
como marfim e madeira, reforgavam a aventura con-
quistadora.

A meta seguinte foi contornar o sul da Africa
e dirigir-se para o Oriente, a fim de buscar na ori-
gem as riquezas das indias. Assim, em 1462, os por-
tugueses alcancaram o Golfo da Guiné; em 1482,
0 Congo; em 1487, uma expedicdo chefiada por Bar:
tolomeu Dias chegou ac Cabo da Boa Esperanga,
no sul da Africa; até que, finalmente, em 1498, Vas-
co da Gama chegou a Calicute, nas indias, um dos
mais importantes centros comerciais do Oriente.

Em 1500, Pedro Alvares Cabral seguia para
as Indias pela rota de Vasco da Gama e desviou sua
{rola para oeste. Tomou posse do territéric ameri-
cano pertencentle a Portugal pelo Tratado de Tor-
desilhas, assinado com 2 Espanha em 1494 — o
Brasil.

Cabral partiu de Portugal em 9 de margo de
1500, com 13 navios, e alcancou as costas do novo
territorio em 22 de abril. No dia anterior, a tripula-
¢ao avistou um monte ao gual denominaram Mon-
te Pascoal, pois era semana da Pascoa. No dia 22,
aportaram no sul do atual estado da Bahia, num lo-
cal que denominaram Porto Seguro. Julgando ter
chegado a uma ilha, chamaram as novas terras de
llha de Vera Cruz e, postericrmente, corrigiram o no-
me para Terra de Santa Cruz e finalmente Brasil.

No dia 26 de abril, Frei Henrique de Coimbra
rezou a primeira missa no novo territério e, em 2 de
maio, Cabral prosseguiu viagem em direcdo as in-
dias. Enviou de volia a Portugal uma das naus, com
uma carta redigida pelo escrivdo da armada, Pero
Vaz de Caminha, relatando a miss@o e descreven-
do a nova terra.
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A representagio da primeira missa rezada no Brasil, feita pelo pintor Vitor Meirelles espetha o choque de culturas: de um
lado, os coloniradores, com valores e comportamentos complexos, de outro, atonites ou inertes, frente a um atraente ou

assustador espetéculo, os natives.

| Expansa@o Maritima Espanholia

Enquanto se processava a expulsédo dos Glti-
mos arabes do sul do seu territdrio, a Espanha da-
va inicio a sua expansdo maritima. Durante o reina-
do de D. Fernando il e sua esposa Isabel |, 0 nave-
gador genovés Cristovao Colombo propunha che-
gar as indias por uma rota diferente da dos portu-

gueses. Acreditando na esfericidade da Terra, Co-
lombo achava que, navegando sempre na mesma
direcao, chegaria ao ponto inicial da viagem. Assim
propos-se viajar em direcao ao Ocidente para alcan-
gar as indias.

Viter Meireiles, A primeira missa rio Brasil

Colombo partiu da Espanha em agosto de

1492, com trés caravelas, e, em 12 de outubro, al-
cangou um novo continente: a América. A conguis-
fa espanhola desencadeou uma grande disputa en-
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Inimeras contribuigdes indigenas ocupam o
vocabulario, a alimentagdo, as lendas e os costu-
mes da populagao brasileira atual. Observe alguns
exemplos:

¢ na lingua, cipd, jabuticaba, abacaxi, etc., além
de muitos nomes de acidentes geogréaficos ou ci-
dades, como Tielé, Jurua, Paraguagu, Itapemirim,
Itaipu, etc.;

* nos costumes encontram-se utensilios, como a
rede de dormir, a jangada, a arapuca, etc.;

* na alimentagao, a tapioca, a canjica, a pamonha,
o beiju, a pipoca, etc;

¢ no folclore, dangas como o catereté, ou crengas
na cobra-grande, no curupira, etc.

Os jesuitas e as missoes

Os padres da Companhia de Jesus (jesuitas),

gue chegaram no inicio da colonizagao, tenciona-

vam converter ao Cristianismo os nativos das terras
brasileiras. Para isso, organizaram comunidades in-
digenas chamadas missoes, onde ensinavam a lin-
gua_portuguesa e a religido cristd aos nativos,
afastando-os de seus costumes e tradigdes religio-
sas.

Espalhando-se pelo interior, de norte a sul do
Brasil, algumas comunidades missioneiras chega-
ram a abrigar milhares de indios, transformando-se
posteriormente em importantes cidades.

A atuacéo e importéncia dos jesuitas também
ficou marcada no desenvolvimento cultural do Bra-
sil durante o periodo colonial: fundaram colégios na
Bahia, em Pernambuco, no Rlo de Janeiro e em Sao
Paulo, além de realizarem estudos sobre a lingua

indigena. Um dos jesuitas mais destacados foi Jo- “g*’
sé de Anchieta, que ajudou na fundagéo do Colégio 35’
de Sao Paulo, origem da atual cidade de Séo Paulo.
Alem disso, foi um estudioso dos costurnes, das
crengas e da lingua indigenas, tendo deixado diver-
sas obras sobre o assunto.

Jdohann Motz Rugendase, Aldons de Teapuins
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A atuagdo dos jesuitas foi muito marcante,
espacialmente durante os dois primeiras séculos da
colonizag@c do Brasil.

O exterminio indigena

A atividade jesuitica com os indigenas e a proi-

bicdo da lgreja Catélica de escraviza-log coniraria.
vam os interesses dos colonos, que necessitavam

de méo-de-obra para a execugao de suas ativida:
des econdmicas.

Sao Vicente, fundada por Martim Afonso de Souza, manteve uma constante escravizagio indigena.
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Inicialmente, o conquistador portugués desen-
dlveu relagoes de colaboragao com os nativos, ex-
orando ¢ pau-brasil através do escambo. Foi du-
inte o ciclo da cana-de-agucar gue se iniciaram as
ntativas de escravizagdo, impondo-se o regime ri-
Jroso da empresa agucareira as populacées nati-
i8, habituadas ao nomadismo e desconhecedoras
is relacgoes de trabalho obrigatérias.

Aluta encarnigada contra a escraviddo e pela
2fesa de suas terras, somada a ndo adaptagao do
dio a agricultura canavieira, levaram os senhores
2 engenho a optar pela escravizagao da mao de
ora negra africana. Contudo, as regides mais po-
"es da Colbnia, como a capitania de Sao Vicente,
3o podendo adguirir 0s caros escravos africanos,
antinuaram a organizar expedigoes para aprisionar
escravizar o indigena.

A medida gue a colonizagdo se expandiu, 0s
digenas foram sendo progressivamente domina-
s e expulsos de suas terras. A expansao branca
slo solo brasileiro transformou colonizagao em si-
nimo de exploragao, de obtengao de lucros cada
3z maiores. Eram as normas de urm mundo capita-
;sta em desenvolvimento, a despeito dos indigenas
da sua cultura.

Século apds século, o branco foi destruindo o
undo indigena, restando atualmente pouco maig
» 200 000 individuos que apresentam variados
‘aus de aculturagdo. Ha desde grupos totalmente
tegrados & sociedade branca, como os Pataxds,
srena e Guarani das regides Sul e Sudeste, até ou-
os isolados, sem qualquer contato com a civiliza-
jo, como alguns grupos da regido amazonica.

TN

conirontagéo entre brances e indios e o consegiiente
terminio da populagéo Indigena vem desde o inicio da
lonizagdo e tem se agravado nos ultimos anos, com a
panséo das fronteiras econémicas.

At Lago/Abril imagens
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A maioria dos sobreviventes estao hoje restri-
tos as reservas indigenas — areas delimitadas pe-
lo governo — onde buscam manter sua forma de
viver. No entanto, continuam ameacados em sua so-
brevivéncia, pois suas terras sdo, muitas vezes, in-
vadidas por posseiros ou garimpeiros em busca de
ouro ou apenas com o intuito de apossar-se de gle-
bas de terra. A maioria das reservas indigenas
localizam-se em areas do pais para onde se expan-
de o povoamento — as chamadas fronteiras agri-
colas. O proprio governo, construindo rodovias e hi-
drelélricas nas proximidades das reservas, tem es-
timulado o avango branco, que agrava cada vez
mais as condigées de sobrevivéncia do que resta
da populagao indigena.

O Branco Portugués
 Colonizador

A influéncia dos portugueses no Brasil toi mar-
cante, pois, como conauisladores, dominaram os in-
digenas e trouxeram os escravos africanos, subme-
tendo todos a seus costumes, sua lingua e religido.

A tixagdo dos portugueses a terra deu inicio & colonizagdo
do Brasil.

O colonizador luso veio para o Brasil com o ob-
jetivo de ser bem-sucedido na exploragao da Cold-
nia, ter escravos, grandes propriedades e fazer for-
tuna.

Benedito Calixto, Martim Afonso de Souse no porto de Piacaguera




A Regéncia de D. Pedro
41821-1822)

Os brasileiros, sentindo-se ameacados, forma-
n o Partido Brasileiro, favoravel a independén-
. Representando a aristocracia rural, o partido

'curou o apoio de D. Pedro em sua luta contra

scolonizagao. Seus principais lideres foram Gon-
ves Ledo, Januario da Cunha Barbosa e José Bo-
icio de Andrada e Silva.

O retorno de D. Pedro para Portugal, como de-
avam as Cortes, enfraqueceria a autonomia ad-
listrativa do Brasil. Para evita-la, os brasileiros co-
ram num documento aproximadamente 8 000 as-
aturas, pedindo a D. Pedro que ficasse no Brasil.

A 9 de janeiro de 1822, José Clemente Perei-
:ntregou o documento com as assinaturas e D.
iro teria afirmado: “"Como € para o bem de to-
i e felicidade geral da nagao, estou pronto: diga
povo que fico'. Esse fato ficou conhecido como
ia do Fico e foi decisivo para a seguida emanci-
;a0 do Brasil.

A decisdo de D. Pedro levou as tropas portu-
:sas, comandadas por Jorge de Avilez, a se ma-
sstarem contra o principe regente. Sob a inter-
1¢éo pessoal de D. Pedro, Avilez foi forgado a
indonar o Rio de Janeiro. Pouco depois, 0s mi-
tros, todos portugueses, se demitiram, levando
Pedro a organizar um novo ministério. Formada
com brasileiros, a nova equipe ministerial era
>fiada por José Bonifacio, um dos mais ativos
ensores da independéncia.

Para conter as medidas recolonizadoras de
-tugal, esse ministério decretou, em maio de
22, 0 “Cumpra-se”, pelo qual as ordens de Por-
\al s6 seriam executadas com a expressa autori-
;a0 de D. Pedro, que poderia controlar e defen-
- a autonomia brasileira. O principe regente re-
seu o titulo de "“Defensor Perpétuo do Brasil”,
“firmando o seu comprometimento com os bra-
3ros.

Em junho de 1822, D. Pedro convocou uma As-
nbléia Constituinte para elaborar as leis que de-
-iam regulamentar a vida dos brasileiros, confir-
ndo o clima de independéncia que ja existia na
>d0. A separagao definitiva tornava-se cada vez
iis préxima, e um confronto entre Portugal e D.
dro era inevitavel.
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Em agosto de 1822, D. Pedro estava em Sdo
Paulo, visitando as comarcas da regido e deixara
sua esposa, D. Leopoldina, como regente, no Rio de
Janeiro. Chegaram, entao, ordens de Lisboa para
que as decisbes de D. Pedro fossemn anuladas, com
a ameaga do envic de tropas para forgar o regres-
so do principe regente a Portugal.

José Bonifacio, diante da urgéncia e gravida-
de de tais noticias, enviou um mensageiro, Paulo
Bregaro, ao encontro de D. Pedro, para colocé-lo
a par das noticias recém-chegadas da Corte.
Encontraram-se na tarde do dia 7 de setembro, vol-
tando de Santos, as margens do riacho Ipiranga, no
planalto de Sao Paulo.

D. Pedro, ao ler as noticias e as consideragoes
de protesto de José Bonifacio e de D. Leopoldina,
oficializou a separagao definitiva em relagao a Por-
tugal, proclamando a independéncia do Brasil.

Jean Bapuiste Debret, Aciamagéo de O.Pedro | idetaiha)

D.Padro, filho do rei da Portugal declarava a
independéncla da coldnia e era aclamado como 0
soberano da nova nag#o.

Ap6s a proclamagdo, os brasileiros tiveram de
enfrentar tropas portuguesas contrérias a liberta-
¢éo. Vencendo-as, garantiu-se a independéncia bra-
sileira. Em 12 de outubro de 1822, D. Pedro foi co-
roado imperador do Brasil, com o titulo de D. Pe-
dro I
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A plena consolidagdo da independéncia
confirmou-se nos anos seguintes, quando a comu-
nidade internacional endossou o fato. Em 1824, os
Estados Unidos da América reconheciam a indepen-
déncia brasileira; no ano seguinte Portugal também
o fazia, sendo sequido por outros paises.

Como do processo de independéncia s6 parti-
cipou a aristocracia brasileira, ndo a grande massa
da populagdo, o fim do periodo colonial ndo impli-
cou rudangas na economia nem na sociedade bra-
sileira. Mantiveram-se os interesses da elite agra-
ria dominante: a escravidio negra sobre a qual se
estruturava a economia, e uma produgao agricola
voltada para a exportagdo. Permaneceram também
os privilégios dos ingleses e seu predominio sobre
o Brasil, pois era grande a dependéncia do novo pais
em relagao a importagdo de manufaturas e a obten-
¢ao de empréstimos.

Assim, embora tenha-se obtido a independén-
cia politica, manteve-se a dependéncia econdmica.
Para a grande maioria da pepulagdo, o dia-a-dia ndo
se modificou, especialmente para a massa de es-
cravos, ainda longe da libertagao.

1 - Quais as vantagens obtidas pela Inglaterra com os
Tratados de 18107

2 - O que determinava o bloqueio continental de 18067

3 - Por que Portugal ndo obedeceu as determinagdes de
Napcledo Benaparte?

4 - Quais as consequéncias da abertura dos portos as
nagdes amigas decretada por D. Jodo?

5 - Quais foram as realizagdes de D. Jodo na politica ex-
terna brasileira?

6 - Quais foram as
bucana?

7 - Por que D. Jodo Vi teve que voltar para Portugal em
18217 :

8 - Por que 0 “"Dia do Fico'' foi significative no proces-
so de independéncia do Brasil?

9 - O que foi o decreto “Cumpra-se''?

10 - ‘Explique os acontecimentos do dia 7 de setembro de
1822,

11 - Explique por que a independéncia do Brasil néo re-
suitou em uma efetiva liberdade.

12 - Que grupo social se beneficiou com a independén-
cia do Brasil?

causas da Revolugdo Pernam-
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! - Abertura dos portos

Consta que D. Pedre gritou em voz alta aos soldados
que ¢ acompanhavam: “Camaradas! As Cortes de Lisboa
querem mesmo escravizar o Brasii; cumpre, portante,
declarar j& a sua independéncla. Estamos
definitivamente separsdos de Portugal. Independéncia ou
morte!”.
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