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RESUMO

QUEIROGA, Ana Maria de Morais. Portadores sociais de textos e o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita. 2007. 61 f. Monografia (Graduagaoc em Docéncia)
— Universidade Federal de Campina Grande, Cajazeiras - PB, 2007.

Este estudo objetivou a analise das metodologias e praticas educativas em relagdo a
leitura e escrita com os Portadores Sociais de Textos. Buscou-se também através
das atividades propostas orientar e refletir junto aos docentes outros niveis de
conhecimentos, considerando a leitura e escrita como um processo continuo e
interativo. Primeiramente foram fornecidos pressupostos gerais sobre o ensino nas
séries inicias, a elaboracio da leitura e escrita, as teorias, as discussdes e reflextes
dentro do espaco escolar. Em seguida, abordamos a linguagem, suas concepcgoes
acerca da oralidade e escrita, e seus aspectos discursivos e caracleristicas.
Tentamos dentro desse contexto demonstrar a necessidade e a importancia de o
professor saber identificar as fases da aprendizagem do aluno para posteriormente
adequar as atividades de acordo com o desenvolvimento da turma, afim de que os
mesmos, através da construg@o de suas proprias hipoteses, pudessem formar seu
conceitc do que é a escrita, e de como se escreve. Tratamos também de algumas
nocbes elementares da fung3o social da leitura e escrita, da maneira como a
interacdo entre © leitor e autor, via texto, influénecia e estabelece as relagbes
interpessoais. Ainda com a intengdo de desenvolver as competéncias comunicativas
dos alunos, realizamos atividades com diversos portadores de textos que circulam
em nossa sociedade, posteriormente abordaram-se as dificuldades no processo de
aprendizagem da leitura e escrita, ou seja, os pontos negativos que norteiam esse
processo, os métodos adotados pelos professores e os livros didaticos, estes tides
como um dos grandes entraves da educacdo, e gue em sua maioria reproduz o
conhecimento, desvalorizando as vivéncias e experiéncias dos alunos. Apds o
levantamento de todas as questdes pertinentés ac desenvoivimento da tematica,
destacamos as opinides e sugestées dos professores, estes grandes responsaveis
pelo desenvolvimento do processo de elaboragao de conhecimento. Gutro elemento
fundamental que esse estudo buscou, foi 0 de evidenciar a relacdo do aluno no
grupo, visando & elaboragao coletiva do conhecimento e a relagéo dialégica entre a
crianca e o professor. Esse estudo, portanto, remete-nos a uma proposta de ensino-
aprendizagem significativa entre o sujeito-aprendiz € o objeto de conhecimento,
mediatizada pelo professor, onde a leitura e a escrita devem ser pensadas como um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgio de conhecimento,
de modo a favorecer o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Palavras-chave:

Portadores sociais de textos — leitura — escrita — aprendizagem
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INTRODUGAOQ

“A vida parece particularmente dificil
para o leitor iniciante.”.

Frank Smith

Esta investigacdo teve como objetivo incentivar a leitura e escrita nas séries do
Ensino Fundamental através dos Portadores Sociais de textos. Ela teve como
motivagcao um encontro com os professores das séries iniciais da Escola Municipal

de Ensino Fundamental Nivaldo Gomes de Sa, Aparecida-PB.

Parte-se do principio de que nos tltimos anos presenciamos uma nova
compreensao do processo de leitura e escrita. Tal modificagao que tem sua principal
e essencial origem numa nova concepcao do papel da crianga na vivéncia desse
processo,uma vez que atualmente a crianga é reconhecida como sujeito ativo,capaz
de aprender a ler e a escrever,bem como fazer uso dessas habilidades,através da
interacio rica e diversificada com esse objeto de conhecimento que é a lingua

escrita.

Essa mudanca de concepgdo a respeito da aquisicdo da lingua escrita vem se
refletindo na pratica escolar, o que nos levou a questionar os métodos de ensino, os
 materiais didaticos e as agbes pedagodgicas adotadas na escola. Diante desse
contexto, buscamos analisar os conhecimentos linglisticos e pedagoégicos dos

professores das séries iniciais do Ensino Fundamental da escola "Nivaldo Gomes de




Sa”. E quais orientagbes pedagogicas os mesmos tém acerca dos aspectos

relevantes do processo de ensino aprendizagem?

Sabemos que dentre as fungdes da Escola, uma que se destaca como essencial é a
formacdo do educando para a vida; a de formar leitores e construtores de textos, e
que a escola por sua natureza social e pedagégica deve levar as novas geragdes a
apropriacdo da cultura e do saber sistematizado. No entanto, as praticas
convencionais, tais como a utiliza¢do do livro didatico como um fim em si mesmo, os
meétodos tradicionais de ensino, entre outros que, infelizmente, ainda ocorrem, levam
a que a expressac escrita se confunda com a possibilidade de repetir formulas

estereotipadas; fora do contexto, apenas com a fun¢ao de reproduzir informacodes.

Compreendemos que o processo de aprendizagem tem inicio anterior a escola e
nao termina ao finalizar as primeiras séries escolares. Nessas condigbes surge a
necessidade da seguinte reflexdo: que métodos de ensino (analitico/sintético) os

professores utilizam em sua pratica docente?

O professor tem especial importancia no desenvolvimentc do processo de
elaboracdo da lingua escrita, pois em contato direto e constante com os alunos,
methor os conhece e pode conduzir esse processo de aprendizagem. Desse modo,
foi oportuno indagar, quais sao as dificuldades enfrentadas pelos professores do
ensino fundamental em relacdo a leitura e escrita? E de que modo ele possibilita a
crianca a constatar a funcio social da escrita, ja que os mesmos devem superar 0
ensino ministrado mediante métodos conservadores de aulas essenciaimente

expositiva que tora a aprendizagem cansativa e pouco atraente para o educando?



Portanto, todo professor do Ensino Fundamental deve ter como objetivo formar
leitores criticos, pois, espera-se que todo aluno consegue tornar-se um bom leitor, o
que lhe dara oportunidade de continuar, na escola, a aprendizagem através da
gramatica, jornais e revistas que vier a ler, e se desenvolverd muito mais como

cidadéo.

Em funcao disso, nos propomos a estudar os “Portadores Sociais de Textos”, com
intuito de propor ao leitor outros niveis de conhecimento que se interajam entre si,

considerando a leitura come um processo interativo.

Sabemos que a pratica da leitura e escrita proporciona a0 aluno elevar seu lado
critico, reflexivo, independente do contexto escolar, permite ainda compreender &

valorizar melhor cada momento do aprendizado.

A crianca convive com a escrita por todos os lados quando sai pela cidade depara-
se com leitores, placas de ruas, jornais, revistas, cartazes de propagandas no
comeércio, com rotulos dos produtos nos dao informagdes como tambem a televiséo.

A crianca desde cedo ¢ letrada antes mesmo de estar alfabetizada.

Diante desse contexto, o professor precisa dar oportunidades varadas e
enriquecedoras para interagirem com a linguagem oral e escrita, lendo ou
escrevendo nas mais diferentes situacdes de comunicagdo, mesmo que elas n&o os
facam convencionalmente. Desse modo ,garante que a aprendizagem seja

direcionada para a formagdo de leitores e produtores de textos
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competentes,considerando aspectos que fazem parte do processe inicial de

alfabetizagao.

Neste sentido, concluimos a importancia desse trabaltho, uma vez que representou
uma tentativa de colocar em pratica uma reflexdo sobre o tema “Incentivando a
Leitura e Escrita através dos Portadores Sociais de Textos”, junto aos professores e

as demais pessoas gque se interessarem por este.

Este trabalho é composto da seguinte forma:

No Capitulo |, A Elaboracdo da Leitwra e Escrita nas Fases Iniciais da
Aprendizagem, comecaremos a discussao sobre o processo de ensino, ancorados
nas teorias de FERREIRO, IORIO, TEBEROSKY, partindo de uma reflexdo, sobre a
escola, a sala de aula e a forma de como ocorre o processo da leitura e escrita,

através dos portadores sociais de textos.

No Capitulo I, O Processo de Aquisicdo da Leitura, apresentaremos uma breve
fundamentacéo teérica sobre a forma de como se da o processo de aquisicao da

leitura através da oralidade e da escrita.

O Capitulo I, Fungdes Sociais da Leitura, apresentaremos as fungfes da escrita
dentro do contexto social, e de algumas praticas pedagodgicas, utilizadas como

alternativa para o processo de ensino-aprendizagem.
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No Capitulo IV, Dificuldades no Processo de Aprendizagem da Leitura e Escrita
voltaremos nossa atencdo e reflexdo, para os métodos de ensino, as propostas e

praticas pedagogicas que dificultam a aprendizagem.

No Capitulo V, sao expostas as analises dos dados coletados, através do
questionario. Tal instrumento de pesquisa nos ajuda a descrever algumas das
dificuldades de agquisicdo da leitura e escrita através dos Portadores Sociais de

Textos, desses sujeitos de nossa pesquisa.

Por ultimo, no Capitulo Vi, relatamos toda nossa experiéncia e reflexdes acerca do
estagio, analisados a luz do referencial tedrico utilizado. Nesse instante
descrevemos momenios importantes, os quais nos deram oportunidade de observar
o desenvolvimento e progresso da turma em relagao a leitura e escrita, e reavaliar
nossa pratica educativa ao passo que analisdvamos a forma como os alunos se

scbressaiam a cada nova proposta de estudo

Desta forma, e delineado nosso trabalho, tecemos algumas consideragbes acerca
da trajetoria desenvolvida neste trabalho, a qual possibilitou muitos questionamentos
e reflexdes, mas, sobretudo, possibilitou-nos reunir conhecimentos, analise e

reflexdes sobre as dificuldades de leitura e escrita.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa ndo pode ser o produfo de um
observador prostado fora das significagbes
que 0s individuos atribuem aos seus alos
deve, pelo contrario ser o desvelamento do
sentido social que os individuos constroem
em suas interagdes colidianas.”

CHIZZOTTI

A presente pesquisa caracteriza-se como sendo de carater descritivo com
abordagens qualitativa. Ela surgiu para atender as necessidades especificas
identificadas junto aos professores com relacdo a leitura e escrita através dos

portadores sociais de textos.

Esta investigagao foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nivaldo
Gomes de Sa, através de questionario constituido de perguntas objetivas e
subjetivas para coleta de dados, o mesmo foi elaborado com base na tematica,
visando através de observacdo, comparagao, pesquisa, elaboragdo de hipéteses,
estimulos a leitura, producdo de texto e conclusdo, analisar as dificuldades
buscando solucbes viaveis para minimizar as dificuldades enfrentadas no processo

ensino-aprendizagem.

E fundamental afirmar que o professor € o mediador que busca intensificar e
coordenar todo o processo educativo, através da reflexdo, analise, oportunidade de
didlogo, respeito a liberdade de escolha, reconhecimento da importdncia e

individualidade de cada um.
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A escolha da abordagem qualitativa para o desenvolvimento dessa pesquisa, partiu
do fundamento de que ha uma relagdo dindmieca entre o mundo e os sujeitos que
atuam e contribuem para 0 seu desenvolvimento, ou seja, o conhecimento nio se
reduz a um conjunto de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa. O
sujeito-observador é parte integrante do processo de conhecimentos e interpreta os

fendmenos, atribuindo-lhe um significado.

Os dados foram coletados mediante realizacdo de questionario, elaborado com
questdes objetivas e subjetivas, & medida que os professores responderam as
questdes, permitiramn dar vazao aos seus pensamentos, assim como aprofundarem
e questionarem a elaboragaoc da leitura e escrita nas fases iniciais da aprendizagem,
a forma de como 0 processo da aquisicdo da oralidade e escrita esta interligada,
bem como as fungdes sociais que os diversos portadores de textos que circulam na
sociedade apresentam e coniribuem para uma apropriagéo significativa da leitura e
escrita, no decorre desse processo buscamos analisar as dificuldades de leitura,

compreensao e producio de textos.

A coleta de dados teve continuidade com a realizacao do estagio que se deu a partir

das atividades selecionadas e aplicadas junto aos alunos da referida escola.
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CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

“NIVALDO GOMES DE SA” - CAMPO DE PESQUISA

Pesquisa realizada na Escola Municipal do Ensino Fundamental “Nivaldo Gomes de
85a". Localizada no Sitio Varzea do Cantinho, Distrito de Aparecida-Pb, fundada em
1994 pelo Decreto de Lei N°. 8.069/90, no Governo Municipal do Dr. Mauro Abrantes
Sobrinho na Cidade de Sousa, ¢ criada a partir de uma Escola que funcionava na
Associagdo Comunitaria de produtores rural da varzea do Cantinho, onde era
ministrada aula do ensino fundamental. Na época, conhecida como “Escola Isolada”

passando a “Escola Reunida”.

A partir do ano de 1994, foi construido o Grupo Escolar de Primeiro Grau “Nivaldo
Gomes de Sa", sendo que, como a reforma do ensino através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacido de N° 9.384/96 a Nova LDB passa-se a denominar Escola
Municipal do Ensino Fundamental “Nivaldo Gomes de S&”. Em homenagem a um

politico da regiao.

Esta escola & estruturada com duas salas de aula, uma diretoria, uma biblioteca,
dois banheiros, sendo um masculino e um feminino, uma cozinha e um depdsito

onde ficam guardados 0s produfos de limpeza.

As salas sdo amplas e arejadas. Na cantina, encontra-se um fogéo de duas bocas,
um botijao dois filtros.Um mimedgrafo a alcool, um arquivo e um bird, fazem parte do

material permanente.
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No ano letivo de 2005, a Escola funcionava com salas multisseriadas, 37 alunos
distribuidos da seguinte forma: a Educacéo Infantil com 12 alunos, a 12 série com 13
alunos, a 2% com dois alunos, a 3% com5 alunos e a 4* com quatro alunos, sendo 24

do sexo masculino, 12 do sexo feminino.

A faixa etaria referente ao ano citado é de: Educagio Infantil com cinco anos, a 12
série de seis a oito anos, a 22 sériede 9a 10 anos, a3 sériede 11 a 12 anos e a 4?

série de 13 a 14 anos.

Sabendo que a reprovacdc foi de alunes, aprovagéo de 28, a transferéncia de1

aluno, a Escola conclui 0 ano letivo com 35 alunos.

Em 2007, foram matriculados 56 alunos, sendo distribuidos da seguinte forma: a
Educacéo Infantil com 18 alunos, a 12 serie com 21 alunos, a 2? série com 15

alunos, a 32 série com oito alunos e a 4%serie com quatro alunos.

Atualmente a Escola conta com uma Equipe Técnica Pedagogica de apéio formada
por seis funcionarios, sendo trés professores, uma diretora, um secretario, uma
merendeira, um auxiliar de atendendo a uma turma de 56 alunos no sistema
multisseriado do ensino, ou seja, da 22 a 4 série do Ensino Fundamental.

Alunos, de classe baixa, filhos de agricultores e de pais do MST (Movimento dos
Sem Terra), residem na zona rural 4 maioria desloca-se para a Escola no onibus da
Prefeitura, fazendo um percurso de trés kma outra parte, deslocam-se de veraneio,

fazendo um percurso de 2 km.
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A referida Escola recebe recurso do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE,
que vem do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamenta! —
FNDE, através da Prefeitura, porque o nimero de alunos € insuficiente para
formacdo de um Conselho Escolar. Por isso a verba destinada a Escola é
repassada através de um Conselho informal que junto com a prefeitura decide o que

fazer, no qual os administradores participam das decisées.

Hoje, a Escola esta com seu Projeto Politico Pedagdgico, em construcdo e toda
equipe técnica e professores estdo engajados para realizar uma proposta
pedagogica eficiente e eficaz. A equipe técnica desenvolve o “Projeto de Leitura”
que ¢ discutido em cada final inicio de més, nos encontros pedagodgicos, onde o
mesmo é avaliado, refletido e questionado quanto a sua aplicacdo e suas
contribuicbes para o desenvolvimento de cada turma. Através do Projeto, os
professores e a equipe levantam hipoteses, buscando solugdes para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a formacgao do

cidadao.

A falta de agua, de recursos audio visual, e poluicdo sonora, sdo elementos que
contribuem para que a Escola enfrente alguns obstaculos. Preocupada com
concepcao de gerar e colaborar com a integracao e construcio da aprendizagem
dos alunos, professores, funcionarios e comunidade tem se doado para que o

trabalho corresponda as necessidades e alcance os objetivos estabelecidos.

A Escola trabalha com a filosofia de que o aluno é um ser ativo, que consirdi ¢ seu
propric conhecimento e desenvolve a sua inteligéncia. O professor ndo € o dono do

U
{phiedd
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saber mais o orientador, o mediador, 0 viabilizador do processo de ensino-

aprendizagem.

A avaliagao é feita de forma continua, trabalhando da seguinte forma; o aluno é o
avaliado através de sua participagdo nas atividades escritas, culturais, artesanais,
individuais e coletivas, outro processo utilizado & a verificacdo escrita da

aprendizagem. (quantitativa/qualitativa)

C horario de rotina desta Instituigdo é diurno, das 7h as 11h e 10m. Quanto ac
relacionamento equipe pedagbgica e a comunidade & excelente com grande
integracdo entre as mesma, os pais sempre estdo presentes nas acdes e

desenvolvimentos dos projetos escolares.

A divisdo dos bimestres é feita de seguinte maneira: o 1° bimestre corresponde ao
més de fevereiro e margo, 2° bimestre & de maio a junho, o 3° bimestre é de julho a
setembro e o 4° bimestre & de outubro a dezembro, correspondendo a uma carga

horaria de 200 dias letivos.

Infra-estrutura:

A pesquisa realizada na E.M.E.F. “Nivaldo Gomes de 53", demonstra que a mesma
trata-se de uma escola pequena de poucas dependéncias, nela ndo tem espacgo
adequados para os alunos desenvolverem atividades fisicas e recreativas. Seu
estado de conservagdo é crilico, de péssima qualidade , logo que as paredes néo

sao rebocadas motivo de pequenos acidentes com os alunos.
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Quanto a cantina, funciona com um bom atendimento, ¢ espago & suficiente, para a
quantidade de alunos, agora no momento o espago esta reduzido, uma parte esta
reservada para guarda recipientes com agua. A merenda é servida de acordo com
um cardapio variado. Ndo ha bebedouros, apenas filtros que insuficientes para os
alunos. A Escola dispde da biblioteca que possibilita a pesquisa dos alunos
matriculados ou de outras Escolas, a maioria dos alunos aproveita o intervalo para

lerem os livros paradidaticos, gibis e outras fontes de informacgdes.

As salas de aula s&o grandes e arejadas, com espaco suficiente para os professores
desenvolverem suas atividades e comportar todos os alunos, um fator negativo é a
falta de reboco nas paredes para que o professor possa expor os trabalhos

realizados pelos alunos.

A estrutura do espaco, as formas como os materiais estdo organizados, a qualidade

e adequacao deles sé@o elementos de um projeto educativo.

Equipamentos e Materiais Pedagogicos:
Com relagao aos equipamentos e materiais pedagogicos a escola deixa a desejar,
necessitando de: televisor e video, armdrios para salas de aulas, arquivo,

liquidificador, estantes, freezer e aparelho de som.

Planejamento de Ensino:
O planejamento de ensino é a etapa mais importante do Projeto Pedagégico, porque
& nele que as metas s#c articuladas, as estratégias sdo ajustadas as possibilidades

reais e deve estar presentes em todas as atividades escolares.
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Existem trés tipos de planejamento escolar: o plano de curso, o plano de ensinc e o
plano de aula. O planejamento de ensino tem objeto de constantes indagacgées

quanto a sua validade, como efetivo instrumento de melhoria qualitativa do trabalho

do professor.

A Escola é assistida por uma equipe técnica formada por seis supervisores que
fazem encontros mensais no primeiro sabado do més, acompanhandc o
planejamento didafico,orientando, dando sugestbes e refletido sobre as proposta
apresentadas para as atividades pedagagicas. A filosofia de ensino da equipe é que
o aluno & o ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem fazendo-o sujeito
da agéao ped'agégica partindo das caréncias identificadas,oferecendo condigbes parta
realizacdo e motivagdo do ensino através da teoria e da pratica, facilitando dessa

forma a aquisicao da aprendizagem.
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CAPITULO |

A ELABORACAO DA LEITURA E ESCRITA NAS
FASES INICIAIS DA APRENDIZAGEM

“Dominar a técnica da escrita e da leitura é como
manejar um microscopio: abrem-se diante de nos
novas imagens, novos falos, novas estruturas e
relagbes do mundo.”

Barbara Freitag

O processo de aprendizagem tem sido objeto de pesquisa de diferentes tedricos:

FERREIRO, IORIO, TEBEROSKY, entre outros. Muito ja se avangou quanto a

compreensao do processo pelo qual passam os aprendizes da lingua escrita.

O ensino das séries iniciais enconfra-se ancorado nas teorias construtivistas e
sociointeracionalista, 0 mesmo busca organizar uma pratica pedagodgica consciente,
consistente e reflexiva que coloca o aprendiz da lingua em constante situacio de
desafio e o professor se coloca como mediador nesse processo: Neste sentido

afirma FERREIRO (1999, p.32).

“Nenhuma aprendizagem conhece um ponto um ponte de partida absoluto
j& que por mais novo que seja o contetdo a conhecer, este devera
necessariamente ser assimilado pelo sujeito e conforme os esquemas
assimilados sera mais ou menos deformanta.”

A escola deve ser um espaco planejado para transmissdo de conhecimentos, de
forma critica e construtiva, vinculadas ao saber que o aluno traz e ao que €

necessario para seu desenvolvimento.



A heterogeneidade se manifesta em varios setores de conhecimento e de
habilidades, Com relagéo 4 leitura, sabemos que esse processo dar-se-a em todos
os momentos da escolarizacio. Assim, na construcdo da aprendizagem, a leitura e a
escrita s&c processos complementares, simultaneamente trabalhados na sala de

aula.

O objetivo da leitura, ndo & o de levar o aluno a decifrar, mas sim compreender e
obter significado daquilo que é lido. Nesse sentido, quanto mais informagdes a
crianga tem acerca do que ira ler, mais possibilidade terd de alcangar maior

compreens&o. Desta forma salienta IORIOQ (2001, p. 22).

"

. & pratica de ensino da lingua, nas escolas em geral, tem
priotizado unicamente o aprendizado de cddigo, por entender que
sabendo o coédigo, ou seja, apenas decifrando-o, o individuo
conseguira enviar e receber mensagens de forma satisfatéria.”

Conforme nos alerta a autora a acédo educativa ndo é algo pronto e definido, pelo
contrario, suscita muitos questionamentos e reflexbes dos professores sobre a

realidade e o acompanhamento do educando em sua trajetéria do conhecimento.

Portanto, ensinar é um processo interativo através do qual educando e educadores
aprende sobre si mesmo e sobre a realidade escolar. Sendo necessario converter os
métodos tradicionais em métodos investigativos de interpretagcio das diferentes

situagbes da aprendizagem ndoc se baseando apenas na memorizagao.

A escola sendo a instituigio que tem a incumbéncia de ensinar a ler vem definindo a
leitura e escrita de modo bastante estatico e mecénico confundindo o processo de

ler em um simples reconhecimento de palavras e paginas impressas reduzindc a
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leftura a um ato mecénico de decifrar letras. Nesta perspectiva IOR! (2001, p.88)

destaca:

"0 livro didatico, em geral assim como as cartithas, ignoram as diferengas
regionais (grupais} individuais,pois coloca como modelo a ser seguido
exclusivamente o que ele apresenta, minimizando o papel do professor e do
atuno como sujeito do ensino e da aprendizagem.”

A aulora nos alerta que uma das principais criticas aos métodos tradicionais do
ensino deriva da falta de contextualizacdo dos materiais didaticos que, além de
trazerem textos esterectipados enquanto forma, tém geralmente um contelido
distante e infantilizador. Um dos problemas dessa distancia que se cria entre o
contetido do livio e a sala de aula € a valorizagdo do cotidiano do aluno. Suas
experiéncias e descoberias séo geralmente desconsideradas nas situagOes irreais

ou idealizadoras das cartithas.

Para modificar esta situagdo & urgente que a Escola redefina o conceito de leitura
colocando a crianga em contato com bons livios e com a grande diversidade de
textos que circulam na sociedade. Segundo IORIO (2001, p.87), atividades de
cralidade, leifura e escrita dos portadores de textos permitem a intertextualfidade,

onde um texto faz referéncia a outros lextos comentados, lidos ou escritos.

Atividades com portadores de texto proporciona oportunidades para o aluno fazer
uso da oralidade em situacdes diversas, distinguindo suas variedades e funcgbes,
formando leitores competentes da lingua oral, ndo apenas ensinando a forma
correta de falar, mas dando-thes recursos para os mesmos selecionar as expressoes

mais adequadas as diferentes situagbes de comunicagéo, logo que o texto ndo €
;;};'ai‘;;z"rV*’;' PSS LV :"z"‘;“-e‘!;_
i
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tinico, ndo esta fechado em si, em todo texto deve existir uma interagdo entre
leitor/autor, bem como uma relagao com outros textos (a intertextualidade) com a

experiéncia do leitor e sua vivéncia.

A valorizacao da leitura pelo professor é fundamental para que a crianca adquira o
habito de ler, percebendo que através das historias lidas ela pode vivenciar

aventuras maravithosas, conhecer lugares e modos de vidas distintos.




CAPITULO 1l

O PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA

2.1 ORALIDADE

A aprendizagem estd fundamentada numa realidade que permeia todo nosso
cotidiano: a realidade da linguagem. E na linguagem que estabelecemos todas as
nossas relagbes com o mundo e, & com ela que nos formamos como sujeitos no

mundo. Portanto a linguagem € um fator social e histérico.

A crianca se expressa verbalmente no seu contexto familiar, e, quando ingressa na
eséola , @ mesma se depara com outras criancgas, e tem de fazer uso da linguagem
oral para se adaptar. Ela sera o instrumentc por meio do qual se efetivardo tanto a
interagéo  professor-aluino e aluno-aluno, quanto o processo de ensino-

aprendizagem. Segundo KLEIMAN (1998, p.23).

A leitura & entendida como interlocucdo, tal guais outras atividades de
linguagem, s que a distancia, entdo aqueles aspectos que diferenciam a
interac&o oral da escrita e que permitem, de certa maneira, um enfoque
gue toma o texlo como um conjunto de palavras, passa a ter uma
relevancia menor.

Contudo a crianca através da interagdo e da troca de experiéncias desvendara o
sistema da escrita e entendera o dominio da fala para novas situagbes e contextos,
inclusive os mais formais e publicos de usc da linguagem oral. Dessa forma, o ato

da leitura e escrita suscita a interacao verbal (oralidade) do aluno com a escrita.

Ealv iy
!
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Nesta perspectiva cabe ao professor faculta a participagdo dos alunos na sala de
aula através da implementac¢do de situagbes que incentive a oralidade, para que os
mesmos possam adquirir € desenvolver a capacidade de interagir verbalmente

segundo as regras de convivéncia dos espacos sociais e plblicos.

Q desenvolvimento da oralidade inclui n&o apenas a capacidade de falar,
mas também a capacidade de ouvir com compreensado. Essa capacidade é
crucial para a plena participago do cidaddo na sociedade: & preciso saber
e entender o jornal da TV e do radio, as entrevistas e declaragfes de
politicos e governantes, as demandas e explicagdes dos companheiros e
superiores no trabatho. (Pro-leframento 2006, p.56)

Portanto, como objeto de ensino, a linguagem oral tem um papel estratégico: e, ao
mesmo tempo, € instrumento de ensino do professor e da aprendizagem do aluno e
também apresenta formas publicas (novos géneros) que os alunos ndo dominam,

mas, que serdo inseridos no processo de construcéo da aprendizagem.

2.2 ESCRITA

A compreensio da escrita mostra sua relevancia, quando parte da reflexao sobre a
aprendizagem dos alunos nas séries iniciais, o qual buscam entender a escrita como
um sistema de representacéo que mediatiza a agdo do homem noe mundo, e que,
portanto, & produzido nas diferentes praticas sociais ao longo da histéria.
TEBEROSKY (1992, p.65) coloca que, a escrita é um objeto social cuja presenga e

fungBes ultrapassam o marco escolar e porque a crianga € um sujeito ativo e

construtivo do seu conhecimento.




A crianga no inicio de sua escolariza¢do traz na sua vivéncia dos anos anteriores
experiéncias com textos. Alguns possivelmente, ja Iéem, atribuindo sentidc a
algumas palavras impressa.Cutros distinguem letras, nimeros e outros signos. E
‘mesmo aqgueles para os quais tudo o que esta impresso — sejam letras, nimeros ou
signos — E escrita. Contudo a crianga nessa fase ndo estabelece nenhuma relagéo
entre a linguagem escrita, ou entre fala e escrita. Sequndo TEBEROSKY (1992,
p.70), a escrita é um sistemna que institui suas proprias regras, suas proprias hormas
e convengoes, que se requer um acordo social tanto para sua constituigdo quanto

para sua destituicéo.

A linguagem escrita, ou seja, a escrita e seus aspectos discursivos apresenta
caracteristicas proprias nos diversos tipos de textos que circulam na sociedade, seu
dominio se desenvolve de forma processual, por meio de um longo trabalho interno

de construcdo de hipoteses a respeito do que é escrita de como se escreve.

Qs trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky defendem que o aprendizado da
lingua escrita se da por etapas nao fixas e ndo lineares. Portanto através de dados
coletados e analisados em sua pesquisa com criangas de 4 a 6 anos de CM e CB

definem cincos niveis sucessivos do processo de aquisicdo da escrita.

Nivel 1 — Pré-silabica - Neste nivel, escrever € reproduzir os tragos tipicos da escrita
que a crianga identifica como a forma béasica da mesma. As criangas produzem
riscofou rabiscos tipicos da escrita que a crianga tem como forma basica (modelo de

letra cursiva ou de imprensa).




27

Nivel 2 — Hipé6tese-Silabica. Para poder ler coisas diferentes (isto &, atribuir
significados diferentes), deve haver uma diferenga objetiva nas escritas. E uma

subfase do nivel 1, porém mais evoluida onde a crianga comeca a grafar algumas

silabas completas.

Nivel 3 - Silabico — Este nivel estd caracterizado pela tentativa de dar um valor
sonoro a cada uma das lefras que eompéem uma escrifa. A crianga chega a
hipdtese de que a escrita representa a fala, ou seja, faz a correspondéncia da escrita

com a fala.

Nivel 4 — Silabico-Alfabético — Passagem da hipétese silabica para a alfabética... A
crianga abandona a hipdtese silabica e descobre a necessidade de fazer uma
analise que va “‘mais além” da silaba pelo conflito entre a hipdtese sildbica e a
exigéncia de quantidade minima (ambas as exigéncias puramenie infemnas, no
sentido de serem hipoteses originais da crianga) e o confiifo entre as formas gréficas
que 0 meio the propbe e a leitura dessas formas em termos de hipotese silabica
(conflito entre uma exigéncia intema e uma realidade exterior ao proprio sujeifo). A
crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada como uma unidade, mas
que ela é composta de elementos menores, ela procura acrescentar lefras ao

descobrir que uma letra por silaba ndo funciona.

Nivel 5 — Alfabética — a partir desse momento, a crianga se defrontara com as
dificuldades proprias da ortografia, mas néo teré problemas de escrita, no sentido
escrifo. A crianga atingi a compreens@o do sistema de representacdo da lingua

escrita.
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Partindo do ponto de vista de FERREIRO e TEBEROSKY, a crianga utiliza
diferentes codigos verbais, visuais, graficos, os quais se lhe antecipa, e que,
paulatinamente, vao se constituindo em algo concreto, ao longo das experiéncias

escolares vivenciadas.

Ainda sobre a gquestdo, afirma FERREIRO (1999, p.134):

A escrita n&o € vista como uma reproducao rigorosa de um texto oral, e sim
como a representagao de alguns elementos essenciais de texto oral. Em
conseqiiéncia, nem fudo esta escrito. A escrita serve para provocar um ato
oral que pode ser, entdo, sendc uma construgéo a partir dos elementos
indicados na escrita.
A escrita deve surgir a partir do interesse e curiosidade natural da criancga. & esta se
manifesia pelo desejo que a crianga tem de descobrir, reconhecer e utilizar os sinais
graficos com que constantemente se depara. Mas é importante que a crianga saiba
qual é o objetivo da esctrita, pois ela s6 tem valor educativo guando a erianga ja sabe
o gue esta escrevendo; quando tem condigdes de antecipadamente, dizer o que ira
escrever. Logo, compreender a apropria¢do da escrita como processo que envolve

entendimento de gue a crianga passa por diferentes etapas até chegar ao dominio

da linguagem oral e da escrita.

Nesta perspectiva, a elaboragdo da leitura e da escrita deve estar fundamentada
tantc na busca do sentido, quanto na organizagdo sistematica do conhecimento.
Para isso, & preciso que a crianga descubra as relacoes entre a fala e escrita, as
caracteristicas e particularidades da escrita e do sistema alfabético.Ou seja: os

aspectos fonéticos, sintdticos e semantico da lingua.




A sistematizacio dos aspectos lingiiisticos da escrita deve levar em conta, de forma
simulténea, seus diversos componentes estruturais (letra, palavras, silabas e textos),
e os aspectos funcionais (tipos de textos, usos e fungdes da escrita), assim como
aspectos semanticos. Dessa forma, os conhecimentos lingiisticos possibilitara ao
aluno reflexdo sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes tanto para o
desenvolvimento perfeito da oralidade e da escrita quanto para capacidade de

anatisar fatos da lingua e da linguagem.

Portanto, a redefinicdo do papel da escrita visa superar as dificuldades e nomear
melhorias do processo educativo, com base em tal contexto e reflexdes coletivas
acerca da apropriacio da escrita que se da a partir do conhecimento prévio do

aluno, e das evolugdes de experiéncias sistematizadas em satla de aula.
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CAPITULO IlI

FUNCOES SOCIAIS DA LEITURA

Acreditamos que o professor é quem cria,
planeja, inventa situagbes e atividades de
forma que as criancas aprendan a ler e a
escrever. E isto é radicalmente diferente de
ensinar a ler e a escrever.

Ana Teberosky

A leitura e a escrita dentro do contexte educacional e social € uma necessidade que
todos temos. Ela é, portanto, um direito social. Diante dessa premissa, os alunos
tem o direito de aprender a leitura e escrita para posteriormente ter acesso a
qualguer tipo de informagdes, a resolver questdes do dia-a-dia e a viver no mundo
da comunicacéo. Podemos destacar trés funcbes sociais da leitura: leitura de acéo e
contato social, leitura de informacado e leitura de entretenimento. Segundo

(ORLANDIR, 1998 apud CORACINI. 1995, P.95).

Quando lemos estamos produzinde sentido (reproduzindo-os ou
transformando-os) Mais do que issoguando estamos lendo, estamos
participando do processo (sécio-historico) de producéo de sentidos e o
fazemos de um lugar e com uma direc&o historica determinada.

O ato de Ler é complexo envolve interagao a distancia entre leitor e autor, via texto.
Portanto, dizemos que a leitura requer um leitor ativo que compreenda o texto, reflita
sobre o mesmo, dando significado ao seu mundo e a realidade. A leitura oral ou
escrita tem fungbes variadas e domina-las proporciona ao usuario condi¢oes de

exercer sua cidadania. De acordo com KLEIMAN (1988, P.10):

T LY
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(..) ao lemos um texto, qualguer texto, colocamos em acdo todo nosso
sistema de valores, crengas e atitudes que reflefem o grupo social em que
se deu nossa sociabilizagio primaria, isto &, o grupo social em que fomos
criados.

Neste sentido, fica evidenciado que a linguagem articula-se com o pensamento e
acdo do sujeito possibilitando a comunicacdc, a expressdo de opinides, a

demonstrac@o de emocgdes, influenciando e estabelecendo relagbes interpessoais.

A leitura e a escrita devem vivenciadas como meios de comunicagdo necessarios a
interacéo social. Por isso a Escola deve viabilizar o acesso do aluno ao universo de
textos que circulam na sociedade dando énfase a seus diferentes usos e

funcdes.Segundo KLEIMAN (1998, p.35 ).

O professor deve propiciar contextos a que o leitor deva recorrer,
simultaneamente, a fim de compreendé-lo em diversos niveis de
conhecimento, tanto graficos, como linglisticos, pragmaticos, sociais e
culturais. O processamento interativo corresponde ae uso de dois tipos de
estratégias, segundo as exigéncias da tarefa e as necessidades do leitor:
aguelas que vao do conhecimento de mundo para o nivel de decodificagio
da palavra.

A construgao da capacidade de produzir e compreender as mais diversas linguagens
esta diretamente ligado as condi¢des para a ieitura. Portanto os professores devem
propor a leitura de textos diversos (jornalisticos, literarios, texto de divulgagso.
Humoristicos, publicitario, efc.), pois ao colocarmos a crianca em contato com
diversos usos da escrita, possibilitamos a compreenséo para que se escreve & para
que se l&. A contextualizacdo dos textos selecionados & fundamental para a
construcdo do significado do que € a leitura e escrita. De um significade que
uitrapasse o carater meramente escolar. Segundo KLEIMAN (1998, p.10), para

construir um contexto de aprendizagem mediante a, interacdo, o aluno deve
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conthecer a natureza da farefa e deve estar plenamente convencido de sua

importancia e relevancia.

Nesse sentido, a aprendizagem ocorre através das mensagens que vao sendo
diferenciados pela crianga a partir da percepgao de suas funcdes, ou seja, aos
poucos, a crianga ira perceber que a estrutura da escrita dos diferentes textos, varia
de acordo com suas finalidades. Assim, uma noticia de jornal tem estrutura
diferenciada da estrutura de um bilhete, como receita de bolo diferencia-se de uma

carta ou de um texto narrativo € assim por diante.

Ainda com a intencao de desenvolver as competéncias comunicativas dos alunos,
procuramos fazer um estudo sobre os tipos de textos que circulam em nossa

sociedade.

3.1 LEITURA DE ACAO E CONTATO

Por muito tempo entendeu-se como leitura apenas a compreensdo de texios
escritos, a leitura da palavra. Hoje, temos uma nocdo mais ampla do conceito de
leitura. Sabemos que este € um processo continuo, que se da de infinitas maneiras
em nossa vida: lemos o mundo que nos cerca, através de simbolos que séo
utifizados conforme convengbes socialmente estabelecidas lemos os rétulos neles
contém informagdes essenciais para criar no leitor a necessidade de adquirir um

produto, lemos as placas e sinais de transito para nos orientar.
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3.2 LEITURA DE INFORMACAO

Escritos com a intencdo de informar o leitor, esses textos sempre trabatham fatos
ligados a realidade. Com contetdos cientificos, técnicos, historicos, temos como

exemplos: 0s jornais, as revistas e o noticiario, etc.

Como na vida a quantidade de informacdes € imensa, também & extremamente
variada a linguagem desses textos para fins didaticos, tem como objetivo central

informar fatos ao leitor. Ocupa um grande espaco na vida moderna.

3.3 LEITURA DE ENTRETIMENTO

Sao textos que apresentam em sua estrutura narrativa mensagem icbnica e
mensagem linglistica, tem a intencdo de entreter, como no caso das revistas em
quadrinhos, que se caracteriza por combinar a imagem com texto escrito, a
linguagem utilizada & econdémica, ou seja, as frases s&o curtas. Outro recurso muito
utiizado refere-se as onomatopéias (palavras que procuram representar algum tipo
de som ou ruido). Elas enriquecem os quadrinhos, refor¢ando as idéias de barulho e
movimento. Nesse tipo de narrativa, os tragos fisiondmicos dos personagens

caracterizam os sentimentos de alegria, tristeza, dor raiva,medo, etc.

Podemos encontrar nos livros de ficgdo, outro tipo de leitura de entretenimento. A
seqliéncia narrativa & um aspecto importante para a analise de qualquer histéria. Ela
indica como fatos que suscitam as agbes das personagens estdo desencadeando

em ordem, na qual as paries se relacionam de maneira casual e coerente. O
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desenvolvimento desse tipo de leitura implica um conflito, um problema e suas

conseqliéncias. O desfecho é a resolugao.

i
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CAPITULO IV

DIFICULDADES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
LEITURA E ESCRITA

E uma questéo de dosagem e de filtragem
cerfa, excesso de informacdo pode
soferrar, sua escassez pode fazer definhar
as esftruturas do pensamento.

Barbara Freitag

Diversos estudos foram realizados em relagdo as dificuldades enfrentadas pelos

professores para a aquisicdo da leitura e escrita. Desse modo é fundamental
refletirmos sobre a forma como praticamos ¢ ato de ler e escrever, para podermos
esclarecermos e analisarmos os pontos negativos ou as deficiéncias que norteiam

esse processo. iniciaremos analisando os métodos de ensino adotados pela maioria

das escolas brasileiras, considerado atualmente como a grande entrave da
educacgdo. O ensino tradicional. Esse resulta da falta de contextualizagdo e dos
materiais didaticos que além de trazerem textos estereotipados engquanto forma, tém
geralmente um conteldo distante e infanfilizador, este método de ensino tem o livro

didatico como o principal mediador para o ensino. Para CORACINI {1985, p.114)

NZo € raro editoras brasileiras oferecerem as escolas publicas “amostra
gratis” do material disponivel no mercado, induzindo o professor @ adotar
agquele material, sem uma avaiiagao prévia da qualidade e adeguacao dos
livros adotados.

Um dos grandes impasses que acompanha os livros didaticos & a distancia que se

cria entre o conteldo do livro e a sala de aula, a desvaloriza¢do do cotidiano do




aluno, suas experiéncias e descobertas s&c geralmente desconsideradas nas
situagbes irreais e idealizadoras dos livros, estes que s3o adotados sob critérios
econémicos de alguns estados, cidades ou municipios, sem gue os professores

discutam, reflitam e analise sua propostas metodoiégicas.

Gostariamos de trazer novamente CORACIN (1895, p. 117),

O contexto escolar ndc conseguiu, ainda, abrir mao do paradigma
“transmisséo de conhecimento via livro didatico” e a questéo, talvez, nao
esieja em “abandona-lo’ simplesments, mas, sim, em questionar essa
ordem paradigmatica que coloca o livro didatico enguanto fonte Unica,
universal de referéncia para a sala de aula.

O livro didatico ainda é considerado como senso comum, algo estavel e imutavel,
gue reproduz o conhecimento, um objeto completo, que tem fim em si mesmo, ou
seja, o livro ndo privilegia as agdes, os contextos significativos, o conhecimento
prévic que as criancas trazem ao entrar na escola. Portanto, deve servir como um
subsidio adotado pelo professor, um recurso flexivel, onde 0 mesmo, através de
leitura e reflexbes, possa adequar ass propostas metodologicas pertinentes as
peculiaridades de sua turma, ou seja, o livro ndo pode ser adotado como um

detentor Gnico de conhecimento.

Dentre os fatores que colaboram com as dificuidades de processo de leitura e
escrita, estdo os textos, estes considerados como eixe no trabatho da lingua. De

acordo com KLEIMAN (1998, p.16):

As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consegiéncias nefastas
que trazem, provém, bhasicamente, de concepgdes efradas sobre a
natureza do texio e da leitura, e, portanto, da linguagem. "Elas s&o praticas
sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que seja ensinar
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portugués, entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro
como fora da escola.”

Para a maioria das escolas, 0s processos de aquisicdo da leitura e a escrita sdo
defi_nidos de modo estatico e mecéanico, a um simples reconhecimento de palavras e
paginas impressa, reduzida a mera decifragdo e decodificacdo de letras. Desse
modo, ficou perpetuado na concepgao da populagao que a escola através do ensino
da gramatica € a unica detentora do conhecimento, o Unico meio de ascensao

social. Segundo CORACINI (1995, p.18):

As posturas tedricas que privilegiam o texto como portador de sentido se
revela na escola, em nivel consciente ou inconsciente, no tratamento que
se da ao texto em qualguer discipling curricutar: um objeto uno, completo,
gue tem um fim em si mesmo. O texto constitui, na escola, o lugar institufdo
do saber e, por isso mesmo, funciona pedagogicamente como objeto onde
se inscreve, obietivamente a verdade que parece atemporal e definitiva...

Nesta perspectiva o professor € considerado, o dono do conhecimento. Ele
seleciona os textos de acerdo com a seqiéncia didatica do livro, nao levandc em
consideracio, os anseios e conhecimento dos alunos, impossibilitando aos mesmos,
levantar hipoteses, questionar, comparar, apontar solucées e construir seus proprios

conceitos.

Ainda sobre a questdo diz KLEIMAN: {1998, p.20).

Uma outra pratica muito empobrecedora esta baseada numa concepgio da
atividade como equivalente 3 atividade de decodificagéo. Essa concepgéo
da lugar a leitura dispensaveis, uma vez que nada modificam a visdo de
mundo do aluno.

Aprender a ler, ndo & apenas transcrever a linguagem oral para a escrita, ndo se

trata apenas de decifrar palavras. Os alunos através desse processo devem analisar

e R




e refletir sobre os indicadores disponiveis, isto €, os elementos do texto, construir
procedimentos e encontrar formas de representar graficamente o que ler. De acordo

com KLEIMAN (1998, p.16):

Ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do qual n&o
consegue extrair o sentido. Essa € uma boa caracterizacio da tarefa de ler
em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela & dificil demais,
justamente porgue nao faz sentido.

Entre outras praticas que dificultam a construcdo do conhecimento do aluno, esta a

interpretacao. Sobre este assunte abordado KLEIMAN (1998, p.21) diz:

A atividade de “interpretacdc” precede a leitura. O professor queima a
etapa da leitura: assim, ele n&o pergunta sobre 2 opinifo do autor, mas
imediatamente sobre a opinido do alunc: o que vocé acha® substitui

5

perguntas como "o que o autor acha”, "vocé acha que o autor esta certo?”,
“vocé discorda ou esta de acordo com o autor™?

Os alunos devem compreender a interpretacdo, ndo apenas de acordo com sua
perspectiva e opinido, mas analisar o que o autor que transmitir ou esclarecer, sobre
o texto, ou seja, partindo do que fthes é ensinado o aluno podera concordar ou
discordar, construindo dessa forma, seu entendimento sobre o assunto. Desta
maneira ele reflete sobre a linguagem, desenvolvendo competéncias discursivas,

para falar, escutar, ler, escrever nas diversas situagdes de interacdes.

Pensar no aluno como um ser ativo que constrdi seu proprio conhecimento, € pensar
em sua capacidade, no seu desenvolvimento, na forma de como ele analisa, reflete
e compreende os acontecimentos e a realidade do mundo. Segundo CORACINI
(1995, p.90):

O aluno deve saber que ha sentidos previstos para um texto. £ssa previsao
advém das condigbes de producio da leitura de um texto. Na situacao de




sala de aula, uma leitura prevista com certeza & a do professor gue,
através das atividades didaticas que propde, direciona ¢ sentido que o
aluno deve atribuir ao texto. “Se o professor utiliza material didatico
publicado ou, de alguma forma, feito por terceiro, pode-se dizer gue ha
uma leitura & um sentido predeterminado previsto pelo material, na
formados exercicio que acompanham o texto.”

Diante de tantos pressupostos apresentados sobre a leitura e escrita podemos
concluir que a construgio da capacidade de produzir e compreender as mais

diversas linguagens esta diretamente ligada as condicbes para leitura. A leitura

possui um carater eminentemente reflexivo e dinamico. Seu processo se da através
das interlocucdes que se realiza nas praticas sociais existentes nos diversos grupos

de uma sociedade. Interagir pela linguagem significa dizer alguma coisa a alguém,

de certa forma, num determinado contexto histérico e em determinadas

circunstancia.

O ser humano interage pela linguagem, tanto numa conversa informal quanto na
escrita de uma carta, poema, bithete ou relatério. Pela linguagem, € possivel
expressar idéias, pensamentos, intencdes, estabelecer relagbes interpessoais,

influenciar os outros e modificar as representacdes da realidade.




40

CAPITULO V

LEITURA E ESCRITA NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

Apresento a seguir os resultados do questionario aplicado junto aos quatro
professores da Escola Municipal de Ensine Fundamental Nivaldo Gomes de Sa,
sobre as dificuldades de aquisi¢do da leitura e escrita através dos Portadores

Sociais de Textos.

iniciamos nosso trabalho salientando que o conceito de ensino propriamente dito,
esta atrelado a figura do professor, pois ele &€ quem exerce tal funcao. Nesse
contexto analisaremos as concepgdes que 05 Mesmoes possuemn sobre a tematica e

sobre as mudangas ocorridas no processo de ensino-aprendizado.

Em seguida questicnarmos acs quatros professores das séries iniciais como eles
trabaiham a leitura e a escrita em sala de aula?Todos destacaram a importancia de

sua pratica enfatizando a forma de como esse processo ocolre:

De forma dinamica, considerando os niveis, ritmos e compreenso. (prof A}

Oferecendo as criangas muitiplas oportunidades como: texto, musica,
histéria em quadrinhos, produgdo textuat etc. (prof. B).

Uma leitura compreensiva, onde o leitor tenha conhecimento lingoistico,
textual e de mundo. (prof. C}

De forma diversificada, selecionando os textos de acordo com niveis de
aprendizagem do atuno. {prof.D)
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Percebe-se que os professores buscam superar através de suas praticas, a versao
de que a decoreba de signos linglisticos sdo os metodos mais eficazes para se
aprender a ler e escrever. De acordo com MARTINS, (1994, p.34): aprender a ler
significa tambem aprender a ler o mundo, da sentido a ele e a nos proprios, ¢ que,

mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinado.

Portanto fica evidente que 0 ato de aprender, nos acompanha durante toda a vida e

vai muito além daquilo que aprendemos na escola.

Outra questado abordada foi. quais as estratégias didaticas que vocé utiliza em sua
sala de aula? As alternativas mais utilizadas foram: Cantinho da leitura (gibis, livros
de histérias infantis, jornais...), Cantinho dos jogos (caga-palavras, palavras

cruzadas...), e Projetos.

Em fase disso, analisamos que as estratégias utilizadas pelos professores
contribbuem para que a crianga conheca as funcbes que os diferentes estilos de
textos possuem © que possibilita o uso da escrita em diferentes situagdes. A

propésito afirma MARTINS, (1994,p.21) que:

Se o0 conceito de leitura esta geralmente restrito & decifracao da escrita,
sua aprendizagem, no entanto, liga-se por fradicdo ac processo de
formacao global do individuo, a sua capacitag&o para o convivio e atuagfes
sociais, politica, econdmica e cuitural,

Como sabemos a escotha do método utilizado pelo professor € que direciona sua
pratica educativa. Desse modo questionamos:gual método vocé utiliza na sua

pratica educacional? Dentre os professores, 50% adotam o metodo analitico




{sentenciacdo e global de contos), os outros 50% afirmam, que os dois métodos se

completam método analitico (sentencia¢do), método sintético (silabagao).
Considerando o pensamento de MARTINS (1994, p.23),

(...} € sabide que nenhuma metodologia de alfabetizag&o, avancada ou néo.
Leva por si 50 a existéncia de leitores efetivos. Uma vez alfabetizada, a
maioria das pessoas se limita a leitura com fins eminentemente pragmaticos,
mesmo suspeitando que ler significa inteira-se no mundo sendo também uma
forma de conquistar autonomia, de deixar de "ler pelos olhos de cutrem.”.

Embora saibamos que todos os alunos detém saberes antes de ingressarem na
escola, ou posteriormente ao adquirir o conhecimento formal, tambem sabemos que
tais saberes se diversificam em extensao e qualidade. Poucos alunos sao capazes
de atribuir significados aos diversos textos com que tera de lidar agora € no
futuro.Cabendo ao professor buscar em sua pratica seja através do método anatitico
ou sintético o sentido e prazer da leitura ,para que 0s alunos continuem seu

processo de construcio da aprendizagem,compreendendo e decifrando a realidade.

Considerando as respostas e ainda referindo-se a pratica perguntamos: qual pratica
vocé considera mais importante para o trabalho de alfabetizadores? A resposta foi
unanime, todos concordam que a linguagem oral, a escrita, a produgdo textual e o
conhecimento lingliistico, s&o praticas que ajuda a ampliar o conhecimento dos

alunos, melhorande na leitura e na decifracio correta da escrita.

Nesse aspecto os professores véem nas alternativas propostas, uma ligagdo, ou
seja, que uma completa a outra em busca de uma redefinicdo para o conceito de

leitura.
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Dando continuidade ao nosso trabalho, questionamos se a seqiiéncia pedagdégica
proposta nos livros didaticos &€ a mesma seguida pelo professor em sua sala de
aula? Os professores selecionaram a alternativa “ndo”, justificando da seguinte

forma:

O livro didatico € apenas uns dos subsidios que temos. (prof.A)

A saqiidncia pedagégica é utilizada na sala de forma variada, pois se trata
de alunos nas séries iniciais. (prof. B)

Trabalho com a pedagogia da escola, de acordo com as dificuldades da
turma {prof. C).

Primeiramente faco um levantamento das dificuldades, dando prioridade as

necessidades da turma, para posteriormente trabalhar as propostas do
livro. (Prof. D)

H4a uma clara intengdo dos professores quando analisa o livro didatico como um
subsidio para a aprendizagem, e que a maioria busca trabalhar de acordo com as
necessidades da turma, selecionando dessa forma, atividades que estimule o

raciocinio dos alunos, possibilitando seu acesso a diferentes géneros textuais.

Considerando suas respostas foi formulada a seguinte pergunta: que importancia
tem os Portadores Sociais de Textos para o0 ensino da leifura e escrita? Os

professores destacaram que:

Além de ampliar os conhecimentos, mostram as varias formas de textos.
{Prof. A)

Os portadores sociais de textos sao importantes. pois, leva o aluno a
despertar o gosto pela leitura, e produzir diferentes tipos de textos. (Prof. B)

Serve como referéncia para a preparacao de produzir fextos em diferentes
e variadas situagtes de comunicacao. (Prof. C)

Os portadores facilitam a aprendizagem e do acesso ao aluno a
conhecerem a diversidade de textos gue circulam no nosso meio social.
{Prof. D) -

sy
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Dentre outras consideragbes acerca dos recursos utilizados pelos professores foi
indagado: em que momento vocé utiliza o livro didatico em sua pratica pedagogica?
Todos afirmaram que utiliza o livro didatico todos os dias interligando-o com outras
atividades. Entendemos que os educadores véem o livro como um subsidio que nao
atendem os alunos nas suas especificidade, doutrinando o raciocinio com respostas
prontas, onde geralmente as atividades propostas sdo completamente fora do

contexto sociai do aluno.

Desse modo, inspirado no pensamento de MARTINS (19584, p.26):

A justificativa maior dos organizadores dos livros didaticos, entretanto, se
reveste de espiritc ‘“cientifico”. a necessidade de viahilizar o©
desenvolvimento de capacidades especificas, sistematizar conhecimentos
de simplificar assuntos demasiado complexos. Quanto aos educadores,
muitos consideram tais livros um "mal necessario® diante de evidentes
problemas de carater econdmico, deficiéncia na formacgéo de professores,
na propria estrutura do ensino brasileiro.

Portanto questionou-se: se os educadores utilizam os portadores de textos em sala

de aula e quais? Eles responderam “sim”, destacando-os:

Rotulos, jornais, revistas, folhetins, folders... {Prof. A)

Historia em quadrinhos, crachas, letras de mdsica, lista de compras,
rotulos... (Prof. B)

Bulas de remédios, rotutos, receitas, jornais, revistas... (Prof. C)

Jornais, revistas, rotulos, poemas, contos, letra de mdusica, textos
informativos... (Prof. D}

As respostas a este quesito, apresentam qualidades significativas no processo de
ensino, uma delas é a selecao textual que retine textos diferentes, dando ao aluno
acesso a leitura e escrita em géneros diversos. No que se refere a fungao da leitura

e sua dificuidade de realizagdo, MARTINS (1994, p. 82) afirma que:

P gy e
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"A leitura para ser compreendida e se efetivar, deve preencher uma lacuna
em nossa vida, precisa vir ao encontro de uma necessidade, de um desejo
de expansdo sensorial, emocional ou racional, de uma vontade de
conhecer mais.”

Nesse contexio, ressaltamos que a leitura e a escrita na escola, vem sendo
repensada numa perspectiva de mudanca e numa transformac@o de uma politica

educacionatl de melhor qualidade.

Para finalizar nosso estudo indagamos: De que forma vocé avalia a aquisicdo da
leitura e escrita em sua sala de aulas? Os professores refletiram sobre o nivel de

aprendizagem dos alunos classificando-a como boa e ressaltando que:

Ha diversidade com relagio & clientela e varios fatores influenciam para
que a leitura ndo seja excelente. (Prof. A)

A turma desenvolve a leitura bem, inferpretando-a corretamente. Mas
sentem dificuldade na escrita. (Prof. B)

Tento dificuidade na parte interpretativa. (Prof. C)

Acredito que todas as salas sdo heterogéneas, portanto a aprendizagem
ccorre em niveis diferentes. (Prof. D)

Tendo em vista que cada aluno apresenta uma realidade diferente dentro do
processo de aprendizagem. Os professores buscam através da avaliagdo continua,
adequar as capacidades, os avancgos e as dificuldades da turma na construcdo do
conhecimentos. Segundo Luckesi, (2000, p.44) , a avaliagdo devera verificar a
aprendizagem néo a partir dos minimos possiveis, mas sim a partir dos minimos

necessanos.




