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A avaliagdo € um processo natural, que
nos permite ter consciéncia do que
fazemos, da qualidade do gue fazemos e
das conseqliéncias que acarretam nossas
agdes.

(ALVAREZ MENDEZ)
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RESUMO

O estudo da tematica Avaliagdo da Aprendizagem teve como objetivo analisar o
processo avaliativo e as praticas desenvolvidas na Escola Estadual Antonio Teodoro
Neto, localizado no municipio de Sousa — PB. Ulilizou-se como instrumento de
pesquisa o questionarioc com questSes abertas e fechadas, aplicados com 05
professores da escola, Os dados foram coletados e posteriormente analisados a luz
dos métodos quantitativo e qualitativo. As avaliacbes praticadas nas escolas
publicas ainda ndo atendem aos interesses reais dos alunos. Desse modo, tornando
o processo avaliativo um momento constrangedor para educando e educadores,
pois ambos desconhecem a importancia e a real finalidade da avaliagdo dentro do
processo ensino-aprendizagem. As questdes do questionario foram: Os professores
gostam de avaliar os alunos; dificuldades enfrentadas para avaliar os alunos;
guando avaliam os alunos; instrumentos utilizados para avaliar os alunos; aspecto
que os professores consideram ao avaliar os alunos; concepgdes avaliativas dos
professores; como se processa a recuperacdo dos conteudos e quais os objetivos
da avaliagdo. Os resulados da pesquisa apontam que alguns professores
compreendem o processo avaliativo como afericdo de capacidades e verificagdo de
objetivos propostos, esbogando assim, uma concepgéo classificatéria da avaliagéo,
dificultando assim, o processo de construgdo do conhecimento, mas, por outro lado,
constata-se também anseios de mudangas das praticas docentes o que possibilita
avango no que diz respeito a superacdo das dificuldades do processo ensino

aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliagdo, Pratica Docente, Conhecimento, Processo Ensino
Aprendizagem.

DNVERSIDADS FEMERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAD DE PRUFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CRIAZEIRAS - PARARA




SUMARIO

INTRODUGAD. ... tciiiiriiisssacsssaneersensanessssassasssnssarasasssasassssesssassssssasssnsassasensen 08
1 CONSI_DERA(;@ES E REFLEXAO SOBRE O PERCURSO DA
AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR........ccen. evereesereeseesteiresanierecaneeranne 11
1.1 Breve historico da avaliagdo da aprendizagem............cooinn 11
1.2 Conceito de avallaGao........cccccvvveiieeciicercce e e 17
1.3 Caracteristicas de avaliaga0.......ccccooviii e 21
1.4 Fungdes de avaliagao.........cccoiviviiiiiii e 24
2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO ..o munmressemsestsessmsesersssss it ssbatsssasssbssans 28
2.1 Procedimentos metodolOgiCoS. ....oviiiaiiir e 28
2.2 Breve caracterizag&o da instituicdo escolar pesquisada...........cccooeeeeai 29
3 RELATOS E ANALISE DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS...........cccovuvenn. 31
3.1 Andlise das informacdes obtidas através do questionario......................... 38
APRECIAGAO CRITICA....c.cucreirerrieseerresemserissssesrs s esssassssstsesssassssmessereasasssnees 47
REFERENGIAS ....ccarrvcurureies et resssss s snsassarssessass sesesesissssssensms essessassssansasennsses 49

ANEXOS ... oreee i vrmeesivvcissrssse s st s s s s e s s saaR b s e L raR R e s s s e e s R e s e e e e aab e en 51




INTRODUGAO

O presente trabalho € resultado de um estudo que teve por finalidade a elaboraco
de uma monografia, trabalho de conclusdo do Curso de Pedagogia, realizado
durénté o Estagio Supervisionado no Centro de Formagéo de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande. A presente pesquisa foi desenvolvida na
Escola Estadual “Antonio Teodoro neto”, na cidade de Sousa-PB, no turno tarde, no
periodo de outubro a novembro de 2007.

A tematica a ser desenvolvida nesta monografia € a avaliagdo escolar. Como € de
dominio publico a avaliagdo exerce um papel significativo no processo ensino
aprendizagem. Essa temética surgiu com o objetivo de analisar o processo avaliativo
¢ as praticas desenvolvidas pelos professores, discutir as dificuldades do processo
avaliativo no cotidiano de sala de aula e caracterizar as praticas avaliativas dos
professores das séries iniciais, desta forma discutir alguns principios e alternativas

para a pratica avaliativa buscando as mudangas qualitativas no contexto escolar.

O estudo da tematica da avaliagdo da aprendizagem na contemporaneidade tem
sido objetivo de discussoes, reflexées e questionamentos entre os educadores, no
sentido de rediscutir e redimensionar concepc¢des e praticas avaliativas no cotidiano
de sala de aula. Ao definir as nossas préaticas avaliativas € imprescindivel levantar
alguns questionamenios: por que avaliamos? Quais as perspectivas de a_valia(;éc
para o século XXI? Que tipo de cidadao queremos formar? Que educagéo queremos

para 0s nossos alunos?

Frente a esses questionamentos ndo € possivel comungar com uma pratica
avaliativa classificatoria e eliminatdria presente ainda hoje, nas escolas. Nessa
légica, cabe a escola, e em particular aos educadores, a elaboragéo de registros
avaliativos confiaveis que possibilitem a inclusdo do aluno na escolé e

conseglentemente o estreitamento das desigualdades sociais.

Contrapondo-se a essas formas avaliativas arcaicas, Hoffmann (2001‘, p. 64)
destaca que avaliar para promover “exige observacdo longitudinal do processo,
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através procedimentos diversificados de analise, da proposicdo de situacfes
complexas de aprendizagem, encadeadas e sucessivas, além da reflexdo acerca

das muitiplas dimensées gue encerram cada resposta de um aluno”.

Nessa otica, percebe-se que ndo & mais possivel compreender a avaliagdo como
ato de medir, excluir e julgar o aluno, tendo como parametro apenas o que ele foi
capaz de demonstrar atraves de provas, testes e exames. A avaliagdo deve ser
encarada como um processo de acompanhamento do crescimento do aluno na
perspectiva de 'superagéo das dificuldades. Neste sentido, o ato de avaliar exige o
acompanhamento continuo e individual de cada aluno num processo dialético de

acao e reflexdo da pratica educativa do educador.

As avaliagbes praticadas nas escolas puablicas ainda ndo atendem aos interesses
reais dos alunos. Desse modo, tornando o processo avaliativo um momento
constrangedor para educando e educadores, pois ambos desconhecem a
importdncia e a real finalidade da avaliacéo no ambito do processo ensino-

aprendizagem.

Ao analisar o processo avaliativo devemos identificar como o aluno aprendiz esta se
movimentando frente as novas aprendizagens e guais sao as suas dificuidades.
Assim, o professor elabora um diagndstico mais seguro desse processo de ensino

aprendizagem, no sentido de superacao de tais dificuidades.

Neste trabalho refletiremos sobre a avaliagdo da aprendizagem no ambito
educacional escolar, repensando a sua fungdo e sugerir uma avaliagdo que possa
ser colocada em pratica de fato, uma avaliagdo que ultrapasse o discurso,
entendendo a avaliagdo como um dos fatores determinantes do sucesso escolar,
quando realizada com objetivo de melhorar o processo ensino-aprendizagem nos
aspectos qualitativos, relacionando a contribuicdo que os pedagogos devem
oferecer na melhoria deste processo. A avaliagdo deve possibilitar a formacao do
cidaddo como forma de capacita-lo para o convivio social, possibilitando seu

desenvolvimento e sua integragao efetiva na sociedade.

UNVERQUDADT FUMERAL
DE CAMPINA GRENDE
CENTRO DE FORMADAQ DE PROFESEORES
BISLIGTECA SETORIAL
(AIAZEIRAR - PARAIRA




10

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos, a saber: o primeiro capitulo
apresenta reflex8es sobre o percurso da avaliagdo no contexto escolar, abordando o
breve histdrico da avaliagdo; concepgbes de avaliagio; caracteristicas da avaliagdo

classificatoria, diagnéstica e dialdgica e as fungdes da avaliagéo.

No segundo capitulo, apresentamos 0s procedimentos metodologicos, onde séo
abordados as etapas do processo de investigagdo e os instrumentos de coleta de
dados utilizados, optou-se pelo questionaric que contemplou questdes abertas e
fechadas, aplicados com 05 professores, com o objetivo de caracterizar o processo
avatiado desenvolvido em sala de aula. A opgéo peto questionario como instrumento
para a coleta de informagdes, justifica-se por este ser uma técnica de coleta agil,
mais rapida e pratica na tarefa de levantamento de dados. Os dados coletados
foram analisados a luz dos metodos quantitativo e qualitativo. No primeiro momento
da andlise, o método quantitativo possibilitou a qualificagéo das informagdes com a
intencéo de garantir a precisao dos resultados. No segundo momento a abordagem
gualitativa permitiu fazer uma analise tedrica dos fendmenos sociais, tendo como
base os dados coletados. Apds a etapa de coleta realizamos a analise do material
com base nas informagdes dos professores e fundamentado nas concepgbes dos

autores estudados.

No terceiro capitulo, relatamos as vivéncias observadas na escola e registradas no
diario de campo que proporcionou um contato direto com o campo explorado,
oportunizando um comparativo, uma reflexdo daquilo que se vé na teoria e 0 que se

revela na pratica. E por fim, as conclusdes desta investigacéo.
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1. CONSIPERAQ@ES E REFLEXAO SOBRE O PERCURSO DA
AVALIACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

1.1 Breve historico da avaliacdo da aprendizagem

A tematica avaliagdo da aprendizagem nos dias atuais € motivo de estudo,
discussdes e debates por parte de educadores, no sentido de tentar compreender os

reais propdsitos e significados da avaliagéo cotidiana de sala de aula.

A importancia atribuida a avaliagdo no ambito escolar contribui para a melhoria da
qualidade da aprendizagem e do ensino. Souza (1993, p. 137) enfatiza que “A
avaliacdo ¢ uma faca de dois gumes. Diagnostica tanto a aprendizagem do aluno
como 0 ensino oferecido pelo professor. O fracasso do aluno é o fracasso do
planejamento”.

Desta maneira, a avaliacdo da aprendizagem se caracteriza como momento de
envolvimento dos alunos e professor num didlogo permanente no sentido de superar
as dificuldades, encontradas no processo ensino aprendizagem, em fungdo da
continuidade das atividades, do contetdo pragmatico € do seu relacionamento com
outrag ramos do saber. Como bem enfatiza Hoffmann(1991, p. 15), “[...] Educar é
fazer ato de sujeito, € problematizar 0 mundo em que vivemos para superar as
contradi¢gdes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo constantemente
[...]" (GADOTI, 1584).

Cabe ao professor trabalhar com a auto-estima dos alunos, estabelecendo vinculos
afetivos, calcados na verdade do didlogo, respeitando-os como pessoas diferentes
que s&o entre si. O estabelecimento desse vinculo ndo e facil, ja que, em geral, lida-
se com pessoas cujos valores sdo diferentes. Souza, (1993, p. 150) aponta "A
participagdo do aluno na avaliagdo € a crenga no individuo como ser humano auto
determinado; capaz de solidariamente construir seu destino [...J".

Podemos observar, que a avaliacdo nao se faz sem o farol da prética a ilumina-la. E
o desafio maior é ndo se acomodar diante de uma préatica pedagdgica. O professor

deve estar numa constante inquietagdo na atitude de buscar novos conhecimentos e
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novas propostas de avaliagdo, partindo sempre das atividades praticas para o

crescimento e para representacdes mentais.

Desde que se noticiaram as primeiras praticas avaliativas, no periodo antes de
Cristo, utilizavam-se os exames para selecionar homens para serem admitidos nos
servigos publicos. Dessa forma, os exames, ferramentas avaliativas, sdo concebidos

ndo como uma questdo educativa, mas como forma de controle social.

O uso da avaliagdo como medida, segundo Depresbiteris (1993, p. 51). “Vem de
longa data: ja em 2.205 a.C. o grande Shun, imperador chinés, examinava seus
oficiais com o fim de os promover ou demitir". A autora explicita que a avaliagéo
surgiu como medida desde os primordios da humanidade, com o objetivo de excluir,
classificar e medir capacidades, para a manutencdo da sociedade, o imperador

selecionava seus oficiais e os classificavam.

Sabendo que a necessidade de medir surgiu ha muitos anos, no préprio corpo, o
homem foi buscar as primeiras unidades de medidas precisavam de padrdes que
hoje se considera indispensaveis como precisdo, objetividade e sistematizagéo, para

alcangar o objetivo desejado.
Na otica de Depresbiteris (1993, p. 51, 52):

{...] no séculp XiIX, quando Horace Mann criou um sistema de
testagem. Diz a histéria que uma controvérsia entre Mann e os
comités das escolas americanas sobre a qualidade da educagéo fez
com que ele propusesse a experimentacae de um sistema uniforme
de exames, em uma amostra selecionada de estudante das escolas
plblicas de Boston [...]

Percebe-se que este sistema de testagem iniciou nos Estados Unidos da América
no século XIX, com a finalidade de melhorar os padrdes educacionais, Mann sugeriu
outras medidas como; substituir os exames orais pelos escritos; utilizar, ao invés de
poucas questdes gerais uma quantidade maior de questdes especificas e buscar
padrfes mais objetivos ao alcance escolar.
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Na concepgdo de Depresbiteris (1995, p. 52) referente ao contexto histdrico da
avaliagdo € necessario retornar.

[...] ao contexto dos Estados Unidos, teria de mencionar Tyler e
Bloom. Tyler, porque provocou um grande impacto na literatura com
seu “Estudo dos oito anos”, realizando com Smith, no qual defendia a
inclus@o de uma variedade de procedimentos avaliativos, tais como;
testar, escala de atitude, inventarios, questionarios, fichas de registro
g outras formas de coletar evidéncias sobre o rendimento dos alunos
com relaggo a consecucdo dos objetivos curriculares (Tyler, 1949). E
Blom, que defendia a idéia que o dominio da aprendizagem é
teoricamente disponivel para todas, se houver possibilidade de
encontrar os meios de ajudar cada estudante. Uma fundamentacao
para seu ponto de vista era encontrada nas normas de avaliagdo de
muitos textos padronizador de rendimentos [...].

Tyler (1949) com ¢ estudo dos “oito anos” ocasionou uma impressdo muito forte na
literatura, defendia a inclusdo variada de procedimentos avaliativos como: testes,
questionarios, fichas de registro e outras formas de obter dados sobre o
desempenho de produtividade dos alunos em relagdo aos objetivos curriculares
propostos.

Para Tyler (1949) em seu trabalho intitulado: “principios basicos do curriculo e
ensino” o autor caracteriza a avaliagdo como procedimento que permite verificar se
os objetivos educacionais estdo sendo atingidos pelo programa de ensino, que tem
por finalidade adquirir informacgdes quanto ao desempenho dos alunos em face dos
objetivos esperados possibilitando que se verifique se o rendimento dos alunos foi
atingido.

Neste contexto, a avaliagdo possibilita subsidiar ao professor para uma analise do
trabalho realizado em sala de aula. Seja o plangjamento de suas atividades ou a
realizacdo do programa de ensino. Cabendo ao professor fazer uma articulagéo

entre os objetivos propostos e os resultados obtidos na avaliagdo da aprendizagem.

Na concepgéo de Blom o professor detém o saber e que passa o conhecimento de
forma igual para todos, ndo se preoccupando em encontrar meios que favorega o

aprendizado de cada educando.
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O principal objetivo era selecionar, os aptos e 0s ndo aptos, através de uma

avaliagéo feita com testes padronizados de rendimentos do produto. Acontecendo

sucessivamente, classificando os melhores alunos em um ano em periodos
posteriores. '

Pautando-se nessa idéia percebe-se que a classificacdo, nessa perspectiva, Bloon
faz uma distingdo entre o processo de ensino-aprendizagem onde o0 seu interesse

era preparar o estudante tornando-o pronto. O objetivo da avaliacéo era verificar se

0 aluno se desenvolveu da maneira esperada pelo professor.

Nota-se que o processo da avaliacdo vem caminhando no sentido de adequacéao do
educando e que este atinja um nivel de conhecimento calculado em estudos e
aperfeicoamento com experiéncias que garantam resultados positivos com a

finalidade de adequar o sujeito aos padrbes, pré-estabelecidos da sociedade que é a

manutengdo do poder do sistema vigente no qual esta inserido.

Saut, (1998) trata a questdo histérica da avaliagdo, apontando como primeiro
enfoque a avaliacdo da aprendizagem, onde estd centrado o objeto na
aprendizagem do aluno. Esta corrente behaviorista permanece no Brasil até meados
dos anos 70. Tendo como objetivo principal o controle do curriculo e do

planejamento, em busca de medidas controlando os dados. Onde a autora refere-se

ao idedrio pragmatico behaviorista americano, sujeito a avaliagdo a uma segléncia

de questGes comportamentais no periodo histdrico e que se desenvolve em

tecnologias variadas, entre as quais a “intengdo programada” e a “prova objetiva’.

Desse modo, cabe salientar que desde os anos 30, através da Psicologia aplicada,

houve grande proliferacdo de testes e medidas de cunho avaliativo, a partir da

influéncia da Psicologia aplicada.

No Brasil, as correntes mais ligadas ao pragmatismo, inglés americano

apresentaram bons resultados como exemplo a testes A.B.C. aplicados em 1934, no

Rio de Janeiro onde apresentaram resultados concretos na sua atuagao.

Segundo Lourengo Filho (1969, apud LIMA 1994, p. 70): WNLERSI0A0 FTERAL
DE CAMPINA GRENDE
CENTRO DE FURMAGAD DE PROFESSORES
SBLIGTECA SETORIAL
CAMLERAR - PARARA
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Medir pressuple padrbes, ou pontos com 0s quais, mediante
comparagao, 0 exame singular, num individuo do grupo homogéneo
considerado, passa a ter valor diagnostico, isto é, passa a permitir
critérios de diferenciagéo, classificacdo ou hierarquizacao.

Observamos que ainda hoje, a avaliagdo da aprendizagem é utilizada como
disciplinamento, alienag¢éo, castigo, € um meio de promogdo do aluno. Segundo
Luckesi {1995, p. 22), “esses fatos n8o se dao por acaso. Tais praticas j& estavam
inscritas nas pedagogias dos seéculos XVI e XVII...” um pouco depois do
descobrimento do Brasil, periodo em que os jesuitas foram trazidos para ajudar sua

colonizagao.

0O segundo enfoque — apontado por Saul € o curricular subordinado as mudancas
decorridas nos Estados Unidos, a partir de 1976, com uma defasagem de quase
duas decadas, com © aproveitamento dos projetos de curriculos. Tornando como
modelo o de Stuffbbeam, cujo enfoque € a tomada de decisdo, que passou a ser

utilizadas por equipes de curriculos das Secretarias de Educagdo de varios estados.

Neste sentido, a medida do rendimento do aluno, numa perspectiva de mensurar o
comportamento centrado no educando, passa a abordar o curriculo como elemento
do processo avaliativo. Proliferando assim, os materiais pedagdégicos para o aluno,
acompanhados dos manuais instrucionais para os professores; esta vertente
penetrou no mundo académico, chegando a ser subsidiado por Leis, Decretos e

Pareceres.

O terceiro enfoque, a avaliagdo qualitativa trabalhado por Saul deu-se inicio a partir
de 1978, a qual analisa a historia da avaliagdo, no sistema educacional brasileiro
sob a avaliagdo qualitativa que tem para nés uma importancia substancial no que
diz respeito a clareza das necessidades de uma fransformagéo estrutural, € de um

novo olhar, de um novo paradigma. UNPIERSID S 0E FTNERAL

DE CAMPINA GRANDE
CENTRO [DE FORMACAD DE PROFESSORES
De acordo com Saul, (1988, p. 42). BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIBA

A proiiferagdo de trabalhos nessa vertente dependera de uma
mudanga nas cren¢as dos avaliadores, de uma disposigdo para
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espessar um novo paradigma alternativo, com todos a compromissos
que ele envolve, bem como enfrentar, com competéncia, dificuldades
para adentrar um campo apenas inicialmente explorado.

Utilizando-se das categorias quantitativas e qualitativas a autora explica que esta
nao se contrapGe, pois ao fado de uma descricdo, guantitativa obtida através de
dados de medidas, a avaliagdo contém uma interpretagdo que traduz a qualidade
politica do processo. Em seguida aborda a questdo técnica do processo avaliativo,
ou seja, o cuidado com o aprimoramento dos instrumentos utilizados com sua
validade e fidedignidade.

A avaliagdo qualitativa, que tem sido objeto de discussdo, quer seja em seu
conceito, quer seja em sua aplicabilidade. Na maioria das vezes, & apresentada
como uma anteposigdo da avaliagdo quantitativa. Esta passa a ser rotulada como
tradicional tecnicista e autoritaria, tfornando-se um produto de uma sociedade em
determinado momento de desenvolvimento, expressando a visdo do mundo e as
relagdes sociais ora exisientes em contraposicdo uma postura progressista da

avaliagao qualitativa.

E necessario evidenciar que a avaliagio qualitativa nfio despreza os aspectos
técnicos. Enguanto a avaliagdo quantitativa se preocupa com o0s aspectos técnicos,
a qualitativa esta ligada aos fins. A técnica € o meio utilizado para se atingir fins: isso
condiciona a gqualidade formal a qualidade politica. Se os meios ndo estéo servindo
aos fins que se destinam, sdo indevidos. A técnica sem a qualidade politica leva a

uma ideologia de desqualificacdo do processo de ensino aprendizagem.

Captar a dimensdo qualitativa impiica atitude politica e historica, por se centrar na
participagéo, que faz parte do desejo politico do homem, num processo de conquista
para atingir o ideal. Avaliar qualitativamente requer esta sensibilidade: perceber a
capacidade de cada aluno para abrir espagos no &mbito do conhecimento cientifico,
de modo a utiliza-lo para uma melhoria de vida, seja no terreno individual seja no

seu compromissc social.
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1.2 Conceito de Avaliagao

Para compreender o termo avaliagdo da aprendizagem precisamos antes
compreender o sentido da palavra “avaliar” que segundo Luckesi (1995, p. 92, 93).

Q termo avaliar também tem sua origem no latim, provindo da
composicdo a-valere, que quer dizer dar valor a... “Porém, o conceito
“avaliagdo” é formulado a partir das determinag¢des da conduta de
atribuir um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de
agdo...” que, por si, implica um posicionamenio positivo ou negativo
em relagdo ao objeto, ato ou curso de agao avaliado.

Nesta perspectiva, a avaliacdo é compreendida como objeto de poder que chega
excluir o aluno do processo ensing-aprendizagem, uma vez sua finalidade é a
atribuicdo de notas quantitativas referentes ao que o aluno apreendeu, a
preocupacio principal ndo é com a construgédo do conhecimento. Desse modo, nota-
se que o ato avaliativo esta sendo bastante criticado, devido a énfase que € dada as

provas, notas, conceitos, reprovagéo e aprovagao.
Segundo Sarobi apud Santana (1995, p. 28).

A avaliagdo educativa € um processo complexo, gue comega com a
formulagio de objetivos e requer a elaboragio de meios para obter
evidéncias de resultados, interpretacao dos resultados para saber em
gue medidas foram os objetivos alcancados e formula¢bes de um
juizo de valor,

Esta pratica de atribuir "um juizo de valor” é cada vez mais utilizada nas escolas
como instrumentos de poder, uma arma que o professor utiliza contra o aluno na
sala de aula. Esta visdo ancora-se na tendéncia de avaliagdo classificataria, que por
sua vez, visa classificar o aluno segundo o nivel de aproveitamento, sendo realizada

no final de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino.

Souza (1993, p. 53) diz que *[...] o aluno é, entdo classificado como inferior, medio
ou superior quanto ao seu desempenho e pode acontecer de ficar preso a este

*%
.

estigma ndo conseguindo desvelar seu potencial [...]
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Observa-se que a maioria dos professores pratica esta forma avaliativa revelando
assim um modelo de escola que muitas vezes néo se preocupa de forma mais eficaz
com a construgdo do conhecimento do aluno. Nesta dtica, a escola trabalha a partir
de uma visdo que o conhecimento € algo pronio e acabado, devendo ser
repassados aqueles vio para a escola, como meros receptores que devem
memorizar 0 que é ensinado, fixando © que uma determinada classe social
considera importante saber.

Assim, os processos de avalia¢do da aprendizagem dos alunos estéo usualmente
centrados num desempenho cognitivo dos individuos, sem referéncia a um projeto
politico-pedagogico da escola, e ainda, as avaliagdes escolares sdo direcionadas ao
ato de aprovar ou reprovar.

Para Luckesi (1997, p. 32).

A pratica da avaliagao escolar, dentro do modelo liberal conservador,
tera de, obrigatoriamente, ser autoritario, pois esse carater pertence
a esséncia dessa perspectiva de sociedade, que exige, controle e
enquadramento dos individuos nos parémetros previamente
estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizagdo de coagbes
explicitos seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades
de propaganda ideclogica. A avaliagdo educacional sera, assim, um
instrumento disciplinador ndc sd das condutas cognitivas como
também das sociais, no contexto da escola.

Neste contexto, a avaliagdo tem a funcdo de estabelecer a classificagdo dos
individuos, numa concep¢do de que a escola deve hierarquizar os alunos
classificando-os em maus, meédios, fracos e fortes, baseando-se nessa ideia,
conclui-se que na vida ndo ha lugar pra todos os alunos, devem aprender isto desde
cedo. Lima, (1994, p. 27), questiona "Poderiam os abusos da avaliagdo servirem

para encobrir a prépria incompeténcia da escola dos professores™?

Dessa forma, € notdrio enfatizar que a avaliagdo € entendida como elemento isolado
e final do processo educacional, onde classificar e excluir ainda € uma pratica

vigente na maioria das instituicbes escolares,
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Segundo Luckesi, (1997, p. 17). "a avaliagdo da aprendizagem ganhou um espaco
tao amplo nos processo de ensino, que nossa pratica educativa escolar passou a ser

direcionada por uma “pedagogia do exame”.

A pratica de examinar se os alunos assimilaram ou ndo os conhecimentos
transmitidos pelos educadores tomou uma dimensdo muito ampla no processo de

ensine.
Ainda na concepgédo autor supracitado,

{...] os professores se utilizam permanentemente dos procedimentos
de avaliagdo como elementos motivadores dos estudantes, por meio
de ameaga; os estudantes estdo sempre na expectativa de virem a
ser aprovados ou reprovados [...]. (p.18)

Esta forma de pensar deve-se ao fato de que a dindmica estrutural das sociedades
divididas em classes sociais antagdnicas utilizam a educagdo como instrumento de
dominagdo, uma vez que essa sociedade sédo governadas por grupos dominantes e

a cuitura é postulada conforme o interesse desse grupo.

Assim, a escola, o curriculo escolar e, sobretudo, a avaliagdo sdo reflexos dessa
estrutura complexa de relagdo de poder, tal estrutura social, corrobora fortemente
para a compreensdo de que o fracasso escolar seja responsabilidade individual do
discente. No entanto, o alunc ndo pode ser responsabilizado, nem tdo somente os

professores, que muitas vezes, ndo sio preparados para esta funggo avaliativa.

Os modelos classificatérios de avaliagdo, em que os alunos séo estigmatizados em
aprovados ou reprovados, oficializando a concepgéo social excludente adotada pela
inétituigéo escolar. Neste sentido, o resultado do processo avaliativo é considerado
como uma sentenca, um veredicto final da capacidade do alunc que fica registrada e
é perpetuado para o resto de sua vida, ndo somente pelos que fazem a institui¢éo

escolar, mas também do seu convivio social.

Luckesi (1997, p. 118) alerta para o fato de que
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A avaliagdo atravessa o ato de planejar e de executar, por isso,
contribui em todo o percurso da agdo planificada. A avaliaggo se faz
presente n&ao so na identificagdo da perspectiva politico-social, como
também na relagdo de meios alternativos e na execucao de projeto,
tendo em vista a sua construgéo.

Percebe-se que a avaliagdo antecede o ato de planejar, quando tem a finalidade de
auxiliar na execucao de atividades propostas que subsidia na tomada de decisdo

satisfatoria para que haja avangos no processo de ensino aprendizagem.

A avaliagdo e considerada uma atividade necessaria que acompanha ¢ ser -humano
na construcao dos resultados que foram planejados, por isso, torma-se indispensavel
para o rendimento da ag¢do. Portanto, a avaliagdo deve ser utilizada da methor forma

possivel, contribuindo assim, para o desenvolvimento do homem em sua totalidade.
Luckesi (1997, p. 42), destaca que:

Para que a avaliagdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro
papel de instrumentos dialético de diagndstico para o crescimento,
terd de se situar e estar a servigo de uma pedagogia que esteja
preccupada com a transformacdo social € ndo com a sua
conservacao.

Percebe-se que a participagdo de todos os envolvidos neste processo acontece
quando estivermos consciente de que devemos mudar nossa pratica educativa,

tendo em vista a transformacao e o crescimento do ser humano.

Partindo para uma escola aberta, viva, onde trocamos compartimentos por
integracdo, desarticulagdo por articutagdo, descontinuidade por continuidade, n&o so
na teoria como sua pratica educacional propiciando estilos e diagnosticos novos,
utilizando metodologias que propiciem ao aluno o desenvolver-se na sua totalidade e
nas maltiplas dimensdes, onde seja capaz de construir 0 seu proprio saber
utilizando-se das emocdes, razdes e intuigéo, percebendo que corpo e espirito,
razdo e emocdo séo inseparaveis, ampliando a sua visdo de mundo e de vida.
Assim, a avaliagdo diagnostica tem como objetivo auxiliar o avango e o crescimento

do educando na sua totalidade.

UNVERSIDADE FENERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRG DE FORMACAG DE PROFPESIORES
BBLIOTECA SETORIAL
CAIAZEIRAS - PARAIRA




21

A avaliagdo na perspectiva de Hoffmann (1995, p. 21): [...] deixa de ser um
momento terminal do processo educativo para se transformar na busca incessante
de compreenséo das dificuldades do educando e na dinamizagéo de novas unidades
de conhecimento. Observa-se que esta concepcgdo de avaliacdo possibilita um
trabalho de superacdo das dificuldades, dos alunos atendendo as necessidades do

processo ensino-aprendizagem.

Avaliacdo mediadora é um processo continuo que acompanha o ensino-
aprendizagem, através de observagdes, registros, dialogos e questionamentos,
possibilitando espontaneidade no sentido de refletirem e valorizar as dividas dos
educadores visando o crescimento, compreendendo a relagdo estabelecida na

avaliagao educacional, na vivéncia do aluno, escola e mundo.

A avaliagdo mediadora possibilita a integragéo entre educando e educador na busca
incessante de compreender e fazer relagdo entre o ambito escolar e mundo em que
estdo inseridos, proporcionando opertunidades de criarem e viverem juntos varios e

desafiadoras situacfes de vida.

Para que a avaliagdo atinja o caminho da superagdo das dificuldades de
aprendizagem & preciso vivenciar a avaliagBo como movimento, a¢éo e reflexéo

sobre sua pratica pedagobgica.

E imprescindivel o educador fazer uma reflexdo constante sobre a sua praxis
educativa, objetivando refletir agbes que v8o se construindo no cotidiano escolar.
Portanto, a avaliagdo ndo € um fim em si mesma, mas sim um meio que constroi

alternativas coerentes com a realidade para que haja realmente aprendizagem.
1.3 Caracteristicas da avaliacao

Os estudos realizados por Romao (1988) e Libaneo (1994) sobre avaliagdo apontam
as caracteristicas mais importantes da avaliagdo, séo elas: classificatonia,
diagndstica e dialogica. Segundo Romao (1988). As caracteristicas da avaliagdo
classificatdria so:
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+ a permanéncia, a estrutura, o estatico, o existente e o produto;

» destacar a importancia das medidas de dimensdes ou aspectos quantificaveis,
opondo, na maioria das vezes, as descricbes qualitativas, por sua vez subjetivada
viciadora da autenticidade da expressado dos desempenhos;

« considera ainda a importancia da periodicidade de processo de avaliagdo e de
registros de seus resultados especiaimente nos momentos de terminalidade no caso
da avaliagdo da aprendizagem, ao final de uma aula, de uma unidade, de uma série
ou de um curso.

Estas caracteristicas tém a funcao de classificar, excluir e valorizar o ja existente
priorizando medidas nas dimensdes quantitativas, desprezando os aspectos
qualitativos, visando apenas identificar 0 que o aluno ja aprendeu com o intuito de
classificar os alunos de acordo com os niveis de aproveitamento nos padrbes
cientificos ou culturais, tendo em vista a promog¢do ou ndo dos mesmos de uma
seérie para outra.

Com isso, o professor reduz a avaliagdo a cobrangas do contetdo que foi ensinado
para detectar se o aluno memorizou, utilizando a nota como instrumento de controle
formal, com o objetivo classificatorio, deixando claro, ¢ que importa € o veredicto do
professor onde o aluno tem que se adaptar e se adequar com o conteudo

transmitido pelo professor.
Libaneo(1994, p. 198) ressaita que:

Essas atitudes ignora a complexidade de fatores que envolve o
ensino, tais como os objetivos de formag@o, os métodos €
procedimentos do professor, a situagdo social dos alunos, as
condigdes e meios de organizagio do ensino 0S requisitos prévios
que tem os alunos para assimilar matéria nova, as diferengas
individuais, o nivel de desenvolvimento intelectual, as dificuldades de
assimilagdo, devidos a condigbes sociais e econdmicas, culturais,
adversas dos afunos.

Percebe-se que a perspectiva classificatoria avalia o aluno ignorando o que este ja
conhece, menosprezando a gama de conhecimentos prévios, as condigbes sociais e
intelectuais do aluno, sua preocupagdo primordial € com a nota, a aprovagao e a

reprovagao.
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A avaliagdo diagnostica possui as seguintes caracteristicas:

- reforgam as mudancas, a mutagéo, a dindmica, o desejo e o processo;

+ a avaliagde da aprendizagem deve ter sempre uma finalidade exclusivamente
diagnostica, ou seja, ela se volta para o levantamento das dificuldades dos discentes,
com vistas a corregdo de rumos a reformulagdo de procedimentos didatico-
pedagoégicos, ou até mesmo, de objetivos e metas;

« gquando se permite fazer comparagfes, ela o faz em relagdo a dois momentos
diferentes do desempenho do aluno: verificagdo do que ele avangou relativamente

ao momento anterior de um processo de ensino-aprendizagem.

A avaliagdo diagnostica esta a servico de uma pedagogia preocupada com a
transformacdo da sociedade, apoiando e valorizando ¢ ser humano, reforgcando a
mudanga na pratica educacional nos aspectos gualitativo, desprezando atitudes de

dimensdes e realidades quantificaveis.

A avaliagdo diagnoéstica tem a finalidade de auxiliar os progressos nas dificuldades
dos discentes, verificando o que avangou em relagdo ao momento anterior no
processo de ensino e aprendizagem. Esta forma de avaliagdo é vista como um
processo continuo que valoriza o educando na sua totalidade, fazendo registros,
detectando as dificuldades através de atividades diarias, por isso, € permanente,
avangando no desenvolvimento da agdo e do crescimento para a autonomia do

educando.

As caracteristicas da avaliagao dialogica ou cidada:

» Na avaliagdo cidada, a primeira preocupacdo é com o verdadeiro plangjamento que
na escola hasica brasileira tem de superar, dentre outros, dois problemas:

* a discriminagdo dos pais e alunos na sua formulagdo, em nome de uma
“incompeténcia profissional” e a deshistoricizagdo positivista dos componentes
curriculares por considerar o “aluno em geral” e nfo, os sujeitos discentes concretos

e especificos de cada contexto-histérico social.
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* Na perspectiva dessa concepgdo, podemos vislumbrar os seguintes passos
necessarios da avaliagdo.

l. Identificag@o do que vai ser avaliado;

Il. Negociag&o e estabelecimentos dos padrées;

lll. Construcéo dos instrumentos de medidas e avaliagao;

IV. Procedimentos da medida e da avaliacdo;,

V. Anadlise dos resultados e tomada de decisdo quanto aos passos seguintes no
processo de aprendizagem.

Os educadores precisam ter clareza do verdadeiro papel do planejaments, no
sentido de superar as dificuldades do processo ensino-aprendizagem. Portanto, é
essencial identificar o que vai ser avaliado, a definicdo dos padrbes, instrumentos e

analise dos resultados.
1.4 Fungbes da avaliagéo

A avaliagio escolar exerce trés fungbes: Pedagdgico-didatica de diagnastico e de

controle.
De acordo com Libaneo (1994, p.196) A funcdo pedagodgico-didatica:

Refere-se ao papel da avaliagdo do cumprimenio dos objetivos
gerais e especificos da educag¢do escolar. Ao se comprovar
sistematicamente os resultados do processo de ensino, evidencia-se
ou ndo o atendimentos das finalidades sociais do ensino, de
preparacdo dos alunos para enfrentar as exigéncias da sociedade,
de inseri-las no processo global de transformagdo social e de
propiciar meios culturais de participacac ativa nas diversas esferas
da vida social.

Neste contexto, o processo de ensino acontece com a sistematizagdo e o
cumprimento dos objetivos gerais e especificos, com o intuito de apresentar dados
que contribuam para que os educandos possam enfrentar as exigéncias da
sociedade, tornado-se capaz de intervir, neste processo global e de transformacgao

social, fornecendo meios culturais para que ele participe de forma ativa nas
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diferentes esferas da vida social. E necessario que o aluno se sinta sujeito desse

processo, tomando atitudes responsaveis sobre o estudo.

Cumprindo a fungdo didatica o professor e o0 aluno estdo empenhados em atingir os
objetivos do ensino, entendendo a avaliagdo como um componente do processo do
ensino que contribui para a assimilagao e fixagéo dos resultados obtidos em relagédo
as atividades propostas possibilitando ao aluno aprimorar, ampliar e aprofundar os
seus conhecimentos tornando-se habil para desenvolver as suas capacidades
cognoscitiva.

De acordo com Libaneo (1994, p. 197) a fungio de diagnostico da avaliagao:

Permite identificar progressos e dificuldades dos alunos e atuagdo do
professor que, por sua vez, determinam modificages do processo de
ensino para methor cumprir as exigéncias dos objetivos. Na pratica
escolar cotidiana, a funcdo de diagndstico é mais importante porque
& a que possibilita a avaliagdo do cumprimenic da fungdo
pedagogico-didatica € a que da sentido pedagodgico a fun¢do de
controle. A avaliagdo diagnostica ocorre no inicio e no final do
desenvolvimento das aulas ou unidades didaticas.

Através de uma sondagem sobre as condigbes prévias em relagdo ao nivel de
aprendizagem que se encontram os alunos € que permite ac professor detectar
progressos e dificuldades que determinem modificagBes na pratica educativa do
professor, possibilitando uma tomada de decisdo para uma preparagdo e
implementacéo de um estudo e aplicagdo de uma nova matéria que venha atender

pré-requisitos dando seqliéncia a unidade didatica subseqgliente.

No decorrer desse processo de transmissdo e assimilaggdo da avaliagdo diagnostica
o educador acompanha o processo dos alunos minuciosamente, cada resultado,
corrigindo as falhas, tirando davidas encarregando-os a dar continuidade aos
trabalhos propostos até que obtenha resultados desejados. Essa avaliago
proporciona ao educando como ele esta dirigindo seu trabalho: compreendendo a
matéria, adequagdo de métodos e materiais, comunicagdo com o0s alunos,

adequabilidade de sua linguagem, etc.
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Percebe-se que a fungdo diagndstica prevé que a avaliagdo acontece antes, durante
e depois de todo o processo ensino-aprendizagem, por isso faz-se necessario

também avaliar os resultados da aprendizagem no final de uma unidade didatica, do
bimestre ou ano letivo.

Em relagdo a avaliag&o como fungdo de controle, Libaneo (1994) ressalta;

Refere-se aos meios e a freqlénecia das verificagdes e de
qualificagdo dos resultados escolares possibilitando o diagnéstico
das situagdes didaticas. Ha um controle sisternatico e continuo que
ccorre no processo de interagdo professor/atunos no decorrer das
aulas, através de uma variedade de atividades, que permite ao
professor observar como os alunos estdo conduzindo-se na
assimilagdo de conhecimentos e habilidades e no desenvolvimento
das capacidades mentais.

A fungdo de controle torna-se importante, quando se utiliza de meios que venha
verificar a freqiiéncia das qualidades dos resultados escolares a qual possibilite o
diagnédstico das situagdes didaticas. Havendo um controle continuc e sistematico
que acontece durante 0 processo ensino-aprendizagem com a integracao professor-
aluno. Qcorrido na sala de aula. Utilizando atividades diversas permitindo através da
observagcdo que o professor seja capaz de detectar como 0s alunos estdo
conduzindo a assimilagdo do conhecimento e habilidades no seu desenvolvimento
cognitivo, ndo guantificando apenas os resultados, aprimorando assim a qualidade

de ensino.

Libaneo(1994, p. 196) enfatiza que nos diversos momentos do processo de ensino
s&o tarefas da avaliagio:

» Verificacdo = coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos, através de
provas, exercicios e tarefas ou meios auxiliares como observagéo de desempenho,
entrevista, etc;
« Qualificagdo = comprovacéo dos resultados alcangados em relagdo aos objetivos,
e conforme o caso, atribuigéo de notas ou conceitos,
« Apreciagdo qualitativa = avaliagéo propriamente dita dos resultados, referindo-os a
padrdes de desempenhos esperados.
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Percebe-se que as tarefas da avaliacdo séo interligadas, ou seja, uma depende da
outra contribuindo para um ensino de qualidade. Através da verificagdo colhendo os
dados gue nos possibilitam diagnosticar os aproveitamentos dos alunos com a

aplicagdo de exercicio diario, provas, tarefas, observagdes e entrevistas.

A quantificacdo serve para comprovar se os resuitados foram satisfatorios ou néo,
detectando, se os objetivos foram alcangados, para a partir dai, atribuir notas ou
conceitos.

Em relagdo a apreciacdo qualitativa propiciada ao educando exercer uma avaliagdo
voltada para o desenvolvimento do aluno propiciando resultados positivos quando
esta voltado ao progresso do educando na sua totalidade referindo-se aos padrées

pré-estabelecidos como o desempenho esperado e resultados significativos.
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2. 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO

2.1 Procedimentos Metodoldgicos

O presente trabalho nos oportunizou realizar questionamentos, reflexfes e
discussbes referentes & tematica avaliagdo. Os sujeitos da pesquisa foram 05
professores das séries iniciais da Escola Estadual Anténio Teodoro Neto, no

municipio de Sousa-PB, com a finalidade de atingir os seguintes objetivos:

1. Analisar o processo avaliativo e as praticas desenvolvidas pelos professores
na escola;

2. Discutir as dificuldades do processo avaliativo no cotidiano de sala de aula;
3. Caracterizar as praticas avaliativas dos professores.

Para a realizacdo deste trabalho, optamos por um estudo de natureza exploratoria,
por permitir um primeiro contato com o campo pesquisado. Segundo Santos (2000,
p.26) “Explorar € tipicamente a primeira aproximagdo de um tema e visa criar maior
familiaridade em relagdo a um fato ou fenémeno.” Desse modo, realizamos nossos
primeiros contatos com o fenémeno a ser pesquisado e conseqUentemente um

maior aprofundamento sobre a tematica em estudo.
Para Gongalves, (2000, p.65) a pesquisa exploratoria:

E aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento
de idéias, com objetivos de oferecer uma visdo panorémica, uma
primeira aproximagdo a um determinado fendmeno que & pouco
explorado. Esse tipo de pesquisa também é denominado “pesquisa
de base”, pois oferece dados elementares que ddo suportie para a
realizacéo de estudos mais aprofundados sobre o tema.

Os dados coletados foram & luz dos métodos quantitativos e gualitativos. No
primeiro momento, trabalhamos com o método quantitativo possibilitou a
quantificacdo das informages com a intengéo de garantir a precisdo dos resultados.
Num segundo momento, a abordagem qualitativa permitiu fazer uma analise tedrica
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dos fendmenos sociais, tendo como base nas informagdes dos professores e

fundamentado nas concepgdes dos autores estudados.

Com relacdo ao instrumento utilizado para coleta de dados, optamos pelo
questionario. A op¢ao pelo questionario para coleta de informagGes, justifica-se por
ser este uma técnica de coleta agil, mas rapida e préatica na tarefa de levantamento
de dados. O questionario contemplou questbes abertas e fechadas, tendo em vista

caracterizar o processo avaliado desenvolvido pelos professores em sala de aula.

Segundo Richardson, (1999, p.189) os questionarios cumprem pelo menos duas
funcdes: descrever caracteristicas e medir determinadas variaveis de um grupo
social. ...] uma descricdo adequada das caracteristicas de um grupo néo apenas
beneficia a andlise a ser feita pelo pesquisador, mas também pode ajudar outros

especialistas f...].7

As atividades foram desenvolvidas através de discussdo de textos baseados no
referencial tedrico com objetivo de refletir e ampliar o conhecimento dos professores
sobre a tematica no sentido de contribuir para efetivagdo e uma pratica pedagogica

que atenda as necessidades dos educandos.

2.2 Breve caracterizagdo da instituigo escolar pesquisada

A Escola Estadual do Ensino Fundamental “Antdnio Teodoro Neto” recebeu este
nome em homenagem pdstuma ao ilustre filho de Sousa-PB, Antnio Teodoro Neto,

in memorian, em reconhecimento ao trabalho realizado pela comunidade .

A escola foi criada através do Decreto 13.168 de 04/07/1982 sob o ato que
reconheceu o funcionamento n® 4.745 em 10/10/85. Esta situada na cidade de
Sousa-PB.
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A escola atende aos alunos da sua comunidade e das proximidades circunvizinhas.
A sua clientela é composta por filhos de agricultores, serventes, pedreiros, pequenos

comerciantes, vigilantes e donas de casa.

A escola conta com 33 professores; 01 diretor, 01 diretor adjunto, 10 auxiliares de
servigos, 03 merendeiras e 03 secretarios. Funciona nos trés furnos, manh3, tarde e
noite. No turno manh& funciona 12 turmas: um pré-escolar, dois 1° ano
(alfabetizagao), trés 2° ano (12 série), dois 3° ano (22 série), duas 4° (3?2 série), duas
8%no (42 série); turno tarde funciona 10 turmas: um 5° ano (4? série), trés 6° ano(5®
série), um 7° ano (62 série), um 8° ano (72 série), um 9% ano (82 série) e duas turmas
do programa SILIGA e ACELERA BRASIL; turno noite: seis turmas da E.J.A
(Educacdo de Jovens e Aduito), perfazendo assim, um total de 689 alunos

matriculados neste estabelecimento de ensino, no ano letivo de 2007.

A escola é constituida de 12 salas de aula, 04 dependéncias administrativas, 01 sala
para os professores, 04 banheiros, 02 depésito, 01 para a merenda e outro para
material didatico, uma cantina e 02 area coberta para lazer, reunides e evento, além

de uma grande quadra de esporte com arquibancadas e alambrado.

A referida escola dispGe de recursos tecnoldgicos, material didatico, livros didaticos

e livro destinados a pesquisa, entre outros.
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3. RELATOS E ANALISE DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

O presente estudo permitiv um contato direto com o campo explorado
proporcionando ao educando novas possibilidades de apreensio do conhecimento
que oportunizaram um comparativo, uma reflexdo daquilo que se vé na teoria e o
que se revela na pratica. Neste sentido, partimos para o Estagio Supervisando com
0s alunos do 5%ano da Escola Estadual “Antonio Teodoro Neto”, para fazermos esse

comparativo entre teoria e pratica.

Antes, porém, de iniciarmos nossa atividade propriamente dita, fizemos uma visita as
salas de aula, comunicando acerca do frabalho a ser desenvolvido como Estagio
Supervisionado. Aproveitando o ensejo, expomos nossa proposta enfatizando a
necessidade de se conhecer os alunos do 5% Ano, para que entdo pudéssemos
desenvolver um trabalho significativa. O termo significativo deu margem a uma
cenversa informal e muito produtiva com os alunos, a partir da qual decidimos por
uma metodologia fundamentada no principio pedagodgico da interdisciplinaridade.

Nos fundamentamos na teoria de Nascimento, pois este afirma que:

A realidade @ interdisciplinar em si mesma, acreditamos, antes de ser
uma necessidade, & um imperativo, € condi¢do sine qua non para a
pratica pedagoégica mediada pelo didlogo, que busca a liberdade
através da triade agdo-reflexdo-acao. (1999:44).

Iniciamos a aula aplicando uma atividade de revisdo sobre verbos (modo indicativo).
A escolha por esta atividade de revisdo deu-se pelo fato de que, na Gltima avalia¢do
realizada sobre o tema em questdo, o resultado néo foi satisfatdrio. Percebemos a
preocupacdo da professora diante da falta de interesse dos alunos, como também,

sua preocupac¢do quanto a forma de avaliar.

Luckesi (1995:39) afirma que ‘uma avaliagdo escolar conduzida de forma

inadeguada pode possibilitar a repeténcia e esta tem conseqliéncias na evasdo.”

Sendo a avaliacdo um elemento de suma importancia no processo de ensino
aprendizagem por parte do dia-a-dia do aluno e do professor, faz-se necessario,
buscar um maior entendimento acerca do processo de avaliagdo escolar. Portanto,
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para gue essa preocupagdo forne-se realidade o processo ensino-aprendizagem
precisa estar acompanhado por um processo maior que € o desenvolvimento de um
Projeto Politico Pedagédgico que viabiliza a sua acdo docente na busca de aprimorar

& aperfeigoar o processo ensino aprendizagem — avaliativo.

Nesta oportunidade, enquanto a professora dava prosseguimentc a aula,
procuramos observar o comportamento dos alunos. Nitidamente percebemos a
dificuldade imensa que eles tém em se concentrar. A todo tempo ficam com

conversas paralelas sem contar as vezes que saem da sala sem pedir permisséo.

Observamos que boa parte dos alunos ao fazerem a tarefa proposta sobre os
assuntos sentengas matematicas (termo desconhecido) e operagdes de
multiplicagdo, demonstraram dificuldades e que ndo gostam da disciplina,

expressada pelos seguintes discursos:

Ah! Professora estd muito dificil. (aluno A)

Nao vai dar tempo, deixe a gente fazer em casa (aluno B)

Desse modo, &, na observancia da indisciplina alguns alunos responderam a
atividade sem a orientac@o da professora, e os demais sem controle, cercaram o

bird. Neste momento, a responsavel pela disciplina chama a turma para o lanche.

O que percebemos no decorrer da aula e que 0s alunos sé&o inquietos alguns entram
e saem da sala todo instante como se nao tivesse nenhuma importancia estar |a,

atrapalthando, desta forma, a concentracao dos que querem participar das atividades.

Ja nas aulas de portugués, trabalhamos a causa da chuva, um texto que fala sobre a
importancia da agua para nossa sobrevivéncia, as quais nos ajudam a trabalhar
ciéncias. Para tanto, iniciamos vivenciando uma dindmica de grupo, a qual utilizava

0 papel como recurso.

A dinamica de grupo é relevante durante a aula por que € um momento ladico em

que as criangas integram criatividade e aprendizado.
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Ao receberem o papel com frases retiradas do texto perguntavam: o que vamos

fazer com esse papel? (aluno B)

Purante a dindmica no momento de ler e discutir as frases retiradas do texto, a

maicr parte da turma néo se disps, alegando:

Eu ndo gosto dessa brincadeira! (aluno F)
Eu ndo sei falar sobre isto! (aluno G)

Para que servem estas frases? (aluno H)
Professora, a gente vai ter de ler? (aluno 1)

Percebemos que alguns dos aluncs ndo entendem uma dindmica de grupoc como
sendo uma estratégia de aprendizagem e sim, como uma brincadeira ou forma de
tomar o tempo da aula. Percebemos ainda, a forma como se expressam oralmente,
com erro de concordancia, de conjugagao, etc, pois nos chama atengéo é o fato de
estarem estudando verbo, e ndo se preocuparem em consertar essa situagdo uma

vez que para ler eles mostram resisténcia.

Como forma de avaliagdo do MEC, no dia 14.11.2007 foi a aplicagéo da prova Brasil.

Ficando na sala somente os alunos e a aplicadora da prova chamada Lourdes.

Na aula cujo tema era movimento no campo e na cidade desenvolvemos uma
atividade de revisdo, vindo atender aos alunos com maior dificuldade. Estavam

todos agitados porque apés o recreio eles fizeram a prova,
Durante a atividade de revisdo um aluno perguntou:

Professora, a senhora vai dar as repostas das questdes? (aluno C)
Argumentando que néo daria tempo para responder.

Quando no instante da correcdo e explicagdo do contetdo uns
alunos exclamavam:

Nao estou entendendo nada! (aluno D)
Esses meninos nem estudam nem deixam a gente estudar! (aluno C)

Essas exclamacgdes revelam-nos certa inseguranga, falta de atencao e indisciplina.
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Cabe ao professor trabalhar a auto-estima dos alunos, estabelecendo vinculos

afetivos, calcados na verdade e no diadlogo, respeitando-0s como pessoa que sao,
diferentes entre si.

Chegamos a sala de aula com as provas de Geografia para serem aplicadas. Como
forma de avaliagdo de rendimento a professora optou por uma producio textual
sobre o tema Movimentos no campo € na cidade, porém poucos a fizeram, por ndo
gostarem de escrever. Sendo este um problema comum nas produces textuais dos
alunos e preocupante para a professora. (discurso da professora), trabalhamos

também com livros paradidaticos e textos compiementares.

No dia seguinte a aula teve inicio com a entrega das notas, para desespero de
muitos e alegria de poucos. Ao receberem as notas comecaram as perguntas e

reclamacoes.

Por que eu fiqguei com nota 6,0, se acertei 07 questdes? (aluno B}
Professora, a senhora foi injusta, ndo considerou a questdo n°4.
(aluno C)

Essa atitude expSe uma preocupagé@o pedagogica, que €& a questdo da pratica
avaliativa, sabendo ser muito complexo abolir a prova de nossas salas de aula,
ainda mais que esta corrobora as exigéncias burocraticas nos varios sistemas de
ensino. E fundamental repensar a questdo metodologica da avaliagdio da

aprendizagem escolar com e a servigo de quem esté sendo conduzido & escola.
De acordo com Hoffmann (1998:54):

Conceber e nomear o “fazer teste”, “dar” notas, por avaliagdo € uma
atitude simplista e ingénua. Significa reduzir, o processo avaliativo de
acompanhamento e agdo com base na reflexdo, a reduzidos
instrumentos auxiliares desse processo, COMO S€ NOMeassemos por
bisturi um procedimento cirurgico.

Nas aulas de ciéncia, revisando o assunto sistema reprodutor, utilizamos dois
recursos tecnolégicos (TV/ VIDEO), como forma de estimular os alunos a

participarem mais ativamente das discussoes do tema. Procuramos dinamizar a aula
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apresentando um artigo sobre reprodu¢édo humana. Os recursos audiovisuais, nesta
ocasido, estimulariam os sentidos dos alunos, proporcionando 3os ‘mesmos
vivenciarem na pratica o que os livros ensinam, assim como nos diz Pestalozzi
“Quanto maior o nimero de sentido que empregamos na investigacdo da natureza
ou das qualidades de um objeto, tantc mais exato & o conhecimento que adguirimos
deste objeto.” (apud PARRA, 1977, p. 23)

Durante a exibigdo houve uma total concentragéo. Para eles, aquele momento ndo
representava uma aula, pois seu entendimento de aula reside, ainda, na utilizagdo
de quadro, giz, e explanag8o do professor, imagem de uma educac¢do bancaria

ainda presente, senfo na escola, mas no pensamento de muitos alunos.

Na aula em que trabalhamos as diversidades textuais, a maior parte dos alunos néo
parava de conversar. Nesse instante percebemos o motivo de tanta inquietagao,
estavam ansiosos para fazer o passeio ao Espago Cultural, que estava marcado
para apos o recreio. Chegado o grande momento, tdo esperado foi aquela algazarra,
a professora pediu que eles se comportassem e perguntou: Vocés lembram das

regras de comportamento que foram anunciados? Mas para os esquecidos escutem:

~Regra numero 1: Sair da sala tudo em fila, e sem conversa paralela.

-Regra numero 2: Ao entrar no énibus todos sentados, e ndo é permitido colocar a
cabeca e o brago fora da janela.

~Regra nimero 3: Siléncio total.

~Regra nimero 4. Chegando ao espago cultural ndo podem se dispersar, todos
juntos o tempo todo.

~Regra numero 5: Ao retornar obedecer as regras anteriores.

Feitas as devidas orientacbes, todos sairam em fila e entraram no 6nibus. Durante o
percurso da escola até o Espago Cultural, observamos a satisfagdo que
demonstravam em estarem realizando um sonho e a felicidade expressiva em seus

SOITiSos.
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Ao chegar ao Espago Cultural seus olhares se perdiam diante do até entdo
desconhecido, ficaram encantados com tudo que via e ouvia. As sessdes de

perguntas foram incontrolaveis.

Aluna A: Par que tantos quadros neste saldo?

Aluno B: Quem pintou esse quando que parece esta manchado?
Aluno C: O que é Biblioteca Virtuai?

Aluno D Para que serve uma Biblioteca Virtual?

Diante tantas perguntas, muitas admiragdes:

Aluno A: Que lugar lindo!

Aluno B: Ahl Se eu morasse perto, e minha méae deixasse, eu viria
todo o dia.

Aluno C: Isso é que é uma Bibliotecal!

Aluno O Olha! Que sala geladinhal

Aluno E: Como eu gostaria que na minha escola tivesse esta sala de
informétical

Aluno F: Que cadeiras macias!

Essas perguntas revelam-nos a falta de oportunidade do aluno em relagéo ao estudo

de campo, quando, retratam o campo explorado.

Na aula do dia seguinte os alunos s6 falavam no passeio, demonstrando satisfagédo

expressada pelos seguintes decursos:

Foi muito bom o passeio. (aluno B)
Ah! Se nés fossemos novamente. (alunc C)
Professora feva a gente de novo. (alunc D)

Prosseguimos a aula com a apresentacdo de um video sobre cultura, e todos
ficaram atentos de forma que um siléncio total tomou conta da sala. Foram apenas
dez minutos de reflexdo sobre a importancia da cultura para nossa vida. Terminada
a exibicao do video, pedimos gue escreva numa folha o seu entendimento a parte do
que assistiu sobre 0 tema em questio. Nesse instante percebemos a resisténcia dos

alunos a fazer a producao textual, expressar em frases:

Eu nado gosto de escrever! (aluno F)
Producgdo textual € muito chata. (alunc G)

Pressupomos gque esses alunos néo sdo habituados a fazer esse tipo de atividade.




37

Em alguns instantes, porém, percebemos apds o término das explicagdes sobre a
importancia da escrita, que boa parte dos alunos mostrou aversdo ao ato de
escrever, nesse instante a professora solicitou que a turma escrevesse sobre o tema
“Um dia inesquecivel”, foi entdo que comegou a resisténcia da turma:

Professora me deixe ir ndo posso perder o capitulo especial de
malhacgado. (aluno I}

Hoje vai passar um filme imprescindivel! {aluno K)
Ah! Vou assistir ao filme também, depois eu estudo. (aluno F)

Essas respostas corroboram a idéia da falta de prioridade em relagdo aos estudos.
Q filme uma obra ficticia, sG ha de nos trazer boas ligdes se tivermos discernimento
do cerlo e do errado, em outras palavras, se tivermos uma consciéncia critica.
Espera-se, pois, que essa criticidade desenvolva-se principalmente na escola, com o
auxilio do professor, num exercicio reciproco de auto-avaliagdo, mas, para que isso
aconteca é preciso que nasga no aluno o desejo de freqlentar a escola, ou, pelo

menos, que se deixe ajudar para que esse desejo floresga.

No nosso caso, os alunos das séries iniciais, ndo apresentam essa visdo critica do
hoje e do amanha, ou seja, o imediato, aquilo que vai servir para o hoje, com ou sem
licdo de vida € a novela, a escola por sua vez, pode esperar, COMO sempre esperou,
para amanh&, um amanhi incerto e sem muito arrebatamento como na ficgdo. Esse
comportamento nos remete a um tipo de aluno da concepgéo bancaria da educagéo,
o que desprovido de consciéncia critica, pressupde homem simplesmente no mundo
e ndo com o mundo e com 0s outros. Homem espectador e ndo recriador do mundo
(FREIRE, 2005).

Essas e outras atividades nas ajudaram na percep¢ao de alguns comportamentos
dos aluncs. Os alunos pré-adolescentes apresentam dois fipos de comportamento,
alguns, por exemplo, deixam transparecer sinais de imaturidade. Consultando o
dicionario Aurélio (2000), vimos que imaturo significa, entre outros aspectos, aquele
que ndo atingiu plenamente o desenvolvimento fisico, emocional ou inteteéiual. No
caso desses pré-adolescentes essa caracteristica é latente, isto porque néo se

percebe em seus comportamentos © preparo ou o desenvolvimento de uma
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maturidade, que os faca deixar de agir por impulso, tornando-se alguém consciente
e responsavel! por suas escolhas.

O mesmo ocorre com o outro tipo de comportamento/atitude desses alunos; que é a
faita de prioridade na educagdo. Novamente recorrendo ao dicionario Aurélio, vimos
que prioridade é a qualidade do que ou de quem & primeiro. Infelizmente, a
educacgao para esses pré-adolescentes, nem sempre se enguadra nesse significado,
ou seja, outros fatores como festas, eventos e a propria midia estdo em primeiro
lugar.

Via de regra, sabemos que por tras desses comportamentos existe uma serie de
fatores determinantes, tanto a maturidade quanto a questdo de prioridade esperadas
por parte dos alunos, s6 ha de se alcangar quando do contato com experiéncias
cotidianas produtivas, tanto na escola quanto na familia, contudo € preciso que estes

alunos desejem aprender com elas e suas ligdes.

A propor¢cdo que vamos discutindo ou tentando entender o mundo dos nossos
alunos, vamos explicitando varios temas que nos remete a consciéncia da realidade,
e esses encontros foram uma prova disto. Em cada um deles procuramos retratar
fielmente, e a partir de sua propria realidade, as posturas de nossos alunos, a fim de

entendé-los enquanto sujeito do processo ensino-aprendizagem,

Sabemos, no entanto, que essa reaiidade nem sempre nos deu, a principio, uma
esperanca de uma possivel mudanga na educagdo, de transformagdo do ser
educando, uma mudanga de postura alicergada na conscientizagdo, na libértagéo.
Mesmo assim, insisto que tentar entender nossos alunos, tanto vai nos ajudar
enquanto educador a refletir para reelaborar constantemente nossa pratica
educativa, quanto vai ajuda-los a se sentirem mais ativos e participativos de sua
aprendizagem. Desta forma, acredito existir a transformagéo. A tal transformagéo
presente nas sabias palavras de Freire (1992:10) quando afirma ndo sou

esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo exjstencial e historico.
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3.1 Analise das informagdes obtidas através do gquestionario

Este estudo foi realizado na Escola Estadual Antdnio Teodoro Neto, {ocalizada no
municipio de Sousa — PB, com o objetivo de analisar as praticas avaliativas

desenvoividas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Estes dados foram coletados junto aos professores da referida escola, através de

questionario contendo questfes abertas e fechadas.

Perguntamos aos docentes se gostam de avaliar?

100% dos professores responderam que sim.

Os professores ao retratarem que gostam de avaliar deixam claro que avaliar ndo é
uma tarefa facil, pois requer muita atencdo devido ao risco de cometer injustica, por
isso deve-se planejar as atividades de acordo com os resultados posteriores,
facilitando assim o desempenho do aluno. De acordo com Demo (1987, p.7), “refletir
¢ também avaliar, e avaliar ¢ também planejar, estabelecer objetivos etc.” Os
professores percebem que a avaliagdo é o caminho que deve ser percorrido
constantemente. A final, a avaliagdo existe para ajudar, a quem ensina e a quem

aprende, a refletir sobe o seu desempenho e aperfei¢oa-la cada vez mais.
“Avaliando para saber a necessidade da aprendizagem dos alunocs.” (Professor A)

“Avalio ndo somente para saber 0 que os alunos aprenderam, mas principalmente

observar o que ainda ndo aprenderam.” (Professor B)
“Porgue o aluno melhora a sua aprendizagem.” (Professor C )

“E avaliando que o professor procura suprir as deficiéncias da aprendizagem e como

também da sua metodologia.” (Professor D }

“A avaliagdo é um jeito seguro de construir a confianga do aluno em seu proprio

poder de superar dificuldades e aprender.” (Professor E)
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Percebe-se entdo que a avaliagdo & essencial no processo ensino aprendizagem,
vai aléem do planejamento, & um meio e ndo um fim em si mesma que facilita o
planejamento das atividades, detectando assim as dificuldades do educando. A
mesma representa um dos pontos indispensavel para o alcance de uma pratica
pedagogica eficiente. No entanto, a avaliagdo praticada nas escolas pUblicas, ainda
néo atende aos interesses reais dos alunos, devido & avaliagdo escolar ainda esta

atrelada a conceitos, a termos como: medir, verificar, julgar, e excluir.

Neste sentido, a avaliag@o é vista como facilitadora das atividades do planejamento.
De acordo com Freire(1996, p. 96).

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno ate
a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula € assim
um desafio e ndo uma “cantiga de minar’. Seus alunos cansam,

ndo dormem, cansam porque acompanham as idas e vindas de
sel pensamento, surpreendem suas pausas, suas dlividas e suas
incertezas.

Percebe-se assim que os alunos estdo sentindo-se desafiados pelo professor para
aprimorar sua aprendizagem, dessa forma os alunos sente-se envolvidos tornando-

se sujeito parte do processo, ensino aprendizagem.

Ao indagarmos os docentes se enfrentam dificuldades para avaliar os alunos, 80%

EE 1Y

dos entrevistados responderam que sim, devido “a falta de interesse dos aluhos , ‘as
maiores dificuldades com relacdo as notas”, “porque os alunos séo diferentes, uns
sabem mais do que outros”. E 20% responderam que ndo. Porque avaliam em todos
os aspectos do desenvolvimento humano em que demonstre apreens&o, construgéo
de conhecimentos, seja no aspecto afetivo, cognitivo, perceptivo, social,

considerando a ampla dimenséo desses aspectos.

Na concepcdo de Santana (1995, p.27) “A avaliag8o so sera eficiente e eficaz se
ocorrer de forma interativa entre professor e aluno, ambos caminham na mesma

diregdo, em busca dos mesmos objetivos”.
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Observa-se que as dificuldades enfrentadas pelos professores ocorrem devido a
dicotomia que ha entre professor e aluno, a falta de interagéo entre ambos, interacdo
esta que quando estd presente no dmbito pedagodgico, permite ac educando e
educador crescer, experimentar, ousar e criticar suas proprias ac¢des, tornando-se

um ser consciente e autdbnomo para exercer a sua cidadania.

Isto sO serd possivel se acompanhar os caminhos percorridos pelos alunos. Esta
trajetéria feita por cada um, obedece ritmos e interesses variados que amplia os

conhecimentos.

Qutra pergunta feita aos docentes, diz respeito a periodicidade com que avaliam
seus alunos. 60% dos professores afirmam avaliar os alunos diariamente, enquanto
40% afirmam avaliar semanalmente e bimestralmente. Percebe-se que a avaliagéo
continua predomina na escola. Os professores consideram o desenvolvimento do
educando em todas as atividades propostas. Na vis8o de Hoffmann; (2001) a
ccnstrugéb do conhecimento do aluno &€ um processo que deve ser mediado pelo
movimento de acdo — reflexdo como forma de fortalecer um outro processo que € o

ensino e a aprendizagem.

Faz-se necessario um acompanhamento diario das atividades do aluno, a fim de
constatar avancos e dificuldades para melhor direcionar o processo ensino
aprendizagem superando as dificuldades para favorecer o crescimento do aluno. Na
visdo de Libaneo, (1994, p.195) “A avaliagdo & uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo
de ensino e aprendizagem”. Tornando mais facil a constatagdo de progressos e

dificuldades dando condigbes ao professor de rever seu trabalho.

Quanto aos instrumentos utilizados para avaliar seus alunos, os professores

informaram que avaliam da seguinte forma:

“Trabalho em grupo e prova escrita, justificando que o trabalho em grupo fornece

mais aprendizagem e a prova escrita nem sempre”. (Professor A)

UNWERSIANC congRpal
DE CAMPINA GRANDE
CENTRODE FORMACAT DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETomIAL
CAJAZEIRAS - PaRalpa




42

“Prova escrita, trabalho em grupo, trabatho individual, atividades diarias, leitura e
escrita”. (Professor B)

“Prova oral, prova escrita, trabalho em grupo, trabalho individual”. (Professor C)

“Prova oral, prova escrita, trabalho individual e outros como leitura, atividades

complementares e ditados”. (Professor D)

‘Provas orais, provas escritas, trabalhos em grupo, trabalho individual e outros, tais

como participagdo dos exercicios diarios, sendo criativo”. (Professor E)

Observa-se, entdo que a maioria dos professores utiliza-se de mais de um dos
instrumentos avaliativos: provas escritas, trabathos em grupo e individual por
considerarem mais eficazes, possibilitando um diagndstico mais preciso sobre 0 que

foi trabalhado com s alunos.

De acordo com Melchior (1994, p.113) ao elaborar um teste, o professor deve ter
muito claro qual o significado do uso de um instrumento de medida no processo de
ensino aprendizagem verificar se os objetivos foram atingidos e em que nivel foram
atingidos.

Assim, o professor deve analisar os resultados de cada avaliagdo fazendo os ajustes
e as mudangas necessarias para superar as dificuldades apresentadas no decorrer

do processo ensino-aprendizagem.

A presente investigacdo procurou identificar aspectos que os professores
consideram ao avaliar os seus alunos. 80% dos professores informaram que ao
avaliarem os alunos consideram a participacdo, o interesse, comportamento,
frequiéncia e criatividade, como aspectos indispensaveis para analisar os seus alvos.

20% consideram s6 0 comportamento e o interesse nos conteddos aplicados.

De acordo com as respostas dos docentes, estes ao avaliarem os alunos
consideram aspectos tais como: criatividade, participagdo, predominado um valor

qualitativo durante o processo ensino aprendizagem.
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O professor tendo consciéncia e competéncia para estabelecer critérios que sejam
compativeis com os conteudos trabalhados, subsidiard seu trabalho, superando as
dificuldades encontradas no processo ensino e aprendizagem. No entendimento de
Hoffmann (2003, p.19) "[...] avaliar é dinamizar oportunidades de auto-reflexdo num
acompanhamento permanente do professor que incitara o aluno a novas questdes a
partir de respostas”.

No tocante as concepgdes avaliativas dos professores, estes responderam que:

“Avaliagéo ¢ algo que transforma a capacidade e interesse dos alunos, isto depende
do aluno”. (Professor A)

“Avaliagdo € um processo lento e continuo no quat o professor se utiliza para
verificar a aprendizagem do alunc e de certa forma a sua metodologia”. (Professor
B).

“Se avalia para saber se o aluno vai bem nos estudos, casc contrario avalio para
melhorar o alunc”. (Professor C)

Afirma que “avaliagdo € um método lento e continuo do qual o professor se utiliza

para verificar a aprendizagem do aluno”. (Professor D)

“A avaliagd0: € o compromisso que o professor tem com a educagdo na hora em
que esta avaliando. E observar permanentemente, é diagnosticar, e ndo ver de

forma mecéanica o aluno taxado pela nota que ele tira”. (Professor E)

Ao analisar o que os professores entendem por avaliag&o, percebe-se um conjunto
de elementos tais como: algo que transforma o aluno, um processo lento e continuo,
um método para verificar a aprendizagem, o compromisso, observar
permanentemente & diagnosticar e n&o ver os alunos em partes, mas sim na sua
totalidade, uma vez que afirmam julgarem o processo avaliativo como um
instrumento  subsidiario para obtengdo de conhecimentos, esta atividade
possibilitando — ao professor a tomada de decisGes no sentido de reorientar a pratica

educacional para a efetivagdo de novas aprendizagens. As referidas visbes apontam
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para uma avaliativa que almeja uma aprendizagem significativa e ndo somente sua
mera constatagdo. A esse respeito Luckesi (1997, p.165) diz [..] “A atividade de
avaliar caracteriza-se como um meio subsidiario do crescimento; meio subsidiario da
construgdo do resultado satisfatério”.

Alguns professores concebem a avaliagdo como afericio de capacidade e
verificacdo de objetivos propostos, esbocando assim, uma concepgdo reacionaria
gque emperra o processo educativo. No momento em que a avaliagido segundo este

modelo, afasta-se do propésito de contribuir para desenvolvimento do aluno.
Como esclarece Luckesi (1991, p.93),

A avaliagdo, diferentemente da verificagdo, envolve um ato que
ulfrapassa a obtengdo da configuragdo do objeto, exigindo decisao
do que fazer ante ou com ele. A verificagdo &€ uma agdo que
“congela” o objetivo;, a avaliagdo, por sua vez direciona o objeto
numa dinamica de agéo.

As falas dos professores sdo caracterizadas em dois grupos distintos, 0s que
conseguem identificar a idéia de avaliagdo na perspectiva diagnostica e outro que
entende a avaliacdo como um método para verificar, conferir a operagéo ou ndo dos

conteudos aplicados.

Apesar da falta de objetividade nos discursos de alguns educadores constata-se
mudangas, ainda que lentas e gradativas nas praticas educativas, o que revela-nos
também a superagdo de concepgdes antigas, tal fato pode ser faciimente analisado
ao confrontar as falas apresentadas pelos professores, nota-se que os educadores
precisam de mais aprofundamentos tetricos para superar as possiveis falhas e

lacunas detectadas no processo avaliativo.

Nesta oOtica, percebe-se o anseio dos professores em buscar aprimorar seus
conhecimentos. Assim, é necessario e benéfico este desejo de mudangas, pois
evidencia a necessidade de reestruturagdo de novas formas de conceber 0 processo
educativo € como conseqiiéncia deste, conceber também, de forma diferente, a
pratica avaliativa.
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Indagamos tambem, se os conteldos sdo revisados antes de trabalhar a
recuperagdo com alunos. 100% dos professores responderam que sim, justificando
que:

“Assim eles sdo capazes de fazer uma nova prova, dependendo da explicagdo do
professor’. {Professor A)

“Se o aluno ndo conseguiu atingir os objetivos, alguma coisa estava errada, entdo

precisamos além de revisar os contelidos utilizar outros métodos”. (Professor B)
“E na revisdo dos conteidos que o aluno aprende”. (Professor C)

“Para que os alunos aprendam os contetdos das provas € preciso revisar 0$

mesmos utilizando outra metodologia”. (Professor D)

“A partir do momento em que estou observando se o que levou o aluno a ficar em
recuperacao foi a falta de dominio dos contelidos, ou se foi falta de participacéo ou
se foi falha minha na aplica¢éo dos contetdos”. (Professor E)

Observa-se, nas falas desses professores a preocupagido que estes tém com
relagdo a apreensdo ou ndo dos conteudos ministrados, como também para
analisarem se as praticas educativas desenvolvidas na escola atendem de forma
positiva ou negativa, no desenvolvimento do aluno, a partir dai serem repensadas e

discutidas para promover um processo avaliativo significativo.

Percebem-se avangos consideraveis por parte dos educadores, quando estes
identificar possiveis falhas na sua pratica educativa, buscando evolugéo da escola
rumo ao ensino-aprendizagem, norteado por uma Pedagogia que produza uma
escola mais democratica, revendo conceito de avaliagéo, classificagdo, buscando no
processo, mecanismos que ultrapassem a mera verificagdo, diminuindo a distancia

entre 0 que ensina € o que aprende.

Tudo isso nos leva a crer que para que a avaliagdo se torne eficiente e eficaz

devera haver uma interatividade entre aluno, professor e conhecimento transmitido,
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no sentido de todos os envolvidos no processo caminharem na mesma diregéo
buscando os mesmo objetivos.

A ultima indagacéo feita aos docentes foi em relagdo aos objetivos principais na
avaliago.

Estes responderam que:

“e observar se seus alunos estfo aprendendo ou ndo os contetidos ministrados”.

“Fornecer dados que venha promover ¢ conhecimento intelectual do seu aluno”.

Neste sentido, depreendemos para os docentes pesquisados o objetivo primordial
da avaliagdo é o de observar, garantir, questionar, diagnosticar, fornecendo dados
sobre o processo ensino-aprendizagem.

Neste caso a avaliagdo estd cumprindo com seus objetivos, como sendo um
elemento de um projeto mais amplo da escola construido coletivamente, conforme
anuncia Luckesi (1997, p.85), “[...] a avaliagdo tanto no geral quanto no caso
especifico da aprendizagem, ndo possui uma finalidade em si, ela subsidia um curso
de agdo que visa construir um resultado previamente definido”. Neste sentido, a
avaliacdo € um percursc que envolve todos na constru¢do reflexiva e coletiva com

objetivos predeterminados.
Ainda de acordo com o autor supracitado:

Para gue a avaliagdo seja critica do percurso, é necessario que todos
os envolvidos num projeto estejam com “a mesma camisa”, como se
diz estar com a mesma camisa nao significa ser “vaca de presépio”,
que bate a cabecga dizendo “sim”, a tudo; significa, sim, estar
envolvido na construgdo de um projeto comum e, para isso, contribuir,
analisando, observando pontos de estrangulamento, sugerindo, se
comprometendo. (1997, p.117).

Podemos entdo concluir que para se conseguir uma avaliagdo de qualidade a
servico da democratizacdo do ensino faz-se necessario a integragdo e o

compromisso de todos envolvidos no processo educativo.
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APRECIACAO CRITICA

Apbs o termino do Estagio Supervisionado, onde situagdes foram vivenciadas e
reflexdes foram compartilhadas acerca da tematica em questdo é possivel apontar

algumas consideragdes oriundas desta experiéncia.

A tematica avaliag&o da aprendizagem se configura no cendrio educativo como uma
pratica que merece ser rediscutida e redimensionada, em decorréncia das
mudangas no campo educativo, exigéncias formativas na contemporaneidade e
novas necessidades proprias do processo ensino-aprendizagem. Na sociedade do
conhecimento é cada vez mais presente a interacdo e insergdo do aluno no

processo de construgdo de novos saberes.

Nos dias atuais, vivemos uma dualidade de paradigmas avaliativos, o que exige dos
educadores a compreensdo da avaliagio como um processo ampio e
multidimensional. A avaliagdo ndo pode restringir-se ao ato de medir, classificar,
segmentar, rotular e excluir o aluno, uma vez que esta pratica educativa limita &
acao eo acompanhamento do educador, alem de excluir a possibilidade do aluno
superar as dificuldades de aprendizagens. No entanto, ainda é visivel observar
praticas avaliativas classificatorias, seletivas e excludentes na escola, utilizando

como Unico instrumento provas, testes e parametros apenas quantitativos.

Por outro lado, ja se percebe posturas avaliativas diagnosticas que primam por
observagfes, registros, analises e ajustes sistematicos e permanentes do processo
ensino-aprendizagem, no sentido de elaborar e produzir saberes, como forma de
desenvolver o crescimento intelectual, a autonomia e criatividade do aluno,

valorizando os aspectos qualitativos da aprendizagem.

Nessa Otica, é imprescindivel o educador adotar praticas avaliativas que viabilizem
ao educando superar as dificuldades de aprendizagens visando a construgdo de
novas aprendizagens. Logo esse processo exige ndo apenas Leis e Resolugbes que

objetivem transformar as formas de atuagédo, mas também atitudes de mudangas na
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postura do professor e do aluno no sentido de provocar mudancgas significativas no
cotidiano de sala de aula.

Este estudo possibilitou identificar as dificuldades enfrentadas pelos professores
para avaliar os alunos, posto que 80% responderam que s8o devido “a falta de

interesse dos alunos” e “os diferentes niveis de aprendizagem”.

Observa-se que a maioria dos professores utiliza mais de um dos instrumentos
avaliativos, como: provas escritas, trabalhos em grupo e individual por considerarem
mais eficaz, possibilitando um diagnéstico mais preciso sobre o gque foi trabalhado

com os alunos.

Questionados os professores sobre 0s aspectos que consideram ao avaliar 0s seus
alunos 80% observam: o interesse, comportamento, frequéncia e criatividade, como

aspectos indispensaveis para avaliar 0s seus alunos.

Alguns professores concebem a avaliagdo como afericdo de capacidades e
verificag8o de objetivos propostos, esbogando assim, uma concepgao reacionéria da
avaliacdo, dificultando assim, o processo educativo. Mas, por outro lado, constata-se
também anseios de mudancas das praticas o que possibilita um possivel avango no

que diz respeito a superacgao das dificuldades no processo de ensino aprendizagem.

Sabendo da importancia atribuida a avaliagdo da aprendizagem, é imprescindivel
que o educador propicie momentos de estudos e reflexbes para superar as
dificuldades do educando em relagdo ao ensino-aprendizagem, visando &

construcdo de novos conceitos e critérios referentes a sua pratica avaliativa.

O estagio proporcionou novas possibilidades de apreensdo do conhecimento,
permitiu um contato direto com o campo explorado, oportunizando um comparativo,
uma reflexdo daquilo que se vé& na teoria e o que se revela na pratica. Desse modo,
possibilitando reflexGes que possa contribuir no entendimento da tematica avaliagéo

no sentido de promover modificag@es na atual pratica avaliativa em nossas escolas.

LN ERSIDANT FUOERAL
DE CAM?H&E& GRANDE
CENTRO DE FORMACAD DF PROFESSORES
BIBLICTFCATETORIAL
CAJAZEIRAS - PARAIRA




49

REFERENCIAS

CLARIZA, Prado de Sousa. Avaliagdo do rendimento Escolar. S&o Paulo: Papirus,
1963,

DEMO, Pedro. Avaliagdo Qualitativa. Campinas: Autores Associados, 1988.

DEPRESBITERIS, Lea, Avaliagdo da aprendizagem, Revendo conceito e Posicdes.
IN: SOUZA, Clariza Prado de (org). Avaliagdo do Rendimento Escolar. Campinas:
Papirus, 1995,

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necesséarios a pratica
educativa. S8o Paulo:: Paz e Terra, 1996.

GONCALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre iniciagao a pesquisa cientifica.
Campinas, SP: Alineia, 2001.

HOFFMANN, Jussara Maria Lerch. Avaliagdo Mediadora: Uma pratica em
construcdo da pré-escola a universidade. Porto Alegre: mediagéo, 1995.

. Avaliacdo Mito & desafio: uma perspectiva construtivista. Porto
Alegre: mediagao, 2000.

. Avaliagdo para promover: as setas do caminho. Porto Alegre.
Mediagdo, 2001.

LIBANEOQO, José Carlos. Didatica. Séo Paulo: Cortez, 1994,

LIMA, Adriana de Oliveira. Avaliagdo escolar: julgamento ou construgdo? 57 ed.
Petropolis, RJ: vozes, 1994.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da Aprendizagem Escolar: estudo e
preposigdes. 5% ed. S&o Paulo: cortes, 1997.

MELCHIOR, Maria Celina. Avaliagdo para qualificar a pratica docente; espago
para a agéo supervisora. Porto Alegre: premier, 2001.

UNYERSIDADE £ DERAL
__DE CAMPINA BRANDE
CENIRO DE FORMAGAQ DF PROFESSORTS

BBLICTECA SET0RIAL B
CAIAZEIRAS - FARAIDA




50

PARRA, Nélio. Metodologia dos Recursos Audiovisuais. Sio Pauloc. Saraiva,
1977.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa Social: método e técnicas. Sao Paulo:
Atlas, 1999,

SANTANNA, liza Martins. Por que Avaliar? Como Avaliar? Critérios e instrumentos.
Petropolis, RJ: vozes, 1995.

SANTOS, Antonio Raimundo dos. Metodologias Cientificas: A construgdo do
conhecimento. Rio de Janeiro: DP & A editora, 2000,

SAUL, Ana, Maria. Avaliagao Emancipatoria. Sdo Paulo: Cortez; 1991.

SOUZA, Clarilza Prado de (org.) Avaliagdo do rendimento escolar. Campinas,
Papirus, 1993.

UNWERBIIADE FUNERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
BISLIOTECA BETORIAL

CAIAZEIRAS . PARMBA



ANEXOS

51



52

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCAGAO
CURSO DE PEDAGOGIA

Caro (a) professor (a),

Solicitamos a vocé que responda ¢ questionario que segue. QO mesmo faz parte de
um estudo sobre a avaliagdo da aprendizagem na escola, como requisito
indispensave! para a disciplina pratica lll do curso de pedagogia da Universidade

Federal de Campina Grande.

Ressaltamos que suas respostas servirdo apenas para fins académicos e seréo

mantidas em absoluto sigilo.

Esperamos contar com sua colaboragéo.

Atenciosamente

Arinalda Brasil
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QUESTIONARIO

Tempo que atua como professor

Formacgdo () Nivel Médio / Qual?

53

( ) Nivel Superior/ Qual?

1. Vocé gosta de avaliar?

() Sim ( )yNéo

Justifique:

2. Na escola onde vocé trabalha, existem momentos de estudo sobre o ato de

avaliar?

( )Sim ( )Nao

Justifique:

3. Quais as dificuldades encontradas no processo de avaliagio da aprendizagem?

4. Quando vocé avalia seus alunos?

UNVEPGTADT FUNERAL
DE CAMPINA GRANDE
CENTRG DE FORMAGAO DE PRUFESSORES
BIBLIOTECASETORIL
CAJAZEIRAS - PARAIRA




54

( ) Diariamente
{ ) Semanalmente
{ ) Bimestralmente

5. Quais os instrumentos que vocé utiliza para avaliar seus alunos?

) Observacéo

) Prova oral

) Prova escrita

) Trabalho em grupo
) Trabalho individual
) Outros

Quais?

6. Quais os aspectos gue vocé considera ao avaliar seus alunos?

} Dominio de aprendizagem
} Comportamento

) Freqgléncia

) Interesse

) Participagdo

) Criatividade

) Outros

S p—— " p— — p—

Quais?

7. Vocé revisa os conteldos antes de aplica novas avaliagbes

( ) Sim ( )Nso

Por qué?
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8. Em que momento vocé trabalha a recuperagido com seus alunos?

( ) Apbs o termino de cada contelido
{ ) Apos o termino do bimestre

{ ) Apos o termino do semestre

{ ) Apods o termino do ano letivo

8. Para vocé, qual o principal objetivo da avaliagdo?

( ) Favorecer a aprendizagem

( ) Corrigir as deficiéncias na aprendizagem

( ) Classifica os alunos

{ ) Verificar se os objetivos elaborados foram atingidos
{ ) Outros

10. O que vocé entende por avaliag@o escolar?
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