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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal discutir sobre os impactos causados pelo uso
do audiovisual, esta linguagem/recurso (filme) onde as informagdes/contetdos estao dispostos
de forma dindmica, nas aulas de Sociologia no Ensino Médio. Como objetivos especificos
buscamos investigar como os recursos audiovisuais sdo usados nas aulas de Sociologia;
analisar de que forma esses recursos contribuem para o processo de ensino aprendizagem e
propdr estratégias pedagogicas utilizando o audiovisual. O referido estudo/intervengdo
pedagogica foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Maria
Balbina Pereira, localizada no distrito de Santa Luzia do Cariri, municipio de Serra Branca,
com alunos do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio. A metodologia adotada contou com a
abordagem qualitativa-observacao participante elegendo como instrumentos de coleta de
dados e de intervengdo os seguintes: 1) observagao na sala de aula, 2) entrevista baseada no
grupo focal, 3) didlogo com os alunos sobre os temas socioldgicos, escolha e exibi¢ao dos
filmes. Para analise dos dados adotamos o método de andlise de contetido de Bardin (ANO).
O estudo fundamentou-se principalmente nas teorias dos autores Galetti (2013), Kenski
(2007), Ferreira (2010), Rosalia Duarte (2009), Adriana Fresquet (2017), Libanéo, (2013),
entre outros que contribuiram significativamente para compor o aporte tedrico deste trabalho,
assim como, para o nosso entendimento sobre a importancia do uso dos recursos audiovisuais
para o ensino de Sociologia no Ensino Médio. Ao final da experiéncia apontamos que a
linguagem/recurso audiovisual contribui no processo de ensino aprendizagem, bem como, na
socializacdo dos sujeitos e na sua capacidade de apreender fracdes do real nas narrativas
audiovisuais agugando, portanto, o olhar critico e a logica de perceber, problematizar e
interferir no mundo social.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino Médio. Audiovisual. Filmes.



ABSTRACT

This work had as main objective discussing the impacts caused by the use of audiovisual, this
language/resource (movie) where information/content is dynamically arranged, in Sociology
classes in High School.As specific objectives, we sought to investigate how audiovisual
resources are used in Sociology classes; analyze how these resources contribute to the
teaching-learning process and propose pedagogical strategies using audiovisual. This
study/pedagogical intervention was developed at the State School of Secondary Education
Maria Balbina Pereira, located in the district of Santa Luzia do Cariri, municipality of Serra
Branca, with students from the 1st, 2nd and 3rd grades of High School. The adopted
methodology relied on the qualitative-participant observation approach choosing as
instruments of data collection and intervention the following: 1) observation in the classroom,
2) interview based on focus group, 3) discussion with the students about the sociological
themes, choice and exhibition of movies. For data analysis we adopted the Bardin content
analysis method (ANO). The study was mainly based on the theories of the authors Galetti
(2013), Kenski (2007), Ferreira (2010), Rosalia Duarte (2009), Adriana Fresquet (2017),
Libanéo, (2013), among others that significantly collaborated to make the theoretical
contribution of this work, as well as, for our understanding on the importance of using
audiovisual resources for the teaching of Sociology in High School. At the end of the
experience, we point out that the language/audiovisual resource contributes to the teaching-
learning process, as well as, to the socialization of the individuals and their ability to learn
fractions of the real in audiovisual narratives, thus sharpening the critical view and the logic
of perceiving, problematizing and interfering in the social world.

Keywords: Sociology. High School. Audiovisual. Movies.
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1 APRESENTACAO: OS PASSOS QUE DEI E OS CAMINHOS POR ONDE ANDEI
“A MINHA HISTORIA FAZ TODA DIFERENCA”

Sou natural de Sao José do Egito, cidade localizada no Sertdo de Pernambuco-PE com
uma estimativa de 33.000 habitantes. Venho de uma familia de agricultores ¢ no campo o
acesso a educagdo foi dificil no passado, e hoje ndo esta tdo diferente, sobre tudo, com o
fechamento das escolas do campo. Minha mae estudou até a quarta série, pois era a ultima
série que tinha na escola do sitio em que ela residia na época e nao tinha condi¢des de ir
estudar na cidade devido as dificuldades daquele tempo e para ndo ficar sem estudar repetiu
por mais um ano esta ultima série. Meu pai primeiro filho de 13 irmaos, desde crianga tinha
que trabalhar duro na roga para ajudar no sustento dos demais, e por esse motivo estudou até a
primeira série. Apesar do pouco tempo na escola conseguiu aprender escrever seu nome €
poucas palavras sabe decodificar. Moravamos na zona rural em um sitio chamado Grossos,
cujo nome se deu devido uma arvore que possuia o tronco muito grosso, a nove quilometros
de distancia da zona urbana de Sao José do Egito-PE.

Meu primeiro contato com a escola foi aos sete anos de idade no Grupo Escolar
Municipal Sitio Grossos. Eu e minha irma percorriamos quase dois quilometros para ir a
escola, a turma era multisseriada, de 1° a 4° série como se chamava antigamente. As carteiras
mal davam para os alunos e aqueles que moravam mais proximo levavam um banquinho de
casa, ou sentavam-se ao chdo. A merenda sempre insuficiente muitas vezes faltava. Recordo-
me que na primeira série a nossa professora, de todos os anos do Ensino Infantil e
Fundamental I, me deu uma cartilha para eu treinar a leitura em casa, ¢ foi com este livro que
aprendi a ler ainda na primeira série. Desde ali, ja me sentia fascinada pela arte de ensinar,
adorava ir a escola. Lembro-me como se fosse hoje, a primeira vez que tive contato com a
sala de aula, passei a conhecer um novo mundo, construindo novas amizades e¢ adquirindo
novos conhecimentos.

Na hora do intervalo, eu e minhas colegas brincdvamos de escrever no quadro usando
as sobras de giz que a professora deixava cair no chdo quando escrevia, também,
organizavamos a estante de livros que ficava no fundo da sala e no fim sempre escolhiamos
um para ler. Em casa, adorava brincar de escolinha, muitas vezes passava a tarde inteira ali,
ensinando as bonecas a ler e a escrever, imitando minha professora. Esta se tornou minha

brincadeira predileta.
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Ao concluir a quarta série tive que me deslocar para a cidade com o objetivo de cursar
o Ensino Fundamental II em Sao José do Egito-PE, pois este ndo existia nas escolas da zona
rural naquele periodo. Ao concluir a oitava série, optei por cursar o Normal Médio, antigo
Magistério, na Escola de Ensino Fundamental e Médio Edson Simdes, um curso que tem
como objetivo formar professores para atuar nas séries iniciais, o qual contribuiu
imensamente para minha formagdo docente, pois, me proporcionou descobrir a esséncia da
arte de ensinar.

Em julho de 2006, fui contratada pela prefeitura municipal para tirar uma licenga de
seis meses lecionando no Grupo Escolar Municipal de Mundo Novo, hoje atual Escola
Municipal Mundo Novo, povoado pertencente a Sdo José do Egito-PE, onde continuei
lecionando por mais um ano. Neste periodo o material pedagogico era escasso, ainda usava-se
giz branco, o quadro era de péssima qualidade, as folhas de A4 mal davam para realizar as
provas do ano, que eram escritas @ mao e rodadas em um mimedgrafo no qual o professor
tinha que ser bom ao colocar a quantidade necessaria do alcool, porque se colocasse pouco
falhava e se colocasse muito borrava. Além disso, ndo tinhamos acesso a outros recursos
como datashow, computador, televisdo, entre outros. Lembro-me que havia apenas um
pequeno Microssystem, porém, estava quebrado e por muito tempo permaneceu, por este
motivo o mesmo quase nao foi utilizado, quando precisdvamos trabalhar com musica em sala
de aula ou levava de casa ou pedia emprestado. Diante de tanta precariedade nos professores
nos viamos obrigados a improvisar. Quando queriamos assistir a um filme com as criangas,
por exemplo, pediamos a diretora da escola o videocassete emprestado, pois a escola ndo
disponibilizava. Isso acontecia raramente porque evitavamos incomodar a diretora, no
entanto, quando acontecia era uma festa para os alunos. Considero essa fase de grande
aprendizado, pois para ensina-los tive que adquirir novos conhecimentos a0 me inserir na
realidade dos alunos.

Para Libaneo (2013, p. 43) “[...Jo livro didatico, as aulas, os modos de ensinar, os
valores sociais transmitidos pelo professor soam estranhos ao mundo social e cultural das
criangas, quando nao se vinculam as suas percepgdes, motivagdes, praticas de vida,
linguagem”. Ou seja, o professor deve adaptar-se a realidade do aluno, considerando que cada
crianca advém de realidades diferentes e por isso, o professor ndo deve utilizar metodologias
prontas e acabadas. E preciso, repensar sua pratica de acordo com as necessidades dos
educandos, pois, caso contrario as aulas poderdo tornar-se desinteressantes para os alunos.

E naquela época sem muitos recursos ndo era facil, mas a paixdo pela profissio me

motivava. Em 2008, ndo consegui renovar o contrato. Isso me entristeceu muito, entdo,
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ingressei no cursinho preparatdrio com o objetivo de estudar para concursos, pois s6 assim eu
acreditava que poderia cursar em uma universidade devido as poucas condi¢des financeiras de
minha familia.

Em 2009, o professor do cursinho levou para a sala de aula um panfleto informativo
sobre o vestibular da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), do Centro de
Desenvolvimento Sustentdvel do Semiarido (CDSA). A principio pensei em ndo o fazer, mas,
o professor me incentivou € ao passo que ia tomando conhecimento sobre o curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, foi despertando em mim, a curiosidade sobre o mesmo.
Entao, resolvi me inscrever e fui aprovada. Ingressar na Universidade foi uma vitoria, mesmo

sendo algo que ndo estava em meus planos naquele momento.

1.1 OS MOTIVOS

No segundo periodo da graduacdo tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)! financiada pela Coordenacgio de
Aperfeicoamento Pessoal de Ensino Superior (CAPES). Confesso que inicialmente, meu
maior interesse em participar foi pela remuneragdo, pois iria me ajudar nas despesas e
continuar na universidade. Contudo, percebi, no decorrer das atividades, que o projeto tinha
uma importancia muito além do fator financeiro. No PIBID tive a oportunidade de analisar o
livro didatico, conhecer o Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Ensino Fundamental e
Médio Professor José Gongalves de Queiroz?. Além disso, fomos para a sala de aula junto
com a professora da disciplina e sob sua orientacao também davamos aulas. Também criamos
o Cine Clube e o Clube de Leitura. O primeiro tinha como objetivo produzir um filme
retratando os problemas sociais da cidade em que viviam os educandos, e como questao de
fundo analisar os aspectos socioldgicos que constituiam aquela situacdo. O Clube de Leitura
por sua vez, ndo obteve €xito pelo fato de os alunos ndo gostarem de ler e também, ndo foi
criada estratégia para estimular a leitura.

A primeira experiéncia com o Cine Clube aconteceu em 2010, com a exibi¢ao do

filme “Alice no Pais das Maravilhas”, para as turmas de 1° e 2° anos do Ensino Médio da

'OPIBID tem sido apontado como relevante politica publica para a educagdo brasileira, pelo fato de incentivar e
preparar alunos das licenciaturas para a profissdo docente, possibilitando-lhes uma formacao sélida da teoria
sociolédgica, atrelada ao conhecimento da pratica pedagdgica e o contexto em que a escola esta inserida. Assim
posto, essa unido entre ensino superior e educacdo bdasica, propicia a formagdo de um profissional mais
preparado para oferecer aos educandos do Ensino Médio uma educagdo de qualidade.

2 A escola esté localizada no municipio de Sumé-PB, o Subprojeto PIBID/SOCIOLOGIA atuava desde o ano de
2010 na Escola Jos¢ Gaudéncio.
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escola conveniada ao projeto. Antes de iniciar o filme nos estudantes bolsistas, que passamos
a ser chamados de Pibidianos, fizemos alguns comentarios referentes ao material que iriamos
trabalhar com o intuito de despertar a atengdo dos alunos as questdes chaves dentro do debate
sociologico que estavamos querendo apresentar, a partir de algumas categorias como
normalidade, anormalidade, identidade entre outras, instigando-os a realizarem uma analise
sociologica sobre o referido filme. Foi uma atividade muito prazerosa, pois além de ter sido
diferenciada, despertou o interesse dos educandos para o debate. Quando encerrava a sessao,
provocavamos uma discussdo enfatizando questdes socioculturais referentes a realidade do
alunado.

Entretanto, percebeu-se que trabalhar filmes longos em uma aula de apenas 50
minutos era inviavel, sendo que a disciplina de Sociologia era ministrada uma vez por semana
em cada turma. Dai surgiu a necessidade de adequar o tempo do filme a realidade da escola
em que o projeto atuava, optou-se entdo em trabalhar com curtas metragens. Dessa vez, ao
invés do aluno assistir ao filme ja pronto ele quem produziu seu proprio curta metragem
mediante os conhecimentos sociologicos aprendidos na escola. A partir, da realidade
observada, os alunos reuniram-se e produziram videos cujo objetivo era fazer com que os
educandos procurassem expor através de curta-metragem, aspectos sociais significativos da
cidade de Sumé-PB. A atividade foi desenvolvida da seguinte maneira: os alunos bolsistas do
projeto se dividiram em duplas, sob a responsabilidade de orientar uma turma para a
realizagdo do trabalho que em seu término seria julgado por alguns professores convidados.
Assim, foram escolhidas as turmas como vencedoras na producdo de curtas. O motivo de o
trabalho ter sido realizado na cidade de Sumé foi pelo fato de o PIBID atuar neste municipio.

Essa iniciativa, fez com que os alunos passassem a observar algumas situagdes do seu
cotidiano de maneira diferente, desta vez, com olhar critico e reflexivo. Os educandos foram
incitados a pensarem sobre sua propria realidade através de um olhar sociologico, e
consequentemente perceber que a Sociologia esta presente no seu dia a dia, sendo a
observagdo um ponto recorrente para que as mudangas ocorram. Ou seja, permitiu que os
alunos percebessem a importancia desta disciplina para ajudar a compreender e explicar fatos
sociais que interferem na vida dos cidadaos enquanto individuos atuantes no meio social, e
como essas agoes influenciam em suas proprias vidas.

Essas vivéncias me instigaram o desejo de pesquisar sobre o impacto que o programa
estava causando no processo de ensino aprendizagem desses alunos. Por isso, fiz minha
pesquisa monografica intitulada “As contribui¢gdes do Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo a Docéncia para os alunos do Ensino Médio”. Diante dos resultados obtidos na
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pesquisa do trabalho de conclusdo de curso realizada no ano de 2013, pude perceber que as
metodologias utilizadas contribuiram de forma significativa para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos, bem como facilitou a compreensdo desses discentes com relacio
aos conceitos sociologicos. Na pesquisa desenvolvida na graduacdo nos pibidianos,
trabalhamos juntos com a professora na sala de aula os contetidos que estavam no cronograma
escolar e depois fizemos a relagdo destes com o filme. A diferenga para essa pesquisa do
mestrado € que as oficinas ministradas ocorreram em um horario diferente da aula de
sociologia, ou seja, a professora da disciplina ndo estava presente. Além disso, cada contetdo
e cada filme fora trabalhado em apenas um dia de oficina, nesse caso tivemos menos tempo
que na pesquisa da graduagdo para trabalhar sobre a tematica. Gostaria de destacar, que desta
vez, os conteudos discutidos foram escolhidos pelos alunos de forma espontdnea. O Cine
Clube, por sua vez, foi um dos principais responsaveis por esse resultado, de modo que,
segundo alguns relatos obtidos na pesquisa, a aula de sociologia tornou-se mais atrativa e
dindmica, pois proporcionava aos alunos sair da sala de aula e ir a campo produzir seus
proprios curtas metragens.

Considero ainda o fato, de os trabalhos pedagdgicos com o cinema relacionado ao
ensino de Sociologia ainda serem pouco nas escolas, e estes se configuram como
recurso/linguagem pedagodgicas para o ensino, constatagdo que obtive com a experiéncia na
iniciacdo a docéncia no Projeto PIBID, que fez surgir o desejo de aprofundar esse estudo.
Considerando que ainda hd muito a contribuir e experimentar no ambito do ensino de
Sociologia nas escolas do Ensino Médio, sobretudo, pela capacidade criativa e inventiva dos
jovens.

Foi através dessa experiéncia com o PIBID, que surgiu o desejo de realizar no
PROFSOCIO, um estudo mais detalhado que se fundamenta como objetivo geral discutir
sobre os impactos causados pelo uso do audiovisual nas aulas de Sociologia no Ensino Médio,
buscando contribuir de forma significativa para o processo de ensino-aprendizagem nas aulas
de Sociologia. Para tanto, elencamos alguns objetivos especificos como: a)lnvestigar como os
recursos audiovisuais sdo usados nas aulas de Sociologia a fim de deixar a aula mais
interessante e atrativa para os alunos; b) Analisar de que forma os recursos audiovisuais
contribuem para o processo de ensino aprendizagem e c) Propor estratégias pedagdgicas
utilizando o audiovisual. Desta forma, serd possivel descobrir quais os impactos causados
pelo audiovisual e se, de fato, contribuem para o processo de ensino aprendizagem,
promovendo, consequentemente, uma melhoria do processo de modelagem didatica nas aulas

de Sociologia.
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Sabemos que as pesquisas relacionadas ao trabalho com filmes na area de Sociologia
infelizmente ainda sdo insuficientes, uma vez que, no contexto educacional se faz cada vez
mais necessario buscar novas metodologias que possam auxiliar tanto o professor como
também o aluno no processo de ensino aprendizagem. Desse modo, buscamos colaborar com
essa discussdo através de uma relagdo consciente e construtiva que vise o desenvolvimento do
curriculo de Sociologia e da competéncia dos alunos em desenvolver o senso critico.

A busca dessa ligacdo entre audiovisual, a disciplina de Sociologia ¢ os alunos do
Ensino Médio surgiu pelo fato de o telefone, a camera fotografica, a internet, o computador,
os filmes se tornarem tdo proximos do cotidiano dos alunos. Basta notarmos os inimeros
videos que esses jovens produzem utilizando seus proprios dispositivos méoveis. Além disso,
compartilham com os colegas na sala de aula, com os amigos. Ou seja, esses videos permeiam
fora e dentro do espacgo escolar.

Nesse sentido, considero importante tanto para a disciplina de Sociologia como para a
educagdo em geral discutir sobre o uso do recurso audiovisual na escola, bem como os
impactos que os mesmos podem proporcionar ao ensino de Sociologia e a educagdo em geral.
Pois, o universo escolar ndo pode ignorar a influéncia que esses recursos exercem sobre a
sociedade, e principalmente, sobre as formas de se construir o conhecimento.

Para tanto, como ja tenho apresentado no primeiro capitulo, de forma breve, minha
trajetoria, os caminhos que percorri desde minha infancia para chegar até aqui, como aluna
mestranda do Mestrado Profissional de Sociologia-PROFSOCIO, e justifico também os
motivos pelos quais escolhi a presente linha de pesquisa.

No segundo capitulo retomo, de modo resumido, o contexto da reinser¢ao da historia
do ensino de Sociologia e sua importancia para os curriculos do Ensino Médio, trazendo para
esse contexto um didlogo sobre a formacdo dos professores dessa disciplina que atuam em
sala de aula.

No terceiro capitulo abordo sobre os recursos audiovisuais bem como sua importancia
e impacto na educagdo, pois os recursos tecnologicos ainda sdo novidades em muitas escolas e
principalmente para professores que na maioria das vezes ndo tem familiaridade com tais
recursos. No entanto, estes ja fazem parte da vida cotidiana dos jovens do Ensino Médio que
estdo cada vez mais conectados com o mundo virtual.

No quarto capitulo, intitulado Itinerario Metodoldgico, apresento toda a metodologia
utilizada para realizar a presente pesquisa, desde a escola em que atuei ministrando oficinas e

os recursos metodolégicos que utilizei para este trabalho.
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No quinto capitulo apresento meu didrio de campo, no qual, relato sobre o
desenvolvimento da pesquisa, desde o primeiro contato com a escola onde realizei
observagdes das aulas em todas as turmas do Ensino Médio como forma de me aproximar e
conhecer melhor o corpo discente que foram os atores principais para o desenvolvimento
deste estudo, como também, para o processo da oficina ofertada.

O sexto capitulo apresentara os resultados obtidos mediante o desenvolvimento do
estudo, bem como, investigaremos através da técnica de andlise de conteudo, pelo fato da
mesma consistir uma pratica que esta interligada a linguagem e seu fazer linguistico. Desse
modo, averiguaremos quais os impactos causados pelo uso dos recursos audiovisuais e se de
fato, apresentam melhoria nas aulas de Sociologia e consequentemente para o
desenvolvimento de aprendizagem da disciplina. Nessa perspectiva, apresentaremos também
os resultados da pesquisa realizada, como também, reflexdes e ensinamentos que possam
ajudar o professor pesquisador a trabalhar com o recurso audiovisual/ filme de forma
dindmica e produtiva que auxilie o aluno na compreensdo dos conceitos de sociologia e

consequentemente a sociedade em que vive.
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2 A SOCIOLOGIA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO

A reinser¢do da Sociologia no curriculo do Ensino Médio das escolas brasileiras tem
sido muito conturbada, uma vez que provocou profundas discussdes no ambito educacional.
Foi excluida dos curriculos escolares durante muito tempo, por ser considerada desnecessaria
e ameacgadora em relacdo as questdes sociais. Santos (2002), em seu estudo, divide o histérico
da disciplina Sociologia brasileira em trés fases: (1891-1941) periodo de institucionalizacao
da Sociologia no ensino secundario; (1942-1981) periodo de auséncia como disciplina
obrigatoria e (1982-2001) periodo de reinser¢do gradativa da disciplina no Ensino Médio.
Para entender todo esse processo de “vai e vem’ da disciplina de Sociologia nos curriculos
escolares, ¢ importante analisar todo o processo historico, social e politico que passava a
sociedade brasileira nos respectivos periodos.

A sociologia, enquanto ciéncia ¢ considerada nova, surgiu no século XVIII mas
consolida-se no século XIX na busca por entender a sociedade e seus conflitos. No ano de
1887 um jovem educador conhecido por Emille Durkheim torna-se professor titular da
disciplina pela Universidade de Bordeaux na Franca, na Faculdade de Educacdo. Segundo
SILVA, (2007) no Brasil, s6 foi introduzida nos curriculos escolares como disciplina
obrigatoria no inicio do século XX, através da Reforma Rocha Vaz, (1925) e Francisco
Campos (1931), que instaurou a obrigatoriedade da Sociologia nos cursos ginasiais. A
institucionalizacdo académica da Sociologia no Brasil aconteceu por volta de 1930, com a
criacdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo (1933) e também com a segao
de Sociologia e Ciéncia Politica da universidade de Sao Paulo (1934). Esse periodo foi de
grande relevancia para o ensino da Sociologia, pois ajudou a afirmar a disciplina nos cursos
secundarios, normal e a entrada na grade curricular dos cursos preparatdrios de ensino
superior.

No entanto, em 1942 durante a Era Vargas, com a Reforma Capanema liderada pelo

entdo ministro da saude e educacdo Gustavo Capanema, de acordo com Carvalho:

A disciplina foi removida do curriculo das escolas secundarias permanecendo
apenas nas escolas normais, continuou sendo lecionada até o golpe militar de 1964.
Dai, foi totalmente excluida dos curriculos das escolas do pais (CARVALHO,2004).
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Assim, com o pais em um regime autoritario era necessario afastar essa disciplina dos
jovens, sabendo-se que um dos principais objetivos da Sociologia ¢ tornar cidaddos criticos.
Desse modo, a Sociologia tornou-se uma afronta para o governo militar.

A partir de 1980, periodo da redemocratizagdo do pais, a disciplina volta a ser
discutida com o objetivo de retornar ao curriculo da educacdo basica, assim como,
expandiram-se cursos de pds-graduacdo em Cié€ncias Sociais e Sociologia, o que contribuiu
cada vez mais para sua consolidacao.

Em 2008, através da Lei n°11.684/08 que altera o artigo 36 da Lei n° 9.394 de 1996
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB), a disciplina de Sociologia
retorna obrigatoriamente aos curriculos das escolas do Ensino Médio no Brasil.
Recentemente, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), através de sua Camara de Ensino
Bésico (CEB), regulamentou o modo de implantacdo da Filosofia e da Sociologia nas trés
séries do Ensino Médio pela Resolucao n° 01, de 15 de maio de 2009, ordenando que se
conclua a efetivacdo dessa medida até o final de 2011 (SILVA, 2010). De acordo com as

Orientagdes Curriculares Nacionais (2006, p.109):

As razoes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do Ensino Médio
sdo diversas. A mais imediata, e de que ja se falou, mas ndo parece suficiente, é
sobre o papel que a disciplina desempenharia na formagdo do aluno e em sua
preparagdo para o exercicio da cidadania. Isso se tem mantido no cliché, quer se
ultrapassar esse nivel discursivo e avangar para concretizagdo dessa expectativa.

Porém, ainda ha uma grande preocupag¢dao devido a reinsercdo da disciplina no
curriculo do Ensino Médio que ¢ o fato dos educadores ainda se sentirem desnorteados em
relacdo aos conteudos que devem ser ministrados em sala de aula. De acordo com Bodart
(2017, p.479) “a falta de dominio de determinados contetidos de Sociologia apresenta
correlagdo com dificuldades de encontrar recursos didaticos especificos para lecionar essa
disciplina”.

Nesse sentido, tendo em vista que, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
2000) e OCN’s (2006) nao propdem conteudos programaticos definidos, eles apenas sugerem
caminhos a serem percorridos com o intuito de atingir os objetivos propostos pela disciplina.
Poderiamos dizer que esse ¢ um dos fatores que mais contribuem para o empobrecimento do
ensino na Educacdo Basica? Pois, sem o dominio de conteudo torna-se ainda mais dificil a

explicagdo de conceitos sociologicos complexos para uma linguagem mais acessivel ao aluno.
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O que pode levar o professor a se afastar de uma reflexdo mais elaborada, ou basear-se apenas
no senso comum.

O fato de a disciplina ter sido introduzida nos curriculos do Ensino Médio ha cerca de
apenas 10 anos nos faz perceber que os recursos didaticos® comparavelmente as outras
disciplinas ainda sdo bastante escassas, sendo esse considerado o maior desafio dos
professores que ndo tem formacdo especifica. Partindo dessa perspectiva, percebemos que as
condicdes historicas da disciplina ainda hoje refletem no cenario da educagdo. Com a
obrigatoriedade da inclusdo da Sociologia nos curriculos, as escolas preocuparam-se apenas
em transferir aos docentes que ja trabalhavam na escola e que tinham formag¢do em outras
areas a responsabilidade de ministrar a disciplina. Assim como nos confirma Carmo, (2013, p.
24):

Na preocupacdo em atender a legislacdo, as redes de ensino adaptaram seus
curriculos com a inser¢do da disciplina de Sociologia, porém sem a imediata
contratagdo de docentes com formagdo em Ciéncias Sociais, ndo atentando para as
especificidades desse conhecimento cientifico, mas, sim, transferindo aos
profissionais de outras formagdes académicas a responsabilidade de trabalhar
contetdos proprios de uma ciéncia diferente da de sua formag@o e atuagdo. Esse
procedimento imediatista permeou a Sociologia com uma didatica improvisada,
adaptando contetdos sociologicos aos métodos de outras disciplinas, de acordo com
a formacgdo académica do professor. De imediato, isso trouxe um descrédito a
importancia da Sociologia na formagio dos estudantes, bem como disseminou entre
os professores a pratica comum de um conhecimento superficial e sem
cientificidade. [...] Como resultado, os professores de Sociologia, sem formagdo na
area, tiveram dificuldades na elaboracdo de um plano de ensino baseado na
necessidade de apropriacdo socioldgica, e como alternativa ministraram aulas
abordando tematicas pontuais. Essa acdo comum dificultou, de inicio, a afirmagio
da Sociologia enquanto ciéncia e ndo promoveu o respeito a seu referencial teorico,
a sua estrutura metodoldgica nem a seu historico de luta por essa insercao.

Nesse caso, os alunos da Educa¢ao Basica sdo os principais a serem prejudicados, pois
além dessa conturbada reinser¢ao da disciplina nas escolas, ha também a falta de professores
capacitados e, consequentemente, aumentam-se os riscos de os conteudos serem transmitidos
de maneira descontextualizada, tornando precario o ensino dessa disciplina. Assim como nos
confirma, Bodart (2017, p. 479) a dificuldade de acesso se d4 de forma mais acentuada entre
os professores de Sociologia sem formagao na area. A dificuldade em trabalhar os contetdos ¢
menor entre os que cursaram a licenciatura. Ou seja, o professor que ndo ¢ formado na area
terd mais dificuldade em dominar os conteidos e consequentemente em buscar recursos

didaticos que favore¢am uma aula mais dindmica e prazerosa. De acordo com o INEP/MEC,

3 Recursos Didaticos: Livros, artigos, apostilas, trabalhos académicos, filmes, atividades, exercicios, ilustragdes,

CDs, DVDs, entre outros.
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no que diz respeito ao indicador da formagao docente para o Ensino Médio no ano de 2019, o
pior resultado ¢ para a disciplina de Sociologia. Com base nessa discussdo, observemos a

tabela a seguir:

Tabela 1 - Sociologia: Indicador de adequacao da formagao docente para o Ensino Médio-
2019.

Descricao Porcentagem

Percentual da disciplina ministrada por professores com formacao
superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacio

pedagégica) na mesma drea da disciplina que leciona; 32,2%
Percentual da disciplina ministrada por professores com formacgao
superior de bacharelado (sem complementacio pedagogica) na mesma
r 3 3 3 . 0,
area da disciplina que leciona; 4,3%
Percentual da disciplina ministrada por professores com formacao
superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacao
r 3 r 3 . 0,
pedagogica) em area diferente daquela que leciona; >1,5%
Percentual da disciplina ministrada por professores com formac¢ao
superior nao considerada nas categorias; 9,3%
Percentual da disciplina ministrada por professores sem formac¢ao
2,7%

superior.

Fonte: Censo da educagdo Basica 2019. INEP/MEC

Percebemos no quadro acima que apenas 32,2 % de professores que lecionam a
disciplina de sociologia tém formacdo adequada. Ou seja, sdao licenciados ou tém
complementa¢do pedagogica na area. O maior indice de porcentagem, 51,5%, refere-se aos
professores que lecionam a disciplina, mas que tém formagdo em area diferente. Os outros
dados referem-se, ainda, a professores que lecionam a disciplina mas que nao tem formacgao
superior, ou que sua formacdo ndo se enquadra nas categorias apresentadas acima. S3o dados
extremamente preocupantes, pois além de refletir diretamente na legitimagdo desse
componente curricular prejudicam o trabalho docente na area.

Na escola que ministrei as oficinas para esta pesquisa, por exemplo, a professora que
leciona a disciplina de Sociologia ¢ formada na area de Biologia. E a gestora da propria
instituicdo ¢ formada em Licenciatura em Ciéncias Sociais, porém, sabemos que isso €

responsabilidade do sistema de ensino. Assim como nos diz Carniel e Lima (2017, p.25):
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Apesar do grande numero de turmas que ndo possui professor de Sociologia, existe
um grande percentual de professores de Sociologia que lecionam outras disciplinas.
Isso mostra o quanto o sistema de ensino apresenta problemas de organizago, que
acabam por repercutir diretamente na qualidade do ensino.

Sabemos que a disciplina de sociologia discute temas também abordados em outras
disciplinas como a geografia e historia, por exemplo. A diferenca € que a sociologia tem um
pensamento critico. Ou seja, o conteudo pode ser o mesmo, mas a percepcao de analise ¢
diferente. “Os socidlogos ndo procuram expressar suas impressdes pessoais sobre os fatos
sociais, mas construir conceitos cientificos”. (RAMALHO,2012, p.10). No entanto, se o
professor que ministra a disciplina de Sociologia ndo tiver formagdo especifica ele pode fugir
dos objetivos propostos pela disciplina no curriculo do Ensino Médio. Assim, a discussao
pode ficar apenas no senso comum, € o que € pior, os alunos podem ficar desestimulados.

Com relagdo as outras disciplinas os dados do INEP/MEC (2019, p.59), apontam que
“a Sociologia tem o pior indicador de formagao docente. Nas disciplinas de lingua portuguesa,
matematica, geografia, historia, biologia, educagdo fisica, por exemplo, os percentuais sao
maiores que 70%”. Consideramos esta situagdo preocupante para uma disciplina que ha muito
tempo vem se lutando por sua consolidagdo e permanéncia nos curriculos da Educacao
Bésica.

Outro fator bastante alarmante ¢ com relagdo a formagao docente por municipios. De
acordo com Oliveira, (2014, p. 292) na maioria dos Estados do Nordeste, assim como no
restante do pais, predominam os profissionais que lecionam Sociologia mas que ndo possuem
formacao académica, ¢ mesmo quando a possuem encontram limites de estrutura para
produzir uma ‘desnaturalizacdo da realidade social.

O mapa a seguir, nos apresenta indices de que as regides Centro-Oeste e Nordeste
apresentam o pior desempenho nesse indicativo. Os percentuais de menor indice encontram-
se nos Estados do Mato Grosso, Bahia e Tocantins. Os Estados Amapd, Parana ¢ Rio de

Janeiro destacam-se com maior nimero de indices. (INEP/MEC, p.59, 2019).
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Mapa 1 - Percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formagao
adequada no Ensino Médio por municipio.

Fonte: Censo da educagido Basica 2019. INEP/MEC.

Em analise ao mapa acima, verificamos que da Regido Nordeste o Estado da Bahia
encontra-se com pior indice, pois apresenta apenas um percentual de 20% a 40% em quase
todo Estado. Em seguida, observamos o Maranhdo, Piaui ¢ Pernambuco com uma leve
melhora em comparacdo ao Estado da Bahia. Mas, com percentual que fica entre 40% a 60%
em quase todo territdrio. Os demais Estados foram observados com percentual numa média de
60% a 80% em sua maior parte.

Diante de tantas dificuldades que os professores enfrentam como a auséncia da
formacdo na area de Sociologia, falta de recursos didéticos, entre outros que ndo nos
deteremos aqui, somos instigados a refletir sobre a importancia de buscarmos, cada vez mais,
recursos que auxiliem o docente principalmente aquele que ndo ¢ da area, a ministrar uma boa
aula, pois sabemos que “é¢ importante que o professor faca um trabalho de qualidade, que
justifique a presenca da disciplina na escola.” (LENNERT, 2011, p.400). Consideramos que
investir na qualificacdo do professor ¢ também melhorar a qualidade da didética pedagdgica
desse docente, uma vez que, o mesmo terd melhores condi¢des de elaborar um plano de aula
com maior eficicia e por sua vez, proporcionard aos alunos melhor entendimento sobre os
conteudos.

Diante disso, consideramos que transformar o conhecimento do saber (ciéncias de

referéncia) em conhecimento didatico (saber escolar) a ser assimilado pelo aluno ¢ um grande
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desafio do professor. Nesse sentido, o recurso/linguagem pedagogica pode auxiliar o aluno no
processo de constru¢do do conhecimento ao passo que o mesmo se recordara da cena de
determinado video, ou até mesmo da fala de um determinado personagem e automaticamente
relaciona-lo a algum conceito socioldgico abordado em sala de aula. O audiovisual se for bem
utilizado em uma aula pode fazer com que o aluno saia do universo da sala de aula, que na
maioria das vezes ¢ em uma escola que funciona com horério integral, na qual o discente
passa a aula inteira de forma passiva apenas olhando para o professor, o que o faz achar a aula
desinteressante e ndo atrativa. Assim, os saberes sdo mobilizados, transformados em objeto de
ensino, dialogando com os conteudos escolares, com os professores € com os alunos.

Ao partir do concreto o video pode tocar nossos sentidos, mexer com 0 nosso corpo,
com nossa pele, as sensacdes e 0s sentimentos — nos tocam € a0 mesmo tempo “tocamos” os
outros. (MORAN,2002. p.02). Nessa perspectiva, apontamos esses recursos como ferramentas
auxiliares que facilitam e aumentam a qualidade do ensino-aprendizagem. Sobretudo, para
melhor captar os conceitos e categorias abstratas inerentes as abordagens socioldgicas
tornando as aulas mais flexiveis, dindmicas, provocativas, atuais e de facil compreensao. De
modo que o professor devera pensar as metodologias, considerando o aspecto socioldogico no
sentido de que as ideias apresentadas devem atingir os alunos do Ensino Médio.

Todavia, 1sso nao quer dizer que ndo se possa fazer educacao de qualidade sem utilizar
tais instrumentos. Porém, quando utilizados devem ser bem utilizados, ou seja, deve-se ter um
objetivo a se alcancar no processo de ensino-aprendizagem desses alunos, e ndo s6 utilizar e

pronto.
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3 LUZ, CAMERA, ACAO!

Esta se¢do tem como principal objetivo apresentar o capitulo “Luz, Camera, A¢do”.
Para esta finalidade, optou-se por organiza-la da seguinte forma: 1) as juventudes ¢ o mundo

digital; 2) linguagens audiovisuais; 3) audiovisual, escola e praticas educativas.

3.1 ASJUVENTUDES E O MUNDO DIGITAL

Com o advento da tecnologia, novos paradigmas sociais, novos modos de pensar, de
agir ¢ de comunicar-se sao introduzidos em nossa sociedade. Isto ¢, novas linguagens estao
sendo incorporadas em nosso meio. Vivemos hoje na sociedade da informagdo e do
conhecimento em que os individuos estdo cada vez mais conectados com 0s recursos
tecnoldgicos que, por sua vez, ocupam um espaco bastante significativo na vida das pessoas e
principalmente na vida dos jovens que vivem diariamente interligados a essas ferramentas.

Acessar, postar, teclar, entre outras, ja fazem parte da rotina desses individuos. Apesar
de as midias proporcionarem varios beneficios ¢ preciso estar atento, pois, ela também pode
causar inumeros transtornos a sociedade que a torna cada vez mais dependente desses
recursos € em especial os jovens que muitas vezes chegam até adoecer devido a falta de
orientagdo para utilizagdo desses meios.

Essa nova cultura mididtica trouxe consigo uma nova identidade sendo esta
perceptivel nas relagdes sociais, pois, os jovens de hoje passam mais tempo interagindo nas
redes sociais do que mesmo com os outros individuos que estdo a sua volta. Em decorréncia
do mau uso desses recursos muitos jovens adquirem alguns transtornos como ansiedade,
depressdo e alguns chegam até a suicidar-se. A adicdo a internet (Al), considerada a epidemia
do século pode provocar sérios danos a saude mental e consequentemente fisica dos jovens.

Os efeitos deletérios sao:
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Alteracdes na qualidade do sono, na nutricdo e na atividade fisica, menor
desempenho académico ou profissional e prejuizo nos relacionamentos
interpessoais. Além disso, diversas pesquisas relacionam a Al aos transtornos de
humor, transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade, transtorno de uso de
substancias, ansiedade, ansiedade social, soliddo, baixa autoestima, menores niveis
de atividade fisica, hostilidade e comportamento agressivo, comportamento
compulsivo, impulsividade, maiores taxas de transtornos de personalidade, menor
felicidade e vitalidade subjetivas, prejuizos na saide mental de forma geral e
suicidio. (MOROMIZATO, 2017, p.498).

Além disso, percebemos também outros fatores de violéncia vivenciados por esses
jovens como cyberbullying (ofensas digitais), entre outros que acabam se tornando frequentes
entre os jovens principalmente no ambito escolar. Diante desse cenario, percebemos a
importancia de se trabalhar sobre esses recursos na escola, buscando conscientizar os alunos,
estimulando-os a perceber-se enquanto usuarios. E preciso educar os jovens estimulando-os a
desenvolver o senso critico e reflexivo para que possam aprender a utilizar os recursos
midiaticos de forma saudavel e proveitosa.

O pensamento de Gomes (2013, p.02) reforca a importancia de se trabalhar com “os
recursos midiaticos, pois dentro da escola auxiliam professores e alunos no trabalho com
informagdes que estdo sendo produzidas velozmente na sociedade contemporanea, € que em
muitos casos se dilui sem ao menos conseguirmos decifra-las”.

Diante do exposto, compreendemos a relevancia de utilizar os audiovisuais na escola,
sobretudo incentivar os jovens a compreender os limites e possibilidades que esses recursos
nos permitem mediante seu manuseio, como também, aprender a interpretar a linguagem
visual para, entdo, ndo se tornar vitima da manipulagdo mididtica. Os professores, bem como
a escola, devem buscar estratégias pedagogicas que produzam agdes educativas significativas
ao universo desses jovens que estao no processo de formacdo no Ensino Médio, considerando
que a instituicdo escolar € vista como responsavel pela formagdo e desenvolvimento do sujeito
enquanto ser social, preparando este para o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho

de modo que atenda as exigéncias da sociedade moderna.
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3.2 LINGUAGENS AUDIOVISUAIS

De acordo com Locatelli e Rosa, (2013, p.160) “a linguagem dos audiovisuais se
compdem pela juncdo dos elementos sonoros e visuais. Ou seja, nos referimos a formas de
comunicacdo direcionada a dois sentidos humanos: a visao e a audi¢cdo”. Com o advento da
tecnologia, a linguagem perpassa um processo historico modernizando-se e diversificando-se
através dos aparelhos midiaticos, como por exemplo, o radio, a televisdo, o computador, os
telefones entre outros, que estdo cada vez mais modificando o modo das pessoas se

comunicarem utilizando diferentes linguagens. Desse modo:

A linguagem cinematografica ¢, na verdade, formada por diferentes linguagens,
todas subordinadas a um meio. O filme pode agregar em si todas as outras artes:
fotografia, pintura, teatro, musica, arquitetura, danca e claro, a palavra falada. Tudo
pode chegar ao cinema — grande ou pequeno, natural ou fantastico, bonito ou
grotesco. (EDGAR-HUNT, et al. 2013, p.10).

Partindo de um contexto social podemos afirmar que a linguagem enquanto pratica
social ¢ a responsavel pela interacdo do individuo na sociedade, uma vez quearticula ideias e
constitui o discurso desse sujeito transformando o contexto em que esta inserido. Ou seja, “¢
na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito, porque sO a
linguagem se fundamenta na realidade desse sujeito, dando-lhe o conceito de “ego”
(BENVENISTE, 1988).

Em decorréncia dessa afirmativa podemos dizer que o audiovisual também traz
consigo o surgimento de novas identidades. Nessa perspectiva, compreendemos que o
contexto escolar ¢ um dos espacos onde os individuos comegcam a socializar-se fora do
ambiente familiar, sendo este imprescindivel para a constituicdo do ser humano enquanto
individuo social. No entanto, a escola ainda busca vencer os desafios relacionados a
introducdo desses recursos na sala de aula, uma vez que o analfabetismo tecnoldgico ainda
atua sobre as escolas.

Por volta dos anos 1970 e 1980 surgiu a ideia de que a alfabetizagdo, ndo se resumia
apenas a aprendizagem da leitura e da escrita, podendo abranger o universo do audiovisual
que comegava a invadir o cotidiano das pessoas (OLIVEIRA, 1997). Podemos compreender
alfabetizacao digital por um aprendizado que, através de uma linguagem verbal e ndo verbal,
permitem ao individuo desenvolver praticas de leitura e escrita em ferramentas digitais

(GARCIA, 2016, p.14). Considerando que a linguagem audiovisual proporciona ao publico
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informagdes, saberes, valores e outros modos de ler e perceber a realidade da sociedade atual,
sobretudo o meio em que o individuo esté inserido. Podemos afirmar que esse novo modo de
compreender o mundo serd transformado em formacao, pelo fato de desenvolver um saber
consciente e critico no educando e no educador. O conceito de alfabetizagdo nao se limita a
possibilidade de ler, mas principalmente, dar significado ao que se 1€. A alfabetizagdo digital
permite desenvolver competéncias no homem contemporaneo de conhecer, organizar, trocar
informagdes com o outro buscando ocupar seu papel na sociedade enquanto cidadado critico e
ativo que possa intervir no meio em que Vive.

Com o advento da linguagem tecnologica, a linguagem escrita, por si sO, ja ndo ¢
suficiente, tornando-se necessario alfabetizar também os estudantes de forma digital para que
sejam capazes de elaborar suas proprias comunicagdes com suas distintas linguagens e logicas
de articulacdao. Nessas circunstancias, ¢ fundamental que a escola perceba a necessidade de
incorporar esses recursos audiovisuais, em especial o cinema, as praticas pedagogicas, para

nao ficar excluida diante de tais transformagdes tecnoldgicas que ocorrem no dia de hoje.

Partimos do pressuposto que o cinema ¢ uma forma de linguagem situada historica e
socialmente, portanto, revela o recorte e as concepgdes de um sujeito ou grupo
acerca do mundo. Assim, é urgente compreender a especificidade dessa linguagem
para pingar as suas contribui¢des na leitura da realidade, mas, também, para desvelar
as possiveis armadilhas que ela comporta (MOTHES, 2008).

Nesse contexto, o grande desafio ¢ promover na escola um ambiente ativo/criativo de
novas metodologias e habilidades que introduzam professores e alunos no universo da
linguagem audiovisual que possibilita tanto ao aluno como também ao professor transmitir e
receber informagdes que permitem a compreensao de processos culturais que fazem parte do
cotidiano desses personagens.

De acordo com o pensamento de Pérez e Delgado (2017, p.05) vale destacar que o uso
do audiovisual (filme) para o ensino “ndo sdo atrativas somente com as habilidades de
procurar, obter, processar e comunicar |[...] € preciso o dominio das linguagens e dos suportes,
dos padrdes de decodificagdo e de transferéncia que os meios e as tecnologias incorporam e
sua aplicacdo a compreensdo, a interpretacdo critica, 8 comunicagdo e a expressdo”. Assim,
para que esta competéncia obtenha €xito € necessario levar em consideragdo a linguagem e
principalmente sua interpretacao.

Nesse sentido, compreendemos que ndo basta s6 levar a informagdo direta. E de
fundamental importancia que se abra um debate sobre determinado contetido e,

principalmente, fazer apontamentos possibilitando aos alunos desenvolver racionalmente



29

novas mensagens ¢ novas informagdes acerca da linguagem audiovisual, fazendo com que
esta deixe de ser apenas uma simples ferramenta tecnoldgica, passando a exercer seu real
objetivo na sala de aula que ¢ didatico-metodologico, pois, quando utilizado, o audiovisual
traz consigo varias informacdes.

Nessa perspectiva Libaneo (2013, p.27) aponta que “a didatica se caracteriza como
mediacdo entre as bases tedrico-cientificas da educagdo escolar e também da pratica docente.
Ela opera como que uma ponte entre “o que” e o “como” do processo pedagdgico escolar”.
Ou seja, ela promove condigdes que proporcionam aos alunos melhor entendimento sobre
determinado assunto, assim como também instiga o professor a refletir sobre sua pratica,

buscando melhora-la sempre. Ainda segundo Libaneo (2013, p.27):

A didatica descreve e explica os nexos, relagdes e ligacdes entre o ensino e a
aprendizagem; investiga os fatores codeterminantes desses processos; indica
principios, condigdes e meios de dire¢do do ensino, tendo em vista a aprendizagem,
que sdo comuns ao ensino das diferentes disciplinas de contetido especificos.

A didatica ¢ no universo da educacao um fator fundamental para o processo de ensino
aprendizagem, pois ¢ através dela que se define o que ¢ bom e o que ¢ ruim, o que se deve € o
que ndo se deve fazer na sala de aula, com os alunos. E ela que define o bom e o mau
professor. Assim, € preciso que o professor desperte no jovem o exercicio de interpretar e
refletir criticamente sobre o contetido trabalhado dando novos sentidos aos conceitos e
saberes. Deste modo, deve-se repensar na forma como o curriculo esta sendo construido com
relacdo a essa enxurrada de informacdes que o aluno recebe. Nessa perspectiva, Tomazi

citado por Oliveira e Costa, (2008, p.100):

[...] ou se modifica a maneira de trabalhar, planejar, utilizar recursos didaticos e
avaliar enquanto professores, ou nossos jovens alunos irdo procurar em outros
lugares o conhecimento e a forma de conhecer que no estamos sabendo transmitir e
formar.

Compreendemos que a linguagem audiovisual ¢ considerada importante para o
processo de ensino aprendizagem, porém, o professor € insubstituivel. Assim como nos diz
Freire (1996), que o professor ao ensinar também aprende, o sujeito assim € um sujeito
inacabado. E esses recursos devem auxiliar para a eficdcia do processo de ensino-
aprendizagem sendo necessario que o professor permita-se aprender novas habilidades, novas

linguagens, uma vez que a arte docente se constitui no aprender para ensinar.
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O professor era visto na sala de aula apenas como transmissor do discurso/conteudo,
enquanto o aluno era o receptor que apenas recebia as informagdes. Ou seja, tinha-se uma
educacdo bancaria na qual, mantinha-se a concepg¢ao de que apenas o professor era o detentor
do saber. Por isso, compreendemos que ndo se levava em conta os conhecimentos que 0s
alunos ja tinham, que traziam do mundo la fora para a sala de aula. Ainda de acordo com

Paulo Freire (1996, p.58):

Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta visao “bancaria” da educagdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem o0s
educandos no arquivamento dos depositos que lhes sdo feitos, tanto menos
desenvolverao em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo,
como transformadores dele, como sujeitos.

Eis um modelo de educacao que forma individuos acomodados e que ndao questionam
o que lhe ¢ imposto pela sociedade. O aluno ¢ limitado em seu espago, sem poder
compartilhar experiéncias e questionar novos saberes. No entanto, o cenario da sala de aula
hoje conta com o uso dos recursos audiovisuais que por sua vez, possibilitam que a aula
aconteca de forma dinamica e atrativa. O aluno, que vive conectado aos recursos
tecnoldgicos, que vive informado deixa de ser um mero receptor de mensagens chegando a
sala de aula cheio de novidade para compartilhar com os demais, at¢ mesmo o professor, que
por sua vez, poderd além de transmitir conhecimentos, aprender com seu proprio aluno
havendo entdao, uma troca de saberes. A relagdo entre professor e aluno ¢ importante para que
o processo de ensino aprendizagem ocorra de forma prazerosa.

Este fato nos traz a concepgao de que o problema nao ¢ buscar as informagdes, mas a
forma como aprender e ensinar a seleciond-la, avalia-la, interpretd-la, classifica-la, usa-la e
aplica-la em nosso meio. Partindo dessa logica, o educador deve, constantemente, refletir
sobre suas praticas buscando sempre melhora-las para que as aulas se tornem cada vez mais
atrativas e o trabalho com o audiovisual ndo seja apenas ilustrativo.

Assim, percebemos que com a utilizacdo desses recursos, as aulas tidas como chatas e
monotonas em que os alunos eram passivos ouvintes podem ser substituidas por aulas
dindmicas, nas quais os jovens sdo desafiados a desenvolverem o senso critico sobre a
realidade em que estdo inseridos, através de uma nova linguagem que ¢ o audiovisual. A
linguagem visual considera sua legitimidade em composi¢do de complexas narrativas, pois
reline a0 mesmo tempo imagem, som e o0 movimento (BERLE e MURILLO, 2011).

Sabemos que a fung¢do principal da linguagem ¢ a comunicacdo sendo esta,

extremamente necessaria para relagcdes sociais nos dias de hoje pelo fato de estar interligada
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aos recursos midiaticos. Assim, ¢ imprescindivel que o educador, além de dominar a
linguagem formal, busque também dominar a linguagem referente aos meios de comunicagado
considerando que esta ja faz parte do mundo dos jovens educandos.

Desta forma, o professor podera melhor instigar o aluno a fazer uma leitura mais
abrangente da que tenha feito antes da projecdo de algum filme que tanto pode ser ficcional
ou documental (RESENDE, 2012). Nesse caso, o aluno podera ter mais facilidade em
participar de discussOes, desenvolvendo seu olhar critico acerca da ficcdo e da realidade

mediante a percep¢ao da linguagem.

3.3 AUDIOVISUAL, ESCOLA E PRATICAS EDUCATIVAS

O termo audiovisual vem das expressoes latinas “audire” (ouvir) e “videre” (ver), o
que significa a junc¢ao de video e audio em produtos midiaticos. Basicamente, podemos dizer
que é um video com som (ASTRONAUTAS, 2017). E importante mencionar que surge aqui
uma nova linguagem através da qual nos permite ler e compreender o mundo a nossa volta,
dando vida a novos paradigmas sociais e emergencialmente educacionais. No inicio do século
XX, o cinema consolida-se como expressdo artistica causando grande impacto social e
cultural, uma vez que foi objeto de analise e reflexao por varios pesquisadores (QUINSANI,
2011). Alguns estudiosos passaram a pesquisar cada vez mais sobre essa ci€éncia dptica que
trazia curiosidades a respeito da reprodugdo de imagens que, por sua vez, proporcionou
criagdes revolucionarias no mundo.

Com o desenvolvimento tecnoldgico e o desenfreado consumo de aparelhos como
cameras, computadores e principalmente aparelhos celulares, a produgdo de som e imagem se
torna acessivel por grande parte da populacdo em especial o publico jovem. Assim, se ha algo
novo, ¢ a intersecdo Cinema-Educagdo como campo emergente na educacdo bésica
(MACHADO, 2018).

A discussdo sobre a importancia da relagdo entre cinema e educagdo tem se
intensificado cada vez mais, pois ¢ uma questdo aprovada em lei. O senador Cristovam
Buarque desenvolveu o Projeto de Lei (PL 185/08) que complementou o pardgrafo 6° ao
artigo 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), propondo que “a exibi¢do de filmes de producdo nacional constituira

componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua
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exibicao obrigatoria por no minimo duas horas mensais”. (BRASIL, 2014). Segundo Fresquet

e Migliorin, (2015, p. 5):

A parte pedagogica da justificativa indica que “a auséncia de arte na escola, além de
reduzir a formagdo dos alunos, impede que eles, na vida adulta, sejam usuarios dos
bens e servigos culturais; tira deles um dos objetivos da educagdo, que é o
deslumbramento com as coisas belas. [...] Para ele ainda, “os jovens que ndo tém
acesso a obras cinematograficas ficam privados de um dos objetivos fundamentais
da educagio: o desenvolvimento do senso critico.

Entretanto, a referida lei ainda permanece no papel talvez pelo fato de o senador ao
propo-la ndo trazer nenhuma sugestdo de apoio ao professor, assim como também, nao
apresenta nenhuma condi¢do de custo e de aquisicao de espagos e equipamentos para que as
escolas as busquem. Sabemos que ¢ de extrema importancia que o governo invista em salas de
infraestrutura, equipamentos, acervos, que possam dar condi¢des a escola de permear outras
possibilidades de obter conhecimento, pois infelizmente nem todas as escolas dispdem de tais

condi¢des. Desse modo:

Muitas sdo as escolas, no Brasil, que, em termos de estrutura, estio muito aquém
desta revolucdo. Encontram-se escolas em que os educadores ainda ndo
conseguiram, sequer, dominar tais tecnologias e que ainda estdo no modelo
tradicional de ensino através do quadro a giz. (MONTEIRO,2012, p.104)

Apesar do avancgo, infelizmente ainda existem escolas, que permanecem na politica do
atraso, esquecidas pelas politicas publicas. No entanto, ndo estamos tratando apenas de
introduzir o recurso audiovisual na sala de aula, mas, sobretudo o que ele pode causar
enquanto conhecimento através do olhar e da imagem. Pois, levar filmes para a sala de aula
sem nem um objetivo metodologico ¢ mais um fator que prejudica o processo de ensino
aprendizagem da disciplina. Isso ocorre muitas vezes pelo fato do professor sentir
dificuldades em dominar os conteudos e, consequentemente, de relaciona-los a ficgdo bem
como a realidade destes alunos, que por sua vez também terdo dificuldade em realizar esta
atividade, sendo desestimulados pelo proprio professor, levando-os a ndo gostarem da

Sociologia.

Trazer a TV ou o cinema para a sala de aula ndo ¢ apenas buscar um novo recurso
metodolégico ou tecnologia de ensino adequados aos nossos dias, mais palataveis
para os alunos-e-o publico-, que sdo condicionados mais a ver do que a ouvir, que
tem a imagem como fonte do conhecimento de quase tudo. Trazer a TV e o cinema
para a sala de aula ¢ submeter esses recursos a procedimentos escolares-
estranhamento e desnaturalizagdo (OCN’s, 2000, p.129).
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E relevante destacar, ainda, que o ensino no se restringe apenas a aulas tedricas e
expositivas, mas a forma como sdo apresentados os conceitos a ponto de chamarem a atengao
dos jovens alunos que vivem numa sociedade permeada por atrativos, como a midia, por
exemplo. O que tem exigido uma busca de metodologias, recursos e praticas pedagogicas que,
ao mesmo tempo, prendam a aten¢do do jovem educando e o leve a desenvolver um olhar
reflexivo a respeito do mundo em que vive.

Para Rachetti e Santana (2016), “através do curta-metragem o aluno pode ser instigado
a levantar pontos importantes gerando um debate na sala de aula, uma vez que o mesmo
exerce a reflexdo, faz criticas e ao mesmo tempo aprende aquilo que desconhece”. Desta
maneira, a aula torna-se mais dinamica, visto que o professor deixa de ser o centro Unico da
sala de aula, e o aluno passa a ser um protagonista de sua propria aprendizagem, o que nos
leva a perceber que passa a existir ali uma troca de saberes entre professor e aluno. Com base
nessa concepcao € necessario que o docente ao levar um filme para a sala de aula tenha uma

organizacao adequada para tais fins, como:

Quadrol - O filme na sala de aula.
N° ORGANIZACAO

01 | O educador deve assistir ao filme e inteirar-se da obra antes de apresenta-la;

02 | As condigdes de apresentacdo, em termos de imagem, som e iluminagdo, precisam ser
adequadas;

03 | Os equipamentos devem estar testados;

04 | Os alunos necessitam de informacdes sobre o contetido daquilo a que vao assistir e estar
preparados para a exibi¢do e para as atividades que lhe serdo solicitadas;

05 | O mobiliario onde os alunos se acomodam precisam ser adequados e oferecer conforto
durante todo o tempo de exibi¢do;

06 | O planejamento da aula deve incluir um momento de relaxamento e reflexdo, depois da
imersdo no filme que a apresentacao exigira;

07 | Apresentacdes de filmes precisam ser usadas com parciménia e se justificarem em termos
especificos e pedagdgicos;

08 | O professor deve estar preparado para criticas;

09 | O material precisa estar de acordo com as mais recentes pesquisas sobre o tema em foco;

10 | O professor deve apresentar o filme com ficha técnica e informagdes acerca de sua produgao.

Fonte: COSTA, 2013.
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Ou seja, levar filmes para a sala de aula € necessario a organizacdo do professor. No
caso de apenas leva-lo sem um planejamento adequado corre o risco de essa aula tornar-se
vaga ¢ desinteressante. Ainda que o mesmo tenha uma histéria atrativa e possa chamar a
atengdo, o principal objetivo que ¢é relaciona-lo aos conceitos sociologicos, instigando o
pensamento e a formacao desses alunos podera perder o verdadeiro sentido.

Conforme enfatiza Galetti, Almeida e Bonifacio (2013), o filme enquanto audiovisual
¢ compreendido enquanto pratica social, tendo como significado cultural mediante o contexto
em que ¢ visto ou produzido. Nesse sentido, os filmes podem nos trazer uma série de
abordagens, de representacdes como masculinidade, feminilidade, etnia, misticismo, padrdes
sociais, entre varios outros. E importante ressaltar que essa ja é uma pratica comum para esses
jovens, pois diariamente utilizam o celular para criar e postar nas redes sociais fotos e
imagens de situagdes corriqueiras que foram produzidos com naturalidade, e que podem ser
utilizados numa aula de Sociologia para refletir sobre determinado conteido que esteja sendo
discutido na aula. Diante de tantas tecnologias, torna-se complicado trabalhar todos esses
conteudos sem essa mediacao audiovisual que permeia o dia a dia, os diversos espagos de
sociabilidade: em casa, no trabalho, na rua e em varios outros lugares.

Portanto, nos indagamos porque nao as aplicarmos nas aulas de Sociologia? Preparar
os jovens nao ¢ um desafio simples e requer comprometimento com a pratica educativa, na
qual o processo de ensino-aprendizagem exige qualificagdo e comprometimento dos
profissionais, devendo ser este um processo continuo. Nesse sentido, o uso de recursos
audiovisuais ¢ de grande valia para levar os conteudos da sala de aula para a realidade dos
alunos, instigando-os a refletirem sobre os mesmos, bem como, sua experiéncia de vida e a
compreendé-los melhor. Assim, esses filmes constituem-se instrumentos indispensaveis para
a leitura sociologica dos fatos e dos fendmenos sociais abrindo um leque de indagacdes para
os discentes acerca do mundo social.

Os recursos tecnologicos ocupam um espaco bastante significativo na vida das pessoas
e principalmente na vida dos jovens que vivem diariamente conectados, e ¢ dever dos
professores bem como da escola, inserir-se no universo desses jovens. Caso contrario, o
ensino corre o risco de tornar-se desqualificado, desvalorizado pelos alunos que por sua vez,

se desinteressarao:

O sistema ndo se deve abstrair da sociedade em que esta inserida, mas acompanhd-
la, formando alunos enquanto futuros cidaddos para uma melhor integragdo numa
sociedade da informagdo. Para responder a este desafio, ¢ fundamental que o sistema
de ensino ndo se afaste das TICs, mas que as incorpore no processo de
ensino/aprendizagem (FERREIRA, 2010, p.08).
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As imagens em movimento representam a realidade, tornando-se fatores fundamentais
para a construcdo do sujeito enquanto ator social que se identifica através do processo
historico, cultural e social, podendo assim, desenvolver suas proprias percepgdes sobre a
realidade em que estdo inseridos, sobretudo sobre si mesmos enquanto individuos.

Por esse motivo, ndo podemos pensar em uma didatica sem pensar nas tecnologias,
sobretudo nos recursos audiovisuais, visto que estes sdo considerados fortes aliados no
processo educativo. A modernidade ¢ audiovisual. Se ha anos ja era dificil prender a atencao
dos alunos apenas com aulas teodricas e expositivas, imaginemos agora dar aulas para um
publico que esté totalmente imerso no mundo digital.

Para Kenski, (2010), as novas tecnologias de comunicacao e informagdo trouxeram
mudancas consideraveis e positivas para a educagdo. Videos, programas educativos, sites
educacionais, entre outros transformam a realidade, e dinamizam o espago de ensino e
aprendizagem.

Sendo assim, torna-se relevante refletirmos sobre o verdadeiro papel da escola, pois,
além de preparar os jovens do ensino médio para uma educagao de qualidade € necessario que
tenhamos professores bem qualificados e aptos para assumirem a responsabilidade, nao
apenas de preparar os alunos para o ingresso no mundo do trabalho, mas para o exercicio da
cidadania. Nessa concepgdo, a escola passa por novos desafios como o de estimular o
desenvolvimento de consciéncias criticas que possam compreender e explicar a nova
realidade, contextualizando-a a partir das experiéncias dos alunos.

Vimos que, a escola € o espago fundamental para a formagao do aluno, pois transmite
ao mesmo tempo conhecimentos para além da sua realidade, auxiliando-o a compreendé-la e,
por conseguinte, refletir sobre tal contexto. Ou seja, para que a escola possa oferecer uma boa
educacdo aos jovens de hoje, que buscam a cada dia superar, deve-se considerar o
conhecimento do aluno, mas ndo pode se restringir a este. E importante que se crie condi¢des
para que esse educando aprenda e se desenvolva intelectualmente e profissionalmente, sendo
fundamental que tenhamos uma educacdo de qualidade, instigadora, estimulante e dindmica
em todos os niveis de ensino.

Para César e Duarte, (2010, p.827), “a crise contemporanea da educagdo é, pois, o
correlato de uma crise de estabilidade de todas as instituicdes politicas e sociais de nosso
tempo”. Considerando ainda, que estamos na era das evolugdes tecnoldgicas e que as
constantes mudangas fazem com que nods seres humanos tenhamos de nos adaptar com o

novo. Devemos compreender que os jovens sdo sujeitos que assumem diferentes identidades



36

devido a essa facilidade de acesso a informagdes que sdo adquiridas em tempo real, uma vez
que os recursos audiovisuais estao presentes em suas vidas.

Assim como faz referéncia os Pardmetros Curriculares Nacionais:

Espera-se que a escola contribua para a constituicdo de uma cidadania de qualidade
nova, cujo exército reuna conhecimentos ¢ informagdes a um protagonismo
responsavel, para exercer direitos que vdo muito além da representagdo politica
tradicional: emprego, qualidade de vida, meio ambiente saudavel, igualdade entre
homens e mulheres, enfim, ideais afirmativos para a vida pessoal e para a
convivéncia (PCNs, 2000, p.59).

Diante disso, compreendemos a tamanha importancia da organiza¢ao do Ensino Médio
e particularmente da disciplina de Sociologia nos curriculos da Educagdao Basica brasileira,
uma vez que esta € de extrema importancia para a formagao do jovem aluno do Ensino Médio,
pois tem-se como finalidade ajudar na construcao do conhecimento e no preparo para a vida
em sociedade.

De acordo com as OCNs, (2000, p.109), “as razdes pela qual a Sociologia foi inserida
nos curriculos do Ensino Médio sdo diversas. A mais imediata, ¢ sobre o papel que a
disciplina desempenharia na formagdo do aluno e em sua preparagdo para o exercicio da
cidadania”. Assim, pretende-se, entdo, ultrapassar esse nivel discursivo e avangar para a
concretizagdo dessa expectativa, que ¢ possibilitar a esses jovens o desenvolvimento para o
exercicio da cidadania e o senso critico sobre o meio em que vivem. Assim, objetivando
formar sujeitos capazes de exercer uma pratica profissional visando a constru¢do de uma
sociedade mais justa e menos desigual, de forma a contribuir para a transformacao da

realidade social.
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4 ITINERARIO TEORICO METODOLOGICO

O referido estudo foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Maria Balbina Pereira * localizada na AV. Maria Balbina Pereira, S/N, Distrito Santa
Luzia do Cariri, Municipio de Serra Branca que esta localizada no centro da microrregido do
Cariri da Paraiba®. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico a mencionada institui¢io é

integrante do Sistema Estadual de Ensino Basico.

Mapa 2 - Localiza¢do da Escola Maria Balbina Pereira.

Futebol Associacao

" Santa Luzia

EEEFM MARIA
BALBINA PEREIRA
11 min car id

Mercado Santa Luzia O

Fonte: Google Maps.

* Este nome se deu em homenagem a uma pessoa muito influente e querida por todos da comunidade por ser
parteira. A senhora Maria Balbina Pereira nasceu em 1910 e faleceu em 1981, era natural do municipio de Serra
Branca.

>Com uma superficie de 1.034 km2, ocupa o 8° lugar em extensio no Estado, o que corresponde a 4,4% da
Microrregido, distando da capital 240 km e de Campina Grande 110 km. Tem coordenadas de 4°45' e 4°23' de
latitude sul e 36°41'00 e 36°33'00 de longitude, tendo como municipios vizinhos- a leste, Sdo José dos Cordeiros;
ao Sul, Coxixola e a Sudeste, Sumé. Atualmente a populacdo de Serra Branca ¢ de 13.707 habitantes. Serra
Branca possui dois Distritos: Santa Luzia do Cariri e Sucuru. (Projeto Politico Pedagégico, p. 06, 2019).
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Fotografia 1 - Escola Maria Balbina Pereira.
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Fonte: santaluziadocaririemfoco.blogspot.

A Maria Balbina Pereira atende alunos dos Distritos Santa Luzia do Cariri ¢ Sucuru, ¢
dos sitios: Sussuarana, Riacho do Buraco, Marias Preta I, Marias Preta II, Barriguda, Boa
Vista, Saldo, Inga, Angico, P¢é de Serra, Cacimba Nova, Quixaba. A Institui¢do foi autorizada
inicialmente como Escola Rural em 30 de setembro 1931 e foi regulamentada pelo decreto n°.
192 -30/09/31. A priori atendia a alunos da Educagdo Infantil ¢ Fundamental I e II (1° ao 9°
ano). Na década de 1990 a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental I passaram a ser
responsabilidade do Governo Municipal, e a Maria Balbina assumiu o Ensino Fundamental II
e implantou o Ensino Médio. Depois de alguns anos foi implantada também a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Segundo o documento verificado, esse fato, foi uma grande
conquista para o Distrito, pois muitos alunos oriundos dos sitios vizinhos e do préprio distrito
que ndo tiveram chance de estudar por ter que trabalhar na agricultura quando jovens
voltaram a sala de aula; e para aqueles que concluiam o ensino fundamental II e ndo tinham
condigoes de cursar o Ensino Médio na sede do Municipio ou em outras localidades,
conseguiram concluir e sonhar com o futuro académico. Os estudantes da Maria Balbina sdo
oriundos da Zona Urbana do distrito, no entanto, a maioria vem da zona rural com um perfil
socioecondmico diversificado. A maior parte do alunado tem sua renda familiar através da
agricultura, de um saldrio minimo e das Politicas Publicas do Governo Federal e outros de

pequenos servigos.
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A Escola Maria Balbina Pereira ¢ mantida pelo Governo Estadual. A organizagdo e o
funcionamento sdo disciplinados pelos seu Estatuto e Regimento Geral, submetidos a
aprovagdo pelo Conselho Escolar e complementados pelas resolugdes dos Orgios Estaduais e
deliberagdo de acordo com a legislacdo em vigor. O corpus da escola é composto por 04
turmas de Ensino Fundamental; 03 turmas de Ensino Médio e 02 de turmas da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). As turmas de Ensino Fundamental e Médio funcionam no periodo

vespertino e as turmas de EJA funcionam no periodo noturno.

Grifico 1 - Porcentagem da quantidade de alunos que residem na area urbana e rural.

TOTAL DE ALUNOS 149

= ZONA URBANA = ZONA RURAL

Como observado no grafico acima a escola possui um total de 149 alunos. Destes, 80
residem na zona rural, e 69 residem em zona urbana, mas, apesar da localiza¢do sdo filhos de
agricultores; ou seja, ha um alto indice de alunos oriundos da zona rural.

A Maria Balbina possui uma area de 994 m?, sendo apenas 514,66 m? de area coberta.
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Quadro 2 - Espaco fisico da escola.

Numero Descricao
01 Area Livre
02 Banheiros Masculinos
02 Banheiros Femininos
01 Secretaria Improvisada
01 Sala de Diretoria Improvisada
01 Cantina
01 Almoxarifado
01 Biblioteca com sala de Leitura
01 Sala improvisada para Professores
04 Salas de Aula para o Ensino Fundamental
03 Salas de Aula para o Ensino Médio

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola

E importante esclarecer que a sala de secretaria e diretoria apresentadas no quadro
acima como improvisadas funcionam em um ambiente s6. Assim como a biblioteca, sala dos
professores e ainda a sala de midia, também funcionam em apenas uma sala. E uma das
dificuldades que a escola enfrenta pelo fato de os professores ndo terem uma sala adequada
para o descanso e preparo das aulas, bem como, os alunos também nao dispdem de um
ambiente tranquilo para realizar suas leituras e pesquisas. Gostaria de destacar que essa foi
uma das maiores dificuldades enfrentadas ao realizar as oficinas, pois por falta de espago
tivemos que utilizar a sala dos professores para realizar as oficinas e como estas aconteciam
sempre apds o intervalo que encerrava as 15hs e 20 min, era necessario esperar todos os
professores sairem da sala de aula para entdo organizar a sala. Outros imprevistos também
aconteceram como, por exemplo, os alunos precisavam entrar na sala para devolver ou pegar
livros emprestados, ou professores precisavam entrar para pegar ou guardar algum material.
De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a Escola cujo prédio pertence a
Secretaria do Estado da Paraiba e funciona com uma infraestrutura mediana, dividindo o
espago com a Escola Municipal Amara Cavalcante Vanderlei que funciona no periodo
matutino, e, no periodo vespertino e noturno, funcionam as atividades da escola a nivel
Estadual. Esta condicdo ¢ constrangedora, visto que as gestdes diretivas e os funcionarios sao

diferentes.
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Atualmente a institui¢do conta com 14 professores em exercicio que lecionam as
seguintes modalidades: Ensino Médio Regular, Ensino fundamental II (6° e 9° anos), EJA —
Ensino Médio e também com 08 funciondarios técnico administrativo. No que se refere aos
recursos financeiros Federais a mesma conta com o apoio do Programa Mais Educacao

(Ensino Fundamental); PNAE; PDDE, (Ensino Médio).

Grafico 2 - Logica de organizacdo da intervencao/pesquisa.

e

O presente trabalho ¢ de carater qualitativo e teve como metodologia de insercdo no
campo a pesquisa participante na qual, tanto o pesquisador, quanto o pesquisado tem
envolvimento identificando problemas, construindo coletivamente possiveis solu¢des para o
desenvolvimento da mesma. Assim como nos confirma Borda (1983, p.43), a pesquisa
participante “[...] leva em conta suas aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir” citado
por GIL, (2008, p.31). E a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento auténomo

(autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior.



42

Nessa perspectiva, utilizamos a abordagem do grupo focal, como instrumento de coleta
de dados com as turmas de 1°, 2° e 3° ano, na perspectiva da entrevista com grupos que se

baseiam na comunicagdo e interacao.

Um grupo focal (GF) € um grupo de discussao informal e de tamanho reduzido, com
o proposito de obter informagdes de carater qualitativo em profundidade. E uma
técnica rapida e de baixo custo para avaliacdo e obtencao de dados e informagdes
qualitativas, fornecendo aos gerentes de projetos ou instituicdes uma grande riqueza
de informagdes qualitativas sobre o desempenho de atividades desenvolvidas,
prestacdo de servigos, novos produtos ou outras questoes. (GOMES ¢ BARBOSA,
1999. p.01).

Participaram das sessdes um grupo de até 15 alunos. O fato de ser apenas uma
pequena quantidade de pessoas justifica-se pelo fato de que todos os participantes foram
instigados a interagir de forma espontanea, promovendo assim uma discussdo baseada no
filme assistido e relacionando-o aos conceitos sociologicos, bem como a realidade em que
estao inseridos. Ou seja, o objetivo principal desta modalidade ¢ apresentar as percepgdes dos
alunos sobre os temas trabalhados nas oficinas.

A andlise dos resultados deu-se através da analise de conteudo, pois segundo
Caregnato e Mutti (2006), AC ¢ um conjunto de técnicas que analisa as comunicacoes
buscando obter por meio de procedimentos a descricio do conteudo das mensagens
(quantitativas ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepgao das mensagens. Para Bardin (1995, p. 43) a “analise de contetdo trabalha
a palavra, quer dizer, a pratica da lingua realizada por emissores identificaveis”. Nesse caso,
analisamos a fala dos alunos a partir dos conhecimentos prévios, realizando uma avaliagao
diagnostica, ou seja, dos conhecimentos que eles ja tinham sobre o contetdo, antes da oficina,
as experiéncias que ja tinham adquirido. Depois realizamos uma avaliacdo formativa,
buscando identificar o que eles conseguiram aprender durante a oficina e por Gltimo, a analise
diagnostica para assim diagnosticarmos se, de fato, os alunos conseguiram atingir os objetivos
propostos pela oficina que ¢ compreender os contetidos socioldgicos relacionando aos filmes
que foram exibidos.

Ao final apresentaremos as conclusdes sobre o desenvolvimento dos participantes do
grupo no que se refere ao entendimento dos conceitos socioldgicos através dos filmes de curta
metragem. Dai, analisaremos se, de fato, o uso do audiovisual facilita a compreensdo desses
conceitos nas aulas de Sociologia.

Antes de iniciar as oficinas, buscamos compreender as seguintes regras do grupo focal:



43

Quadro 3 - Regras do Grupo Focal.

1 | O mediador deverd fazer uma breve apresentacdo do filme a ser assistido com ficha
técnica, chamando atengdo para os pontos mais importantes, a serem destacados ao
final da sessdo.

2 | O local para a realizagdo da oficina deve ser um ambiente tranquilo e calmo para que
os alunos ndo percam a atenc¢ao durante a discussao.

3 | As cadeiras estavam organizadas em circulo, facilitando o contato visual entre todo o
grupo.

4 | As sessOes duraram no maximo uma hora e meia.

5 | Apoés a exibicdo, organizamos uma roda de conversa na qual os alunos foram
incentivados a exporem seus argumentos com relagdao ao filme assistido.

6 | Utilizar um roteiro elaborado com perguntas para que os alunos respondam, buscando
promover uma discussdo sobre a ideia central do filme relacionando-a aos conceitos
sociologicos apresentados em sala de aula e direcionando o olhar do discente para o
senso critico e reflexivo sobre o meio social em que estdo inseridos.

7 | Apos cada sessdo, transcrever tudo o que foi dito pelos participantes no decorrer da
oficina.

Fonte: GOMES e BARBOSA. A Técnica de Grupos Focais para Obtengdo de Dados Qualitativos. 1999.

Assim, buscamos fazer ci€ncia, pois a pesquisa nao se realiza fora da vida social, ela
nao ¢ isolada da realidade, deve estar presente no nosso dia a dia e deve ser usada como

instrumento de enriquecimento do conhecimento.

O professor pesquisador ndo se vé€ apenas como um usudrio de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica.
O que distingue um professor pesquisador dos demais professores ¢é seu
compromisso de refletir sobre sua propria pratica, buscando reforgar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto
a novas ideias e estratégias. (BORTONI-RICARDO, 2008 p.46)

Ou seja, ¢ a partir do conhecimento, da experiéncia que os alunos compartilham em
sala de aula, que o professor pesquisador pode ¢ deve refletir sobre suas praticas a fim de
aperfeicoa-las nas aulas de Sociologia e consequentemente, buscar a melhor forma de didatica

de ensino que favoreca a aprendizagem dos educandos.
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5 DIARIO DE CAMPO: A ESTRUTURA/EXPERIENCIA DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Para dar inicio a pesquisa fui para a escola observar as aulas com o objetivo de
conhecer a realidade do campo a ser estudado e também os alunos que participaram da
mesma. Nesse periodo de aproximagdo com os alunos, observei as aulas de Sociologia nas
trés turmas (foram 4 observacdes em cada turma) e sempre que tinha oportunidade nos
intervalos, por exemplo, conversava com os alunos sobre os temas sociologicos que mais lhes
chamavam aten¢do. Fui convidada para participar do evento em homenagem a Jackson do
Pandeiro como jurada das competicdes, e sempre participava das festividades da escola, aos
poucos fui me aproximando dos discentes. A medida que os alunos elencavam seus temas
sociologicos favoritos eu ia pesquisando os filmes que davam para trabalhar com os referidos
temas nas aulas de Sociologia. Apds a selecdo dos filmes foi hora de preparar as oficinas.

O roteiro de entrevista do grupo focal foi preparado de acordo com a tematica
trabalhada no dia da oficina. O mesmo foi elaborado de modo igual para os alunos das trés
turmas. As perguntas tinham o objetivo de identificar o conhecimento que os alunos tinham
acerca do conteudo trabalhado, incentivando-os sempre a relaciona-lo com o meio em que
vive.

Com as oficinas preparadas retornei a escola para convidar os alunos a participarem
das mesmas. Visitei as trés turmas de Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano) e expliquei como
funcionaria as oficinas que, por sua vez, tinham que acontecer no horario das aulas devido a
dificuldade de deslocamento dos alunos a escola, pois como a maioria mora na zona rural e s6
tinham transporte para ir a escola no horario da aula regular. Também, ndo era conveniente
tirar todos os alunos da sala de aula, entdo, expliquei que apenas cinco alunos de cada turma
poderiam participar ¢ deixei na secretaria uma folha para que os interessados pudessem se
inscrever, preenchendo apenas nome completo, turma e telefone. Pelo mesmo motivo também
nao pude estender os dias de oficinas, sendo assim, os encontros ficaram concentrados em
apenas quatro dias que seriam nas quartas-feiras e sextas-feiras, mas, sempre que havia um
imprevisto na escola os dias eram alterados. Também deixei no quadro de aviso, um cartaz
que foi criado com o intuito de chamar atencdo dos alunos para as oficinas. Para realizacdao

desta pesquisa, minha permanéncia na escola durou em média trés meses.



Fotografia 2 - Cartaz colocado no quadro de aviso da escola.
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Quadro 4 - Cena 1 - Desigualdade racial.
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NOME DO FILME Vista minha pele

Vista a Minha Pele estreou em 2008. E uma divertida parddia da realidade brasileira.
Serve de material basico para discuss@o sobre racismo e preconceito em sala-de-aula.

Nesta historia invertida, os negros sdo a classe dominante e os brancos foram
escravizados. Os paises pobres sdo Alemanha e Inglaterra, enquanto os paises ricos

SINTESE sdo, por exemplo, Africa do Sul e Mogambique. Maria ¢ uma menina branca, pobre,

que estuda num colégio particular gracas a bolsa-de-estudo que tem pelo fato de sua
mae ser faxineira nesta escola. A maioria de seus colegas a hostilizam por sua cor e
por sua condigio social, com excecdo de sua amiga Luana, filha de um diplomata que,
por ter morado em paises pobres, possui uma visdo mais abrangente da realidade.

CATEGORIAS *Preconceito, Discriminagéio e Segregacao;
SOCIOLOGICAS *Raga, racismo e etnia;

Promover uma conversa resgatando o conhecimento prévio dos alunos sobre o
assunto. Apresentar a sintese do filme “Vista Minha Pele” e em seguida, exibi-lo para
a turma. Depois pedir que os alunos destaquem oralmente as cenas que consideram

SUGESTOES importantes e que podem ser relacionadas a tematica trabalhada. Logo apds, apresentar

Gilberto Freire, Florestan Fernandes.

as categorias sociologicas e discuti-las com a turma. Ao final, solicitar que os alunos
produzam seu proprio filme, relacionando as categorias sociologicas trabalhadas na
sala de aula. Para essa tematica ¢ interessante trabalhar as teorias dos socidlogos:

Componente Curricular: Sociologia. (Ensino Médio).

*Sociologia em Movimento. - led. — Sdo Paulo: Moderna, 2013. Vérios autores.

REFERENCIAS . Machado. Igor José de Rend... [et al]. Sociologia Hoje: volume tnico: ensino

médio. -1ed- Sdo Paulo: Atica,2013.

4 ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio,2016.

. OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. Sociologia para jovens do século XXI. 1968-
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Fotografia 3 - Primeiro dia de oficina.
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Fonte: Acervo pessoal.

No primeiro dia apenas dez alunos estavam presentes na sala. Inicialmente, me
apresentei para a turma dizendo quem sou, o que fago e porque estou ali. Expliquei que a fala
dos participantes seria gravada e perguntei se teria algum problema. Todos disseram que nao.
Em seguida, fiz um levantamento prévio dos alunos sobre o conhecimento que eles tinham
com relacdo ao tema a ser trabalhado perguntando qual era a concep¢do deles sobre
desigualdade racial:

Aluno A: “Quando uma pessoa negra ¢ excluida”.

Aluno B: “Quando ninguém senta perto dela na escola...e ndo fica na hora do recreio”.
Aluno C: “Quando ninguém gosta daquela pessoa s6 porque ela tem a cor diferente da pessoa”.

Essas foram algumas das respostas apresentadas pelos alunos sobre desigualdade racial.

Depois pedi que realizdssemos uma leitura coletiva do texto Desigualdade Racial,
adaptado do livro para o Ensino Médio (Sociologia em Movimento, 2013) abordando os
conceitos de Florestan Fernandes e Gilberto Freire. Nesse momento, percebi que um aluno
cutucava o outro e dizia: eu ndo te disse que ndo era soO filme? Eu disse que ia ter aula
também! — Dai eu pensei! — Eles ndo virdo no préoximo encontro porque acharam que era so
filme! Mas, fingi que ndo ouvi e continuei.. Apds a leitura realizamos uma discussdo
correlacionando a visdo dos autores trabalhados com a nossa realidade. Dai, apresentei para a

turma a ficha técnica do filme que seria exibido Vista minha pele, um curta metragem
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produzido em 2008, com duragdo de 27 minutos. O mesmo relata uma histéria invertida na
qual os negros sdo a classe dominante e os brancos que foram escravizados, contando a
histéria de Maria uma menina branca que sofre preconceito no colégio em que estuda. E
importante destacar que o fato de o filme trazer um contexto parecido com o deles que ¢é
dentro da sala de aula, os chamou ateng¢ao a situagdes parecidas que ja viram ou vivenciaram
no dia a dia e por esse motivo esses alunos puderam se ver nessa historia.

Terminada a exibi¢do do audiovisual, incentivei os alunos a falarem sobre o que
assistiram e quais as cenas que podiam ser relacionadas ao tema trabalhado bem como os
teoricos apresentados. Iniciei perguntando como podemos definir desigualdade racial? E a
maioria dos alunos responderam que era exclusdo e discriminacdao. Alguns deram alguns
exemplos para relacionar o conceito ao filme:

Aluno A: “é.... ndo seria parte interessante do filme, mas que todo mundo tava discriminando-a, a

Maria, mas ela continuou ali e se fez disposta a ganhar”.
Aluno C: “O filme mostra um pouco da nossa realidade aqui na escola a gente v€ isso também”.

Podemos perceber que os alunos conseguem se ver na historia apresentada pelo filme.
Questdes como desigualdade, exclusdo, empoderamento, género, sao assuntos que fazem
parte da realidade do aluno e que podem ser vinculados ao curriculo escolar de forma
contextualizada. Quando o aluno consegue relacionar a teoria a sua realidade, a aprendizagem
acontece de forma satisfatoria e significativa, na qual, o aluno se torna sujeito do seu proprio

conhecimento e nao sé receptor de informagoes.

E possivel propiciar a educagdo um espago de criagdo, invencio e significagdes, pois
o cinema visto como arte na escola e pela Otica do imaginario social pode
potencializar a percepgdo, a relagdo de sentidos e significados construidos sobre o
cinema envolvidos no processo (TEIXEIRA,2017, p.143).

A realidade do aluno pode ser usada para introduzir conceitos de varios conteudos,
basta que o professor busque estratégias que estimulem o discente a aprender através de seu
cotidiano e construa seu proprio saber. Segundo Silva (2007) citado por Medeiros (2016) o
espaco da sala de aula deve ser privilegiado de aprendizagens mutuas, ousadias e
ressignificagdes. Perguntei também se eles concordavam com as teorias apresentadas sobre a

questdo do racismo:
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Aluno A: “Noés somos todos iguais. Isso é fato. Mas no segundo ponto, eu concordo sim. No Brasil,
existe discriminagdo! Eu concordo com... Florestan Fernandes”.

Outra aluna respondeu:

Aluno D: “Eu acho que o pais da gente mesmo consente porque a gente pensar que falamos que...
somos contra o racismo e tal, mas existe uma discriminagdo por parte de algumas pessoas e
para essas pessoas ¢ mais dificil deles conseguir ingressar em alguma coisa de fazer uma
faculdade ou um concurso alguma coisa né”’.

Com base nas respostas destacadas, podemos compreender que os alunos conseguiram
entender o que ¢ a desigualdade racial e como ela se apresenta em nosso pais. Foi uma
discussdo bastante proveitosa na qual os alunos puderam expor suas opinides e discordar ou
concordar com os respectivos teoricos, bem como desenvolvendo o senso critico acerca da
tematica. Ao final da oficina, quantos todos sairam fui organizar a sala, enquanto isso, um
aluno retornou, e me disse: “vim lhe dar um abraco e lhe dizer que sua aula foi
maravilhosa!”. Me abragou e foi embora. Diante do exposto, podemos perceber o quanto ¢
importante que os alunos sejam participativos nas aulas, e sintam-se atuantes do processo de

ensino/aprendizagem.

Quadro 5 - Cena 02 - Desigualdade social.

NOME DO FILME BMW Vermelho

Uma comédia nacional de 19 minutos, estreou no ano de 2000. Relata a historia de
i uma familia humilde que recebe um verdadeiro presente de grego: um carro de
SINTESE luxo, que ndo pode ser vendido por dois anos. Para piorar a situagio, ninguém sabe
dirigir. O tempo passa, e o automével acaba tendo usos bastante inusitados.

® Desigualdade Social;
e Classes Sociais;

e Dominagédo Social,

e Estratificacdo Social

CATEGORIAS
SOCIOLOGICAS

Iniciar com uma conversa sobre o tema, investigando sobre quais os conhecimentos
que os alunos tém sobre o mesmo. Em seguida, explorar as categorias e discuti-las
com a turma. Depois, apresentar a sintese do filme e logo apds exibi-lo. Ao final, o
. professor devera ter um questionario elaborado que podera direcionar o debate,
SUGESTOES instigando os alunos a relacionarem o filme as categorias socioldgicas apresentadas.
Para trabalhar os conceitos € interessante trabalhar com os tedricos Max Weber;
Karl Marx.

® Sociologia em movimentol. ed.-Sdo Paulo: Moderna,2013. Varios autores;
Componente curricular: Sociologia.

e ARAUJO, Silva Maria de; Sociologia: Volume tnico: ensino médio/Silvia

® Maria de Aratijo, Maria Aparecida Bridi, BenildeLenzi Motim. Sociologia. volume
Unico 2. ed Sao Paulo: Scipione,2016.

® Tomazi, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio; 2.ed. Sdo Paulo:
Saraiva,2010.

® Sistema de Ensino Poliedro Preparatoério para ENEM, 1. ed. poliedro 2012.

REFERENCIAS
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Fotografia 4 - Segundo dia de oficina.

T 1 L

Fonte: Arquivo pessal.

No segundo dia de oficina estavam presentes dezesseis alunos, seis alunos a mais que
no primeiro dia. Fiquei surpresa! Iniciamos a oficina com uma conversa sobreos
conhecimentos que os alunos ja tinham sobre o assunto. Perguntei se eles sabiam o que ¢
desigualdade Social, por exemplo, e percebemos nas respostas que os alunos sabiam do que se
tratava, mas, sentiam-se inseguros ao responder. Destaco aqui algumas respostas

apresentadas:

Aluno E: “Desigualdade social, assim...eu acho, na minha opinido, ¢ uma pessoa que nio tem &...
como ¢ que eu posso dizer” ...

Aluno D: “Melhores condi¢des”?

Aluno A: “E que, as outras, entendeu? Na sociedade ndo tem assim, €... as mesmas condi¢des, 0O
mesmo poder que tem de ta na sociedade né, tem gente que ta fora da sociedade”.

Aluno C: “Eu acho que existe varios tipos de desigualdade social, acho que tem também da
sexualidade, porque também, de certa forma o género da pessoa expde diante da sociedade,
quando ela sai do padrido da sociedade, ela ¢ vista de outra forma...Ela é excluida da
sociedade, né”.

Questionei ainda se eles conseguiam identificar a desigualdade social em nossa regido,

especialmente no lugar em que nds vivemos e eles responderam:
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Aluno E: “Tem a desigualdade cultural também, pessoas que vem de outros paises, de outras cidades

199

ai
Aluno D: “E, da cor”.
Aluno F: “Do jeito, da maneira de se comportar”.

Aluno G: “Do jeito de se expressar, da linguagem, da fala.”

Apoés essa discussao, fizemos a leitura do texto Desigualdade Social, retirado e
adaptado dos livros didéticos (Sociologia em Movimento, 2013) e Sociologia (sistema de
Ensino Poliedro Preparatorio para ENEM, 2012) no qual, utilizamos as teorias dos Socidlogos
Karl Marx e Max Weber sobre a tematica trabalhada na oficina.

Discutimos o texto, e depois lhes apresentei a ficha técnico do curta metragem BMW
Vermelho, curta brasileiro, produzido no ano de 2000 e com duragdo de apenas 19 minutos.
Depois da exibi¢ao do filme, os alunos foram provocados a expor suas percepcoes acerca do
mesmo relacionando-o aos conceitos socioldgicos apresentados. Perguntei se podiamos
relacionar o filme a algum conceito sociologico trabalhado no filme e os alunos responderam

que:

Aluno E: “Sim...o de Weber.

No sentido de qué, quem denomina é... o que ta denominando ele ¢ a sociedade, na favela, no filme”.
Aluno H: “No caso deu tipo um status a ele.

So pelo fato dele ter uma BMW, vermelha.

E era o carro do ano”.

Aluno I: “E igual a gente ta na rua e passa uma hyllux pela gente, a gente vai pensar que essa pessoa
td bem de vida”.

Aluno A: “No conceito de weber como ele mesmo diz, classifica os individuos em estrutura de classe
alta, mas também pelo status, prestigio e o poder. Para weber o individuo nao basta possuir
riqueza se nao for atribuido a ele nem prestigio. Naquele momento ele ndo tinha nem
riqueza, porém, ele teve o prestigio de ter ganhado a BMW, o que levou ele a ter um status
maior que os seus vizinhos diante da comunidade”.

Os discentes conseguem relacionar a teoria de Weber ao filme do mesmo modo que

encontram situagdes do cotidiano para exemplificar esses conceitos:
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Aluno D: “A gente ¢ um exemplo né? Porque a gente estuda numa escola publica, enquanto as
pessoas daqui da regido que tem mais condigdo né, eles geralmente estudam em escola
particular”.

Aluno L: “Tem também a questdao da satde porque as vezes um pobre precisa de fazer um exame ai é
caro ai ele ndo tem condicdes de ... ai ele vai e... ou assim mesmo no momento que ele vai
na chegada ja tem uma fila de espera longa. E se for um rico que chegar assim num canto
e oferecer uma quantidade de dinheiro! Vai mais rapido! Porque ndo pode né? Eu acho
isso muito injusto! S6 porque ele tem dinheiro, tem o6timas condi¢des, ndo significa que
ele tem que ser diferente dos pobres né? Da pra relacionar com o que Weber diz”

Aluno F: “Entre aspas assim, quando ele tava por cima, todo mundo tava com ele, ai foi depois
quando o carro se acabou ninguém queria saber dele.

E igual as amizades de hoje, que sdo amizades por status social”.

Os alunos sabiam falar sobre a tematica “desigualdade social”, mas ainda ndo tinham
conseguido relaciona-la a teria do socidlogo Weber, e o filme facilitou esse processo de inter-
relacdo, contribuindo para uma aula dindmica e proporcionando ao aluno entendimento sobre
o assunto. Segundo Silva, (2007) “o filme nos atrai, ndo pela ficgdo, mas pelo que ele tem de
real, e retrata aspectos da nossa realidade”. O filme nos permite sentir emogdes, formar

opinides sobre determinado assunto. Para Costa, (2004, p.103):

Essa capacidade de nos extasiarmos e de refletirmos € que da ao cinema, e a
ficcdo em geral, um alto valor educativo — ha um “sequestro” dos nossos
sentidos, mas também experiéncia e conhecimentos novos que possibilitam
reflexdo, planejamento e avaliagdo da vida.

Compreendemos que sdao outros modos de ler e perceber a realidade, que podem de
forma critica e reflexiva tornar o aluno apto a atuar no meio social em que vive, procurando
transforma-la em busca de melhorias politicas, sociais € econdmicas. Trabalhar com filme na
sala de aula ajuda o aluno nesse processo de construgdo pessoal e coletiva.

Ap6s a discussdo apresentada, encerramos o 2° dia de oficina.
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Quadro 6 - Cena 3 - Trabalho.

NOME DO FILME

A Classe Operaria Vai ao Paraiso

SINTESE

O filme A classe Operaria Vai ao Paraiso, tem como cenario a Italia da década de
1970, e restringe sua analise a forma de producdo exercida pelos trabalhadores nas
fabricas de pegas, ¢ as consequéncias desse trabalho mecanizado ¢ desumano. Para
tecer tal discussdo, o enredo se passa em face da historia do personagem principal
Ludovico Massa, o mesmo tinha o apelido de Lulu e era chamado pelos seus
companheiros de trabalho por Massa. O filme propde uma analise de sua vida como
operario e os reflexos dos movimentos repetitivos a ponto de ser considerado uma
maquina, um escravo do sistema. Adorado por seus superiores por ser um
trabalhador extremamente dedicado e pelo mesmo motivo era odiado por seus
colegas, Lulu vive entregue aos sonhos de consumo da classe média, alienado em
meio aos movimentos de protesto de sua classe, até que um acontecimento pde em
xeque suas opinides.

CATEGORIAS
SOCIOLOGICAS

Conceito de trabalho;

O trabalho na concepgdo de Marx;

O trabalhador e o trabalho no mundo atual,
Diferencas no trabalho;

Tecnologia, trabalho e mudangas sociais;
Forga de trabalho e alienacdo;
Taylorismo, Fordismo e Toyotismo;
Mais valia;

Fetichismo;

Alienagao;

Sistema Capitalista;

SUGESTOES

Iniciar resgatando os conhecimentos dos alunos sobre a tematica abordada.
Trabalhar as categorias apresentadas. Em seguida, apresentar a sintese do filme
para os alunos e depois exibi-lo. Apos a exibicgo, pedir que os alunos identifiquem
os conceitos nas cenas visualizadas, provocando, assim, um debate sobre o assunto.
E interessante que o professor tenha um questionario ja pronto que o auxilie a
direcionar esse debate. Por ultimo, sugerir aos alunos que produzam um curta
metragem cuja tematica deve estar relacionada as categorias abordadas em sala de
aula. Na oficina optamos por trabalhar apenas com Karl Marx, devido a
complexidade do assunto. Porém, sugerimos fazer uma relagdo com Durkheim e
Weber.

REFERENCIAS

e Sociologia em movimentol. ed.-Sdo Paulo: Moderna,2013. Varios autores;
Componente curricular: Sociologia.

e  Maria de Araujo, Maria Aparecida Bridi, BenildeLenzi Motim. Sociologia.
Volume unico. 2.ed Sdo Paulo: Scipione,2016.

e Sistema de Ensino Poliedro Preparatorio para ENEM, 1. ed poliedro 2012.
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Fotografia S - Terceiro dia de oficina.

Fonte: Arquivo pessoal

A oficina teve inicio resgatando os conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica
trabalho. E a pergunta inicial que fiz foi: o que ¢ trabalho? E os alunos responderam:
Aluno E: “E uma ocupagio’™?
Aluno D: “Pode ser uma ocupagio remunerada”!

Aluno I: “Uma forma de ajudar também né as pessoas”.
Aluno C: “E uma forma de obter dinheiro para conseguir alguma coisa”.

Em seguida pergunto o que ¢ mais valia na teoria de Karl Marx. Ninguém respondeu,
todos ficaram em siléncio. A medida que fui expondo as teorias do Socidlogo, perguntei se
eles ja tinham ouvido falar sobre o fetichismo e os alunos responderam que ndo. Dai, pedi que
cada um lesse em voz alta um paragrafo do texto cujo titulo era, “O Trabalho”, adaptado do
livro Sociologia (Sistema de Ensino Poliedro preparatorio para ENEM, 2012) e Sociologia-
(Ensino M¢édio, 2016) De acordo com a leitura, eu ia chamando aten¢ao dos alunos a
identificar os pontos principais da teoria de Marx sobre o tema em questao.

Depois, apresentei-lhes a ficha técnica do filme 4 Classe Operdria vai ao Paraiso e
em seguida, assistimos ao filme. E importante mencionar que o audiovisual apresentado desta
vez, ¢ um longa-metragem com duragdo de quase duas horas, e devido o pouco tempo

disponivel para a oficina e principalmente para facilitar o entendimento dos alunos, tive que
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fazer recortes das cenas mais importantes da obra em um aplicativo chamado viva video
deixando-o em 40 minutos de duragao.

Apos o filme, iniciamos o debate. Os alunos foram instigados a relacionar os temas do
filme a teoria socioldgica abordada anteriormente. Gostaria de destacar que, embora eu tenha
preparado um texto e discutido antes do filme, sobre as teorias de Karl Marx sobre o tema
trabalho, os alunos tiveram muita dificuldade em relacionar o conteido ao filme. Na
discussdo, abordaram os conceitos socioldgicos, porém, estes foram expostos no senso
comum, pois os alunos ndo tiveram o conhecimento dos mesmos nas aulas de Sociologia e
consequentemente, ndo tinham bagagem para tratar sobre o contetido considerando ainda, que
sdo teorias bastante complexas, e uma oficina de apenas 01:30 min. ndo ¢ suficiente para que
eles aprendam esses conceitos.

Vejamos a seguir a fala de uma aluna que abordou o conceito de mais valia relativa,

mas sem mencionar tal conceito:

Aluno B: “Mas ao mesmo tempo que existe as leis e que os trabalhadores de hoje manejam essas
maquinas menos pesadas né? Ndo sdo maquinas pesadas como antigamente, sio maquinas
mais flexiveis, mesmo assim ainda ha uma forma de fazer com que o trabalhador produza
mais”.

Podemos perceber que quando a aluna cita as “maquinas mais flexiveis”, ela refere-se
as tecnologias introduzidas no processo de trabalho que permitem o aceleramento da

producdo em menos tempo. Nesse caso, ela nos traz o conceito de mais valia relativa, pois

segundo Tomazi (2010, p.46):

Introduzem diversas tecnologias e equipamentos visando aumentar a produgdo com
o mesmo numero de trabalhadores (ou até menos), elevando a produtividade do
trabalho, mas mantendo o mesmo salario, gerando assim, a mais valia-relativa.

Nesse caso quando ela fala [...] “mesmo assim ainda ha uma forma de fazer com que o
trabalhador produza mais”, ela refere ao investimento de tecnologias para fazer com que o
trabalhador produza mais. No entanto, ela traz esse conceito com suas palavras sem
menciona-lo. Perguntei se eles sabiam identificar quem ¢ proletario e burgués na localidade

em que eles moram:
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Aluno H: “Existem casos que tem os donos de terra la e tem as casas e colocam os trabalhadores pra
morar na casa eu acho que ali é uma exploracdo porque ele vai ta ali cuidando direto e o
patrdo lucrando direto”.

Na resposta apresentada esta claro que o aluno da o exemplo, mas refere-se aos donos
da terra que no caso seria o burgués e os trabalhadores que se referem ao proletario. O aluno
também fala da exploragdo, ou seja, a questdo da alienacdo, na qual o trabalhador mora na
fazenda gera renda no processo de produ¢do, mas quem se apropria com a maior parte dela ¢

o burgués, ou seja, ¢ o patrdo. Observem outro exemplo:

Aluno C: E as férias e o fim de semana ¢ de domingo a domingo. E geralmente quando os patrdes tdo
na residéncia, né eles mandam mais ainda, pedem para fazer mais coisa.

Quando o aluno fala que o trabalhador ou no caso o proletario trabalha de domingo a
domingo. Ela enfatiza o conceito de alienagdo ou ainda de fetichismo. Assim como nos diz
Sell (2010, p.64) “em vez da produgdo estar a servigo do homem, ¢ o homem que se encontra
dominado pela producao”. No entanto, percebemos que em suas respostas os alunos
apresentam muitos exemplos da propria realidade. O que nos mostra que € possivel fazer essa
relagdo de real e ficgao.

Essa capacidade de nos extasiarmos e de refletirmos é que da ao cinema, e a ficgdo
em geral, um alto valor educativo- ha um “sequestro” dos nossos sentidos, mas

também experiéncia e conhecimentos novos que possibilitam reflexdo, planejamento
e avaliacdo da vida. (COSTA,2013, p.103)

Podemos afirmar que € extremamente importante que o aluno se identifique, conhega
sua propria histoéria e a histdria do outro, e o audiovisual pode proporcionar essa experiéncia
ao aluno. Nesse caso, ¢ necessario, trabalhar bem as teorias socioldgicas para que os alunos
tenham facilidade de assimilar o contetido ao contexto do filme. O professor poderé organizar
as aulas de acordo com a necessidade da turma e a complexidade do assunto. Dessa forma, os

alunos nao sentirdo tanta dificuldade em fazer essa relagdo tedrica com a ficg¢ao e realidade.



56

Quadro7 - Cena 4 - Familia/Institui¢cao Social.

NOME DO FILME

Vida Maria

SINTESE

O filme “Vida Maria” é um projeto premiado no 3° “Prémio Ceara de Cinema e
Video”, realizado pelo Governo do Ceara. O curta metragem mostra personagens ¢
cenarios modelados com texturas e cores pesquisadas e capturadas no sertdo
Cearense, no Nordeste do Brasil, criando uma atmosfera realista ¢ humanizada. O
mesmo conta a historia de Maria Jos¢, uma menina de 5 anos de idade, ¢ obrigada a
largar os estudos para trabalhar. Enquanto trabalha, ela cresce, casa, tem filhos,
envelhece.

CATEGORIAS
SOCIOLOGICAS

e A familia como institui¢do social;
e As configuracdes da familia;

SUGESTOES

Investigar sobre quais os conhecimentos que os alunos ja tém sobre a tematica
abordada. Trabalhar as categorias apresentadas. Em seguida, apresentar a sintese do
filme para os alunos ¢ depois exibi-lo. Apds a exibi¢do, pedir que os alunos
identifiquem os conceitos nas cenas visualizadas, provocando assim, um debate sobre
o assunto. Utilizar um questionario que auxilie o professor a direcionar esse debate.
Finalmente, solicitar a turma que produzam um curta metragem cuja tematica deve
estar relacionada as categorias abordadas em sala de aula. Os Sociologos abordados
foram Emile Durkheim e Pierre Bourdieu.

REFERENCIAS

e Maria de Araujo, Maria Aparecida Bridi, BenildeLenzi Motim. Sociologia.
Volume unico. 2.ed Sdo Paulo: Scipione,2016.

e Sistema de Ensino Poliedro Preparatorio para ENEM,1. ed poliedro 2012.

e Tomazi, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio; 2.ed. Sdo Paulo:
Saraiva,2010.

Fotografia 6 - Quarto dia de oficina.

Fonte: Arquivo pessoal
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Ultimo dia de oficina: iniciei perguntando o que ¢ familia e os alunos responderam:

Aluno H: “Unido e amor”

Aluno A: “Normalmente ndo € unido e amor, porque nunca ¢ aquela unido completa sempre tem
discussdo no meio. Entdo familia é tudo aquilo que preenche um espaco, um espago nao
num lugar e sim entre as pessoas. Uma pessoa que ajuda umas as outras na familia e tdo...
fora também porque familia ndo € aquela que ta em casa, mas aqui também. A gente ta em
uma familia”.

Aluno D: “Estar sempre com a gente ne? porque a gente sozinho ndo ¢ uma familia”.

Os alunos conseguem exemplificar o que ¢ familia, e principalmente, compreendem
que familia ndo ¢ s6 aquela que faz parte do grupo sanguineo, mas que na escola também
podemos formar uma familia. Porém, quando pergunto o que ¢ instituicdo social, eles

sentiram dificuldade para responder. Vejamos:

Aluno D: “A senhora arrumou o pior tema no ultimo dia o pior que ninguém esta sabendo responder”

Aluno C: “Estamos boiando Maicon”.

Aluno H: “tipo... o abrigo? Quando os idosos estdo sozinhos ai colocam no abrigo? Ai as pessoas
tomam conta”.

Nesse caso, eles ndo assimilam a familia como instituicdo social, para esses alunos
familia relaciona-se apenas a questdo de parentesco (pai, mae, irmaos, avos, entre outros). Ou
seja, eles nao compreendiam que familia também ¢ considerada uma institui¢do. A ultima
resposta nos esclarece que na concepgao dos alunos instituigao € qualquer 6rgao publico como
o abrigo, por exemplo. Isso ocorre porque eles ainda ndao tinham conhecimento sobre o
assunto. Quando lhes perguntei se ja tinham ouvido falar sobre esse termo nas aulas de
sociologia, a maioria respondeu que nao. Depois fizemos a leitura coletiva do texto “A familia
enquanto instituicdo Social” extraido e adaptado do livro Sociologia para o Ensino Médio;
TOMAZI, (2010). Em seguida, os alunos foram instigados a refletirem sobre o texto, enquanto
eu apresentava para eles os conceitos dos socidlogos Emile Durkheim e Pierre Bourdieu, com
relagdo a familia enquanto instituigao.

Depois, apresentei-lhes a ficha técnica do curta metragem Vida Maria de apenas 09
minutos. Entdo, assistimos ao filme. Apos a exibi¢do, pedi que os alunos socializassem o que
entenderam do filme relacionando as teorias apresentadas bem como ao conceito de

instituicdo social. Observe as respostas a seguir:
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Aluno C: “E porque assim né? Na vida a gente vai ter varios tropecos e nesses tropegos a gente tem
que aprender né a ndo repeti-los novamente. E ai que a institui¢do familia tenta né? Ensinar
em casa’”.

Aluno J: “Que a sociedade prevalece sobre o individuo dispondo de certas regras, normas e costumes
que asseguram sua convivéncia, sua 6tima convivéncia com a sociedade”.

Aluno D: “A familia é pra preparar a gente pra la pra fora né”?

Mediante as respostas apresentadas, podemos perceber que apds o filme os alunos ja
conseguiram compreender que a familia também ¢ uma instituicdo que nos impde regras,
normas, costumes entre outros. No entanto, ainda ndo conseguem tratar os conceitos dos
tedricos com seguranca. Mesmo assim, deram varios exemplos das regras estabelecidas por
suas familias, principalmente seus pais e até mesmo compararam as familias de antigamente

com os dias atuais:

Aluno C: “Obedecer professores, ndo responda, ndo saia do colégio, ndo atravesse a pista, ndo pegue
briga, ndo compre ¢ deixe fiado. Sdo regras né? Assim, as mulheres inclusive eu, (risos) eu
tiro ragdo. Igi eu sou uma prova viva”.

Aluno F: “Meu pai falou para mde que antes ndo queria deixar ele estudar queria deixar ir para o
trabalho, foi uma luta pra ele ir pra escola e ainda hoje ele ndo é..... sabe ler sabe escrever,
mas nao ¢ aquela coisa sabe”.

Sao exemplos que nos trazem a clareza de que eles conseguem se ver ou ver seus pais
no filme. Esse ¢ um fator de grande importancia, pois, quando ¢ uma tematica que esta dentro
de sua realidade o aluno tem facilidade de assimilar os conceitos trabalhados. Para Sousa
(2015, p.52) “o cinema ¢€[...] uma possibilidade de instigar o educando a refletir, registrar e
criar suas impressoes sobre aquilo que o cerca”. Assim, observar, interpretar e experienciar
filmes na sala de aula permitem ao aluno retratar seu dia a dia.

Apo6s quatro dias de oficina, os alunos tiveram duas semanas para a escrita do roteiro,
gravagdo e edicdo do filme. Algumas partes do roteiro foram seguidas e outras foram
improvisadas na hora da gravagdo. Os alunos decidiram abordar no filme, os quatro temas
trabalhados durante as oficinas. As tarefas foram divididas, cada um dizia o que ia fazer.

Quem ia ser personagem, quem ia filmar, tinha até o diretor do filme!



Fotografia 7 - Roteiro elaborado pelos alunos sobre desigualdade racial.

Fonte: Arquivo pessoal

Fotografia 8 - Roteiro elaborado pelos alunos sobre desigualdade racial.

Fonte: Arquivo pessoal
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Fotografia 9 - Roteiro elaborado pelos alunos sobre o tema trabalho.

Fonte: Arquivo pessoal

Fotografia 10 - Roteiro elaborado pelos alunos sobre o tema trabalho.

Fonte: Arquivo pessoal
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Fotografia 11 - Roteiro elaborado pelos alunos sobre os temas familia e trabalho.

Fonte: Arquivo pessoal.

Depois do roteiro pronto, marcamos o dia da gravacdo. Quando cheguei a escola para
acompanhar as gravagdes, os alunos ja tinham pensado em tudo, ja tinham falado com o dono
de uma casa e de uma lanchonete que ficava perto da escola para que as filmagens
acontecessem la. E deu tudo certo. As gravacdes acontecerem em apenas dois dias, sempre
apos o intervalo, pois os alunos saiam da escola para realizar o trabalho. Foi prazeroso
observar o empenho para que tudo ocorresse como o esperado! Gostaria de relatar aqui, sobre
o desenvolvimento de um aluno que no inicio das oficinas se mostrava bastante timido, s6 se
pronunciava quando eu lhe fazia alguma pergunta, e mesmo assim com muita timidez. Mas,
no decorrer dos nossos encontros ele foi se soltando aos poucos e para surpresa de todos, no
dia que os alunos foram filmar na lanchonete, ele fez um dos principais personagens que era o
patrdo. De acordo com seus colegas, ele mal falava durante as aulas na escola. Dai,
percebemos que as oficinas o ajudaram a perder um pouco dessa timidez perante seus colegas
de sala, pois assim como nos diz Libaneo (2013, p.107), [...] “o professor deve ter em mente a
formagdo de personalidade dos alunos, ndo somente no aspecto intelectual, como também nos
aspectos moral, afetivo e fisico”. Ou seja, o professor ndo pode se preocupar somente em

transmitir o conhecimento, mas principalmente, considerar o interior do aluno e incentiva-lo,
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a desenvolver atividades que estimulem seu desenvolvimento e consequentemente sua

formacao enquanto individuo.

5.1 GRAVANDO!!!

Fotografia 12 - Cena 01. Gravacdo sobre a tematica desigualdade racial.

Kvigvg
FELIZinape » '

Fonte: Arquivo Pessoal

A foto acima nos mostra sobre 0 momento de gravacdo sobre a tematica Desigualdade
Racial. A historia se passa na sala de aula, onde o professor pede que os alunos se dividam em
grupos para a realizagdo de um trabalho. Os alunos formam grupos, mas ninguém quis se
juntar a uma menina da sala pelo fato de ela ser negra. Diante da situacdo, o professor
aproveita a ocasido para conversar com os alunos e conscientizd-los sobre o preconceito
racial. Os alunos relataram que situacdes como essas infelizmente sdo comuns na sala de aula
e queriam conscientizar os colegas da escola mostrando que atos como esses podem causar

sérios problemas.
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Fotografia 13 - Cena 02. Momento de gravagdo sobre a tematica Desigualdade Social.

onte: Arquivo pessoal

Esta foto retrata a cena em que dois homens que trabalhavam como garis chegaram até
a prefeitura para falar com o prefeito da cidade. A secretaria apresentou-se dizendo que no
momento o prefeito ndo poderia lhes atender e que se eles quisessem poderiam entrar, e ficar
a vontade para esperar. Enquanto isso, um famoso e riquissimo empresario sem precisar ser
anunciado entrou e foi direto para a sala do prefeito. Ao ver, o empresario passar na frente, os
dois trabalhadores que ali esperavam comecar a questionar sobre seus direitos para a
secretaria que pediu que se acalmassem, pois logo o prefeito os atenderia. Mas nao foi o que
aconteceu, em poucos instantes, o prefeito avisou que teria que sair € ndo poderia atender os
trabalhadores. Os dois foram embora revoltados. Nesta cena, os alunos tiveram como
objetivo retratar a questdo da Desigualdade Social, abordando a forma como os ricos e os

pobres sdo vistos pela sociedade.
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Fotografia 14 - Cena 03. Gravacdo sobre a tematica Trabalho.

— . 8 ETiigy
—_——la

Fonte: Arquivo pessoal.

Nessa cena, os alunos interpretam a historia de trés funcionarios que trabalham pesado
em um restaurante € sao mal remunerados. Ambos resolvem pedir aumento para o patrao, que
por sua vez, nega o pedido alegando que os mesmos recebem bem pelo que produzem. Nessa
cena, os alunos buscaram mostrar como os trabalhadores sdo explorados pelo patrao,

retratando ainda a questdao da mais valia.

Fotografia 15 - Cena 04. Gravacdo sobre Familia / Institui¢do Social.

Made with

VideoShow

Fonte: Arquivo Pessoal.
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A foto acima retrata uma das cenas em que os alunos gravaram sobre a tematica
Familia/ Institui¢do Social. Quatro alunos fazem a encenac¢do de uma familia extremamente
preconceituosa e tradicional. A histéria se passa em uma sala onde a filha do casal esta na
mesa estudando, e seus dois irmaos descansando, em seguida seus pais chegam ¢ mandam ela
ir fazer os afazeres de casa. Enquanto seus dois irmdos, sem obriga¢do nenhuma, saem para ir
jogar bola e os pais vao a rua. Mais tarde, quando seus pais retornam para casa, encontram a
filha sentada junto com os dois irmaos na sala. Porém, apenas a menina ¢ chamada atengao
por ndo ter terminado os servigos domésticos. A filha se revolta, e questiona os pais pelo fato
de so ela ter obrigacdo de realizar os trabalhos da casa, enquanto seus irmdos ndao ajudam em
nada. Ao planejar essa cena, os alunos tiveram a intencdo de mostrar como infelizmente,
ainda vivemos em uma sociedade machista e preconceituosa, na qual, os servigos domésticos
ainda devem ser organizados apenas pela mulher. E importante mencionar que durante as
entrevistas realizadas nas oficinas, os alunos relataram situagdes como essas em suas casas.
Principalmente as meninas, alegaram que seus irmaos nao sao ensinados a ajudar em casa e
que por isso gostariam de retratar a discussdo no curta, para assim conscientizar os proprios
colegas na escola. Compreendemos que esses alunos além de terem se fundamentado nas
tedricas sociologicas, se inspiraram principalmente em sua realidade para produzir o curta
metragem. Por esse motivo compreendemos a relevancia de trabalhar de forma
contextualizada, promovendo assim, um vinculo entre conteudos curriculares a realidade do
aluno, direcionando-os a um novo olhar.

Ao término das gravacdes, os alunos tiveram alguns dias para editar o video que teve
duragdo de sete minutos e vinte segundos. E entdo... tudo pronto! Marcamos nosso ultimo
encontro, desta vez, para assistirmos ao filme produzido por eles mesmos. A expectativa foi
grande, todos queriam assistir ao filme pronto. Marcamos no mesmo horério, apds o
intervalo. A diretora e professora da disciplina de Sociologia foram convidadas a assistir
conosco. O intervalo mal acabou e os alunos ja estavam na sala, juntos organizamos o espago.
Tudo pronto. Chegou o tdo esperado momento! Enfim, assistimos ao filme. Os alunos
expuseram suas opinides sobre o filme apontando o que ficou bom e o que poderia melhorar,
assim como também parabenizaram alguns colegas. Foi um momento bastante produtivo.
Gostaria de mencionar que foi motivador ver a alegria dos alunos ao assistir ao proprio filme.

Ao final, encerramos com uma confraternizagao.



Fotografia 16 - Ultimo encontro do Cine Sociologico.

NS,

Fonte: arquivopessoal
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6 REFLEXOES, PROPOSTAS E ENSINAMENTOS

Uma das maiores dificuldades encontradas para a realizagdo das oficinas foi com
relagdo a disponibilidade de tempo das escolas. A principio, o objetivo era realizar essa
pesquisa na escola de Ensino Fundamental e Médio José Gongalves de Queiroz, localizada na
cidade de Sumé. O fato de as aulas acontecerem em tempo integral, inviabilizou o tempo das
oficinas, uma vez que estas teriam que acontecer em um horario diferente das aulas para nao
atrapalhar a rotina dos alunos. Analisamos todas as possibilidades, ja que os alunos
estudavam o dia inteiro, € os Unicos horarios disponiveis eram a noite € no sabado.
Considerando que estes educandos ja ficam manha e tarde na escola, entdo, provavelmente a
noite ndo iriam mais uma vez, pois estariam cansados e fazendo os trabalhos para o dia
posterior. O sabado por sua vez, também foi desconsiderado, pois, no final de semana os
alunos ndo iriam querer ir a escola, a ndo ser que fosse obrigatério, € um dos requisitos era
que os alunos participassem livremente, sem obrigagdo. Por esse motivo, optamos por ir para
a Escola Maria Balbina Pereira, 14, as aulas s6 acontecem no periodo da tarde, porém, os
alunos que moram na zona rural ndo tém transporte para se deslocar para a escola em outro
horéario que ndo fosse o das aulas. Desse modo, a unica saida foi realizar as oficinas no
mesmo horario das aulas por isso, tivemos que diminuir o nimero de dias das oficinas.

Com relacao aos filmes trabalhados, percebi que a maior dificuldade foi trabalhar com
o filme de longa metragem "A classe operaria vai ao paraiso” pois como ja mencionei, o filme
¢ um longa e que mesmo que tenha sido editado ainda permaneceu em quarenta minutos, o
que tornou um pouco cansativo para os alunos, além disso, tem uma complexidade maior que
os outros, pelo fato de ser legendado. Outra dificuldade foi de os alunos terem dificuldade em
assimilar as teorias de Karl Marx.

J& o audiovisual Vista minha pele de média metragem, obteve um resultado bastante
positivo, ndo so6 pelo tempo de vinte minutos, mas principalmente porque sua narrativa ¢é
abordada dentro da escola e com jovens, ou seja, se torna atraente porque traz um contexto
que se aproxima da realidade dos alunos. Os filmes BMW Vermelho de quinze minutos e Vida
Maria de apenas nove minutos, também sdo historias de ficcdo que se aproximam da
realidade dos alunos e até mesmo dos seus pais e avos.

Diante disso, foi possivel compreender que os filmes de curta metragem obtiveram
maior éxito, pelo fato de ser reproduzido em menos tempo, e ndo deixa o aluno cansado e

disperso contribuindo para que o mesmo tenha mais atencdo ao assistir. Além do mais,
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favorece o tempo da aula, ndo correndo o risco de deixar a discussao que € muito valiosa, para
outro momento.

Isso ndo quer dizer que, ndo devemos trabalhar com filmes de longa-metragem. E
possivel sim, porém, ¢ preciso muita cautela do professor na escolha do filme, pois se for um
filme que trabalhe apenas os conceitos e teorias, por exemplo, e ndo seja atrativo, pode
desviar a atencdo do aluno e consequentemente leva-lo ao desentendimento do assunto. E
interessante ainda, utilizar filmes que ndo tenham legenda porque os alunos podem se
preocupar com a leitura e perder alguma cena importante.

Todavia, estou convicta de que levar os estudantes a produzir seu proprio material
audiovisual foi uma experiéncia enriquecedora tanto para mim enquanto docente, mas,
principalmente para os alunos que tiveram a oportunidade de aprender com os filmes, que
embora ainda tdo pouco utilizado na sala de aula de forma correta, contribui de forma
significativa para o processo de ensino aprendizagem. No entanto, para que isso ocorra, €
extremamente importante que o professor reavalie sua pratica didatica.

O papel do audiovisual ¢ uma ferramenta didatica, que auxilia o trabalho docente de
modo que o professor possa repensar, diversificar e melhorar suas praticas pedagogicas, e
consequentemente, ajudar os alunos a entender o assunto. De acordo com o pensamento de
Duarte (2009), a analise de filmes proporciona tanto ao professor como ao aluno adentrar em
um novo mundo, construido através da linguagem cinematografica quando nos propomos a
olhar o filme como fonte de conhecimento. E uma atividade que permite ao aluno fazer uma
viagem pelos mais variados tipos de conhecimento que se permeiam entre o real e a ficcao,
proporcionada por essa relagdo entre cinema e educagdo. A tela do cinema instala em nés uma
nova membrana que nos permite essa comunicagdo com O outro € com nds mesmos.
(FRESQUET, 2017). Nesse sentido, o audiovisual ¢ um instrumento didatico capaz de
promover na sala de aula discussdes enriquecedoras que estimulam a constru¢do de novos
saberes.

Partindo da perspectiva pedagogica, estd claro que trabalhar com os recursos
audiovisuais nas aulas de Sociologia deve ser considerado de suma importancia para o
processo de ensino aprendizagem pois, possibilita o desenvolvimento do senso critico do
aluno, uma vez que lhe permite aprender competéncias para compreender, analisar e expor
seus proprios argumentos, enquanto sujeito capaz de interferir e modificar o meio social em
que esta inserido. Porém, para que isso ocorra ¢ necessario que o professor busque inserir de
forma responsdvel e criativa esses recursos em sua pratica a fim de motivar debates que

possam ser tratados na sala de aula. Questdes como: Quais os objetivos de trabalhar com esse
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filme na aula de sociologia? Em que aspecto esse filme contribui para a aprendizagem dos
alunos sobre os contetidos? De que forma esse filme pode contribuir para uma reflexao critica
dos discentes? Podem ajudar o docente na escolha do audiovisual e consequentemente no
planejamento de sua aula.

No decorrer dessa experiéncia e leitura de algumas obras que me auxiliaram na
preparacao das oficinas, pude enriquecer a minha pratica pedagogica por meio da utilizagao
dos recursos audiovisuais como elementos estratégicos no processo de ensino aprendizagem
dos conteudos de sociologia no Ensino Médio. Contudo, pretendo finalizar essa pesquisa
apresentando algumas propostas que possam apoiar os professores na elaboragdo de
metodologias que utilizem o recurso audiovisual na sala de aula. Assim, considero

importantes as seguintes sugestoes:

Quadro 8 - Sequéncia didatica para o uso do audiovisual em sala de aula.

Trabalhar bem os conceitos sociologicos para que, quando os alunos forem relacionar ao filme,
1 | consigam enxergar os conceitos sociologicos na cena do filme ao mesmo tempo que relacionam ao seu
cotidiano;

Outra questdo de suma importancia, que merece aten¢do do professor ao trabalhar com filmes, ¢ assistir
a obra antes de leva-la para a sala de aula, principalmente se o filme for longo e complexo. E preciso
entendé-lo primeiro, para que possamos direcionar o olhar do aluno para reflexdo e analise da obra, na
2 | tentativa de evitar que o filme se torne cansativo e desinteressante, e pior, sem nenhum entendimento
sociologico;

3 | E preciso cautela quando for escolher o filme, dé preferéncia aqueles mais curtos e se possivel, que se
aproxime da realidade do aluno;

Antes da aula os equipamentos do audiovisual devem ser observados para que estejam em bom
4 | funcionamento;

Antes da exibicgo, apresentar para os alunos a ficha técnica do filme, para que assim eles possam saber o
5 | ano, autor, o periodo histérico em que ele foi produzido, entre outras informagdes que sdo essenciais
para o seu entendimento;

Dg preferéncia aos filmes que néo sdo legendados, pois o aluno pode se prender a leitura que para ele se
6 | tornara cansativa. Assim como também pode se prender somente as imagens ignorando o texto e
consequentemente, ndo compreendendo a historia;

O professor deve estar preparado para as criticas e argumentos dos educandos sobre o filme. Considere
7 | que pode haver muitas criticas, mas caso néo haja, ¢ tarefa do mediador direcionar o olhar desses alunos
para que a discussio acontega;

E importante que se faca uma avalia¢do do que o filme provocou no aluno enquanto conhecimento;

Deve ser utilizado um roteiro contendo uma listagem de perguntas que possam conduzir o debate e
9 consequentemente, a avaliagdo;

10 | Nao é uma boa ideia solicitar aos alunos que assistam ao filme em casa.

Se optarmos por ndo seguir tais orientagdes, corremos o risco de os alunos assistirem
ao filme s6 por assistir e o que ¢ pior, de termos levado o filme apenas para passar o tempo da

aula. Por isso, ¢ importante que o docente tenha um planejamento didatico de forma clara,
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abordando os objetivos a serem atingidos, bem como, o tema da aula, o contetdo teorico, a
escolha do filme e principalmente, como esse filme serd inserido no processo pedagdgico de

modo a contribuir para o processo de ensino aprendizagem da disciplina.
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