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RESUMO

Este trabalho se insere na linha de pesquisa Educagdo do Campo, Estado e Sociedade da
Licenciatura em Educagdo do Campo, e tem como vinculagdo o Nucleo de Pesquisa e
Extensdo em Educacdo do Campo, Formagdo de Professores/as e Praticas Pedagogicas, do
Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido, da Universidade Federal de Campina
Grande.A educagdo ¢ um direito a todas as pessoas, isso independentemente de classe social,
género, etnia, credo religioso etc.Sendo um dever do estado possibilitar condigdes adequadas
para que os sujeitos possam usufruir o melhor da nossa educacao, pois garantir o aceso das
pessoas jovens e adultos a educagdo, € antes de tudo respeitar estes sujeitos, possibilitando a
constru¢do na formagdo educacional como uma dimensao desse direito € como justica social.
Opresente trabalho tem como objetivo geral compreender qual o papel da avaliagdo na
constru¢do da aprendizagem e na superagdo dos obstaculos vivenciados pelos alunos da
Educagao de Jovens e Adultos. Os objetivos especificos, delineado foram: mapear os sujeitos
e objetos da avaliacdo; identificar os tipos de avaliagdes aplicadas; e, caracterizar as
finalidades da avaliacdo realizada em uma turma da EJA. Nesta pesquisa buscamos
compreender como o processo avaliativo se aplica aos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos tendo em vista as dificuldades vivenciadas por eles, que depois de alguns anos
voltaram a estudar novamente. O campo de pesquisa foi uma escola de ensino fundamental
situada no municipio de Sumé, e os sujeitos da pesquisa foram os professores/as e alunos/as
da Educacdo de Jovens e Adultos dos anos inicias do ensino fundamental. A abordagem
metodologica da pesquisa foi a qualitativa que busca gerar conhecimentos para aplicagao
pratica, dirigidos a solucao de problemas especificos, € usamos como instrumento de pesquisa
a analise de observacdao participante € os questionarios. Apds a conclusdo da pesquisa os
resultados mostram que o processo da avaliagdo da aprendizagem se constitui em um modelo
avaliativo mais tradicional de acordo com as falas dos professores e alunos a partir dos
questiondrios aplicados. Este modelo de avaliacdo se caracteriza como selecionadora e
classificadora, nao contribuindo muito para processo de aprendizagem. Sendo assim, percebe-
se que se faz necessario repensar o modelo avaliativo, pois desta forma nao temos como
identificar a aprendizagem qualitativa usando apenas o tipo de avaliagdo de carater somativo,
mas, se aplicarmos a avaliagdo diagnostica, formativa e somativa, podese aperfeicoar o
processo de ensino e aprendizagem ndo sé aos alunos da EJA, mas a todos os estudantes.
Portanto, a pesquisa mostra que ha uma necessidade de melhorar a formacomo ainda se avalia
os alunos.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Educacdo de Jovens e Adultos. Sujeitos e
objetos da avaliagdo.



ABSTRACT

This work is part of the line of research Education of the Field, State and Society of the
Degree in Rural Education, and is linked to the Center for Research and Extension in Rural
Education, Teacher Training and Pedagogical Practices, of the Development Center Semiarid
Sustainable Development, Federal University of Campina Grande. Education is a right for all
people, regardless of social class, gender, ethnicity, religious creed etc. Being a duty of the
state to provide adequate conditions for the subjects to enjoy the best of our education, as
guaranteeing access for young people and adults to education, is first of all to respect these
subjects, enabling the construction of educational training as a dimension of this right and as
social justice. This work aims to understand the role of evaluation in the construction of
learning and in overcoming the obstacles experienced by students of Youth and Adult
Education. The specific objectives, outlined were: to map the subjects and objects of the
evaluation; identify the types of assessments applied; and, characterize the purposes of the
evaluation carried out in an EJA class. In this research we seek to understand how the
evaluation process applies to students of Youth and Adult Education in view of the difficulties
experienced by them, who after a few years returned to study again. The research field was an
elementary school located in the municipality of Sumé, and the subjects of the research were
the teachers and students of Youth and Adult Education in the early years of elementary
school. . The methodological approach of the research was a qualitative one that seeks to
generate knowledge for practical application, aimed at solving specific problems, and we used
the analysis of participant observation and questionnaires as a research instrument. After the
conclusion of the research, the results show that the learning evaluation process constitutes a
more traditional evaluation model according to the statements of teachers and students from
the applied questionnaires. This evaluation model is characterized as a selector and classifier,
not contributing much to the learning process. Thus, it is clear that it is necessary to rethink
the evaluation model, as this way we cannot identify qualitative learning using only the type
of summative evaluation, but, if we apply diagnostic, formative and summative evaluation,
we can improve the teaching and learning process not only to EJA students, but to all
students. Therefore, research shows that there is a need to improve the way students are still
evaluated.

Keywords: Learning assessment. Youth and Adult Education. Evaluation subjects and

objects.
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1 INTRODUCAO

O presentetrabalho de conclusdo de curso (TCC)tem como objetivo apresentar uma
pesquisa sobre a avaliagdo da aprendizagem, relatando como os docentes precisam repensar
suas praticas avaliativas e compreenderem a importanciado processo avaliativo na formagao
dos estudantes . Este tema se mostra pertinente, tendo em vista, que os professores em sua
maioria, encontram dificuldades para realizar esta tarefa considerada complexa e muito
relevante.

Na presente pesquisa buscaremos entender como o processo avaliativo tem
contribuido ndao s6é na formagdo cidada dos alunos em sala de aula, mas também na
aprendizagem. A avaliacdo escolar ¢ fundamental para a construgdo de nossa sociedade,
entretanto, a forma como os “professores” avaliam seus alunos tém contribuido para a
separagdao e a exclusdo dos estudantes em processos dentro e fora da sala de aula. Pois, ¢
comum nas salas de aulas grupos de alunos divididos e classificados como: alunos do grupo
nao satisfatorio, alunos satisfatorios e os plenamente satisfatorios, isso demonstra que os
professorescontribuem para esta divisdo na medida em que permitem e praticam esta
separagao.

Sabemos que a avaliagdo da aprendizagem durante anos tem se estruturado desta
forma,assim muitos professores que estdo em salas de aulas ndo conseguem ensinar de
maneira que possam contribuir na aprendizagem dos estudantesindependentemente da
aprovacao ou reprovagdo. Contudo, a avaliagdo recebe maior importancia quando revela de
forma coerente a evolucao destes alunos no contexto do conhecimento, ¢ nos ajudar a
compreender que apenas a notando se apresenta como base fundamental para avaliar a
capacidade de aprendizagem dos estudantes.Deste modo,o que de fato foi aprendido sera
uma das partes mais importantes na formacao destes sujeitos.

O foco desta pesquisa encontra-se em perceber como os professores compreendem as
praticas avaliativas que exercem e os resultados dessas praticas. Desta forma, se busca
compreender as causas e a partir delas, apontar caminhos que possibilitem uma avaliagao
mais “justa e ética”, que também esteja voltada para o campo da democratizagdo do ensino,
possibilitando aproximar compreensdes sobre a diminuicao de reprovagdoe evasdo escolar.

Neste sentido, compreendemos a concepgdo de avaliagdo como aquela pela qual se
busca o tempo todo estar observando e pensando as situa¢des didaticas que envolvem aluno e
professor. Portanto precisa-se tomar consciéncia sobre os desafios que enfrentaremos todos os

dias, diante da realidade vivenciada nas escolas. Assim, procuramos buscar autores que
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abordem ideias semelhantes ao objetivo deste trabalho, com a finalidade de encontrar
respostas pertinentes que colaborem com as possiveis tomadas de decisdes em relagdo aos
objetivos da pesquisa.

A avaliagdo ¢ um instrumento fundamental em todas as areas da educagdo, desde os
anos iniciais até o ensino superior. Sabemos que esta pratica tem sido utilizada nas salas de
aulas paraaprovar ou reprovar sem “pensar” a aprendizagem. Nesta pesquisa
apresentamoscomo finalidade maior a avaliacdo na EJA, Educagdo de Jovens e Adultos,
portanto, pretendemos analisar o processo avaliativo desses estudantes , bem como suas
praticas educativas, tendo em vista os alunos que pararam de ir para escola, e depois de um
bom tempo fora da sala de aula, voltaram a estudar.

A avaliagdo da aprendizagem tem se revelado um dos grandes problemas do
desenvolvimento no processo de aprendizagem nos diversos niveis € modalidade de ensino.
Com a Educacao de Jovens e Adultos, EJA, ndo tem sido diferente, essa discussao assume
relevancia quando se constata que muitos dos estudantes com escolaridade interrompidaeram
adolescentes. Estes “sujeitos” falam terem sido alvos de avaliagdes autoritarias e excludentes
que muitas vezes se repetem quando estes alunos retornam a estudar.

Esta pesquisa tem por objetivo contribuir nas compreensdes sobre a reformulagdao da
metodologia avaliativa dos educadores atuantes nas classes daEJA, refletindo também, sobre
o papel como formador de cidaddos em nossa sociedade. O importante a se considerar ¢ que
os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos tém uma forma de ensino diferente dos alunos que
estdo em salas de aulas na idade certa, pois muitos desses jovens e adultos sao trabalhadorese

buscam concluir seus estudos em um espaco de tempo menor.

1.1 MOTIVACOES PESSOAIS: MINHA HISTORIA ME TROUXE ATE AQUI

Pensando nas dificuldades que vivenciei durante minha trajetoria escolar na educagdo
basica e, por ter estudado na Educagao de Jovens e Adultos, EJA, apresentarei motivos
pessoais, académicos e profissionais, sobre pesquisar na area de avaliagdo. A decisdo de
escrever sobre este assunto deu-se a partir das experiéncias negativas que vivenciei como
estudante da escola ptblica. Quando comecei a estudar encontrei algumas dificuldades, pois,

por falta de escola na comunidade onde morei, ndo fui alfabetizado na idade certa. Mesmo
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concluindo os anos inicias do ensino fundamental com a idade de catorze anos (14), ndo
consegui ter uma formacao qualitativa.

Quando iniciei os anos finais do ensino fundamental os obsticulos permaneceram,
pois, ndo conseguia entender algumas disciplinas, mas as principais foram matematica e
lingua portuguesa. Minha dificuldade na area de lingua portuguesa era referente a gramatica e
interpretacdo de texto, ja na area de matematica ndo compreendia os calculos. Por causa desta
complexidade encontrei muitas dificuldades para concluir a 5* série/6° ano,mesmo assim
consegui ser promovido. Desta maneira, a minha compreensdo sobre as disciplinas
continuariam da mesma forma, o que tornaria minha situagdo mais complexa no processo de
aprendizagem, pois, a cada ano de promocao as informagdes se ampliavam, sem construgao
de conhecimento.

A maior decepcdo que vivenciei na sala de aula, foi no ano de 1997, quando fui
reprovado na disciplina de matematica. Depois de ser reprovado nao queria voltar a estudar, o
desejo que sempre obtive de concluir o ensino médio e cursar uma graduacao acabou naquele
momento. Isso se deu pela atitude de um professor que simplesmente achava que uma nota
era o suficiente para dizer se haveria condi¢do deste aluno ser promovido, sem saber qual a
realidade vivenciada por ele e, como foi o seu aprendizado desde quando comecgou a estudar.

Ap6s esse periodo de interrupg¢ao dos meus estudos, surgiu a oportunidade de concluir
o ensino fundamental através do Telecurso!, foi quando percebi que dentro mim ainda restava
uma pequena vontade de continuar estudando. Mesmo sem forgas, tomei a decisao de voltar
para sala de aula e, sabendo que iria encontrar dificuldades, concernente a forma de aplicacao
de provas por parte de alguns professores, voltei a sala de aula no ano de 1998.

Mesmo tendo conhecimento das minhas fragilidades e entendendo que poderia mais
uma vez me frustrar e desistir, realizei a matricula no Telecurso, que ocorreu nos anos de
1998/1999. Nestes dois anos que participei do Telecurso, foi um momento
significativo,porém, ndo consegui melhorias na minha aprendizagem e, continuei com as
mesmas dificuldades, das quais vivenciei nos anos iniciais do ensino fundamental.

No periodo em que estive estudando no Telecurso, vivenciei momentos de estudos

muito superficiais e resumidos. O tempo ndo era suficiente para o professor aplicar uma aula

'O Telecurso ¢ uma tecnologia educacional reconhecida pelo Ministério da Educagdo (MEC) e adotadacomo
politica publica em estados e municipios. E utilizado para a aceleragio da aprendizagem nos ensinos
Fundamental e Médio; na Educac@o de Jovens e Adultos (EJA). Desde 1995, a Fundacdo Roberto Marinho, por
meio de parcerias com prefeituras, governos e instituicdes publicas e particulares, j4 implementou, em todo
Brasil, 32 mil salas de aula com a Metodologia Telessala. Mais informagdes disponiveis em
http://www.telecurso.org.br/o-que-e-o-telecurso.
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mais aprofundada, pois, eram muitos conteudos e, para dificultar mais, os professores
aplicavam o método de ensino tradicionalista, repassando seu conhecimento, normalmente
por meio de aula tedrica e pouca pratica. Mesmo com estas lacunas, o aprendizado foi
suficiente para eu ser elevado ao 1° ano do ensino médio e, dessa forma, consegui concluir os
anos iniciais do ensino fundamental no ano de 1999.

No ano 2000, finalizei o 1° ano do ensino médio, com as mesmas lacunas, porém em
2001, ndo consegui obter éxito e desisti na metade do 2° ano, foi um periodo que encontrei os
maiores obstaculos em relagdo ao ensino médio. Por ndo ter compreendido a gramatica da
disciplina de lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, outras disciplinas, como
fisica, quimica, inglés e biologia, tornaram-semais dificeis, ocasionando minha desisténcia do
2° ano, resultando em uma pausa de mais seis anos fora da sala de aula.

No ano de 2007, voltei a estudar o 2° ano do ensino médio, mesmo ndo estando
preparado por causa da formagdo superficial dos anos iniciais do ensino fundamental,
permaneci e consegui concluir o 2° ano. Em 2008, me matriculei no 3° ano, dessa vez comecei
muito bem, ja tinha superado algumas dificuldades e, o meu maior objetivo naquele momento
era concluir o ensino médio, o que me possibilitaria a oportunidade de cursar uma graduacao.
Mesmo sem ter aprendido o suficiente para uma boa formagao basica, consigo concluir o
ensino médio, no mesmo ano.

Com a chegada do campus da Universidade Federal de Campina Grande na cidade de
Sumé-PB, surge a oportunidade de cursar uma graduagdo. Apods quatro anos que havia
concluido o ensino médio consegui ingressar no curso de Educagao do Campo. No primeiro
momento fiquei muito feliz, porém, apreensivo, pois estaria diante de uma realidade que
sonhei, mas desconhecida ao meu entendimento.

No inicio da graduagdo, vivenciei momentos bons, mesmo diante do desconhecido
consegui compreender e entender os conteiidos que eram ministrados em sala de aula,ndo
imaginando que estaria diante de métodos avaliativos que possibilitassem vivenciar mais uma
vez experiéncias negativas, ocasionando em uma reprovagdo e trés provas finais. Neste
momento percebi que estaria diante de métodos avaliativos por partes de alguns professores
que, ndo se diferenciavam do tradicional de quando estudei na educagao bésica.

Quando se fala em métodos avaliativos logo nos vem a mente exames e provas de
varias formas e modelos, porém todos com a mesma finalidade, medir a capacidade do aluno
através de um juizo de valor, independente de qual série esteja estudando, se na educagdo

basica, ou até mesmo na graduag¢do. Ao adotar o método tradicional, os professores utilizam
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de instrumentos para medir o grau de aprendizagem dos seus alunos, e de forma “opressora”,
transformam esses instrumentos em armas, para aprovar ou reprovar os estudantes. Dessa
forma, a avaliagdo pode se tornar um exercicio autoritario de julgamento.

No primeiro periodo de graduacdo vivenciei uma experiéncia que a considero absurda,
quando um professor recorreu a opinido de uma colega de turma para julgar a decisdo sobre
minha aprovagdo ou reprovagdo em uma disciplina do curso. Este momento foi dificil, pois ¢
perceptivel que este profissionalestavaconsiderando apenas uma de avaliagdo em um contexto
incoerente, como fator determinante para a promog¢ao deste aluno.

Assim como na educagdo basica, o0 método tradicional também ¢ aplicado na educacao
superior, tendo como base medir a capacidade dos estudantes. Quando estudei a disciplina
avaliacao dos processos educacionais, pude perceber o quanto alguns professores ndo estavam
preparados para lidar com outra realidade, que ndo seja o método avaliativo tradicional. Sendo
assim, percebe-se que este modelo de avaliagdo se aplica aos alunos na maioria das salas de
aulas, o que € muito preocupante, com a formacao dos novos estudantes que se preparam para
ministrarem aulas nas escolas publicas.

Ao estudar a disciplina avaliagdo dos processos educacionais, pude perceber que um
olhar reflexivo do professor nas avaliagdes escolaresse mostra um dos pontos mais
importantes para o bom resultado do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Quando o docente tem clareza da fungdo em relagdo aos métodos avaliativos como um
processo complexo e amplo, ele pode construir meios fundamentais que possibilitardo a
formacao qualitativa e significativa, de maneira dindmica e permanente.

Iniciei no curso de Educagdo do campo, em dois mil e treze e estudei por trés periodos.
Apbs este momento desisti e ingressei no curso de Ciéncias Sociais em dois mil e quinze
estudando apenas dois periodos e também desistindo. O que motivou sair do curso de
Educacdo do Campo mesmo gostando para estudar Ciéncias Sociais foi a falta de motivacao,
entendendo que Educa¢do do Campo ndo tinha muito a oferecer como profissdo, ja em relagao
a Ciéncias Sociais, no inicio achei interessante, porém a metodologia da maioria dos
professores ¢ totalmente diferente da pratica vivenciada por cada um deles, na teoria fala o
que ndo vivenciam na pratica. Sendo assim, acabei desistindo duas vezes, mas como sempre
almejei concluir uma graduagdo, em dois mil e dezessete consegui voltar a estudar em
Educagdo do Campo pela segunda vez. Sendo assim entendi que as vezes & preciso
amadurecer para entender o quanto um curso como Educa¢@o do Campo ¢ tdo importante para

nossas vidas.



15

Quanto aos motivos profissionais, a recompensa que temos como docentes de estar
ensinando e aprendendo todos os dias ¢ muito pertinente, portanto o papel do professor ¢
perceber de que forma pode contribuir positivamente na construcdo e formagdo do
pensamento desse sujeito e muitas vezes isso ndo acontece. Como docente, quero estar
preparado para lidar com o conhecimento e ter em minhas maos ferramentas e instrumentos
capazes de produzir qualificagdes necessarias, que possibilitem despertar nos estudantes, uma
consciéncia de que as avaliagdes sdo importantes, quando aplicadas de forma qualitativa,
analisando os sujeitos como um todo.

A avaliag¢do tem sido um meio utilizado pelos professores, para diagnosticar os alunos
independentemente do contexto social que eles estejam inseridos. Portanto, diante desta
observacao, busco entender e compreender como o processo avaliativo pode contribuir de
forma significativa diante dos grandes desafios que acontecem em diversos niveis e
modalidades de ensino. Sendo assim, a partir da minha vivéncia como discente em sala de
aula quero entender como ocorre o processo de avaliagao na Educacao de Jovens e Adultosna
escola da rede publica.

Pensando na carreira docente, surgiram alguns questionamentos. A metodologia
avaliativa na Educacdo de Jovens e Adultos ¢ condizente com a realidade dos sujeitos? A
avaliacdo atual ¢ a melhor forma de analisar o aprendizado deste aluno? Desta forma posso
pensar o processo de avaliagdo em uma perspectiva qualitativa, a qual tem se constituido um
desafio para os educadores de um modo geral, principalmente na Educacao de Jovens e
Adultos.

A Educagao de Jovens e Adultos tem sido um desafio ndo so6 para os professores que
estdo em sala de aula, mas também para os alunos. Quando estudei na EJA, percebi estar
diante de uma realidade nada facil, pois, o tempo de formagdao ¢ menor do que o ensino
regular e, os professores precisam prepara-se para enfrentar este modelo de ensino, que
necessita de uma dedicagao maior, podendo possibilitar uma formagdo adequadapara estes
sujeitos.

Na minha experiéncia como discente da EJA, posso afirmar que, se os professores nao
se dedicarem com mais atencdo a metodologia de ensino, observando a realidade vivenciada
por cada aluno, ndo so na sala de aula, mas também a partir do contexto social em que estes
sujeitos estdo inseridos, os docentes terdo dificuldades de propor uma aula qualitativa. Dessa
forma acabam limitando a capacidade de aprendizagem destes alunos, apenas em uma simples

prova.
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Por ter vivenciado minha infancia, adolescéncia e juventude e, ter vivéncia com o
meio rural até os dias atuais, a Educacdo do Campo me chama muito ateng¢do, pois, sdo
grandes as dificuldades encontradas pelos caminhos por onde passam as criangas e jovens
desse meio. Além disso, chegar a escola ¢ um grande problema, as distancias sdo
quilométricas, faca chuva ou faga sol, o que possibilita risco a integridade fisica e emocional
dos alunos, além do cansago por ter que se deslocar para chegar a escola em algumas horas de
caminhada.

Neste sentido, se compreende que a Educagdo do Campo tem sido desafiadora para os
sujeitos que vivem esta realidade. A maioria destas pessoas comecga a trabalharmuito cedo,
tendo que estudar e trabalhar e quando nao conseguem conciliar trabalho e escola, o estudo
fica em segundo plano. Deste modo, muitos estudantes desistem de ir a escola. Portanto, tudo
1ss0 me motiva a pesquisar na area de avaliacdo a partir da educagdo de jovens e adulto em
uma perspectiva do sujeito da escola publica advindo do campo.

A exclusdao e a desigualdade social sdo palavras que refletem atitudes similares por
parte de quem as pratica e, por parte daqueles que sofrem suas consequéncias como sujeitas
trabalhadores e muitas vezes sem oportunidades de estudar. Os camponeses sempre foram
“desprezados” e vistos como pessoas sem dignidade por serem “pobres”. A educacao escolar
para estas pessoas nao existia, pois simplesmente a obrigacdo delas era trabalhar para
tentarem sobreviver.

A Educagao do Campo ¢ uma proposta abrangente que visa a formagdo do homeme
também a valorizagdo no que diz respeito ao espago, tempo e modelo de curriculo, que
mobilize as atividades campesinas abrangentes a toda a familia, bem como as estratégias para
o desenvolvimento sustentavel. O principio da Educacdo doCampo ¢ a inclusdo e o
reconhecimento dos sujeitos do campo como cidaddos de direitos do processo educacional e
de sua propria identidade. AEducag¢do do Campo ¢ destinada as pessoas que nascem, crescem,
vivem e trabalham no campo, € que mesmo estudando na cidade, muitas delas das quais os
alunos estudam sdo cidades rurais. Assim, os aspectos pedagogicos e metodologicos devem
considerar o perfil destas pessoas.

A Educacdo de Jovens e Adultos ¢ um direito assegurado pela lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), ¢ assegurado gratuitamente aos que ndo tiveram acesso na
idade certa e segundo a LDBEN o poder publico devera estimular o acesso e permanéncia do
jovem e do adulto na escola. Portanto diante dos direitos que os jovens e adultos tem

garantido por lei, ¢ muito gratificante para uma pessoa leiga ler e escrever consciente da
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necessidade e importancia da educagdo para sua vida, ou seja, um novo mundo surge diante
de sua visao.

Com esta oportunidade que os alunos integrantes da EJA tém de voltar a estudar, ler e
escrever, estes sujeitos podem continuar seus estudos e utiliza-los para sua formagao critica e
social, enxergando a escola com uma oportunidade para um futuro melhor de nossa sociedade.

Diante do que foi exposto, reafirmamos que nossa curiosidade epistémica se manifesta
na seguinte pergunta de pesquisa: Qual o papel da avaliagdo, em especifico na EJA, na
constru¢do da aprendizagem e na superagao dos obstaculos vivenciados pelo aluno?

Nessa dire¢do tracamos como objetivo geral: compreender qual o papel da avaliagao
na constru¢do da aprendizagem e na superagdo dos obstaculos vivenciados pelo aluno da EJA.
E como objetivos especificos, delineamos os seguintes itens: a) mapear os sujeitos e objetos
da avaliacdo; b) identificar os tipos das avaliagdes aplicadas; c) caracterizar as finalidades da

avaliagdo realizadasnuma turma de EJA.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para dar suporte as discussdes e andlises que pretendemos pautar nessa pesquisa,
tomaremos como cerne as seguintes categorias teoricas: Educagdo de Jovens e Adultos; e
Avaliagao Escolar. Nessa dire¢do, iremos realizar o levantamento das obras e autores mais
pertinentes a compreensao de nossa pergunta de pesquisa, considerando ainda nosso
compromisso €tico e profissional de contribuir com os estudos que ja vem sendo

desenvolvidos sobre essas tematicas, bem como pela nossa universidade.

2.1 AHISTORIA DA EJA E A HISTORIA DE NOSSA SOCIEDADE

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem uma longa histéria a ser contatada e
comentada. O processo de escolarizagdo comegou no inicio da colonizacdo do Brasil € o
objetivo dessa educagdo era ensinar a populacdo novos costumes advindos de outras culturas,
para poderem conquistar as terras e escravizar nossa sociedade mostrando para eles uma nova
forma de viver.

Os jesuitas acreditavam que ndo seria possivel converter os indios sem que eles
soubessem ler e escrever. Até aqui se verifica a importancia da alfabetizagao (catequizacgao)
na vida dos adultos, para que as pessoas “nao infantis” ndo s6 servissem a Igreja Catolica uma
das instituigdes maiores da época, como também para o trabalho (SOUZA, 2007). Os Jesuitas
dedicaram-se a duas ideias primordiais: a pregacao da fé catdlica e o trabalho educativo.

Esta forma de educagdo ndao busca mostrar para eles (indios) uma educagdao de
qualidade, pois ja comegam desconstruindo seus costumes impondo condi¢des diferentes,
uma realidade que era desconhecida para os nativos brasileiros, portanto a nossa educagdo ja
comecou de forma exploratdrio, no sentido que se aprendesse alguma coisa teria que da algo
em troca, se constituindo um desafio, deixando de viver o que “aprendeu” para aprender o que
nao viveu.

A historia da sociedade brasileira nao ¢ facil de compreender até porque se esconde
boa parte da realidade como ela foi. Muitas pessoas ndo sabem que a catequizagdao foi uma
das muitas estratégias para colonizar os nativos, € a melhor forma era ensinar novos costumes,
vindo de outras culturas, pois, na medida em que ensinavam as primeiras letras, ensinavam
também a doutrina catdlica e conquistavam os nativos com outros interesses. Dessa forma,
pode-se observar que a Educagdo de Jovens e Adultos ndo € recente no pais, pois pode ser

verificada desde o Brasil/Colonia. Quando se falava em educacdo para a populacao.
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O processo de educacdo escolarizada no Brasil comegou somente no século XVI,
pois como o interesse dos portugueses era conquistar a terra brasileira a melhor forma
possivel era comecgarem pela educagdo. De acordo, com Soares (1996), a primeira experiéncia
de alfabetizagdo iniciada pelos os jesuitas no periodo colonial foi com filhos dos colonos ¢ os
mesticos que tiveram suas primeiras instru¢des através das escolas de ordenacdo criadas pelo
Padre Manuel de Nobrega.

Sabemos que esta forma de educagdo ndo era uma educacdo de qualidade e
igualitaria a todos como pessoas sociais, pois através da catequizagdo se ensinava as linguas
portuguesa e espanhola, incluindo outra cultura que ndo era nossa, um novo modelo de vida
baseado nos europeus, na religido catdlica, tendo como publico principal criangas indigenas,
pois se acreditava que por ser criancas o desenvolvimento intelectual seria mais facil de ser

realizado. De acordo, com Strelhow,( 2010, p.51)

Se olharmos para a educacdo brasileira, desde o periodo colonial, poderemos
perceber que ela tinha um cunho especifico direcionado as criangas, mas ‘‘indigenas
também adultos foram também submetidos a intensa agdo cultural e educacional’’.
A Companhia Missionaria de Jesus tinha a funco basica de catequizar (iniciagdo a
fé).

Compreendemos que o autor concorda que o proposito da educagdo na época colonial ndo era
proporcionar uma aprendizagem de qualidade, voltada para a realidade vivenciada por cada
pessoa em sua propria cultura, mas de condicionar os estudantes a seguirem um modelo de
educagdo no qual predominava a religido catdlica como base primordial ¢ modelo de
sociedade. Mesmo com o passar dos anos, décadas e séculos ¢ notdério que este modelo de
educagdao nao mudou muito, pois a construgdo da aprendizagem segue-se limitada e dominada
por uma minoria que “determina” como deve ser nossa educagao.

Segundo Ferreira (2018, p.17),além das criangas era necessario ensinar os jovens €
adultos, assim eles iam se tornar "civilizados", deixando de ser "selvagens". Para os europeus
os nativos ndo tinham cultura, por isso era necessario salva-los, os ensinando a ser "gente"’
através da religido e da cultura. Esta forma de condicionar a sociedade da época em um
modelo de educagdo europeia demonstra o poder que uma cultura tida como superior, exerce
sobre outras. Desta forma, compreendesse que pensar outra cultura ou passar a viver outra
cultura seria o modelo ideal para termos ndo s6 uma educagdo diferente, mas também uma
sociedade que pensasse diferente.

Na realidade ndo era isso que os nativos queriam, pois, ndo ¢ algo positivouma

cultura que imponha sobre outras um tnico modelo de sociedade, um unico modo de viver.
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Compreendemos que a educagdo tenha que proporcionar aprendizado superando os obstaculos
encontrados e ndo possibilitando mais problemas. Neste modelo de educagdo europeia, se
observa que nao houve uma preocupacgao com 0s nativos, pois ndo valorizaram o que havia de
melhor na cultura brasileira, ja& que o interesse ndo era de fato possibilitar uma educacao
qualitativa igualitaria para todos, mas, uma educacdo que dominassem os menos favorecidos.

Com a expulsdo dos jesuitas no século XVIII, alterando o ensino até entdo
estabelecido veio a responsabilidade do Estado brasileiro de legislar sobre o ensino no Brasil.
Neste momento temos o Estado Imperial Brasileiro,um periodo da historia brasileira entre 7
de setembro de 1822 (Independéncia do Brasil) e 15 de novembro de 1889 (Proclamagdo da
Reptblica).

Novas a¢des sobre a educacdo de adultos ocorrem na €época do Império. Foram
abertas escolas noturnas para ensino de adultos, estas tinham baixa qualidade, e os cursos,
normalmente, eram de curta duracao. Segundo, Soares (1996) a constitui¢cao Imperial de 1824
oferecia a todos os cidaddos a instrucdo primdria gratuita. Contudo, essa titularidade de
cidadania era restrita as pessoas livres saidas das elites e que viriam a ocupar fungdes na
burocracia imperial ou no exercicio de fung¢des da politica.

Apbs a expulsao dos jesuitas e a possibilidade de se pensar em uma educacdo

igualitaria, tendo em vista que a responsabilidade da educagao seria do estado, ndo se percebe
diferenca na realidade da educacdo, os anos passam a populagdo aumenta, mas a desigualdade
educacional permanece.
Com o fracasso do sistema colonial e achegada do Império, que por sua vez era voltado para a
classe dominante, excluindo mais ainda os indigenas, negros e as mulheres, em vez de
garantir e valorizar a educacdo aos mesmos restringia a educagdo para os filhos de
colonizadores. Portanto, se observar que o analfabetismo ndo ¢ um fato natural, mas uma
realidade construida, politico, social e cultural, na medida em que o ensino era limitado
socialmente e culturalmente para os negros, os indigenas e as mulherespor serem
considerados inferiores. Sendo assim a educag¢do tinha um grupo especifico voltado
simplesmente para o género masculino e de pele branca que pertencesse a elite.

De acordo com Ferreiro (2018, p.18), no caso das mulheres era mais desigual,
mesmo que elas fossem de classe nobre e de pele branca nao poderia estudar, pois a fungdo
das mulheres era ser dona de casa e cuidar dos filhos, ndo podiam exercer outras fungdes na
sociedade, o sistema politico em vigor era patriarcal. A mulher tinha que ser do lar, isso

significava que ela tinha que estar sempre arrumada, mas ndo muito, sua conduta tinha que ser
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inquestionavel, uma pessoa reservada e timida jamais poderia desobedecer ao marido, seu
papel unicamente era cuidar da casa, dos filhos, por esse motivo que elas ndo precisavam de
estudo, sua obrigagdo era cuidar da familia do lar.

Segundo Strelhow,(2010, p. 51),a partir do Ato Adicional de 1834, ficou sob a
responsabilidade das provincias a instru¢do primaria e secundaria de todas as pessoas, mas
que foi designada especialmente para jovens e adultos”. Em 1834 houve uma mudanga, a
instrucdo primaria e secundaria foi designada especialmente para os jovens e adultos, sendo
responsaveis as provincias pelo ensino dos mesmos.

Mesmo com as mudancgas que aconteceram no século XIX, onde os jovens e adultos
irlam receber uma educacdo primdria e secundaria que estaria responsabilidades das
provincias, sabemos que esta educacdo era carregada de um principio missiondrio e caridoso
também nao houve progresso, o aprendizado dessas pessoas era uma forma de dominagdo da
elite mesmo que alguns conseguissem o letramento ndo eram ensinados a pensar.

Segundo Ferreira (2018, p.18), a educacdo sempre foi limitada para um grupo de
pessoas pertencentes a elite, excluindo principalmente os jovens e adultos pertencentes as
classes menos favorecidas, que apesar de terem direito a instrugdo, a mesma era
negligenciada, realizada por quem quisesse ensinar. Os “profissionais” escolhidos para
lecionar ndo precisavam de uma formacao especifica, se soubesse ler e escrever pouco ou
muito ndo importava, pois, o ato de ensinar para as pessoas analfabetas era visto como uma
acao de caridade.

E perceptivel como o modelo de educagio determinado pelos europeus contribuiu
negativamente para nossa sociedade, como visto anteriormente para uma pessoa analfabeta
“aprender ler ou escrever”, qualquer pessoa estaria apta a ensinar, ja que para um sujeito que
nao conhecia o letramento, na visao da elite ¢ do poder dominador era natural. Portanto a
educagdo para essas pessoas excluidas e menos favorecidas seria uma caridade, ndo
precisando de professores qualificados para ensinar. Por isso ¢ que a nossa educagdo mesmo
no século XXI, vivencia as dificuldades que vemos, o nimero de analfabetos que ha em nosso
pais € muito grande, e de alunos evadidos das escolas, principalmente da EJA.

De acordo com Ferreira (2018, p.19), de 1889 a 1930 foi o periodo denominado
Republica Velha ou a primeira Republica brasileira, este modelo de administragdo baseava-se
no federalismo, tendo como modelo os Estados Unidos. Republica de principio significa "uma
determinada coisa que ¢ de todos", ou seja, todos tém direitos iguais. Porém, esse publico ¢

um tanto questionavel, pois apesar de estar em uma "democracia", onde todos os cidaddos
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poderiam escolher seus representantes politicos através do voto, no entanto esse voto se
restringe a elite dominante.

Assim como 0s votos era restrito a um grupo da elite que dominava a sociedade, com
a educacdo ndo era diferente, pois mesmo no papel estando escrito que o direito igualitario é
para todos isso de fato ndo acontece. No inicio do século XX houve uma mobilizacdo que
tinha como objetivo erradicar o analfabetismo, pois culpavam as pessoas analfabetas pela
situacdo do subdesenvolvimento do nosso pais.

Em 1915 foi criada a liga brasileira contra o analfabetismo Associagdo Brasileira de
Educa¢do (ABE). Esta foi a primeira organizagdo de Profissionais da Educacao do Brasil.
Nesse momento o mesmo poder que ndo possibilitou uma educagcdo de aprendizagem e
igualitaria aos sujeitos da época, faz uma manobra na qual alfabetizar estas pessoas
possibilitaria o desenvolvimento do pais. Observa-se que os interesses da elite ndo eram
transformar sujeitos para pensarem diferentes, como homens e mulheres de direitos que sdo.
O objetivo desta “preocupacao” era ensinar e condicionar o que eles deveriam fazer. Portanto,
nesse momento de erradicar o analfabetismo através das escolas, principalmente com aEJA,
tinha supostamente o objetivo de contribuir com o desenvolvimento do pais.

Fica evidente que desdea colonizagdo do nosso pais(Brasil), se percebe que a elite
masculina e de pele branca tem conseguido “dominar” varios setores da sociedade. Esta
realidade proporcionou uma desigualdade e divisdo social, cultural e religiosa para com os
sujeitos que deveriam ter direitos iguais. A educacdo poderia ser o caminho mais facil para
que se chegasse ao conhecimento pleno de seus direitos e deveres, mas ndo acontece, pois
toda trajetoria educacional da nossa sociedade tiveram os escolhidos e os excluidos. Diante
desta situagcdo vivemos em um pais onde existem milhares de “analfabetos” em pleno século
XXI.

Estamos vivenciando uma realidade que foi construida a partir de uma imposi¢ao
cultural religiosa, social e elitista europeia. Todavia, frente os desafios e obstaculos que
enfrentamos por séculos surgem a seguinte pergunta: O que pode se fazer para que
consigamos inverter esta situagio que causou divisdes e prejudica os mais necessitados? E
visto que mesmo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) sendo uma porta aberta para os
sujeitos sem escolaridade ou com pouca escolaridade poderem concluir seus estudos de modo
formal, percebe-se que mesmo com esta possibilidade tem sido um grande desafio.

De acordo com Soares (1996), a partir do século XX, em 1940 foi um periodo de

muitas mudancas na Educag¢do de Jovens e Adultos, quando houve iniciativas politicas e
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pedagbgicas, com os surgimentos das primeiras obras especificamente dedicadas ao ensino
supletivo, o langamento da Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos’ (CEAA),
fazendo com que ocorresse uma preocupacdo com a elaboracdo de materiais didaticos para
adultos.

Segundo Soares (1996), ao observar que pequenas mudangas comegariam acontecer
em relagdo aEducacdo de Jovens e Adultos presumia-se que diante das dificuldades
vivenciada e os obstaculos encontrados no percurso da historia educacional do nosso pais
seriam essas mudancas o comeco de uma transformagdo por meio do supletivo e assim, um
olhar mais atencioso para estes estudantes.

Em 1945, segundo Soares (1996), com o fim da ditadura de Vargas, o pais comegou
a viver uma grande revolugdo no campo da politica, e a sociedade passou por momentos de
grandes crises. Houveram diversas criticas quanto aos adultos analfabetos, até mesmo foram
culpados pelo analfabetismo estar causando a falta de desenvolvimento do pais. Passou-se a
buscar uma educacao para todos a fim de que o desenvolvimento se tornasse possivel, o que
fez com que a educagdo de adultos ganhasse destaque na sociedade.

Ainda em 1950 e no inicio dos anos 1960, o educador Paulo Freire emerge no
cenario nacional com uma proposta de alfabetizagdo e conscientizacao, que fosse um
instrumento de libertacdo das classes oprimidas. Em 1963, Paulo Freire apresenta o Plano
Nacional de Alfabetizacdo® (PNA). Este propunha um movimento de alfabetizacdo que
considerasse o contexto de cada comunidade.

Eperceptivel que a Educagdo de Jovens e Adultos comega a se fortalecer mesmo
diante de tantas dificuldades vivenciadas. Com as pessoas reivindicando o direito a educacao,
a partir da década de (1990), a Educagdo de Jovens e Adultos passa a ser considerada uma
modalidade de ensino a partir da Lei n. 9.394/96 e esta concepgdo se fortalece com a
aprovacao, pelo Conselho Nacional de Educagdo, do Parecer n. 11/2000 ¢ da Resolugao n.
1/2000 que tratam das Diretrizes Curriculares para Educacdo de Jovens e Adultos. Porém, isto

ndo apresenta uma mudanca radical nas escolas que seguem uma compreensdo da EJA,

A Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi a primeira iniciativa governamental para a
Educagio de Jovens e Adultos no Brasil. Promovida pelo Ministério da Educagdo e Saude, a partir de 947, tinha
por objetivo levar a “educagio de base” a todos os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais.’

Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece diretrizes, metas e estratégias que devem reger as iniciativas na
area da educagdo. Por isso, todos os estados e municipios devem elaborar planejamentos especificos para
fundamentar o alcance dos objetivos previstos — considerando a situagdo, as demandas e necessidades locais.
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sabemos que mesmo com melhorias esse modelo de ensino estar na oferta de escolarizagao
em um espaco curto de tempo.

Dessa forma, percebe-se que a nossa trajetoria de educagcdo ndo mudou muito, sdo
mais de quatro séculos vivenciando de dificuldades com a nossa educacdo. Portanto,
precisamos lutar sempre mesmo que os desafios possam continuar, com isso podemos

proporcionar uma modelo de ensino para todos com os mesmos niveis de aprendizagem.

2.2 OS DADOS DA EJA NO CONTEXTO ATUAL: HERANCAS DE NOSSA
TRAJETORIA HISTORICA

Segundo Miriam Barbosa (2018), no Brasil em 2016, 7,2% da populagdo era
analfabeta. A situacdo € mais grave entre pessoas com mais de 60 anos (20,4%) e negras. De
cada dez pessoas idosas pretas ou pardas, trés sdo analfabetas. Entre as pessoas brancas,
apenas uma pessoa idosa ¢ analfabeta em cada dez, segundo dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio Continua — PNAD, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE/2016.

Dados do IBGE de 2016 apontam que o Brasil tinha quase 25 milhdes de jovens com
idade entre 14 e 29 anos, fora da escola. De acordo com uma pesquisa do IBGE o principal
motivo de afastamento dos estudos citado por 41% das pessoas jovens, foi o trabalho. No caso
dos homens, a segunda justificativa mais citada foi a falta de interesse. Ja o segundo fator
mais apontado pelas mulheres foi a necessidade de cuidar de afazeres domésticos do lar

Porém, a quantidade de pessoas sem instru¢ao no Brasil reduziu em 2017. Uma
pesquisa realizada pelo IBGE mostra que pessoas de 25 anos ou mais que nao completaram
nenhum ano do ensino fundamental caiu de 10,7% em 2016 para 8,8% em 2017. A maior
incidéncia de pessoas sem instrucao foi observada no Nordeste, 16,5%, € a menor no Sudeste,
com 5,5% (PNADC/IBGE, 2017). Contudo, em 2017 a taxa de analfabetismo ainda ¢
consideravel, 7% dos jovens de 15 anos ou mais e 19,3% das pessoas com 60 anos ou mais

(PNADC/IBGE, 2017)
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Tabela 1 — Niimero de matriculas EJA 2015 — 2017 por etapa de ensino,
localizacao/dependéncia administrativa

Numero de Matriculas na Educagdo de Jovens e Adultos por etapa de ensino
Localizagdo/Dependéncia Administrativa.

Total Ensino Ensino Ensino Localizacdo | Localizagao
ota : :

Ano Fundamental Médio Proﬁ:rs:[(;nahz Urbana Rural
2017 3.598.716 | 2.172.904 1.390.769 35.043 3.172.947 425.769
2016 3.482.174 | 2.043.623 1.342.137 96.414 3.106.567 375.607
2015 3.491.869 | 2.115.217 1.270.198 106.454 3.047.208 444.661

Fonte: Sinopse Estatistica da Educacao Basica, (adaptada)

Os dados atuais sobre a EJA, no Brasil demonstramque ocorreu um aumento no
namero de alunos matriculados no ano de 2017 (dois mil e dezessete), superando os dois anos
anteriores. Sendo assim pode-se perceber que mais alunos estdo tendo a oportunidade de
concluirem o ensino fundamental e médio. Concernente a localizacdo ¢ perceptivel que os
matriculados na area urbana cresceram gradativamente nos trés anos seguidos diferentemente
dos da area rural que o numero de alunos matriculados em 2017, superou apenas 2016, pois
2015 teve mais alunos matriculados do que os dois anos posteriores na area rural. Portanto,
mesmo com aumento de alunos matriculados na EJA, ainda estamos muito distantes de uma

educacgdo de qualidade e igualitaria a todos.

2.3 CARACTERIZACAO DA EJA: ALGUNS ASPECTOS DA NOSSA LEGISLACAO
Segundo Miriam Barbosa (2018), um breve panorama dos marcos histéricos da EJA
no Brasil nos revela que se faz notavel desde a época da Colonizacio com os Jesuitas,
perpassando pelo Plano Nacional da Educagdo de 1934, pela Campanha de Educagdo de
Adultos em 1947, Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA) em 1950,
pelo Movimento da Educacdo de Base (MEB) de 1960 e Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) de 1967; Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (n°
5.692/71 — Ensino Supletivo) em 1971, criagdo da Fundacdo Nacional para Educa¢do de
Jovens e Adultos (Fundacao Educar) nos anos 80, até a nova Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB n°® 9.394/96) onde se reafirmou o direito dos jovens e adultos ao
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ensino basico, chegando ao Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCEJA) em 2002 e a criagdo da Secretaria Extraordindria de Erradicacdo do
Analfabetismo — Programa Brasil Alfabetizado (Projeto Escola de Fabrica, PROJOVEM e
PROEJA) e a criagdo do Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) em
2007.

De acordo com a caracterizagdo da legislagdo da EJA, no Brasil ¢ perceptivel que
muitas coisas mudaram em beneficio dos estudantes da EJA, pois, como podemos observar no
texto acima citado, ao longo da historia da Educacdao de Jovens e Adultos tem se buscado

fortalecer este modelo de educacdo através de leis que assegurem os direitos destes sujeitos.
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3 A AVALIACAO NA EJA: DESAFIOS AO RESGATE DO DIREITO A
EDUCACAO E DO DIREITO A APRENDIZAGEM

A avaliacdo caracteriza-sepelas praticas adotadas por professores no intuito de investigar o
grau de aprendizagem de determinado aluno e como processo que compde também a
avaliagdo como instrumento para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem e na pratica
docente. Esta pratica de avaliacao possibilita fazer as devidas intervencgdes na educagdo, a fim
de se obter melhores resultados na qualidade do ensino.

O processo de avaliacdo na EJA assim como em qualquer outra modalidade de
ensino ¢ um momento muito importante na didatica do professor, isto porque este ¢ um
momento de compreendé-la como um processo continuo e sistematico para que se possa
acompanhar a evolugdo do aluno ao longo da sua jornada, e assim, fazer as devidas
intervencdes quando necessarias, no intuito de que sejam alcangados os objetivos, o ensino e
aprendizagem.

A avaliacdo da aprendizagem tem sido ao longo do tempo discussdo de educadores e
objeto de estudo de varios tedricos, dado ao seu papel importante na educagdo, no entanto,
continua sendo um dos grandes entraves na educacao, pois, a avaliagdo vem sendo utilizada
ainda em seu modelo tradicional.

De acordo com Mizukami (2007, p. 10), a abordagem tradicional, que predominou no
Brasil até a década de 1930, e ainda ¢ aplicada em algumas escolas nos dias de hoje, era
embasada pela ideia de que os professores detinham todo o saber e deveriam repassa-lo a seus
alunos, cabendo a estes, em grande parte, a memorizacdo dos conteudos transmitidos. Os
educandos eram classificados por sua capacidade de memorizacao, sendo alguns rotulados
como ndo inteligentes por ndo conseguirem memorizar. Nesse sentido, a inteligéncia era vista
como uma ferramenta de armazenar informagdes. Portanto, quanto mais informagdes uma
pessoa pudesse memorizar, mais inteligente era considerada.

Algumas institui¢des, assim como alguns professores, avaliam o rendimento escolar de
seus alunos usando as provas, prioritariamente, sendo este, supostamente o “medidor” das
aprendizagens, quantificando erros e acertos e atribuindo a eles uma “nota”, desconsiderando
as outras formas de avaliar, considerando a aprendizagem em todo seu processo.

Nesta visdo de avaliagdao da aprendizagem, a mesma se move Unica e exclusivamente
em torno de aprovagado e reprovagao, pais, professores e sistema do ensino visam a aprovacao,

os pais pensando no avanco de séries por seus filhos, os professores utilizando os
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procedimentos de avaliagdo, para manter a ordem, ameagar estudantes e fazé-los se
interessarem pelos estudos, e o sistema de ensino por sua vez se interessa pelos percentuais de
aprovagao e reprovacao do total dos alunos.

Como afirma Luckesi (2003): “O nosso exercicio pedagdgico escolar é atravessado
mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino aprendizagem”. (p. 18).
Selecionando alunos que sabem, excluindo os que ndo sabem, como se a fung¢do da educacao
fosse selecionar e nao ensinar.

Uma das obras consultadas que nortearam esta pesquisa, ¢ de Luckesi (2003), que fala
a forma como a avaliacdo, segundo sua visao tem sido atravessada por uma pedagogia do
exame em detrimento de uma pedagogia de ensino-aprendizagem.

Pais, sistema de ensino, profissionais da educacdo, professores e alunos,
todos tém suas atengdes centradas na promogdo, ou ndo, do estudante de
uma série de escolaridade para outra. O sistema de ensino esta interessado
nos percentuais de aprovagdo reprovacdo do total dos educandos; os pais
estdo desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os
professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliagdo
como elementos motivadores dos estudantes, por meio da ameaga; os
estudantes estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou
reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O nosso
exercicio pedagogico escolar e atravessado mais por uma pedagogia do
exame que por uma pedagogia do ensino aprendizagem. (LUCKESI, 2003,

p. 18).

Quando a escola pratica a avaliagdo nem sempre se dd conta de como esta vem
ocorrendo e principalmente sobre o resultado da mesmo na aprendizagem dos alunos. O alto
indice de reprovacao, por parte destes sujeitos em especial alunos da EJA, demonstra que as
formas de avaliacdo utilizadas por grande parte das escolas ao longo da historia estdao
contribuindo para o fracasso escolar nesta modalidade de ensino.

Segundo Luckesi (2003), o fato de a avaliagdo ser atravessada por uma pedagogia do
exame em detrimento de uma pedagogia de ensino aprendizagem, muitas vezes pelo fato de
alguns professores utilizam as provas como um fator negativo de motivagao, ja que por meio
delas o professor ameaga e pune os alunos, condicionando-os a estudarem por medo, na
verdade eles acreditam que dando énfase as provas nos dias que as antecedem, chamando a
atencdo dos alunos para estudarem, com a justificativa de que a prova sera dificil, estdo
motivando os alunos a aprendizagem. Assim, os professore e por conseguinte a escola vao
desenvolvendo uma conotagcdo negativa aos olhos dos estudantes , os levando a acreditar

erroneamente que devem estudar para tirar notas boas e ndo para aprender.
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Mesmo diante de tudo que foi citado acima, sabe-se que os exames escolares, da forma
como conhecemos hoje, foram sistematizados ao longo do século XVI e primeira metade do
século XVII, mais especificamente quando os jesuitas elaboraram um documento publicado
em 1599, intitulado, Ordenamento e Institucionalizagdo dos Estudos na Sociedade de Jesus,
popularmente conhecido como RatioStudiorum. Esse documento formalizava o modo como
deveriam ser administradas as praticas pedagdgicas das escolas jesuitas e descrevia dentre
muitas instrugdes, como os alunos deveriam ser examinados ao final de um ano letivo vigente
pratica ainda bastante comum em nossas escolas.

Segundo Cipriano Luckesi, (1998), nesse documento estd normatizado que, no
momento das provas, os estudantes ndo poderiam solicitar nada que necessitem nem aos seus
colegas, nem ao profissional que toma conta da turma, ndo deveriam sentar-se em carteiras
conjugadas, mas caso isso ocorresse, o professor deveria prestar muita atengdo ao
comportamento dos dois alunos, para que um nao copiasse a resposta do outro, o tempo da
prova deveria ser previamente estabelecido, e ndo eram permitidos acréscimos de tempo.

Sendo assim percebe-se que ndo ¢ de hoje que o processo avaliativo ¢ visto como
medir a capacidade ou conhecimento de alguém, por isso ¢ que, muitos ndo compreendem o
quanto a avaliagdo da aprendizagem ¢ fundamental e significativa na formacao dos sujeitos.
Por falta desse entendimento ou por nao se esforcarem a compreender a diferenga que existem
entre a aprendizagem e a medi¢do € tao natural a avaliacdo estar ligada diretamente a nota que
o aluno recebe nas salas de aulas.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ vista como processo cuja finalidade ¢ verificar até que
ponto as experiéncias desenvolvidas e organizadas, e se estdo produzindo os resultados
esperados. Portanto, ¢ através do processo avaliativo que se pode analisar em que medidas os
objetivos educacionais estdo sendo alcangados.

Sabe-se que a avaliacdo ao longo do tempo tem se constituido um problema na pratica
pedagbgica. Pesquisas tém sido feitas tanto por professores como por pesquisadores para
tentarem entender as causas que levam ao alto indice de evasao e repeténcia escolar. Portanto,
o niimero de alunos evadidos da escola ¢ uma realidade vivenciada principalmente na EJA.
Dessa forma, surgem questionamentos: como tem sido o discurso e as praticas pedagogicas
que se aplicam a esses alunos? Pois, sabe-se que o processo de avaliagdo e aprendizagem
pode contribuir positivamente para com a permanéncia desses sujeitos em sala de aula.

Deste modo, podemos perceber que outro problema surge concernente a avaliagdo da

aprendizagem na escola de jovens e adultos, ¢ o periodo de tempo curto, ou seja, metade do
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que se estuda em uma escola regular. Dessa forma a aprendizagem precisa ser mais rapida
podendo dificultar a desenvolvimento destes alunos. Portanto, a Educacdo de Jovens e
Adultos ¢ desafiadora tanto para os alunos como para os professores, os alunos tém outras
atividades diarias, e por isso s6 podem estudar no periodo noturno. Sabe-se que, a maioria dos
estudantes, devido ao cansago fisico chegam sem motivacao para enfrentarem algumas horas
de aulas.

Para os professores também ¢ um grande desafio, enquanto os alunos estdo
desmotivados para mais uma aula, os professores precisam estar preparados, pois tem que
criarem situacdes das quais os alunos sintam vontade de permanecer na aula, mas sabe-se que
nao ¢ bem assim que acontece. A realidade ¢ que muitos dos professores ja chegam a sala de
aula sem motivacdo devido ao baixo salario que recebe, e acabam nao dando importancia para
os resultados obtidos na aprendizagem dos alunos, mas apenas com finalidade de aplicar
contetdos.

Uma das definicdes mais comuns e significativasatribuidasa avaliacdio da
aprendizagem foi formulada por Luckesi (1998), de que a avaliagdo ¢ um julgamento de valor
sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao.

De acordo com Luckesi (2011), juizo de valor compreende uma afirmagdo ou negacao
qualitativa sobre um determinado objeto, tendo como base critérios previamente
estabelecidos. Esse julgamento se faz com base nos caracteres relevantes da realidade
relacionados com os objetivos que se quer alcancar. E por ultimo, a avaliagdo exige uma
tomada de decisdao sobre o objeto avaliado, ou seja, que pode conduzir para a classificagao ou
enquadramento do aluno em numeros ou determinados padrdes estabelecidos como
definitivos.

Segundo Luckesi (1988), pode-se citar trés modalidades de avaliacdo, que na pratica,
devem estar inter-relacionadas entre si: somativa, formativa e diagnostica. A partir deste
entendimento pode-se ter uma compreensao do papel significativo e fundamental, do quanto
estas modalidades podem contribuir positivamente ou negativamente para a aprendizagem dos
alunos.

A avaliacdo somativa ¢ aquela que ocorre no final de um curso, de um bimestre ou
semestre, isto ¢, apds um determinado periodo de tempo, com a finalidade de classificar os
alunos segundo os niveis de aproveitamento, cujos resultados sdo expressos em notas e

conceitos.
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A avaliagdo formativa ocorre durante o processo ensino-aprendizagem, para verificar
o grau de dominio de aprendizagem. A avaliagdo formativa desempenha papel importante,
uma vez que associada a diagnoéstica revela-se um instrumento de aprimoramento de critérios
qualitativos.

A avaliacdo diagnodstica ¢ utilizada com dois objetivos: detectar o nivel em que se
encontram os alunos no inicio do processo, com relagdo as habilidades, experiéncias
acumuladas e outros conhecimentos, bem como, detectar as causas de suas dificuldades
durante o processo de ensino-aprendizagem. A avaliagdo diagnostica serve de instrumento de
compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno.

No primeiro caso, a avaliacdo assume a funcdo classificatoria, constituindo-se num
instrumento autoritario, que impede o processo de crescimento intelectual do aluno, na
medida em que o professor tem o poder de classificar os alunos de forma arbitraria e
definitiva por meio de conceito ou nota que atribui, baseando-se em critérios mal definidos e
arbitrarios.

Desta forma, como aponta Luckesi (1988, p.72):

Com a funcdo classificatéria, a avaliacdo constitui-se num instrumento
estatico e formador do processo de crescimento; com a funcdo diagnostica,
ao contrario, ela constitui-se num momento dialético do processo de avangar
no desenvolvimento de ac¢do de crescimento para a autonomia do
crescimento para a competéncia etc, como diagnoéstico, ela sera um momento
dialético do senso de estdgio em que se estd e de sua distdncia em relacdo a
perspectiva que esta coloca como ponto a ser atingido a frente.

Neste sentido, a avaliacdo classificatoria € utilizada por diversos professores como um
instrumento disciplinar e amedrontador, que em certos momentos serve de punicao para certas
atitudes de alguns alunos. Entretanto, a fungdo da avaliagdo diagnostica, ao contrario da
classificatoria compdem um momento de discussao que busca o avangar no desenvolvimento,
no desempenho das competéncias dos alunospara que se promova essa autonomia.

A avaliagdo ¢ alvo de indagagdes e de controvérsias, porém, a avaliagdo vincula-se aos
processos desenvolvidos sob a otica da emancipacao social, sendo indispensavel para que as
praticas escolares sejam democratizadas. “Avaliar, como tarefa docente, mobiliza coragdes e
mentes, afeto e razdo, desejos e possibilidades. E uma tarefa que dé identidade & professora,
normatiza sua acdo, define etapas e procedimentos escolares, media relagdes, determina
continuidade e rupturas, orienta a pratica pedagogica” (ESTEBAN, 2003, p.10).

Como afirma, Luckesi (1995):
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A avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. E importante aprender aquilo que se ensina na escola, a
fungdo da avaliacdo sera possibilitar ao educador condigdes de compreensdo
do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com
ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avangar em
termos de conhecimentos necessarios. Desse modo, a avaliagdo ndo seria
tdo-somente um instrumento para a aprovacdo ou reprovagdo dos alunos,
mas sim um instrumento de diagndstico de sua situagdo, tendo em vista a
defini¢do de encaminhamentos adequados para sua aprendizagem. Se um
aluno esta defasado ndo hd que pura e simplesmente, reprova-lo, e manté-lo
nessa situagdo (LUCKESI, 1995, p.81).

Deste modo, o processo avaliativo precisa ser visto com mais atengdo por parte dos
professores, pois a partir deste processo de avaliagdo se tomard decisdes muito importantes,
que se nao atentar para os devidos cuidados, pode implicar em situagdes constrangedoras para
com a vivéncia escolar destes alunos.

A avaliagdo do aproveitamento escolar deve ser considerada como uma atribuicao de
qualidade, nao podendo ter um aspecto classificatorio, tem que oferecer subsidios para uma
tomada de decisdo, direcionando o aprendizado, conduzindo a agdo. Assim, Luckesi (1995)
relata que “O objetivo da afericdo do aproveitamento escolar ndo sera a aprovagdo ou
reprovacao do educando, e sim o direcionamento da aprendizagem e desenvolvimento”. (p.
96).

Portanto, o processo avaliativo ¢ muito importante para que esses alunos possam ter esta
compreensao de mundo, e isso s6 acontecera se for possibilitado o direito a avaliacdo da

aprendizagem igualitdria a todos os individuos.
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4 METODOLOGIA

O caminho metodoldégico a ser utilizado para esta pesquisa considera os seguintes
elementos: a) abordagem de pesquisa; b) campo; c¢) sujeitos; d) fontes; ) procedimentos de
coleta e produgdo dos dados; f) procedimentos de analise. Assim, destacamos que conforme o
documento intitulado “MANUAL PARA ELABORACAO DO TRABALHO
MONOGRAFICO NA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO”, a metodologia

deve considerar os seguintes aspectos:

4.1 ABORDAGEM: PESQUISA QUALITATIVA

Segundo Goldinberg (1997.p.34), apesquisa qualitativando se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da pesquisa de um grupo
social, de uma organizacdo, etc. Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o modelo
positivista aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer
julgamentos nem permitir que seus preconceitos € crengas contaminem a pesquisa.

Segundo (DESLAURIERS, 1991, p. 58). Os pesquisadores que utilizam os métodos
qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que deve ser feito, mas nao
quantificam os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados ndo sdométricos (suscitados e de interagdo) e se valem de diferentes
abordagens. Na pesquisa qualitativa, o cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito € o objeto de suas
pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa ¢ imprevisivel. O conhecimento do pesquisador ¢
parcial e limitado. O objetivo da amostra ¢ de produzir informagdes aprofundadas e
ilustrativas: sejam elas pequenas ou grandes, o que importa ¢ que elas sejamcapazes de
produzir novas informagdes.

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacao da dindmica das relagdes
sociais. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espagco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de varidveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia e
Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado seu campo de
atuacdo a dareas como a Psicologia e a Educagdo. A pesquisa qualitativa ¢ criticada por sua

experiéncia, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador.
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As caracteristicas da pesquisa qualitativa s3o: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relagdes entre o
global e o local em determinado fendmeno; observancia das diferencas entre omundo social e
o mundo natural; respeito aocardter interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientagdes teoricas e seus dados empiricos; busca de resultados os
fidedignos; oposi¢do ao pressuposto que defende um modelo tnico de pesquisa para todas as
ciéncias.

Entretanto, o pesquisador deve estar atento para alguns limites e riscos da pesquisa
qualitativa, tais como: excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de
dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa representar uma
tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além de controlar a influéncia do
observador sobre o objeto de estudo; falta de detalhes sobre os processos através dos quais as
conclusdes foram alcangadas; falta de observancia de aspectos diferentes sobre enfoques
diferentes; certeza do proprio pesquisador com relacdo a seus dados; sensagdo de dominar
profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do pesquisador na situagcdo pesquisada, ou

com os sujeitos pesquisados.

4.2 NATUREZA: PESQUISA APLICADA

Segundo Gil (2008), a pesquisa aplicadatem por objetivo gerar conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigidos a solu¢ao de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais buscando respostas para indagacdes relacionadas a determinado problema, e esse
procedimento ¢ formalizado através de métodos cientifico.

Portanto pode-se definir pesquisa social como o processo que utilizando a
metodologia cientifica, permita a obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade
social. Realidade social ¢ entendida aqui em sentido bastante amplo envolvendo todos os
aspectos relativos ao homem em seus multiplos relacionamentos com os outros homens e
instituicoes.

A partir dai pode-se entender a importancia da pesquisa aplicada, ela nos mostra que
caminho devemos percorrer para solucionar antigos ou desconhecidos problemas, e com isso
mostrar uma realidade j& ultrapassada que nao condiz com o que de fato necessita. A pesquisa
se mostra relevante neste trabalho para demonstraa avaliacdo e os seus desafios e promover
aproximacdes teoricas para o resgate do direito & educacdo e do direito a aprendizagem na

Educagao de Jovens e Adultos.
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4.3 OBJETIVOS: PESQUISA EXPLORATORIA E PESQUISA EXPLICATIVA

(GIL, 2008). Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar entender o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses. A grande maioria
dessas pesquisas envolve: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c¢) andlise de exemplos que

estimulem a compreensao.
4.4 PROCEDIMENTOS: PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de
diferentes tipos de pesquisa. Nesta pesquisa busca-se compreender os aspectos da avaliacao
na EJA, conseguindo informagdes acerca do problema a ser avaliado, e descobrindo o que

estar por trasdeste fendmeno e suas possiveis relagoes.

4.5 CAMPO DE PESQUISA: CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nossa pesquisa foi realizada na Escola M.E.F. Presidente Vargas, localizada no
municipio de Sumé-PB, Rua Anténio Cazuza, centro da cidade. A mesma atende uma
demanda diversificada de alunos, bem como oferece a EJA e, portanto foi escolhida como
campo de pesquisa.A escolha dessa escola se deu por também ter vivenciado esta experi€éncia
na Educacdo de Jovens e Adultos, e por saber que as dificuldades sao existentes, pois, para os
alunos da EJA, estar estudando novamente, precisa de motivagdo e coragem,ndo sO para
comegar a estudar novamente, mas para permanecer até a conclusao dos estudos.

O Municipio de Sumé localiza-se no Cariri Paraibano, no semidrido do Nordeste
Brasileiro, a uma distancia de 261 km da capital, Jodo Pessoa, numa altitude de 533 metros,
localizado geograficamente a 7°40” 13° — latitude Sul e 36° 52° 58 — longitude Oeste, faz
parte do micro regido homogénea do Cariri Ocidental paraibano e apresenta uma populacao
de 16.966 habitantes (estimativa, IBGE, 2017), e uma area de 843,20 km, com densidade
demografica de 19,16 habitantes por km, o que lhe confere a posi¢do de segundo maior
Municipio do micro regido do Cariri Ocidental Paraibano.

Sumé apresenta um relevo ondulado, sendo as Serras dos Sucurus a principal
elevacdo. Seu clima semiarido apresenta um regime de chuvas variando entre 600 e 800 mm
anuais e temperatura média entre 26° e 35° C.

Nosso campo de pesquisa comporta 21 professores, todos tém curso superior e estao

atuando na sua area de formagdo, 04 auxiliares de servigos, 02 porteiros, 02 cozinheiros, 01
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vice-diretor, 01 coordenador pedagogico, 01 diretor, 02 secretarios, 421 alunos devidamente
matriculados e distribuidos por turnos, sendo: 173 de manha, 132 a tarde, e 111 na EJA, que
estdo distribuidos em quatro ciclos e estudam no turno da noite. No ciclo I e II, estudam os
alunos do primeiro ano ao quinto ano, sao 16 alunos. No ciclo III estudam os alunos do sexto
ao sétimo ano e sao 46 alunos e no ciclo IV estudam os alunos do oitavo e nono ano com 49
alunos. A Escola tem 06 salas, 02 banheiros, secretaria, sala da diretoria, sala dos professores,
sala de video, cozinha e quadra de esporte.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados entre os professores(as) da Educacao de
Jovens e Adultos, que atuam no municipio de Sumé PB, e os alunos(as) da Educacdo de
Jovens e Adultos que estudam na escola Presidente Vargas Sumé PB. Do total dos quatro
professores (as) dois possuem licenciatura em pedagogia, uma licenciatura em geografia e a
outra licenciatura em Educag¢ao do Campo. Os alunos também foram sujeitos da pesquisa dos
quais participaram onze, todos eram estudante da EJA. Dos onze participantes seis eram do

nono ano, cinco do sétimo ano.

4.6 SUJEITOS DA PESQUISA

As pessoas que participaram da pesquisa foram professores/as, e alunos/as, da rede
municipal de ensino na Educacdo de Jovens e Adultos dos anos finais do ensino fundamental.
Os professores em sua maioria atuam na docéncia a mais de sete anos e tem em média entre
trinta e sete e quarenta cincos anos de idade. J& os alunos em sua maioria sdo estudantes entre
dezenove e vinte nove anos de idade,e estudam sétimo e nono ano. Para chegar até eles
falamos com a gestao da escola, especificamente o supervisor que concordou com a pesquisa
nos levando até os professores e alunos da Educacao de Jovens e Adultos que ndo se

opuseram responderam os questionarios.

4.7 PROCEDIMENTOS DE COLETA E DE ANALISE DE DADOS

O procedimento de coleta de dados se deu através de questionarios, que foi elaborado
a partir de perguntas subjetivas, tanto para as respostas dos professores quanto para os alunos.
Aplicacao acontece na sala de aula, onde se explicou para os alunos e osprofessores qual seria
procedimento das respostas nos questionarios. Concernente arealizacdo da analise, a uma

aproxima-se da analise de conteudo no processo de caracterizagdo e interpretagdo dos dados.
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5 ANALISE DOS DADOS: O QUE DIZEM OS/AS COLABORADORES/AS DA
PESQUISA

Neste capitulo nos dedicamos a analise dos dados pesquisados que foram obtidos
com aplicagdo de questiondrios, que objetivou mapear os sujeitos ¢ objetos da avaliacao;
identificar os tipos das avaliacdes aplicadas; caracterizar as finalidades da avaliacdo
realizadas numa turma de EJA, frente aos desafios ao resgate do direito a educagdo e do
direito a aprendizagem.

Esta analise apresenta o trabalho realizado naEscola E.M.E.F. Presidente Vargas, a
partir dos questiondrios coletados e que ela se encontra organizada em duas secdes. A
primeira traz a contribuicdo dos professores a partir de suas falas, e a segunda contribuicdo a

partir das falas dos alunos.

5.1 A AVALIACAO NA EJA PELA OTICA DOS DOCENTES

Neste item iremos apresentar a andlise de dadossegundo a Otica dos professores
falando sobre as questdes contidas no questionario. No que diz respeito ao que é avaliacio,

obtivemos nas falas dos/das professores/as, as seguintes falas: P1 diz: ¢ um instrumento

utilizado para verificar o desempenho do aluno com relacdo aos conteudos abordados em sala

de aula, bem como também para verificar as praticas de ensino do professor. Perceberque a

fala de P1 estar em concordancia com P2 uma vez que este afirma que avaliacio E um

processo que faz com que o professor conheca o grau de aprendizado dos alunos.

Neste sentido, o que se percebe ¢ a relagdo que ha com a fala dos professores
concernente ao aprendizado e conteudos abordados em sala. Neste mesmo pensamento, P3,

fala que, deve-se Verificar e analisar os conhecimentos ¢ as relacdes deste, com o universo do

educando. Dessa forma P1 e P3 falam sobre a relagdo dos alunos com os professores ¢ as
praticas avaliativas, P2 destaca mais sobre a aprendizagem destes alunos, mesmo assim o
pensamento deles estd em concordancia.

Analisando as repostas dos/as professores/as, percebe-se, que eles se colocam na
condi¢do de entender o aprendizado dos alunos a partir da averigua¢do do desempenho e do
conhecimento adquirido por eles em sala de aula. Portanto, mesmo que esta forma de
avaliacdo ndo seja totalmente formativa, apresenta caracteristicas deste modelo avaliativo, ja
que se busca compreender o desenvolvimento destes estudantesdurante o processo de ensino

aprendizagem.
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Segundo Luckesi (1988, p.72) “pode-se citar trés modalidades de avaliacdo, que na
pratica, devem estar inter-relacionadas entre si: somativa, formativa e diagnostica”. Para o
autor a avaliagdo ¢ importante, pois através dela pode-se proporcionam informagdes acerca
das capacidades dos alunos antes de iniciar um processo de ensino-aprendizagem, e buscar a
determinagdo da presenca ou auséncia de habilidades e pré-requisitos, bem como a
identificacdo das causas de repetidas dificuldades na aprendizagem.

Verificagdo de aprendizagem corresponde ao processo de aplicacdo, correcdo e
atribui¢do de notas referentes aos trabalhos escolares ao longo do semestre letivo. Ja avaliagao
da aprendizagem corresponde ao conjunto de procedimentos. A avaliacdo da aprendizagem
escolar adquire seu sentido na medida em que se articula com um projeto pedagdgico e com
seu projeto de ensino. A avaliacdo, tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem,
subsidia um curso de acdo que visa construir um resultado previamente definido.

O segundo item tratou da importancia da avaliacdo na Educacdo de Jovens e

Adultos e como ela deve ser percebida atentamente pelos educandos. Neste sentido, P4 em

sua fala deixa claro, a valorizagdo desses sujeitos, afirmando queE de grande importancia

social, pois é uma oportunidade de inclusio e desenvolvimento para os cidaddos que ndo

puderam estudar no passado. Sendo assim esta oportunidade de inclusdo poderia ser estendida

a todos como um direito obrigatdrio e necessario que temos.

Para que isto aconteca os professores precisam incluir estes alunos de forma que eles
venham compreender que sdo pessoas que buscam uma oportunidade, em concluir seus
estudos por ndo terem tido como terminar na idade certa. E preciso pensar um modelo de
educagdo que possa, a0 mesmo tempo, garantir a participagdo dos sujeitos sociais para
transformacao da realidade vivenciada por eles. O reconhecimento das desigualdades sociais e
a proposi¢ao de politicas publicas para a Educagdo de Jovens e Adultos ¢ o melhor caminho
para que se tenha uma educacdo onde todos os sujeitos que desejam estudar, possam ser
participantes deste processo educacional.

Para P1 A importancia da avaliacdo se da em, verificar os avancos dos educandos

muito embora esta avaliacdo seja continua e processual. Observa-se que P1 entende que os

professores ¢ quem precisam entender, mesmo que lentamente e gradualmente como eles
estdo melhorando a cada dia, para poderem contribuir na valoriza¢do da avaliagdo dos alunos
da EJA. A avaliagdo para o educando da Educagdo de Jovens e Adultos ndo pode ser um
processo meramente técnico, exige o dominio de conhecimentos, para que possibilite ao

discente mais autonomia e se reduza a exclusao social.
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Dessa forma entende-se que, a abordagem tradicional, que predominou no Brasil até
a década de 1930, e ainda ¢é aplicada em algumas escolas nos dias de hoje contribui
severamente para a evasdo escolar, possibilitando a exclusdo destes sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem como “direito de todos”, porém, se faz necessario o fortalecimento do
ensino para os alunos da EJA, mas que neste processo educacional aja qualidade tanto no
ensino, quanto no processo avaliativo, onde se possam incluir todos igualitariamente.

No itemtrés os professores/as, falaram como se sente avaliando os alunos em sala
de aula. Quando se trata de avaliar alguém, os professores sdo os sujeitos que mais avaliam,
pois todos os dias estdo em salas de aula e de alguma forma estdo atentos ao que acontece em
sua volta. Sabemos que avaliar ndo ¢ facil, pois se trata de algo que pode definir o processo de
aprendizagem dos estudantes , e contribuir positivamente ou negativamente na relagdo dos
professores com os alunos.

Nesse sentido, P3 afirma categoricamente: Nao gosto, mas ¢ necessario para o aluno

e para mim quanto docente. A final posso avaliar o que o aluno aprendeu, mas também se

soubesse partilhar meus conhecimentos de forma correta. Em sua colocagdo fica claro que o
processo de avaliar ¢ complexo, pois para avaliar € preciso que o docente esteja aplicando seu
conhecimento de forma correta, podendo contribuir no aprendizado deste aluno.

A avalia¢do ndo serve somente ao aluno, mas também ao professor. Logo ndo se
avalia somente o aprendizado, mas também o ensino. Portanto os professores tem uma
responsabilidade de se perceberem no processo avaliativo, ao mesmo tempo em que eles
observam seus alunos, também precisa se observar, para poder entender que todos os sujeitos
participantes do processo de ensino faz parte do processo avaliativo.

Para P4 avaliar é um processo dificil, mas necessario, subjetivo, mas essencial no

processo educacional. Observa-se que este docente também deixa claro o quanto ndo ¢ facil o
processo avaliativo. Desta forma compreende-se que P4 e¢ P3 sentem dificuldades no
momento da avaliagdo dos seus alunos, porém concorda que se faz necessario este processo,
Pois acompanhar o desempenho dos alunos, a partir das avalia¢des, possibilitara ao professor
entender como estar sendo o desempenho escolar destes alunos.

A avaliacdo ¢ um processo de apoio para os professores, tanto pode ser utilizada para
fomentar a aprendizagem dos alunos promovendo a verdadeira constru¢do do conhecimento,
quanto servir como mera ferramenta classificatoria para atribui¢des de notas em um sistema
mais preocupado com a atribuicdo de médias e estatisticas no final de cada periodo do que

com uma educagdo democratica e de qualidade. Assim,
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Avaliar, como tarefa docente, mobiliza coragdes e mentes, afeto e razio,
desejos e possibilidades. E uma tarefa que da identidade a professora,
normatiza sua a¢ao, define etapas e procedimentos escolares, media relagdes,
determina continuidade e rupturas, orienta a pratica pedagogica (ESTEBAN,
2003, p.10).

Por isso que de acordo com a autora, avaliar ndo so ¢ atribuir notas a cada final de
periodo, requer do docente um esforco maior para que este processo de avaliagdo da
aprendizagem possa fluir bem. Portanto, se faz necessario que este docente nao so aja, com a
afetividade, mas também com a razdo para poder contribuir positivamente e de maneira
equilibrada na forma de como deve avaliar estes alunos.

Quando se fala de emocao no contexto educacional em sala de aula, ¢ um assunto
importante, porém complexo, pois estar relacionado com afetividade que existem entre os
professores e os alunos. Por isso, que nao ¢ possivel que dentro da escola as emogdes sejam
ignoradas, pois, faz parte da mente humano. Sendo assim o processo de ensino requer dos
profissionais uma dedicagdo mais profunda e cuidadosa, para que aja equilibro na relagao
emocional dos alunos com o professor o que vai possibilitar uma melhor qualidade de ensino.

No item quarto os docentes/as, falaram para que serve a avaliacdo de ensino

aprendizagem P1 diz: Para_verificar se ocorreu de fato ensino aprendizagem. A avaliacdo nao

¢ utilizada apenas para avaliar o aluno. ela serve também para verificar as praticas do

professor. Na fala de P1 fica claro, o professor ¢ quem precisa ver se o aluno conseguiu
aprender, mas nao explica de que forma este aluno foi avaliado para saber se fato ele
aprendeu, por isso que ele responde que se faz necessario uma verificagdo do aprendizado
tanto do discente quanto do docente. Nessa perspectiva, a pratica docente no contexto da sala
de aula nao pode ser encarada como um exercicio meramente técnico, mas o professor tem
que, mudar o processo de ensino se for necessario, percebendo o que a de melhor em sua
pratica docente cotidianamente.

Sabe-se que ndo ¢ facil avaliar ndo s6 os alunos, mas também os professores,
considerando que eles sdo profissionais com grandes responsabilidades. Além de terem que
dominar o contetido que lecionam, ainda devem conhecer técnicas pedagdgicas, didaticas e
metodoldgicas e estimular um bom relacionamento social para com seus alunos. Portanto, ¢
sempre bom ter em mente que a avaliagdo ndo tem o objetivo de punir o professor, mas de
contribuir para que ele esteja revendo seu trabalho e suas atitudes como avaliador dos seus
alunos.

Da mesma forma acrescentamos a fala de P4 que afirma que a avaliagdo serve para

mensurar o nivel de aprendizagem do aluno e detectar possiveis falhas no processo de ensino
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aprendizagem. Um destaque a esta fala ¢ o termo “mensurar”, uma vez que ele se remete ao
ato de medir o processo avaliativo, e sabemos que este modelo de avaliagio pode ndo
contribuir positivamente, pois ndo temos como mensurar o conhecimento de alguém a partir
de uma avaliagdo em uma perspectiva de afericdo.

A avaliacdo escolar deve orientar o trabalho pedagogico em sala de aula para que
possa orientar os professores na tomada de decisdes que e encaminham e determinam os
processos educacionais desenvolvidos coletivamente com os alunos da EJA, se diferenciando
do modelo de classificagcdo, que serve apenas como instrumento de medi¢do no aprendizado
dos alunos.

Quanto aos instrumentos necessarios para avaliar o aluno, utilizado pelos

professores da EJA, P3 diz: Avaliacdo continua; participacdo, realizacdo de exercicios e

atividades. Neste mesmo pensamento P4 diz que os instrumentos que ele utiliza para avaliar

os alunos sdo: Frequéncia em sala: participacdo: socializacdo; avaliacOes escritas. Os

instrumentos de avaliagdo de aprendizagem devem ser largamente utilizados ao longo do
periodo letivo. Esses instrumentos de avaliagdo devem permitir ao professor colher
informagdes sobre a capacidade de aprendizado dos alunos, medida, em especial, pela
competéncia dos mesmos para resolver problemas, e poder tomar as decisdes possiveis.

Sendo assim observa-se que, tanto P3 quanto P4, compreenderam que ha vérios
instrumentos que podemos utilizar em sala de aula, cabendo ao professor da disciplina, definir
os instrumentos que serdo utilizados para melhor acompanhar o processo de aprendizado de
seus alunos. No entanto as avaliagdes € os exercicios sdo os mais aplicados como forma de
avaliar o aluno. Desta forma fica evidente que os professores aplicam as atividades
avaliativas de forma continua, porém, mais tradicional. Esses professores compreendem que
as praticas avaliativas se ddo no momento de ensino, mas os testes e provas ainda sao muito
utilizados por eles no processo avaliativo.

Estes professores buscam meios que possam contribuir positivamente no aprendizado
destes alunos, mas se utilizam de instrumentos que na maioria das vezes, tem a funcao so de
medir. Um dos pontos citado pelos dois professores ¢ a participagdo deste aluno em sala de
aula, s6 a participagdo ndo quer dizer muita coisa, mas ¢ um elemento que permite ao
professor perceber como o aluno constrdi o conhecimento, ja que ¢ possivel acompanhar de
perto todos os passos desse processo. “Desta forma temos um modelo de avaliacdo que se

caracterizando, em uma pedagogia do exame praticada por muitos até os dias atuais
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(LUCKESI, 2003, p. 18)”. Neste sentido os professores/as, consideram a participagdo dos
alunos como instrumento avaliativo.
Quanto a dificuldade de avaliar o aluno, e se este problema existe para o professor,

P1, assegura que: Sim. O processo avaliativo ndo ¢ algo ficil, € preciso muita

responsabilidade para ndo prejudicar o aluno o que requer cuidado uma vez que nio efetivada

de forma correta. Quando estamos a avaliar um aluno, sabemos que ¢ dificil, pois o docente
tem em suas maos uma das maiores responsabilidades na conducio deste aluno para dizer se
ele tem condi¢des de subir mais um degrau ou permanecer onde estd. Para que tudo isso
aconteca o professor ¢ condutor, ¢ quem definira o prosseguimento dos passos deste
estudante.

Assim, destacamos que P1 se preocupa com o que pode acontecer ao aluno, se nao
avaliado cuidadosamente, pois segundo ele este aluno estaria totalmente nas maos de alguém
que pode ou ndo o prejudicar mesmo que de forma indireta. Sendo assim a responsabilidade
dos professores requer de cada um deles uma dedicagdo inclusiva para que possam contribuir
de forma positiva no processo avaliativo deste aluno.

Para P3,Sim. De constar se o aluno/aluna compreendeu o conteudo quando ndo

participa das aulas ou pega atividades por colegas. Nesta fala fica claro que a preocupagao

maior ¢ quando este aluno ndo participa diretamente das atividades. Desta forma as
dificuldades podem ser muito maiores, pois como avaliar um aluno que nao ¢ participante das
atividades que sao ministradas pelo seu professor, ja que pega diretamente dos seus colegas?
Esta dificuldade s6 pode ser resolvida se o professor entender os motivos vivenciados por este
aluno o porqué agir desta forma. o problema ¢ que nao vai acontecer o processo de
aprendizagem de forma efetiva, pois a preocupagdo € com a nota € ndo com a aprendizagem
destes alunos tornando o processo de ensino e aprendizagem mais complexo.

Para P4 Sim. Na EJA. a dificuldade é o fluxo do aluno, pois, € inconstante. A

frequéncia escolar da maioria destes alunos ¢ irregular o que torna mais dificil o processo
avaliativo deles. Sabe-se que os alunos da EJA, encontram alguns impedimentos, no processo
de escolarizacdo, distancia quando este estudante ¢ da zona rural, trabalhos diarios que para a
maioria dos sujeitos do campo ¢ bragal, e para os que moram na zona urbana alguns trabalham
a noite e mesmo os que tém algum servi¢o durante o dia, estdo cansados e desmotivados para
estudar. Desta forma ndo ¢ facil, pois, os alunos ndo conseguem estarem presentes nas aulas

todos os dias tornando mais complicado o processo avaliativo deles.
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Os perfis do aluno da EJA da rede publica sdo na sua maioria trabalhadores
proletariados, desempregados, dona de casa, jovens, idosos, sdo alunos com suas diferencas
culturais, etnia, religido, crencas etc. Portanto, a realidade vivenciada por estes sujeitos nao ¢é
facil, sdo alunos trabalhadores que chegam as vezes tarde na escola, cansado € com sono ¢
querem sair mais cedo, isso quando eles vém para a aula.Eles acham que ndo sdo capazes de
acompanhar os programas ou que o programa nao traz a realidade para o seu cotidiano. Sendo
assim fica evidente que as dificuldades sdo muitas.

Quanto ao processo avaliativo em determinar o aprendizado do aluno os

professores descreveram que:Para P1Nao. Por se tratar de obtencdo de resultado a avaliagdo

na maioria das vezes prejudica o desempenho dos alunos deixando os nervosos. Durante

muito tempo, a avaliacdo foi usada como instrumento para classificar e rotular os alunos entre
os bons, os que dao trabalho e os que ndo tém jeito. A prova bimestral, por exemplo, servia
como uma ameaga a turma. Portanto quando P1 diz que ndo, “pois se trata de obtencdo de
resultado” ela estd se referindo as provas aplicadas em sala de aula, que para a maioria dos
alunos ainda ¢ assustadora levando alguns deles a desconcentragcdo e recebendo uma nota
abaixo do esperado, mas a capacidade de aprendizagem deste aluno ¢ muito maior do que o
resultado de uma nota.

Para P3, Nao, pois o aluno pode ter compreendido ao conteudo e nio ter tido como

saber expor o que entendeu, compreendeu. Na fala de P3, percebe-se que os alunos pode até

entender o que ele explica, mas ndo conseguem descrever as ideias com clareza, dificultando
um bom resultado nos testes o provas aplicada em sala, isto significa dizer que o processo de
aprendizagem dos alunos ¢ positivo independente do resultado final, se a nota foi boa o
nao.Nesse sentindo, ¢ importante frisar que “Provas e exames, sdo apenas instrumentos de
classificacdo e sele¢do, que nao contribuem para a qualidade do aprendizado nem para o
acesso de todos ao sistema de ensino(LUCKESI, 2011, p.36)”.

Sendo assim o processo avaliativo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente no
trabalho do professor, ela deve acompanhar todos os passos do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos se constituindo um elemento muito importante, pois, ¢ através dela
que se consegue fazer uma andlise dos conteudos com clareza, e ndo pode apenas atribuir
notas aos alunos, mas sim, pode ser utilizada como um instrumento de coleta de dados sobre o
aproveitamento de cada discente.

No ultimo item foi mencionado sobre as formas de registro utilizadas pelos

professores (as) nas avaliacdes aplicadas em sala de aula. ParaPl, Verificagdo de
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aprendizagem, qualitativo e quantitativo. Os registros sdo elementos importantes, por meio
deles o professor conseguird ter de forma mais concreta a aproximagao com 0s aspectos mais
relevantes ao desenvolvimento educacional de cada aluno.Ja a verificacdode avaliagdo
qualitativa e quantitativa na escola pode gerar impactos nos resultados educacionais dos
estudantes.

Isso acontece como consequéncia das formas avaliativas adotadas pelos professores
dos sistemas de ensino, pois quando se aplica os dois métodos qualitativo e quantitativo, pode
ter um resultado positivo, porém quanto se aplica s6 o quantitativo, podemos ter um resultado
negativo na construcdo do ensino aprendizado. Portanto o método mencionado pelo professor
diz respeito a avaliagdo formativa e somativa.

Na avaliagdo qualitativa, o que ¢ levado em conta ndo € mais somente uma nota ou
conceito resultante de alguns testes realizados, mas a consideracdo do processo de ensino-
aprendizagem de forma continua, cumulativa e sistematica. Ja avaliagdo quantitativa refere-se
ao que pode ser quantificavel por meio de nimeros, ou seja, ao que ¢ atribuido aos alunos a
cada final de periodo, (bimestre, trimestre, semestre), pois neste sentido o que pode
determinar a capacidade de aprendizagem destes alunos ¢ quantidade e ndo a qualidade das
aprendizagens. Assim, o registro passa a se reduzir as notas e ao controle dos processos de
classificacao.

Para P4 Geralmente as avaliacOes se ddo de forma continua e qualitativa. Nesta fala

fica claro que os registros das atividades acontecem cotidianamente na convivéncia diria
com cada aluno, este modelo de atividades pode contribuir positivamente tanto para os
docentes como para os estudantes , pois a propria vivéncia facilitard o processo de ensino,
onde possa se perceber através de um olhar mais cuidadoso por parte dos professores (as) a
realidade vivenciada por cada um deles. Nessa dire¢ao, a nota ndo € mais o foco de todo o
processo, pois 0 mais importante ¢ a qualidade das aprendizagens e ndo mais o acimulo de
acgoes isoladas.

Mesmo percebendo-se na fala dos professores, relatos de um modelo avaliativo
menos tradicional, ha elementos de um processo avaliativo no qual as provas e os testes ainda
sdo instrumentos, positivos para diagnosticar a aprendizagem dos alunos. Desta conclui-se
que se precise de um esfor¢o maior por parte ndo s6 dos professores, mas de todos que
participa da escola como: Secretario/a, diretor/a, supervisor/a etc. Avaliar € olhar cada um dos

alunos, refletindo sobre a forma de como este estudante estar aprendendo, conversando,
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organizando o cendrio dessa interacdo sempre com o cuidado de proporcionar ao aluno uma

assimila¢@o melhor e didria como parte constitutiva do processo de ensino aprendizagem.

5.2 A AVALIACAO NA EJA PELA OTICA DOS ESTUDANTES

A partir dos questionarios respondidos pelos estudantes da EJA, buscaremos
entender como eles se sentem sendo alunos da Educag¢do de Jovens ¢ Adultos, frente aos
desafios ao resgate do direito a educagdo e do direito a aprendizagem que vivenciamos em
pleno século XXI.

No primeiro item se falou sobre o que é avaliacao de ensino aprendizagem. E1 diz:

E um teste para avaliar se o aluno aprendeu o conteudo que foi ensinado. Nesta primeira fala,

percebe-se claramente que este aluno v€ o processo avaliativo como um teste que tem por
objetivo medir seus conhecimentos, € em sua maioria, isso ¢ feito com uma série de questoes
a partir de uma prova. Portanto, a partir das questdes aplicadas para os alunos, pode-se definir
se eles aprenderam os conteudos que foram ensinados pelos professores, tendo como objetivo
maior as notas como resultado de um bom aprendizado.

E10diz: A avaliagdo ¢ feita através de uma prova escrita e oral, testes participacdao

nas aulas. Nesta fala observa-se que tanto E1 quanto E10, comentam que os testes e a prova
sdo os instrumentos utilizados para serem avaliados pelos seus professores, ja que esta forma
de avaliar se caracteriza, por uma “pedagogia do exame, (LUCKESI, 2003, p. 18)”. Seguindo

este mesmo pensamento, E11 vai dizer que ¢ através de uma prova que vai avaliar se vocé

esta ou nao acompanhando o aprendizado. Desta forma, estar claro, que no entendimento
destes alunos, o processo avaliativo pelo qual eles sdo submetidos ¢ as provas que
simplesmente o classificam e selecionam. Instrumento usado na maioria dos testes pelos
professores para o processo de avaliagao.

Para E7, A avaliacdo ¢ fazer um texto como uma prova e avaliar essa prova. Vejamos

que mais um aluno entende que sdo as provas e os testes que irdo definir o aprendizado dos
estudantes, ficando evidente, que o simples fato de o aluno fazer uma prova, definisse a
capacidade intelectual e conhecimento que ele tem, sendo ignorado o aprendizado obtido por
este discente desde quando adentra uma sala de aula. A avaliagdo da aprendizagem ¢ uma das
atividades mais importante no processo educacional.

Na EJA, o processo de aprendizagem ¢ muito importante, pois, oportuniza os
sujeitos que ndo puderam estudar na idade certa, terem uma nova oportunidade de concluirem

seus estudos, porém este processo de avaliacdo da aprendizagem precisa sercontinuo e que
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acontece no dia a dia, onde o professor e o aluno veem o crescimento de forma mais
abrangente, ndo apenas em um momento mas em todos os momentos o que possibilitard em
um processo de aprendizagem com mais qualidade.

J4

No mesmo sentido, E2 diz: A avaliacdo pra mim é observar a aprendizagem do

aluno. Na fala de E2 fica claro que a observagdo ¢ um caminho para avaliar. Nesse sentido
percebe-se que este aluno consegue trilhar para um processo de avaliacdo formativa,
apresentando em sua fala tragos de uma ruptura com a avaliagdo tradicional, porém nao bem
definido o que se caracteriza em um processo de avaliagdo mista, onde pode ter elementos da
avalia¢do somativa ¢ elementos da avaliagao formativa.

Dessa forma entende-se que o aluno mesmo ndo falando sobre os instrumentos
utilizados pelos professores, ndo seguem o mesmo pensamento de E1, E10 e E11, pois eles
afirmam que o processo avaliativo se d4 por meio de provas e testes se constituindo um
processo avaliativo tradicional, onde os alunos sdo submetidos a provas escritas e orais, como

forma de saber se eles aprenderam.

E6, afirma que: a avaliacdo pra mim ¢ observar a aprendizagem do aluno. Assim
como E2, E6 entende que ¢ através da observagdo que se avalia os alunos, mesmo sem
especificar os instrumentos avaliativos, fica claro que E6 segue o mesmo raciocinio do aluno
E2, porém nao significa dizer que eles sdo avaliados diferentes do ensino tradicional, ja que a
escola e os professores sdo os mesmo, apenas nao foram mencionados os instrumentos
avaliativos.

Quanto a importancia da avaliacdo no aprendizado do aluno, E1 descreve: A

avaliacdo é muito importante, pois, € através dela, que vemos o quanto aprendemos do

conteudo repassado. Este aluno mesmo achando pertinente o processo de avaliagdo, fica

evidente em sua fala que, o aprender estar no sentido de ser repassado e nao de construcao da

aprendizagem. E2 também afirma:E muito importante a avaliagdo no meu aprendizado pra

saber como o aluno estar saindo bem no seu estudo. Percebe-se que os alunos dos quais se fez

a pesquisa ndo pensam da mesma forma. A avaliagdo para E1 estar mais no sentido de se
repassar os conteudos, se caracterizando um processo avaliativo tradicional, j4 E2, pensa mais
em uma avaliagdo da aprendizagem, pois através deste modelo de ensino os alunos podem
experimentar uma educagdo com mais qualidade e resultados positivos na sua formagao
educacional.

Para E3, E muito importante, pois, temos que ser avaliados pra saber até onde estamos

indo no estudo. Este aluno também acha pertinente a avaliagdo, porém ndo diz quais
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instrumentos sdo utilizados, para saber se ele estd evoluindo no processo de ensino

aprendizado. Para E11,Acho que ali ¢ um teste para ver se vocé estuda e entende o assunto ou

se tem duvida. Na fala deste aluno fica evidente que a importancia da avaliagdo se da, quando
os estudantescompreenderam ou ndo os contedos.

E8, afirma que ¢ para ter a certeza de que estamos aprendendo em nossos aprendizados

em nossos estudos. Observa-se que os alunos entendem que as avaliagdes sdo importantes
para seu aprendizado, porém a forma de como isto acontecem em sala de aula fica a critério
dos professores, e os aluno acham que este modelo de avaliagdao € “correto” mesmo estando
pautado em uma “pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino aprendizagem.
(LUCKESI, 2003, p. 18)”. Portanto esta pratica de avaliagdo ¢ de um entendimento
conservador, que tem por objetivo uma funcao classificatéria do processo avaliativo.

Quanto ao que foi falado no item terceiro, sobre como o aluno se sente sendo avaliado,

alguns alunos falaram que este momento os deixa ansioso. Para E1, Ansioso na maioria das

vezes. Desta forma compreende-se que os alunos ficam nervosos diante dos professores
quando se trata de serem avaliados. Portanto, eles ndo se sentem seguros diante do momento
vivenciado, isso estar relacionado diretamente a uma avaliagdo, onde o mais importante sao as
notas e nao o aprendizado de cada um.

Para E5, o momento avaliativo ¢ estressante, pois ele diz: Eu mim sinto um pouco
imprensado. Diante da situacdo vivenciada por este aluno, fica evidente que a um incomodo
quando este discente estd sendo avaliado. O momento avaliativo ¢ muito importante para
todos os alunos, por isso que deveria ser satisfatorio e ndo um momento de ansiedade, pois
sabemos que quando estamos nervosos, ou apreensivos, nossa mente nao consegue raciocinar

bem, causando dificuldades no momento de responderem as atividades.

E7 segue o mesmo pensamento que Ele ES5, pois ele diz: Fico um pouco tenso e

também nervoso. Vejamos o quanto este momento deixa os alunos ansiosos. Por isso que a

avaliagdo ndo pode definir a qualidade de aprendizagem, a partir de uma prova ou testes
aplicados a estes estudantes. Portanto ¢ preciso que o processo de ensino aprendizagem e
todas as partes envolvidas devam ser avaliados pelo professor continuamente e nao s6 através
de provas. “A prética escolar usualmente denominada de avaliagdo da aprendizagem pouco
tem a ver com a avaliacdo. Ela constitui-se muita mais de provas e exames do que avaliagao.
(LUCKESI, 2008, p. 168)”.

Para E9, ndo foi diferente dos demais, ecle descreve:Sinto-me ansioso, porque quero ver

e ter a certeza do que eu aprendo diante de um profissional. Este aluno se coloca na condig¢ao
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de ver o profissional (professor) dizer como estar seu aprendizado. Vejamos que este discente
ndo estar preocupado como ¢ este processo avaliativo, mas se sente ansioso no momento em
que estar sendo avaliado.

Nio diferente dos outros alunos, E11, afirma: E muito tenso mais eu acho que é uma

pequena pressdo. Diante do que se falou por parte dos alunos fica evidente que este momento

de ser avaliado ¢ um dos mais tensos em sala de aula. Desta forma observa-se que este
modelo de avaliac¢do classificatoria, ndo pode contribuir positivamente e nem diagnosticar a
capacidade de aprendizagem dos alunos, na aplicagdo de uma prova a ser respondida em
quarenta e cinco minutos.

Nao vai ser um ou dois instrumento avaliativo (provas, testes), que medird os
conhecimentos dos estudantes, mas vai acontece cotidianamente em sala de aula, desde
atividades como, didlogos, exercicios, frequéncias, participagdo, trabalhos em grupos,
seminarios, ou seja, mesmo que as provas e os testes facam parte deste processo, precisa esta
ligada &s varias atividades estudas em sala de aula. Portanto, esta tensdao vivenciada pelos
alunos no momento de fazer as avaliagdes ndo ¢ natural, e também nao contribui em nada no
processo de ensino aprendizagem.

Quanto ao item quarto, se o aluno gosta da forma de como é avaliado a maioria
concordam que sim. Para E1,Sim. Mesmo nao especificando os motivos de gostar de como ¢
avaliado, no item primeiro E1, descreveu que ¢ através do teste que definira o aprendizado do
aluno. Sendo assim, se entende que este aluno gosta da forma de como ¢ avaliado a partir das
notas recebidas a cada prova o exercicio que faz.

Para E2,Sim. Porque é uma forma muito melhor do que antes. Em sua fala ndo fica

claro o que ¢ melhor do que antes, porem significa dizer que este modelo de avaliagdo
aplicado pelos professores lhe satisfaz. J4 para E3, ele nos da uma resposta mais ampla, Sim.

Porque ¢ através da avaliacdo que mostramos o nosso desempenho. Percebe-se na colocagao

deste aluno, que através do processo avaliativo pode-se saber como estar seu desempenho de
cada discente.

E4, também vai dizer que sim. Gosto porque sempre aprendo mais um pouco. E4

destaca que através deste modelo avaliativo misto, (somativo e formativo), o aluno pode se
esforcar e aprender mais, mas ao que se sabe, e entendendo que esta forma de avaliar ¢ mais
através de notas, compreende-se que E4 também destaca o aprendizado, na medida em que
este aluno se esforga, ele pode tirar uma nota melhor, e o resultado dela significa dizer que os

alunos estao aprendendo mais.
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E6 e E11, também afirmam categoricamente que sim, E6 diz: sim. Porém ndo justifica.

J4 E11 afirma: sim ndo mudaria nada. No entendimento destes alunos esta tudo bem, porém

ao contrario, E6 descreve: Minha resposta é, ndo gosto de ser avaliado me deixa muito

nervoso. Este aluno deixa claro que essa forma de ser avaliado ndo faz bem deixando
apreensivo, e concordando com as respostas relatadas no item terceiro por: E1, E5, E7, E9 e
E11, quando falam, o quanto ficam ansiosos no momento avaliativo.

Sendo assim, se entende que este modelo de avaliacdo a partir de provas que seleciona
mais do que ensina, pode se considerar um momento de ansiedade, pois os alunos ficam
preocupados com o resultado da nota, € ndo conseguem se concentrar no que ira responder,
além de ficarem angustiados com o resultado da prova mesmo antes de ser respondida, ficam
apreensivos com o tempo disponibilizado para as avaliagdes.

Quanto a forma de a avaliacdo contribuir para a permanéncia dos alunos em sala de
aula, a maioria afirmou que sim. Para El, sim. Este aluno ndo especificou os motivos,
porém “entende” que a forma de como tem sido avaliado tem contribuido para estar em sala

de aula. E2 concorda com El, e descreve: Sim. Por que é uma avaliacdo diferente de que

antes. E2 ndo explica o porqué agora ¢ diferente do que era anteriormente, apenas afirma a

contribui¢ao deste modelo de avaliagao. Para E3, Sim. S3o 6timos crescemos muito. E3, além

de concordar com seus colegas, ainda afirma a exceléncia da avaliacdo para sua permanéncia,
porém nao deixa claro, se € por causa das boas notas tiradas nas provas ou teste, ao fazer esta
colocacgao.

Ao que sabe E3, falou no item dois:temos que ser avaliados pra saber até onde estamos

indo no estudo. Percebe-se que o mais importante para este aluno ¢ saber até onde pode ir,

deixando a entender, que sdo as provas que possibilitam esta condi¢do, pois, quando um aluno
tira uma boa nota, com certeza ele vai se sentir 6timo em sala de aula.

Para E4, Contribui sim porque tenho que me concentra mais. E5, além de concordar

ainda diz que,inclui e garantir acesso ¢ permanéncia de todos na sala de aula. E certo que este

aluno sente-se bem com os resultados alcangados em sala de aula, pois, em sua fala fica
evidente que a forma de como sdo avaliados ¢ garantia para todos, mas sabemos que ndo ¢
dessa forma. Segundo “Luckesi, (2003, p. 18), Seguimos agindo como verdadeiros
selecionadores, dos alunos que sabem e excluindo os que ndo sabem, como se a fungdo da
educacao fosse selecionar ¢ nao ensinar”.

Para E6. Sim. pois, também estar relacionado a seu comportamento. A forma de como

vocé se comporta em sala aula, segundo a coloca¢do de E6, ¢ um ponto importante para sua
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permanéncia. Percebe-se que em sua fala no item primeiro ele diz: avaliacdo pra mim ¢

observar a aprendizagem do aluno. Desta forma E6, deixa claro que a observagdo dos

professores e a forma de comportamento dos alunos também ajuda manté-los em sala de aula.
No item sexto, se perguntou para os alunos, como eles se sentiam ao receber o
resultado da avalia¢do. Para E1 fica claro em sua fala que a avaliacdo ¢ importante pra saber

se o aluno precisa melhorar, pois ele diz: Se o resultado for bom, é sinal que fui bem, mas, se

o resultado ndo for, precisarei melhorar. Vejamos que este aluno entende que o resultado da

avaliacdo diz como estar seu aprendizado.

Para E4, também vai depender de como ele fez a prova, e afirma: Depende, se eu estiver

ruim vou tentarmelhorar. Observa-se que nao diferente de E1, E4 também entende que a
avaliacdo estar ligada diretamente ao resultado recebido, para poder estudar mais para atingir

um resultado melhor. Para o aluno El1, vai depender da nota. Neste sentido El1, ver

avaliagdo apenas como um teste ou prova, como forma de aprendizagem.

Diante das falas dos alunos, temos percebido que os resultados atribuidos pelos
professores a partir das provas, seleciona a capacidade de aprendizagem destes
estudantesfazendo com quer eles armazene mais informagdes em suas mentes para o dia da
prova. Portanto, a preocupacdo nao ¢ com aprendizagem cotidianamente, mas em estudarem
muito em pouco tempo para obter um bom resultado. Segundo “(MIZUKAMI, 2007, p.
10).quanto mais informagdes uma pessoa puder armazenar, mais conhecimento ela tem.Nesse
sentido, a inteligéncia era vista como uma faculdade de armazenar e acumular informagdes
como modelo de aprendizagem”.

Neste sentido, a avaliagdo se caracteriza como uma pedagogia tradicional, e estar
centrada em notas provas e boletins, e ainda predomina na maioria das nossas escolas do
nosso pais. E preciso que a avaliago sirva para que todos possam ter experiéncias de sucesso
e nos orientar sobre as dificuldades, os pontos positivos e as necessidades de cada um. Nao
para comparar os alunos entre si de acordo com um critério Uinico, criando competicdo, inveja
e frustragdo, mas para auxiliar cada um a evoluir em relagdo a si mesmo no processo de
ensino.

Quanto ao item sétimo, se os alunos mudariam o método avaliativo usado pelos
professores, a maioria respondeu que ndo. Mesmo diante das circunstancias dos desafios
vivenciados por eles no dia a dia, principalmente quando se trata de provas, que ainda € o
método mais utilizado em sala de aula para detectar o aprendizado dos alunos, e mesmo assim

os “alunos” ndo mudariam este método de avaliar, mas no item quarto, E1, E3, E5, E7, E9 e
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E1l1, afirmaram que quando sdo avaliados ficam nervosos, ficando “satisfeitos” com a forma
de como sdo avaliados.

De acordo com as respostas de cada um eles ndo mudariam o método avaliativo. Para
E1: Nao. Observa-se que para este aluno mesmo que exteriormente, ja se tornou natural, por
mais que o momento das provas seja apreensivo ndo ver outra saida, e aceita tranquilamente
sem precisar que os professores mudem a forma de avaliagdo. E2, também diz ndo, sem

justificar. E3 concorda plenamente e diz: Nao. Esta 6timo. Para E3, além de ficar satisfeito se

sente maravilhado com o método aplicado pelos seus professores.

E6, também ndo mudaria e responde: Nao. Assim estd bem. No mesmo pensamento E7

diz que ndo, se unindo as respostas de E10 e E4, que ainda afirmam: os professores sabem
mais e por isso os alunos tem a obrigacdo de aprender. Sendo assim, vejamos as falas destes

dois estudantes. E10 diz;Nao. Porque o professor sabe mais. J& E6 descreve a seguinte fala:

N3o. Eles fazem o trabalho deles certo. agente tem que aprender.

Neste sentido percebemos que os alunos ver o processo de avaliagdo por parte dos
professores positivamente, pois “eles” (alunos) descrevem estarem satisfeitos com os seus
docentes, e por isso ndo mudariam o método de como sdo avaliados, isso significa dizer que
os estudantes reconhecem o quanto ¢ importante a funcao dos professores.

Quanto ao ultimo item, sobre as dificuldades que os alunos tém em fazer as
atividades avaliativas, a maioria dos alunos disseram que sim. A partir destas descrigdes dos
estudantes, a uma contradigdo por parte deles, pois a0 mesmo que se sente satisfeito com a
forma de como sao avaliados, ficam ansioso no momento da avaliacdo e sentem dificuldades
em fazer as avaliacoes.

Mesmo eles falando no item sétimo que nao mudariam o método de avaliagdo dos seus
professores, no item terceiro fica claro que o estado emocional deles ¢ abalado por causa das
provas. Sendo assim, quando os estudantes dizem no item oitavo sentir dificuldades em fazer
as avaliacdes, a uma ligacdo diretamente com o momento em que se fazem as provas.
“Segundo Luckesi (1988, p.72) este modelo de avaliagdo tem por finalidade classificar os
alunos segundo os niveis de aproveitamento, cujos resultados sdo expressos em notas, se
constituindo em uma avaliagdo somativa”.

Dessa forma, vejamos o que diz os alunos. Para El, a resposta ¢:Sim. Lida com a

ansiedade. Isso atrapalha muito. As provas, na maioria das vezes, ¢ um instrumento que

preocupa os alunos quanto ao resultado. Para E2 ndo ¢ diferente, o momento em que faz o

exercicio avaliativo ¢ angustiante, pois ele diz: Sim. as provas. E3, também concorda com
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seus colegas, sim em algumas. Portanto, a prova ¢ um instrumento controlador. Na colocacgao
dos alunos, ndo a divida que o maior medo deles € o momento em que se fazem as provas.

Na fala de E4, ele expressa: Eu tenho sim, porque troco muitas letras e esquego os

pontos. Para este aluno, as letras e os pontos ndo colocados na forma “correta” significa uma
nota menor, se constituindo um modelo de “avaliagdo somativa. “(Luckesi 1988, p.72)”,
qualquer “erro” é motivo para o estudo se sair mal quanto ao resultado avaliativo final. ES

entende que se precisa mudar a forma de avaliar os alunos, pois ele diz:Sim.Tenho, acho que

prejudica muito acho que no meu ponto de vista ndo deveria ter mais isso. Na fala de ES, o

instrumento prova dificulta o aprendizado dos alunos, e ja ndo deveria existir mais. Entende-
se que quando o aluno fala dessa forma, ele estar querendo dizer que este método
praticamente ndo contribui para diagnosticar a aprendizagem dos estudantes.

Para E11, a situacdao ¢ mais agravante, pois, ele descreve:Sim. Tenho medo de eu tirar

um zero na prova. Vejamos em que situagdo se coloca este aluno. O seu medo nao ¢ s6 da

prova, mas, de ndo poder pontuar na mesma. Diante do exposto por estes alunos, ndo a davida
em relacdo ao modelo avaliativo usado pelos professores em sala de aula, se constituindo em

uma avalia¢ao somativa e classificatoria.

A avaliacdo somativa ¢ aquela que ocorre no final de um curso, de um
bimestre ou semestre, isto ¢, apoés um determinado periodo de tempo, com a
finalidade de classificar os alunos segundo os niveis de aproveitamento,
cujos resultados sdo expressos em notas e conceitos. (LUCKESI, 1988,
p.72).

Para o autor este modelo de avaliagdo descrito na citacdo acima, apresenta uma
complexidade na construcao da aprendizagem dos alunos, pois se trata de classificar, medir, e
mensurar o grau de conhecimento dos estudantes. Sendo assim, sabemos que este modelo de
avaliacdo mesmo sendo um dos mais utilizados em sala de aula, ndo contribui no processo de
ensino e aprendizagem de forma qualitaitiva.

Mediante a analise das respostas dos professores, identificamos que o processo
avaliativo se resume em verificacdo da aprendizagem, também percebemos que alguns
docentes utilizam as avaliagdes a partir da frequéncia dos alunos, a participacdo e socializagdo
como meio de ensino e aprendizagens.

Outro fator interessante que caracteriza o processo avaliativo destes professores ¢ a
avaliacdo mais tradicional que tem como base, as provas como instrumento para avaliar o
desempenho dos alunos, que na maioria das vezes ficam nervosos quando estdo sendo

avaliados ou fazendo uma prova. Mesmo a maioria dos professores da EJA, no momento da
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avaliagdo levando em consideracdo alguns fatores como: participagdo, socializacdo e
frequéncia, os testes e as prova sdo mais utilizados para avaliar os estudantes.

Segundo a fala dos alunos a partir da aplicagdo dos questionarios, pudemos identifica
certa contradi¢do em suas respostas, diz estarem satisfeito com o processo avaliativo por parte
dos professores, € que este processo contribui para suapermanéncia em sala de aula, mas
ficam nervosos e sentem dificuldades em fazer as avaliagdes, isso demonstra que os alunos
mesmo sentindo-se bem com os seus professores, ndo estdo “satisfeitos” com o modelo de
aplicacao das avaliagdes.

E importante ressaltarmos que a utilizagdo deste modelo de instrumento, (prova) para
avaliar, ndo garante a aprendizagem ou satisfagio dos estudantes. E de suma importancia que
os educadores “conhecam” e saibam utilizar outros instrumentos € que tomem conhecimento
se estes instrumentos sdo e estdo adequados aos objetivos propostos, aos contetidos e se
valorizam as habilidades dos alunos.

Portanto se levarmos em consideragdo a histéria do processo avaliativo para com o0s
estudantes da EJA, que estdo em sala de aula porque ndo puderam estudar na idade certa e
vivenciam dificuldades ao retornarem a escola, compreenderemos que se precisa ter um olhar
mais atento quanto aos instrumentos utilizados em sala de aula no processo de ensino

aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu compreendermos que o processo avaliativo envolve ndo
apenas os professores e alunos, pois existem fatores de relevancia como escola, familia e
contexto social, embora o principal responsavel pela avaliagdo seja o docente. Deste modo, a
avaliagdo da aprendizagem dos educandos da Educagdo de Jovens e Adultos nos pede a
reflexdo frente as suas proprias experiéncias como elemento fundamental, pois para estes
educandos a avaliagdo deve ser entendida como um processo continuo, descritivo,
compreensivo, que oportuniza a todos o direito de aprendizagem.

Sabemos que os adultos reproduzem o modelo de avaliagdo que teve acesso na
infancia, mas refletir sobre a pratica de avaliagdo atual nos leva a realizar uma projecao de
quais caminhos a educagdo precisa seguir € de como necessitamos gradualmente de mudancas
que busquem respeitar os tempos individuais e a cultura de cada educando para que, com isso,
ele seja sujeito nas relagdes sociais. Dessa forma deve-se buscar uma educacao que valoriza a
diversidade e reconheca as diferencas, e vejam o processo avaliativo como parte integrante
voltado para atender as necessidades dos educandos daEJA.

Portanto, a avaliagdo da aprendizagem deve ser realizada de forma que possam
alcancar seus objetivos definidos, tendo por finalidade identificar as dificuldades encontradas,
procurando nao so supera-las, mas, também fazendo com que resulte no dominio efetivo dos
conteudos e habilidades por partes dos alunos, também serve para verificar até que ponto o
ensino tem alcancado os objetivos pretendidos. Por isso que o processo de avaliagdo da
aprendizagem se constitui no desafio que nao ¢ facil de superar.

A avaliacdo da aprendizagem ¢ uma das praticas pedagdgicas de muita importancia,
determinante no sentido de nortear os trabalhos pedagogicos, pois, se bem feitas, trazem ao
professor uma visdo real da situagdo de aprendizagem do aluno e ainda lhe permite perceber
se sua atuag¢do docente tem ou ndo contribuido para o alcance dos objetivos propostos na
aprendizagem de cada discente.

Dessa forma entendemos que o processo de avaliagdo para com os alunos, em
especificamente da EJA, ¢ indispensavel, porém na avaliagdo da aprendizagem develevar em
conta diversidades de saberes e conhecimentos prévios por parte dos estudantes, observando
se os alunos estdo atingindo os objetivos propostos. Para que isso aconteca este processo
avaliativo precisa ser continua, o que pode permitir ao professor perceber como o aluno esta

desenvolvendo-se no processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, retomando nossos objetivos, destacamos que o papel da avaliacdo na
construcdo da aprendizagem e na superacdo dos obsticulos vivenciados pelos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, ¢ desafiador, pois, sabemos que o processo avaliativo
especificamente na escola da qual se fez a pesquisa, ainda tem como base para avaliar os
alunos as provas. Este instrumento proporciona medo, e¢ ansiedade na maioria dos alunos,
sendo um fator preocupante tendo em visto as dificuldades que os estudantes vivenciam
diariamente com o a avaliacdo tradicional. E mesmo assim, a prova ¢ utilizada na maioria das
vezes para avaliar o conhecimento dos estudantes, possibilitando em selecionar a capacidade
de cada aluno, sem diagnosticar a realidade vivenciada por eles.

Quanto aos objetivos especificos destacamos que os sujeitos dos quais mapeamos
foram professores e alunos da Educagdao de Jovens e Adultos, que através de questionarios
responderam o que entendia sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem. A partir das
falas, tanto dos professores quanto dos alunos € possivel identificar que os tipos de avaliagdes
mais aplicadas em sala de aula por estes professores sdo os teste e provas, um tipo de
avaliacdo caracteristico da educacao tradicional. As finalidades da avaliagdo realizada na
turma da EJA busca verificar os avangos dos alunos para saber de fatoaprenderam os
conteudos e se aconteceu aprendizado.

Esta pesquisa contribui na aprendizagem e nos desafios que identificamos como
sujeitos que faz parte do processo educacional. A aprendizagem ¢ desafiadora, poisrequerem
dos sujeitos a compreensdo e percepcao que o ensino na Educac¢do de Jovens e Adultos,
precisa serem vista de forma que devamos se colocar no lugar do outro, € com isso temos
muito a apreender, quando entendermos que a aprendizagem se constroi coletivamente.

Os desafios na Educagdo de Jovens e Adultos, nos inquieta perguntar, este processo
de ensino e aprendizagem em uma modalidade de ensino que se resume a metade do ensino
regular, pode contribuir em uma aprendizagem de forma qualitativa? Como os professores
devem agir para possibilitar aos alunos uma avaliacdo qualitativa sem utilizar o método
tradicional na Educagdo de Jovens e Adultos? Desta forma fica evidente que os desafios no
processo de ensino e aprendizagem nos possibilitaram a repensar o modelo de educacdo do
qual estamos vivenciando nos dias atuais.

Esta pesquisa traz um aprendizado significativo, pois, a realidade vivenciada por
cada estudante s6 pode se compreender na pratica diaria. O nosso olhar precisa ser além da
sala de aula, os estudantes precisa serem percebidos por completo, desde de sua vivéncia na

comunidade onde mora até a chegada da escola, e os professores mesmo encontrando



56

dificuldades tem que se desafiarem entendendo que a Educagdo de Jovens e Adultos ainda
estd longe de um modelo educacional qualitativo.

Os desafios encontrados na educacao basica nos montra que reflete diretamente na
educacdo superior. Nao muito diferente da educacao basica, quando chegamos na educacio
superior, encontramos praticamente o mesmo modelo de avaliagdo da aprendizagem aplicado
por muitos dos professores se constituindo em uma educagdo tradicional sendo a mais

aplicada nas escolas do nosso pais.
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