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THE LIGHT OF LEGISLATION AND REALITY EXPERIENCED IN TWO SCHOOLS IN
THE PARAIBANO COUNTRY FROM 2014 TO 2017

Andréia Braga de Oliveira'
RESUMO

A Educagao do Campo ¢ uma modalidade da educacdo que ocorre em espacos denominados
rurais. Sendo assim, faz-se necessdrio sistematizar as acOes educacionais para que estas
possam atender aos preceitos legais e pedagdgicos, dando-se énfase para as caracteristicas
proprias dessa populacdo, razdo pela qual a distingue da educacdo urbana. Desse modo, a
presente pesquisa definiu por objetivo analisar se duas escolas da rede estadual de ensino,
localizadas nos municipios de Sao Jodo do Rio do Peixe e Uiratina, cidades pertencentes a 9*
Regido Geoadministrativa do Estado da Paraiba, as quais ofertam o ensino médio na
modalidade Educacdo do Campo, vem contemplando, em seus documentos oficiais
(Regimento Interno, Projeto Politico Pedagdgico, Proposta Pedagdgica e Projeto de
Intervencdo Pedagdgica), no periodo compreendido entre 2014 a 2017, o que preconiza a
legislacdo educacional vigente acerca dessa modalidade, bem como definir se o modelo de
gestdo identificado nos documentos contribui para a promog¢do e concretizagdo da educagdo
do campo, além de identificar as implica¢Oes tecnoldgicas e ambientais para a efetivacdo do
ensino médio na modalidade Educacdo do Campo. Para alcancar tais objetivos, foi realizada
uma pesquisa bibliogrifica e documental, abordando as legislacdes em nivel nacional e
estadual; neste dltimo caso, as Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas
Estaduais, que tratam da modalidade Educacdo do Campo. Quanto a andlise dos dados, a
mesma tem por base a andlise de contetido descrita por Bardin. A presente investigacao
revelou que, mesmo considerando os avancos que promoveram melhorias no Ensino Médio
do Campo, as estratégias para efetivacdo e qualificacdo do ensino ainda se mostram limitadas
e insuficientes em ambas as escolas, ja que as teorizacdes nos Projetos Politico Pedagdgicos,
Regimentos Internos, Projetos de Intervencdo Pedagdgica e outros projetos desenvolvidos no
periodo de 2014 a 2017, nd3o atendem concisamente as legislagdes educacionais vigentes.
Diante do exposto, torna-se imprescindivel que os documentos das escolas acima citados
sejam revistos e reformulados, mais especificamente em relag@o a prética didatico-pedagdgica
e metodoldgica, deixando claras as acdes e estratégias que serdo implementadas para atender
um modelo de gestdo e de ensino, partindo das particularidades cultural, social, ambiental,
politica e econdmica dessa populacao.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Gestdo Educacional. Ensino Médio. Legislacdes
Educacionais. Realidade Escolar.
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ABSTRACT

Rural Education is a type of education that occurs in rural spaces. Thus, it is necessary to
systematize educational actions so that they can meet the legal and pedagogical precepts,
emphasizing the characteristics of this population, which is why it distinguishes it from urban
education. Thus, this research aimed to analyze whether two schools of the state school
system, located in the municipalities of Sdo Jodo do Rio do Peixe and Uiradna, cities
belonging to the 9th Geoadministrative Region of Paraiba State, which offer high school in
the state. Rural Education, has been contemplating, in its official documents (Internal Rules,
Pedagogical Political Project, Pedagogical Proposal and Pedagogical Intervention Project), in
the period from 2014 to 2017, which recommends the current educational legislation about
this modality, as well as defining if the management model identified in the documents
contributes to the promotion and implementation of rural education, in addition to identifying
the technological and environmental implications for the realization of secondary education in
the Rural Education modality. To achieve these objectives, a bibliographic and documentary
research was conducted, addressing the national and state legislations; In the latter case, the
Operational Guidelines for the Operation of State Schools, which deal with the Rural
Education modality. Data analysis is based on the content analysis described by Bardin. The
present investigation revealed that, even considering the advances that promoted
improvements in the High School of the Field, the strategies for the accomplishment and
qualification of the teaching are still limited and insufficient in both schools, since the
theorizations in the Pedagogical Political Projects, Internal Regulations, Pedagogical
Intervention Projects and other projects developed from 2014 to 2017, do not concisely meet
the current educational laws. Given the above, it is essential that the documents of the schools
mentioned above are reviewed and reformulated, more specifically in relation to the didactic-
pedagogical and methodological practice, making clear the actions and strategies that will be
implemented to meet a management and teaching model, starting from the cultural, social,
environmental, political and economic particularities of this population.

Keywords: Field Education. Educational management. High school. Educational Legislation.
School Reality.
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1 INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro apresenta uma divisao em niveis, etapas, fases, cursos
e modalidades. No caso do presente estudo, o relevo volta-se para a modalidade Educagao do
Campo?, a qual, nas tltimas décadas, avanca nos espacos de pesquisa sobre escola piiblica, no
esforco de construcdo de uma metodologia que atenda, de fato e de direito, os aspectos
pertinentes a esfera rural, dando énfase as caracteristicas proprias de cada realidade, conforme
preceituam as legislacdes educacionais vigentes. Para tanto, faz-se necessario um esforco de
integracdo entre escola e comunidade, com o objetivo de conhecer a realidade na qual a escola
estd inserida.

Importante considerar que, é de conhecimento geral que a vida no campo € mais
dificil, seja pelos limites impostos pelas distancias fisicas ou mesmo as fronteiras e barreiras
das imposicdes sociais e/ou familiares. No tocante a educacdo nao é diferente, dados do IBGE
apresentados por Silva (2015), demonstram alto indice de analfabetismo e baixa escolarizagdo
no campo, ao considerar que o percentual de individuos de 15 anos ou mais de idade, que ndo
sabem ler e escrever, é, no Brasil, de 7,3% em suas regides urbanas, chegando a 23,2% no
campo. Importante considerar que a populacdo do campo abrange, de acordo com o Decreto
7.352 (BRASIL, 2010): “agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, [...] € outros que produzam suas
condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural”, sendo a escola do campo
a que, localizada na zona rural ou urbana, atende a tal populagdo.

Diante desse cendrio, a legislacdo brasileira iniciou mudangas, criando, em 1998, a
“Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo”, responsdvel por promover e realizar
Conferéncias Nacionais por uma Educagdo Basica do Campo (1998 e 2004), instituicdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2002) e do Grupo
Permanente de Trabalho de Educag¢dao do Campo (GPT) (2003). Vale ressaltar que a Educacido

do Campo foi instituida, como modalidade, apenas em 2010, quando da publicacdo da

2As Diretrizes Operacionais para a Educagio Bdsica nas Escolas do Campo estio orientadas pelo Parecer
CNE/CEB n° 36/2001 e Resolucio CNE/CEB n° 1/2002, e pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2008 e Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2008.
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Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Baésica.

Importante considerar que o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) contempla a
Educacdo do Campo a partir de uma abordagem diferenciada, de modo a abranger as
peculiaridades regionais e a sazonalidade, devendo tal oferta figurar em locais préximos da
populacdo a ser atendida.

Partindo desse pressuposto, surge o seguinte questionamento: os documentos oficiais
das escolas do campo de Bandarra e Monsenhor Constantino Vieira, ambas localizadas no
Sertdo Paraibano, como Projeto Politico Pedagégico (PPP), Projeto de Intervengdo
Pedagogica (PIP) e Regimento Interno, contemplam ou ndo os preceitos das legislacdes
educacionais vigentes, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas
do Campo, as Diretrizes Complementares da Educacdo Bdsica do Campo, as Diretrizes
Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais, dentre outros?

Visando responder ao questionamento acima, o artigo apresenta como objetivo
analisar se em duas escolas da rede estadual de ensino, localizadas nos municipios de Sdo
Jodo do Rio do Peixe e Uiratina, mais especificamente nos distritos de Bandarra e Quixaba, as
quais ofertam o Ensino Médio na categoria Educa¢dao do Campo, vem contemplando, em seus
documentos oficiais (Regimento Interno, Projeto Politico Pedagégico, Proposta Pedagdgica,
Projeto de Intervengdo Pedagdgica, dentre outros), no periodo compreendido entre os anos de
2014 a 2017, o que preconiza a legislagao educacional em vigor acerca dessa modalidade.

Ja os objetivos especificos, consistem em investigar se os documentos oficiais ja
citados anteriormente, no periodo compreendido entre os anos de 2014 a 2017, das duas
escolas do campo referidas, estdo ou ndo em consoniancia com O que preconizam as
legislagdes educacionais vigentes; estabelecer as implicacdes do modelo de gestdo em relagdo
a proposta didatico-pedagdgica contempladas na Proposta Pedagégica das escolas em estudo,
quanto a oferta do ensino médio na modalidade Educacdo do Campo; e identificar as
implicacdes tecnoldgicas e ambientais para a efetivacdo do ensino médio na modalidade
Educacao do Campo.

Para alcancar tais objetivos, foi realizada uma pesquisa bibliografica e documental,
abordando as legislacdes em nivel nacional e estadual, neste ultimo caso, as Diretrizes
Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais, que tratam da modalidade

Educacdo do Campo, além da andlise dos documentos oficiais das duas escolas alvo do
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estudo, tais como PPP, PIP, Regimento Interno, dentre outros. Quanto a andlise dos dados, a
mesma teve como enfoque a anélise de contetido descrita por Laurence Bardin.

A sistematizacdo do estudo partiu da premissa de que a Educa¢ao do Campo, enquanto
modalidade de ensino obrigatéria, deve contemplar o ensino nas suas mais amplas
significacdes, ou seja, promover a formacdo de cidaddos critico-reflexivos e conscientes do
seu papel na constru¢do de uma sociedade justa, digna, respeitando a vida no planeta como
um todo. Assim sendo, a educacdo deve priorizar as peculiaridades, as particularidades e as
experiéncias vivenciadas pelos povos em suas comunidades. Significa dizer - respeitar o
modo de viver, os costumes e 0s habitos socioculturais e econd0micos.

Portanto, a educacdo do campo precisa contemplar as vivéncias do homem e o seu
meio, a relacdo homem-natureza enquanto meio de sobrevivéncia, enquanto meio gerador de
renda e de subsisténcia. Sendo assim, € de suma importancia que os documentos oficiais das
escolas do campo, como o Projeto Politico Pedagégico, o Regimento Interno e os Projetos de
Intervencdo Pedagdgica sejam norteadores desse processo educacional, como importantes
fontes de direcionamento das préaticas didatico-pedagdgicas e metodoldgicas para efetivagdo
do ensino, no caso aqui em estudo, o ensino médio, na modalidade do campo.

Entende-se com isso que, ndo € possivel ou aceitdvel que esses documentos oficiais
ndo atendam as particularidades vivenciadas pelo homem do campo, uma vez que, a formagao
desses alunos fomentardo uma maior consciéncia acerca da importincia de se preservar as
raizes, orientando, estimulando os estudantes a fazerem escolhas por profissdes que estejam

bem relacionadas as questdes rurais, ou seja, a vida do homem no campo.

2 0 ENSINO MEDIO NA MODALIDADE EDUCACAO DO CAMPO

A educacdo para a populacdo rural estd prevista com adequacdes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, definindo-se orientagdes para trés aspectos
essenciais a organizacdo da acdo pedagdgica: conteidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; organizacdo
escolar propria, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as
condic¢des climadticas; e, ainda, adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (FERREIRA;
BRANDAO, 2011).

A identidade da escola do campo € definida pela vinculagdo com as questdes inerentes
a sua realidade, com propostas pedagdgicas que contemplam sua diversidade em todos os

aspectos, tais como: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de gé€nero, geragdo e etnia.
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Formas de organizaciao e metodologias pertinentes a realidade do campo devem ser acolhidas,
como a Pedagogia da Terra ou Ecopedagogia e a Pedagogia da Alternancia.

Na Ecopedagogia, segundo Gadotti (2008), vislumbra-se um trabalho pedagdgico
fundamentado no principio da sustentabilidade®, para assegurar a preservacdo da vida das
futuras geragdes. Neste novo paradigma ao qual a Ecopedagogia se insere, a educacido tem
como objeto principal o respeito a natureza, a sustentabilidade, que, por sua vez, parte das
acOes cotidianas dos individuos as quais visam encontrar solucdes para os impactos
ambientais gerados pelo préprio homem.

Quanto a Pedagogia da Alternancia, trata-se de uma proposta de acdes que devem ser
implementadas, envolvendo todos os atores que fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, deve envolver a escola, a familia e a comunidade com o objetivo do
desenvolvimento amplo do aluno, que figura como alternante. Nessa pedagogia, as bases do
aprendizado tomam a experiéncia coletiva como preponderante para a constru¢do do
conhecimento critico e dialético. Isto é, tem como &nfase a socializacdo do saber, o valor da
cultura popular, além da pratica dialégica na construcdo e aprofundamento do senso cientifico
em prol da transformacdo do ambiente de maneira sustentdvel e satisfatéria. Portanto, na
Pedagogia da Alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e alternadamente, de
dois ambientes/situacOes de aprendizagem (o escolar e o laboral), pressupde parceria
educativa, em que ambas as partes sdo corresponsdveis pelo aprendizado e pela formacgao do
estudante (SILVA, 2014).

Por essa oOtica, cabe asseverar que a Pedagogia da Alternincia perpassa as sucessoes
sequenciais. Vislumbra despertar, nos jovens agricultores em processo de formacao, situagoes
nas quais as vivéncias, as experiéncias apreendidas cotidianamente e abstraidas do meio nos
quais estdo inseridos, possam interagir com o universo escolar, articulando, com isso,
contextos universais tidos como antagdnicos ou pouco interpretativos, tais como, o mundo da
escola e o mundo da vida, a teoria e a pratica, o abstrato e o concreto — a alternancia coloca

em relacdo diferentes parceiros com identidades, preocupacdes e 16gicas também diferentes:

30 termo sustentabilidade tem sido associado 2 necessidade de se preservar os recursos ambientais, e de
promover um tipo de desenvolvimento (humano e econdmico) capaz de atender as necessidades das geracdes
atuais sem comprometer a sobrevivéncia das geragdes futuras. Assim, teremos uma educacdo voltada para a
conscientiza¢do de que existe uma inter-relacdo entre o homem e a natureza, e, com a degradagdo do planeta,
também serd a extingdo de todos os seres que o habitam. Através da educacdo para a sustentabilidade havera
reflexdes e acdes que proporcionem “uma educagdo sustentavel para a sobrevivéncia do planeta” (GADOTTI,
2011, p. 83).
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de um lado, a escola e a ldgica da transmissdo de saberes e, de outro, a familia e a 16gica da
pequena producdo agricola (SILVA, 2014).

Entdo, no contexto da Ecopedagogia e da Pedagogia da Alternancia, pode-se observar
que a modalidade de ensino Educagdo do Campo tem um significado préprio, cujas
caracteristicas precisam seguir as determinagdes preconizadas pelas legislacdes educacionais
em aplicacdo, sejam em nivel nacional, como a Constituicdo Federal em vigor, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais,
Resolugdes, Portarias, Decretos etc.; sejam em nivel estadual, como € o caso das Diretrizes
Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais, no caso em estudo, do Estado da
Paraiba. Portanto, para melhor situar a andlise, serdo abordadas a seguir as legislacdes

educacionais que tratam da oferta do ensino basico na modalidade Educa¢do do Campo.

2.1 LEGISLACOES EDUCACIONAIS QUE TRATAM DA OFERTA DO ENSINO
BASICO NA MODALIDADE EDUCACAO DO CAMPO

O texto da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), em seu Artigo 205, reza que a
educacgdo ¢ direito de todos; todavia, o que se vé, na realidade, ndo condiz com este preceito,
j4 que muitos alunos, principalmente os que moram no campo ou em dreas de dificil acesso,
tém esse direito cerceado, ou sequer tém alcance a uma educagdo de qualidade.

Conforme preconizado pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE), com vigéncia 2014-
2024, até o ano de 2016, todos os brasileiros com idade entre 4 a 17 anos, deverao ter acesso a
educagdo de forma universalizada, ou seja, igualitiria. A Meta 9 deste Plano endossa que o
pais precisa fazer com que a taxa de alfabetiza¢do das demandas com idade de 15 anos ou
mais, seja elevada para uma média de 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento) até o ano de 2015. Acrescenta ainda que, o analfabetismo absoluto* deve ser
erradicado, bem como deverd haver uma redu¢do em torno dos 50% no que diz respeito a taxa
do analfabetismo funcional’, até a vigéncia do referido plano.

Embora o Artigo 206 da CF/88 defenda que o ensino serd ministrado com o principio

da igualdade de condi¢Oes para o acesso e permanéncia na escola (Inciso I) e garantia de

4Analfabetismo absoluto designa a condi¢do daqueles que ndo sabem ler e escrever (COLELLO, 2016, p. 56),
50 analfabetismo funcional € utilizado para designar um meio termo entre o analfabetismo absoluto e o dominio
pleno e versatil da leitura e da escrita. Esses sdo os casos de pessoas que, embora escolarizadas ou que,
eventualmente, até dominam o principio alfabético e as regras do sistema em questdo, continuam sendo
incapazes de se utilizar da escrita de modo eficiente e significativo na sociedade em que vivem (COLELLO,
2016, p. 56).
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padrao de qualidade (Inciso VII), as condi¢des para o acesso € a permanéncia ainda sdo
desiguais. Desiguais também sdo as condi¢des para o ensino e a aprendizagem dos estudantes.
Mesmo diante dessas determinagdes constitucionais, ainda é possivel perceber que muitos
alunos, de determinadas localidades, tém gastado mais tempo tendo que se deslocar de casa
para a escola e da escola para casa, do que mesmo em estudos no ambito da sala de aula.

Outro problema que comprova tamanha disparidade entre as escolas, principalmente
quando se compara as do campo com as urbanas, di-se pelo fato de algumas ainda carecerem
de energia elétrica, d4gua potdvel, bibliotecas adequadas, laboratérios de informdtica e de
ciéncias, acesso a internet, dependéncias e acessibilidade, espagos para a pratica esportiva e
deficitario sistema de transporte escolar.

Ao expressar que a educagdo € direito de todos, o texto da Constituicdo Federal
possibilita entender que os povos do campo sejam contemplados. E nesse sentido que o

Parecer CNE/CEB n° 36/2001 alude que

foi a partir da promulgacdao da Carta Magna de 1988, assim como pela
instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), Lei
9.394/96, por for¢a de mobilizagdo social, que o campo passa a ser visto em
suas particularidades, integrando a sociedade (BRASIL, 2001, p. 17).

E, diante de tal mudanga, importante considerar os desdobramentos correspondentes, e
conforme analisa Hage (2011, p.2), “a legislacdo da educacdo brasileira em vigéncia
possibilita implantar politicas publicas que contemplam as particularidades e peculiaridades
do campo, sem tornd-la menos importante em relagao a escola urbana”.

Conforme preconiza a LDBEN, em seu Artigo 28, a populacdo do campo possui
organizacdo escolar prépria, possibilitando que seja criado um calendario em conformidade
com estas particularidades, atendendo suas necessidades no que concerne, dentre alguns
fatores, ao ciclo agricola e condicdes climaticas; adequagdo ao trabalho e; cujos conteddos e
suas metodologias levem em consideragdo os interesses e necessidades dos alunos.

Na andlise de Hage (2011, p. 2), € de suma relevancia que os hdabitos, os costumes, as
peculiaridades e o cotidiano do meio rural sejam levados em consideracdo pela escola, pois o
fracasso escolar de criangas, jovens e adultos do campo, em muitos casos, é decorrente da
necessidade destes optarem em trabalhar nos servicos didrios, deixando a escola para o
segundo plano.

Outro fator importante € o respaldo que o Artigo 26 desta lei d4 no sentido de que as

escolas tenham em seu curriculo, além da base nacional comum, uma parte diversificada a ser
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completada pelas caracteristicas regionais e locais. Entretanto, ¢ por meio da Resolugdo
CNE/CEB n° 1/2002 que as especificidades da Educacdo do Campo passaram a figurar em
legislacao prépria (BRASIL, 2002).

Em que pese a Constituicdo Federal abordar o direito a todos, considerando os
principios da igualdade e qualidade, o caput do Artigo 28 da LDBEN prevé que os sistemas
de ensino possam se adequar, moldarem-se para atender a oferta da educagdo do campo, o que
denota a educac¢do urbana como modelo a ser seguido. Assim, pode-se depreender que,
embora a conquista desta Resolucdo represente avancos, a educacdo em territérios rurais
ainda € vista como adaptacdo da educagdo urbana.

Na verdade, os legisladores ndo conseguem o devido distanciamento do paradigma
urbano. Ou seja, as formas de organizacao, os modelos e projetos educacionais idealizados na
cidade norteiam uma parcela significativa dos textos das legislacdes vigentes, por isso, 0O
termo adaptar aparece com bastante frequéncia, a fim de possibilitar o acesso e os ajustes
necessdrios as condi¢des de vida do campo (BRASIL, 2001, p. 11).

E vilido ressaltar que a compreensdo de que a Resolugio CNE/CEB n° 1/2002 é o
marco legal que reconhece o modo de vida da populacdo do campo e a diversidade de formas
como este espaco € utilizado, € inevitdvel e importante, haja vista estes aspectos se
constituirem na identidade da populagdo das dreas rurais e promotores de cidadania
(FERNANDES, 2012).

Como bem lembra Machado (2010, p. 146),

Esta resolucdo é fruto de mobilizacdo e se configura como um forte
instrumento de fortalecimento da educagdo do campo. A mesma constitui-se
em principios e procedimentos para adequar os projetos das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais das trés etapas da Educacio
Basica, considerando as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos,
Educagdo Indigena, Educacdo Especial, Educacdo Profissional de Nivel
Técnico e Formagao de professores em Nivel Médio.

Portanto, contempla pessoas que, historicamente, tiveram seus direitos a uma
educagdo que considera seus saberes e vivéncias negados, assumindo principios defendidos
pelos movimentos sociais do campo. Defende a vinculagao dessas escolas a realidade como
forma de respeito a sua identidade, e a alianca dos conhecimentos locais aos conhecimentos
cientificos da atualidade.

No Artigo 4°, essas Diretrizes propdem que as escolas do campo sejam um espago de
investigacdo, onde se articulem experi€ncias e estudos para o mundo do trabalho e para o

desenvolvimento social na perspectiva da sustentabilidade econdmica e ambiental. Neste
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artigo, estd presente a ideia de trabalho como principio educativo, em que o mundo do
trabalho constitui-se o centro do trabalho pedagégico (BRASIL, 2002).

Quanto as propostas pedagdgicas, em seu Artigo 5°, considerando o exposto no Artigo
26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a referida Resolu¢do prevé que o
ambiente do campo e suas adversidades e diversidades, no que concerne aos fatores
socioculturais, politicos e econdmicos, bem como, aspectos humanos, como género, geracao e
etnia, sejam levados em consideragiio nos processos educacionais. O Pardgrafo Unico deste
artigo apregoa que as propostas diddtico-pedagdgicas e metodoldgicas, na modalidade de
ensino Educacdo do Campo, sejam instauradas pelas proprias institui¢cdes, cujo
desenvolvimento e avaliagdo ficam a mercé das orientacdes estabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica e a Educacao Profissional de Nivel Técnico.

Dessa forma, favorece a autonomia das escolas, reafirmando a possibilidade do
pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas defendidos no Artigo 3° da LDBEN e 206 da
Constitui¢do Federal e que, ao longo da histéria da educagdo das comunidades camponesas,
havia sido cerceada as escolas.

Concernente as responsabilidades desse atendimento educacional, o Artigo 6° da
LDBEN estabelece que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios trabalhem em regime
de colaboragdo, para proporcionar Educagdo Infantil e Ensino Fundamental as comunidades
rurais, cabendo aos Estados a promog¢do dos meios e instrumentos que se fazem necessarios
para a oferta do Ensino Médio e a Educagdo Profissional.

J4 o Artigo 7° da referida lei, estabelece a obrigacdo dos sistemas de ensino para
regulamentacdo desta Educacdo do Campo, levando em consideracdo a flexibilidade na
elaboragdo do calenddrio escolar, resguardando os principios de politicas igualitdrias nos mais
variados espacgos pedagdgicos e tempos de aprendizagem vidveis nesse processo.

O Artigo 10 preconiza que o Projeto Politico Pedagogico e o Regimento Interno das
escolas deverdo garantir a gestdo democrdtica, e o Artigo 14 recomenda que estes projetos
devam ser instituidos visando a interacdo entre escola, comunidade, movimentos sociais,
orgdos normativos e demais setores da sociedade, de modo que, com base no Artigo 11,
possam consolidar a autonomia das escolas e fortalecer os conselhos, tendo em vista favorecer
para que ocorra a autogestao, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas e a
abordagem soliddria e coletiva dos problemas do campo (Artigo 11, IT) (BRASIL, 1996).

Essa proposta de gestdo democratica ganha sustentagdo no que expressa o Artigo 9°

dessa Resolu¢do, quando possibilita que os movimentos sociais subsidiem os componentes
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estruturais das politicas de educacgdo, e no que o Artigo 8° estabelece em funcao das parcerias

estabelecidas para desenvolver experiéncias de escolarizagdo:

I - articulacdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Bdsica ou
Profissional;

IT - direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um
projeto de desenvolvimento sustentivel;

IIT - avaliagdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade
da vida individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade do campo.

Retomando o Artigo 3° da LDBEN, este preconiza que € dever do poder publico que o
acesso universal a Educacdo Bésica e Profissional de Nivel Técnico para a populacido do
campo seja garantido, objetivando, com isso, que o exercicio pleno da cidadania seja efetivo
enquanto principio de justica social, de solidariedade e de didlogos entre todos, ndo
importando em qual localidade habitem. Para isso, é preciso pensar em formacgdo inicial e
continuada, pois educacdo do campo, e com qualidade, implica em formacao docente. Nesse
sentido, o Artigo 12 afirma que os sistemas de ensino deverdo promover formacdo inicial e

continuada aos professores, prevendo (Artigo 13), nesta formagao,

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

IT - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, a
gestdo democrdtica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas
sociedades democréticas.

A Resolucao CNE/CEB n° 2/2008 estabelece diretrizes complementares a Resolucao
CNE/CEB n° 1/2002 e institui normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento a Educac¢do Bésica do Campo. Assim como a anterior, configura-se
como uma tentativa de romper com a velha concepcdo de rural e estabelecer uma nova
concepgdo: de campo e de educagdo (BRASIL, 2008).

De uma forma mais ampla e geral, € possivel perceber que os caputs dos artigos da
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 representam os meios legais para que os objetivos da
universalizacdo, permanéncia e sucesso escolar presentes na CF/88, na LDBEN e na

Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, sejam cumpridos em sua integra.
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Embora positiva, a repeticao desses principios evidencia que esses objetivos nao foram
cumpridos, porém, afirma-se que o poder publico deva assumir a responsabilidade quanto a
essa universalizacdo. Os Artigos 3°, 4°, 5°, 6° e 10 e seus respectivos pardgrafos apontam para
que a escolarizacdo esteja o mais préximo possivel dos sujeitos do campo, desde a Educagdo
Infantil ao Ensino Médio, considerando, inclusive, a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL,
2008).

Numa visdo geral, esses artigos apresentam-se como uma resposta ao processo de
nucleagdo das escolas (organizacdo do ensino no meio rural, em escolas-niicleo,
contrapondo-se a organizacdo em escolas multisseriadas), intensificado no governo do entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso, também recorrentes nos governos estaduais e
municipais. Desta feita, o que se observa no Artigo 5° da LDBEN é que o mesmo vislumbra
evitar-se a0 maximo o deslocamento dos alunos do campo para as cidades. Para isso, em
todos esses artigos, estdo presentes necessidades de participacdo das comunidades nas
defini¢des dos melhores locais para a escolarizacido, em respeito aos seus valores e cultura.

Em conformidade com o estabelecido no Artigo 5° da Resolu¢gdo CNE/CEB n° 1/2002,
a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008 amplia a discussdo quanto ao apoio pedagdgico na
Educa¢do do Campo, expressando sua obrigatoriedade e a inclusdo das condigcdes de
infraestrutura adequadas, laboratdrios e bibliotecas, de materiais e livros didéticos e areas de
esporte e lazer, considerando as especificidades locais e a diversidade dos campesinos;
defende o respeito as diferencas de atividades econdmicas, estilo de vida, cultura e tradi¢Oes,
bem como a necessidade de considerar a formagao docente apropriada a Educacido do Campo.

Por essa dtica, observa-se que a Educacdo do Campo ganhou uma importante
valorizacdo no texto da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008, visivel no Artigo 11, que extrapola
os limites da escola, considerando a integracdo do desenvolvimento rural a dimensdo da
educacdo e, nesse sentido, sugere que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios articulem
acoes de diversos setores. Vale salientar que o disposto no artigo acima citado é fruto dos
movimentos sociais, que trouxeram para discussao a importancia de se valorizar a Educacao
do Campo, demonstrando sua necessidade para essas comunidades, impulsionando o Estado a
incorporar as proposi¢des desses movimentos na legislacao educacional pertinente.

No dia 4 de novembro de 2010, é emitido o Decreto n°® 7.352, da Presidéncia da
Republica. Nele institui-se a politica de Educacdo do Campo destinada a ampliacdo e
qualificacdo da educacdo bdsica e superior, considerando o regime de colaboracdo com
Estados, Distrito Federal e Municipios. Até entdo, ndo havia sinalizacdo de politicas publicas

de formagdo em Ensino Superior para a populacdo do campo (BRASIL, 2010).
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Nesse periodo, havia programas de formacdo, como o Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria (PRONERA), cujo objetivo era fortalecer a educacio nas dreas
de reforma agréria e que, além de priorizar a formacdo em Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), investiu na formacao de professores do campo. Contudo, € a partir deste Decreto que o
PRONERA torna-se politica publica. Esse Decreto define o que é populacio do campo®,
escola do campo’, turmas anexas do campo®, sinalizando que essas deverdo elaborar seu
projeto politico pedagdgico. Além disso, expressa, de forma clara, quais sdao os principios da
Educacao do Campo a serem perseguidos para seu efetivo desenvolvimento (BRASIL, 2010).

Art. 2° Sao principios da educacdo do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdomicos, de género, geracional e de raca e etnia;

II - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentdvel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

IIT - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educagdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condig¢des concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;
IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequagdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢des climadticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Os preceitos aludidos neste artigo ndo sdo algo novo na legislacdo correspondente a
Educacdo do Campo, porém € a primeira vez que aparece de forma clara como principio e
como politica publica. Também nd3o € inédita a preocupacdo com as desigualdades na
condicdo de acesso e permanéncia e a qualidade da educacao.

Contudo, o Artigo 3°, do referido Decreto, estabelece que a Unido terd a incumbéncia

de criar e implementar mecanismos para a superagdo desses problemas, tais como a reducao

8Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os
assentados e acampados da reforma agrdria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural (DECRETO n° 7.352/2010 — Art. 1, §1, Inciso )

7Escola do campo: aquela situada em drea rural, conforme definida pela Fundagio Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em d4rea urbana, desde que atenda predominantemente a
populacdes do campo (DECRETO n° 7.352/2010 — Art. 1, §1, Inciso II)

8Turmas anexas: turmas vinculadas a escolas com sede em drea urbana, que funcionem nas condigdes
especificadas no inciso Il do § 1°. (DECRETO n° 7.352/2010 — Art. 1, §2°)
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do analfabetismo por meio de oferta de EJA préximo de onde residem os trabalhadores, e
considerando hordrio e calenddrio escolar; a qualificacdo social e profissional integrada ao
Ensino Fundamental e; a garantia de estrutura fisica e pedagdgica para o funcionamento das
escolas. Em regime de colaboragdo, Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios
incrementardo mecanismos para manuten¢do e desenvolvimento, conforme o estabelecido no
Decreto. Em resumo, embora na hierarquia da legislagdo ndo possa superar o exposto na
LDBEN, o Estado assume para si a obrigacdo com a escolarizacdo (BRASIL, 2010).

O Decreto também traz em seu texto a &nfase para os conhecimentos prévios e
inerentes as comunidades, devendo-os serem articulados com os conhecimentos cientificos
produzidos historicamente, dando a entender que € preciso construir materiais didéticos e
pedagdgicos a partir das vivéncias dos povos que residem no campo, conforme preceitua o

Artigo 6° deste Decreto:

Art. 6° Os recursos diddticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a educacdo do campo deverdo atender as especificidades
e apresentar contetdos relacionados aos conhecimentos das popula¢des do
campo, considerando os saberes préprios das comunidades, em didlogo com
os saberes académicos e a construgdo de propostas de educacdo no campo
contextualizadas.

Assim sendo, € fundamental ter clareza de que o fato de considerar as especificidades
na producdo desses recursos, ndo é um retorno ao ruralismo pedagdgico, pois este ndo tinha
preocupacido com as questdes culturais, e configurava-se como proposta determinada pelo
Estado, sem que a populagdo participasse das decisdes tomadas.

Ap6s toda essa abordagem em torno das legislacdes que falam acerca da Educacgao do
Campo em nivel nacional, a seguir serd discorrido sobre as Diretrizes Operacionais para
Funcionamento da Educa¢do do Campo na Rede Estadual de Ensino do Estado da Paraiba, no

periodo de 2014 a 2017.

2.1.1 Breve resumo das Diretrizes operacionais para funcionamento da Educacdo do Campo

na Rede Estadual de Ensino do Estado da Paraiba no periodo de 2014 a 2017

Conforme as Diretrizes Operacionais para Funcionamento da Educa¢do do Campo do
Estado da Paraiba, a Educacdo Basica objetiva o fortalecimento da identidade, dos valores,
das memorias e dos saberes do homem do campo em suas particularidades e peculiaridades,

ou seja, conforme sua cultura e seus habitos.
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A escola do campo deverd se organizar nos tempos e espacos que melhor atendam a
essa realidade, oferecendo as condicdes necessdrias para o enfrentamento e melhoria das
situagdes de vida, de acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas
Escolas do Campo’.

Essas Diretrizes reconhecem como fundamental (DIRETRIZES, 2014):

®= O modo préprio de vida social da populagdo do campo; a identidade da escola do
campo definida pela sua vinculagdo com a realidade, com os saberes dos estudantes, com a
memoria coletiva da comunidade e com as reivindicagdes dos movimentos sociais em defesa
da qualidade de vida dos povos do campo (Art. 2°);

= A garantia da universalizacdo do acesso da populacdo do campo a Educacdo Basica
e a Educacao Profissional de Nivel Técnico (Art. 3°);

= A Educagdo do Campo como um espaco publico de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho e com o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentdvel (Art. 4°);

= A diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econOmicos, de género, geracdo e etnia, contemplada nas propostas pedagdgicas (Art. 5°);

= A flexibilizagdo da organizacio do calendario escolar, salvaguardando, nos
diversos espagos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de
igualdade e a estruturac@o do ano letivo, independentemente do ano civil;

= O direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentdvel e a execucdo do controle social da qualidade da educacao
escolar pela efetiva participacdo da comunidade do campo (Art. 8°).

E ainda apresentado o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a
politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria -
PRONERA.

Nas Diretrizes Operacionais 2015, o texto traduz que a Educacdo do Campo
compreende a Educacdo Bésica em suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada com o Ensino
Médio, e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo de vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros

(RESOLUCAO CNE/CEB n° 2/2008, Art.1°).

9 Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03/04/2002.
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Observa-se que, nessas Diretrizes, a Resolu¢cdo, que se tomou por base, foi a
Resolucdo CNE/CEB n°® 2/2008. A mesma preconiza que a Educacdo Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais,
evitando-se os processos de nucleacio de escolas e deslocamentos das criangas. (Art.3°).

Em nenhuma hipétese serdo agrupadas, em uma mesma turma, criangas de Educacdo
Infantil com criancas de Ensino Fundamental (Art.3°, § 2°). Ja para os Anos Finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, integrado ou nio a Educagdo Profissional Técnica, a
nucleagdo rural podera constituir-se em melhor solucdo, mas devera considerar o processo de
didlogo com as comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua cultura (Art. 5°).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
reconhecem como fundamental:

= A garantia da universalizacdo do acesso da popula¢do do campo a Educacao Basica
e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, Art. 3°);

= A Educagdo do Campo como um espaco publico de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentivel (Resolucao
CNE/CEB n° 1/2002, Art. 4°);

= A insercdo, nas propostas pedagdgicas das escolas, da diversidade do campo em
todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdomicos, de género, geracdo e etnia
(Resolugao CNE/CEB n° 1/2002, Art. 5°);

= A flexibilizacdo da organizacdo do calenddrio escolar, salvaguardando, nos
diversos espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de
igualdade e a estruturac@o do ano letivo, independentemente do ano civil.

As Diretrizes Operacionais de 2016 ndo tiveram alteracOes significativas em relagdo as
Diretrizes Operacionais de 2015. Ja as Diretrizes Operacionais de 2017, tomam por base a
Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010, apresentando como estudantes da Educacdao do Campo:

e Aqueles que estudam nas escolas da rede localizadas na zona rural; e

e Os que estudam nas escolas da rede localizadas em &drea urbana que atendem,

predominantemente, a estudantes oriundos da zona rural.

Quanto ao papel da escola, a referida Resolugdo preconiza que € dever desta:

= garantir a oferta da Educagdo Infantil e Fundamental as popula¢des do campo, no

local onde residem ou em escolas o mais proximo possivel da residéncia do aluno;
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= evitar o fechamento de escola no campo, conforme Lei n° 12.960/2014'° ¢
Portaria Ministerial n® 391/2016;

= propiciar condi¢des para que os professores participem de formacdes especificas
sobre Educagdo do Campo;

= promover o relacionamento das escolas com instituigdes € movimentos sociais
populares, como um espaco de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho no campo, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentdvel.

= organizar as turmas de forma a evitar que criancas da Educagdo Infantil sejam
agrupadas com as do Ensino Fundamental;

= elaborar o Projeto Politico Pedagogico da escola, considerando as orientagdes da
Resolu¢cao CNE/CEB n° 01/2002, n°® 02/2008 e Item n° 04 dessas Diretrizes;

= considerar, na elaboracdao do PPP, os principios da educagdo contextualizada para
a convivéncia com o Semidrido Brasileiro e outras realidades territoriais; a flexibilizacao da
organizacdo do calenddrio escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade e a estruturacio do ano letivo,
independente do ano civil; a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia.

As Diretrizes Operacionais sdo elaboradas anualmente e tém como objetivo precipuo
nortear o funcionamento das escolas da rede estadual, suas agdes e programas, procurando
minimizar o dilema histérico vivido pela educagdo, que € a dicotomia entre discurso e pratica,
ou seja, esse instrumento visa direcionar e estruturar as agdes, permitindo uma unidade na
execu¢do e incorporando o projeto da Secretaria da Educacdo e a politica educacional
praticada no Estado.

Tem-se, portanto, uma legislacio que reconhece a necessidade e possibilita a
implementacdo de acdes que oferecam a populagdo camponesa, de fato, uma formacdo com
base nos principios da Educacido do Campo, ratificando trés ideias que foram fundantes desde
os primeiros debates acerca dessa modalidade de ensino: o protagonismo da Educacdo do
Campo tem que ser dos sujeitos do campo; a educagdo tem que ser vinculada a cultura do
campo; e a Educacao do Campo tem que estar articulada a outros processos de educacio e de
sociedade, s6 assim o olhar para a Educacdo do Campo é o olhar a partir de uma perspectiva

emancipatoria.

10°A Lei n° 12.960/2014 altera a Lei n° 9.394/1996, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de érgio
normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas.
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2.2 GESTAO, TECNOLOGIA E MEIO AMBIENTE: OS DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Muitos sd@o os processos de transformacdes técnico-cientificas e informacionais que
vém ocorrendo em todos os setores da sociedade. A globalizagdo tem exigido cada vez mais a
modernizacdo das técnicas na forma do trabalho, na execucdo de servigos e de produtos.
Empresas e instituicdes ndo sobrevivem se ndo aderirem as novas evolugdes tecnoldgicas.

Nao obstante, as instituicdes de ensino também precisam moldar suas estruturas
fisicas, organizacionais e pedagdgicas, visando a atender, com qualidade, as demandas em
qualquer que seja o espaco, urbano ou rural. Nessa perspectiva educacional, as legislagdes
vdalidas t€m procurado dinamizar a pratica de ensino, de modo a se enquadrar nesse novo
cendrio do uso de inovadores recursos para as salas de aulas.

Todavia, ainda é perceptivel uma grande adversidade no sistema educacional, quando
comparada a educacdo urbana com a educacdo que € ofertada no campo. Muitos fatores
contribuem para as disparidades existentes, dentre os quais as questdes ambientais, ou seja, o
ambiente, apesar de propicio para o processo de ensino e aprendizagem, acaba enfrentando os
fatores climdticos, como, por exemplo, as fortes chuvas que acontecem em determinadas
regides, obrigando a cessar as aulas nesses periodos, ou os periodos de estiagem, culminando
com o forte calor, o que torna também uma situacdo de desconforto para alunos e professores,
em razdo das altas temperaturas.

Também vem a questdo do trabalho no campo, pois, sistematicamente, € preciso
aproveitar os periodos de ciclo produtivo e, com isso, muitos estudantes deixam as escolas
para ajudar no plantio e na colheita. Outro fator que igualmente tem fortes implicagdes com a
modernizacao das escolas do campo, diz respeito ao fato de que, em muitas localidades rurais,
ndo € possivel o acesso a rede de informatica, o acesso da comunicagdo ainda €, amiudde,
inexistente ou prejudicado.

Enfim, muitos sdo os desafios que precisam ser enfrentados, para que a modalidade da
Educacdo do Campo, principalmente no que diz respeito a oferta do Ensino Médio, possa
atender o que as legislagdes educacionais preconizam. Todavia, mesmo diante desses
impasses, a modalidade citada é uma realidade na vida dos camponeses, por isso, projetar um
modelo de gestdo voltado para a efetivagdao do Ensino Médio, € fundamental para obtencao do
sucesso no processo de ensino e aprendizagem.

Como visto no decorrer deste trabalho, as legislacdes recomendadas propdem modelos

de ensino que partem das vivéncias da prépria comunidade rural, ou seja, o ensino e
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aprendizagem devem estar interligados a vida do campo, as suas culturas, aos costumes, as
praticas agricolas, a pecudria, entendendo que essa modalidade ndo deve seguir as mesmas
caracteristicas que sdo adotadas na zona urbana, principalmente, pela premissa de que
respeitar os aspectos da regido € de suma importancia para a aprendizagem dos alunos.

Sob essa 6tica, a Educacdo do Campo traz no bojo de sua esséncia a necessidade de
estar voltada para as particularidades e peculiaridades dessa demanda populacional, ou seja,
deve atender aos seus anseios, mas nao deixando de lado os curriculos disciplinares, mas sim,
adequando-os a cada realidade. Por isso, ¢ fundamental que os projetos para as escolas do
campo possuam caracteristicas do local em que estdo inseridas.

Desta feita, ndo € suficiente somente construir escolas no campo, necessdrio se faz que
essas escolas se voltem para os interesses e vivéncias desses povos, adequando os curriculos a
realidade dos alunos. Nessas escolas € fundamental que o professor tenha habilidades que
perpassem o fazer pedagdgico moldado no sistema educacional comum, ou seja, deve,
também, apresentar aptidoes voltadas para as técnicas de trabalho do homem do campo, pois,
assim, ird contribuir com a constru¢cdo de conhecimentos inerentes ao lidar com a terra, com o
uso de técnicas e manejos agricolas, de pesca, de colheita, de irrigacdo, da pecudria, entre
outras.

Contudo, quando se colocam fatores ambientais, tecnoldgicos e de gestdo como
processos imprescindiveis para o bom funcionamento da escola do campo, estd se levando em
consideragcdo que esses processos precisam quebrar paradigmas, romper tabus, mitos, dilemas,
pois ainda persiste a ideia de que o aluno desse territério € menos provido de conhecimento,
nido possui as mesmas capacidades que o aluno da zona urbana em aprender, por isso a
educagdo ndo pode ter caracteristicas iguais e, esta forma de pensar, de ver o aluno do campo,

acaba promovendo a exclusdo social dessas demandas do campo. Segundo Jesus (2014, p. 35)

O que pesa negativo a Educacdo do Campo vai muito além da inexisténcia
de um projeto educacional que tem caracteristicas voltadas para a realidade
vivenciada pelos povos do campo. E preciso também que os projetos possam
integrar aprendizagens a vida no campo, a constru¢do de perspectivas de
crescimento e desenvolvimento a partir da propria terra.

Os contratempos de ordem econOmica, de acesso as inovagOes tecnoldgicas, as
peculiaridades existentes no campo sdo indicadores desse processo de exclusdo e de
desigualdades, que fazem desse espaco territorial um lugar atrasado e incapaz de se
desenvolver, aos olhos de muitos que vivem nos centros urbanos. Assim sendo, € diante dessa

desigualdade que a escola do campo, o modelo de gestao dessas escolas, o uso de tecnologias
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e a apropriacdo do meio precisam ser contemplados pelas politicas publicas, que estabelecem
a oferta da modalidade Educacdo do Campo.

Promover uma educagdo do campo com qualidade para os estudantes, com
aprendizagens significativas, promissoras, oportunizando aos mesmos a capacidade de avango
no processo educacional, de melhoria de vida é um grande desafio, mas ndo impossivel de

superar. Segundo Caldart (2011, p. 49),

Um dos problemas do campo no Brasil hoje é a auséncia de politicas
publicas que garantam seu desenvolvimento em formas de melhorias na
qualidade de vida das pessoas que ali vivem e trabalham. (...) Precisamos de
politicas especificas para romper com o processo de discriminacdo, para
fornecer a identidade cultural negada aos diversos grupos que vivem no
campo, para garantir atendimento diferenciado ao que ¢é diferente, mas que
nao deve ser desigual.

Nesse sentido, € possivel criar no campo, e para o campo, um modelo educacional que
seja capaz de ofertar os mesmos niveis de competéncias e habilidades que as escolas urbanas;
no entanto, o diferencial consiste em primar pela valorizacdo da vida campesina, da cultura,
dos costumes e tradi¢Oes; € associar os conteudos aplicados com o meio social do homem do
campo. Dispor de estruturas fisicas, de sistemas organizacionais e educacionais modernos, de
uso de tecnologias sdo condicdes preponderantes para que a Educagdo do Campo tenha uma
dimensdao moderna e ndo fique aquém do que se € ofertado nas escolas urbanas. Como afirma

Azevedo (2013, p. 82):

A inexisténcia de projetos e de politicas educacionais mais concisas para
atender a vida do homem do campo a partir das suas particularidades; com
uma educacdo voltada ao meio rural; as dificuldades de acesso a
informatizacdo e os fatores climaticos, sdo dificuldades ainda presentes para
a consolidacdo efetiva da Educacdo do Campo. Contudo, é possivel
promover uma educacio de qualidade.

Logo, para trabalhar com os alunos do campo € preciso ndo sé ter conhecimentos
cientificos, mas € preciso conhecer a realidade local, as familias que lutam por sobrevivéncia
e qualidade de vida e, portanto, usar metodologias de acordo com a realidade local, buscando
resgatar experiéncias vividas pelo povo e, assim, fazer da educacdo algo inovador e

contextualizado.
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3 MATERIAIS E METODO

Trata-se de uma pesquisa bibliogrédfica e documental. Para Vergara (2011, pag. 43),
pesquisa bibliografica é o estudo sistemdtico desenvolvido com base em material publicado,
isto €, material acessivel ao publico em geral. Segundo Gil (2011, pdg. 50.), a pesquisa
bibliografica “é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente por
livros e artigos cientificos”. Para tanto, nesta pesquisa, foram utilizadas apenas referéncias de

livros. Quanto a pesquisa documental, Gil (2011, pag. 51),

Afirma que este tipo de pesquisa assemelha-se muito a pesquisa
bibliogréfica e a tinica diferenca estd na natureza das fontes, pois existem os
documentos de primeira mao, que nio receberam tratamento analitico e, do
outro lado, existem documentos de segunda mao, que, de alguma forma, ja
foram analisados.

Nesse sentido, para o presente trabalho, este ultimo determina a linha desta pesquisa.
Assim, foram utilizados, na pesquisa documental, documentos de segunda mdo, que sdo os
documentos oficiais das escolas, como o Projeto Politico Pedagdgico, o Projeto de
Intervencao Pedagdgica e o Regimento Interno.

A andlise dessas informacOes foi feita de acordo com as técnicas de Andlise de
Contetdo, tendo como referencial os critérios de Laurence Bardin. Para tanto, foi realizada
uma primeira leitura frequencial, isto €, o registro das descri¢des nos documentos oficiais das
escolas alvo do estudo, no que concerne a promo¢do do Ensino Médio na modalidade
Educacao do Campo.

O emprego da analise de conteudo, segundo Bardin (2016, p.42), se presta para o
estudo das motivagdes, atitudes, valores, crengas, tendéncias, colocando objetividade e
cientificidade, possibilitando, ao mesmo tempo, ultrapassar o nivel do senso comum e do
subjetivismo na interpretacdo, e alcancar um posicionamento critico diante do conteido de
documentos, textos bibliograficos, entrevistas ou observagdes.

Os documentos considerados para andlise foram a Constitui¢cdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996); as Diretrizes Operacionais
para a Educagcdo Bdsica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002); as
Diretrizes Complementares da Educacdo Bésica do Campo (Resolucao CNE/CEB n° 2/2008);
o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 — Dispde sobre a Politica de Educacdo do
Campo e o Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma Agraria - PRONERA; as Diretrizes

Operacionais para Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino dos anos 2014,
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2015, 2016 e 2017; o Projeto Politico Pedagégico, o Projeto de Intervengcdo Pedagdgica e o
Regimento Escolar das unidades escolares de Bandarra e Monsenhor Constantino Vieira,
localizadas no Distrito de Bandarra, municipio de Sdao Jodao do Rio do Peixe, e Quixaba,

municipio de Uiratina, respectivamente.

3.1 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

3.1.1 EEEFM de Bandarra

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio de Bandarra, situada no Distrito de
Bandarra, Municipio de Sdo Jodo do Rio do Peixe, estado da Paraiba, foi criada pelo Decreto
n° 142, de 22 de janeiro de 1942, e autorizada para funcionamento pela Resolu¢iao n® 91/1993.

O primeiro nome dado a institui¢do foi Escola Rudimentar Mista de Bandarra; em
seguida, ganhou nova nomenclatura — Escola Elementar Rural Mista de Bandarra; depois,
Escola Isolada de Bandarra, até chegar a identificagdo de Escola Estadual de Ensino
Fundamental de Bandarra e, por ultimo, em 2016, através do Decreto n° 36.730, passou a ser
denominada de Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio de Bambarra. Certamente, o
“bambarra” foi uma desatenciao de quem redigiu o referido Decreto.

Até o ano de 2016, a unidade escolar nao ofertava o Ensino Médio, e sua implantacao
deu-se gradativamente, ou seja, em 2016 foram 26 alunos matriculados no 1° ano da referida
modalidade e, em 2017, 12 no 1° ano, e 14 no 2° ano do Ensino Médio. Vale ressaltar que a
Escola ainda oferta o Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano), a Educacdo de Jovens e
Adultos (Ciclos I, II, Il e IV) e a Educagdo Especial.

Quanto ao quadro de docentes e colaboradores, este varia conforme o atendimento e
necessidades da escola. Em 2017, por exemplo, o grupo contava com 14 professores, sendo
05 pertencentes ao quadro efetivo e 09 temporarios. J4 o corpo administrativo, era formado
por uma gestora, uma coordenadora pedagdgica e uma secretdria escolar, mais 11 servidores
distribuidos nas funcOes de auxiliares de servicos gerais, agentes administrativos,
merendeiras, vigilantes e pessoal de apoio.

A Escola de Bandarra ndo dispde de todos os espagos fisicos necessarios ao bom
funcionamento de uma institui¢ao de ensino. Ela € constituida por cinco salas de aula, com
boa iluminacdo, uma diretoria, uma cozinha, uma Sala de Recursos Multifuncionais
(pequena), dois depdsitos pequenos e insuficientes para o armazenamento adequado da

alimentacdo escolar e dos materiais de limpeza e didéticos existentes na escola, trés banheiros,
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uma biblioteca e um pétio de entrada, ndo havendo refeitério, sala de professores, laboratério
de informdtica e outras dependéncias proprias de uma unidade de ensino.

A classe socioecondmica, de acordo com a classificagdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), na qual estdo inseridas as familias dos alunos que frequentam
a escola, é a Classe E (recebe até 2 salarios minimos). Entretanto, em sua maioria, as familias
possuem uma renda mensal inferior a um saldrio minimo, dado comprovado pela Ficha de
Matricula do aluno. Esses alunos sdo oriundos de familias de agricultores, funciondrios
publicos, aposentados e comerciantes do municipio.

A prevaléncia da falta de informacao e inferior escolaridade dos pais é fator de grande
destaque para a caracterizacdo da baixa aprendizagem de muitos alunos, pois os pais nao
conseguem acompanhar os filhos nas atividades escolares, muito menos supervisionar a rotina
de estudos da prole.

Entretanto, a comunidade de Bandarra possui uma diversidade cultural significativa.
As crendices populares, as miusicas e dangas regionais em torno da poesia popular, a
religiosidade com seus cultos, procissdes e festas tradicionais de padroeiros, as comidas
tipicas do povo nordestino, as vaquejadas, as cantorias, as brincadeiras de Judas, todas sdo
valorizadas e divulgadas junto a comunidade escolar. O objetivo dessa estratégia € criar
mecanismos para melhorar a qualidade de vida, despertar o desejo das criancas, adolescentes
e jovens pelos estudos, bem como, a sua colocacdo numa sociedade voltada para a pratica

cidada.

3.1.2 EEEF Monsenhor Constantino Vieira

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Monsenhor Constantino Vieira, situada no
Distrito de Quixaba, municipio de Uiraina, estado da Paraiba, é reconhecida como escola do
campo pela natureza do contexto em que estd inserida. Foi instalada na década de 40 e, desde
entdo, tem contribuido significativamente para o crescimento e desenvolvimento cognitivo
das criangas e jovens das comunidades local e adjacente.

A Escola Monsenhor Constantino Vieira é uma instituicdo publica, mantida pela
Secretaria de Estado da Educacao, criada pelo Decreto n° 776, de 03 de julho de 1946. Mesmo
nao constando em sua denominacao o Ensino Médio, pelo menos nos documentos disponiveis
para consulta na Escola, a instituicdo oferta essa modalidade de ensino e o Ensino

Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano).
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Entre os anos de 2014 a 2017, 46 alunos frequentaram o 1° ano do Ensino Médio, 46 o
2° ano e 41 o 3° ano do Ensino Médio.

O corpo docente da referida escola é formado por 10 professores, todos atuando na sua
area especifica; enquanto a equipe de suporte técnico-pedagdgica e de apoio, dispde de uma
coordenadora pedagdgica, uma inspetora, trés auxiliares de servi¢os gerais, uma merendeira e
um porteiro.

Quanto a estrutura fisica, a Escola Monsenhor Constantino Vieira possui quatro salas
de aula; um patio coberto, onde acontecem as reunides e também a recreacdo dos estudantes
no momento do intervalo; uma cozinha e cantina com um pequeno depdsito, onde sdo
armazenados os géneros destinados a merenda escolar. Tem uma sala adaptada para
secretaria, sala dos professores, associada a um banheiro para uso dos funciondrios, além dos
banheiros masculino e feminino para os estudantes. Dispde, ainda, de uma sala com
capacidade para cinco computadores, que se constitui no laboratério de informatica da escola,
e que tem subsidiado muito o trabalho de pesquisa dos educandos.

Quando se fala do processo de ensino e aprendizagem, merece destaque o Programa
Projovem Campo - Saberes da Terra, que funcionou, em 2015, na Escola Monsenhor
Constantino Vieira. O programa tem por objetivo elevar a escolaridade e a qualificacio
profissional e social de jovens agricultores familiares, segundo o Artigo 3°, da Lei n°
11.326/2006, entre 18 e 29 anos, que sabem ler e escrever, mas ndo concluiram o Ensino
Fundamental. A formac¢do no Projovem Campo - Saberes da Terra € integrada,
compreendendo atividades das édreas de conhecimento (Matematica, Linguagens, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza), Qualificacdo Profissional (Arco Ocupacional Producao
Rural Familiar) e Participacdo Cidada, com um curso de 24 meses, carga hordria total de
2.400 horas, sendo 1.800 tempo escolar e 600 h tempo comunidade.

Segundo relatério disponibilizado pela Escola, identificado como PORTIFOLIO,
datado de 2017, e sem numeragdao de paginas, “durante dois anos o Programa Saberes da
Terra atingiu a formacdo de jovens agricultores/as que vivem em uma comunidade de
populacdo humilde e hospitaleira onde fomos recepcionados desde o primeiro dia até a ultima
semana com muito entusiasmo. Na oportunidade foram escolarizados jovens e adultos,
compreendendo uma faixa etaria de 18 a 29 anos.” Enfim, ao final da leitura do referido
documento, ndo consta nenhum dado por mais bdsico que seja, como nimero de alunos
matriculados, atividades desenvolvidas pelos profissionais que atuaram no Programa e
indicadores qualitativos de resultados do programa. E um relatério que se propde apenas a

descrever o que € o Programa, e data de inicio e término do mesmo. Entretanto, na base de
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dados constante do Setor de Estatistica da 9* Geréncia Regional de Educacio de Cajazeiras-
PB, 19 alunos participaram do Projovem Campo — Saberes da Terra na Escola Monsenhor

Constantino Vieira.
4 ANALISE DOS DADOS

Este topico reporta-se a analisar se as escolas de Bandarra e Monsenhor Constantino
Vieira, ambas situadas na zona rural dos municipios de Sao Jodo do Rio do Peixe e Uiratna,
respectivamente, que atendem a Modalidade Educacdo do Campo, com énfase no Ensino
Médio, contemplam ou ndo o que preconizam as legislacdes educacionais vigentes em nivel

nacional e estadual.

41 O ENSINO MEDIO NA MODALIDADE EDUCACAO DO CAMPO NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS DAS ESCOLAS ANALISADAS

4.1.1 Regimento Interno e PPP da EEEFM de Bandarra e da EEEF Monsenhor Constantino

Vieira

Ao compulsar os Projetos Politico-Pedagdgicos de ambas as escolas, no periodo de
2014 a 2017, foi possivel constatar que, na Escola de Bandarra, somente a partir do ano de
2016'!' é que o Ensino Médio passou a ser contemplado. J4 na Escola Monsenhor Constantino
Vieira, ndo foram feitas alteracdes no texto que trata do Ensino Médio, ao longo do periodo
delimitado neste estudo.

Consoante o Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Bandarra, a formacdo dos
estudantes tem como base “a aquisi¢do de conhecimentos bdsicos, a preparagdo cientifica, a
capacidade de utilizar diferentes ferramentas tecnoldgicas relativas as areas de atuacdo e a
valorizacdo e a relacdo de pertencimento com os aspectos culturais locais” (REGIMENTO
INTERNO, 2017).

Segundo o referido documento, no seu item 13.2, que trata dos objetivos para o ensino
médio, espera-se que os estudantes sejam capazes de:

e Exercer a cidadania nos moldes de participagcdo ativa da vida econdmica e social do

pais, contribuindo para a transformacao da sociedade brasileira;

11 Decreto n° 37.730, de 31 de maio de 2016.
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Aprofundar e consolidar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental;
Desenvolver a capacidade de pensamento autdbnomo e criativo;

Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética;

Oportunizar encontros envolvendo toda a comunidade escolar para avaliar e
redimensionar o processo de ensino e aprendizagem, adequando-o as necessidades e/ou
peculiaridades;

Compreender a cidadania como participagdo social e politica; assim como o exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro, exigindo para si
0 mesmo respeito;

Posicionar-se de maneira critica, responsdvel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas;

Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio de construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e
pessoal e o sentimento pertinente ao Pafs;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe, crenga, sexo ou outras
caracteristicas individuais e sociais que promovam a opressao;

Perceber-se integrante, independente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a
melhoria do meio ambiente e consequentemente na qualidade de vida;

Conhecer e cuidar do corpo, valorizando e adotando habitos sauddveis como um dos
aspectos bdasicos da qualidade de vida, agindo com responsabilidade em relacdo a
saude coletiva;

Utilizar as diferentes linguagens (verbal, matematica, grafica, plastica e corporal)
como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais em contextos publicos e privados, atendendo as diferentes
intencdes de comunicagao;

Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para atingir e

construir conhecimentos;
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e Questionar a realidade, formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de andlise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacio;

e Contribuir para a redu¢do da violéncia na comunidade escolar;

e Incentivar o protagonismo juvenil em agdes que vislumbrem o desenvolvimento das
habilidades cognitivas para melhoria da qualidade de vida;

e Tratar o tema prevencdo e uso de drogas na escola com acuidade, buscando despertar

o interesse dos alunos pela qualidade de vida;

N3ao obstante, o Regimento Interno descreve no §2 do art. 28 que:

§ 2° - O Ensino Médio tem a finalidade de consolidar e aprofundar
conhecimentos, possibilitando o prosseguimento de estudos, aprimorar a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico e a compreensio dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, preparando o educando para o
exercicio da cidadania, possibilitando o desenvolvimento das habilidades e
competéncias (REGIMENTO INTERNO, 2017).

Conforme este documento, a formacgao dos estudantes tem como base a aquisicdao de
conhecimentos bdsicos, a preparacdo cientifica, a capacidade de utilizar diferentes
ferramentas tecnologicas relativas as dreas de atuacdo. Contudo, ndo traz, de forma clara e
especifica, a valorizacdo e a relacdo de pertencimento com os aspectos sociocultural e
econdmico locais.

Sendo assim, essa falta de clareza ou especificidade do processo de ensino e
aprendizagem com o0s aspectos locais, precisa ser revista nesses documentos, tendo em vista
serem os mesmos responsaveis por definir as diretrizes didatico-pedagdgicas e metodoldgicas
da escola para com as particularidades da vida no campo.

J4 no Regimento Interno, assim como no PPP da Escola Monsenhor Constantino
Vieira, o Ensino Médio tem como finalidade a consolidagdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos; a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar, com flexibilidade, a novas condi¢des de
ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores; o aprimoramento do educando como cidaddo,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico; e, por

fim, a compreensdo dos fundamentos cientifico-técnicos dos processos produtivos,
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relacionando teoria com pratica, no ensino de cada disciplina (REGIMENTO INTERNO,
2017).

O PPP da aludida Escola, no que se refere ao Ensino Médio, alude que a preocupagao
atinente a oferta e organizacdo da aprendizagem, como processo de apropriacdo dos
conhecimentos, contempla, numa relacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio (2018)'?, os seguintes aspectos:

= A perspectiva da interdisiplinaridade e da contextualizacdo;

= A valorizacdo da leitura e da producdo escrita em todos os campos do
saber, do trabalho e a pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, da
dissociabilidade entre teoria e prética;

* O reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes;

= A integracdo entre educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura (PPP, 2017, p. 4)

Observando estes objetivos supramencionados tanto no PPP quanto no Regimento
Interno da Escola Monsenhor Constantino Vieira, pode-se perceber que os mesmos nao
contemplam o que preceitua a Resolucio CNE/CEB n° 4/2010 - Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica que, em seus artigos 35 e 36, trazem como objetivos
o fortalecimento da identidade camponesa, os seus valores, a cultura, os saberes das pessoas
que vivem e produzem a sua vida no campo, os seus jeitos de viver e conviver. Para Veiga

(2002, p. 45),

O PPP possui uma dupla dimensdo: politica e pedagdgica. Sua dimensao
politica relaciona-se aos compromissos sociopoliticos e aos interesses
coletivos vinculados a realidade da populagdo. Sua dimensao pedagégica diz
respeito as defini¢des de acdes educativas para cumprimento de objetivos e
propostas formativas da escola. Esse documento deve tratar da organizacdo
tanto da escola quanto da sala de aula, enquanto espaco de organizacdo do
trabalho pedagdgico e, por conseguinte, do trabalho do professor.

O Projeto Politico Pedagdgico se configura como um projeto em movimento, flexivel,
que segue a perspectiva dialética da acao-reflexdo-acdo, que prioriza a avaliagdo constante,
onde todos os segmentos da comunidade escolar possam redefinir as tomadas de decisdes e
tracar o caminho para alcancgar a qualidade da educagdo nas escolas do campo, como afirmou

Vendramini e Machado (2011, p. 28):

12 Resolugio CNE/CEB n° 3/2018
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Ao colocarmos, com certa urgéncia, a necessidade de um projeto politico
pedagdgico de Educagdo do Campo, afirmado por uma politica publica que
busque realmente expressar a realidade camponesa, o actimulo de
experiéncias de educacdo popular, construidas e acumuladas (...) onde muita
gente aprendeu a ler e a escrever a partir das lendas dos povos, leituras de
mundo das familias camponesas.

Entende-se, portanto, que é preciso desatravancar todas as experiéncias que foram
registradas e engavetadas e transformd-las em referenciais para o projeto de Educacdo do
Campo em construcdo. Fazem parte desse patrimdnio as pedagogias que buscaram incluir o
ser humano como sujeito, € que muito contribuiram nas trocas de saberes entre trabalhadores
e trabalhadoras. A constru¢do e/ou ressignificacdo do Projeto Politico Pedagégico da escola
do campo perpassa por uma prética democrética, que respeite as especificidades dos sujeitos
que vivem no campo e compreenda que os saberes, os fazeres campesinos sdo alicerces da
construc¢do politico-pedagdgica do projeto transformador da Educa¢do do Campo.

Quanto ao Regimento Interno das escolas, ambos os documentos, apenas fazem
mengao a existéncia da modalidade Educacao do Campo, ndo definindo, detalhadamente, seus
objetivos, suas metas, finalidades, estratégias, dentre outros requisitos que possam fomentar
como a escola atende a educacdo do campo.

Vale ressaltar, inclusive, que o Regimento Interno (2017) da Escola de Bandarra
sequer faz mencgdo a alteragdo nos niveis de ensino que a unidade passou a ofertar ja a partir
de 2016. O descompasso entre o que consta neste documento € tdo relevante em relacdo ao
que € ofertado na escola, que no § 3° do Art. 28, diz-se que o Ensino Médio na Escola € na
modalidade Normal (antigo curso Pedagdgico), ou seja, destinado a formacdo de professores
de Educacio Infantil e dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, e a citada unidade
escolar ndo oferta essa modalidade de ensino, e sim o Ensino Médio regular.

Os mesmos equivocos mencionados acima, repetem-se no Projeto Pedagogico 2017 da
Escola de Bandarra, ou seja, considerando que o PPP € peca fundamental no planejamento das
institui¢cdes de ensino em seus varios niveis e modalidades; € ainda o PPP que ird demonstrar
0 que a escola idealiza, quais suas metas e objetivos e quais 0s possiveis caminhos para atingi-
los, depreende-se um descuido na elaboragdo de tdo importante documento na Escola de
Bandarra, como € o Projeto Pedagdgico, projeto maior, que aborda a tendéncia pedagdgica
que a escola prioriza, como principios filoséficos e metodoldgicos.

Em relacdo aos Projetos de Intervencdo Pedagégica, pode-se destacar o Projeto
intitulado: “A insercdo da educacdo ambiental como ferramenta para a melhoria do processo

de ensino e aprendizagem”, executado no ano de 2016 na Escola de Bandarra. O referido
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projeto traz uma significativa relacdo entre o que preceitua as legislacdes educacionais
vigentes com o ensino, haja vista possibilitar a interacdo e integracdo dos alunos ao meio em
que estdo inseridos.

Ja na Escola Monsenhor Constantino Vieira, podem-se destacar cinco projetos de
intervencdo, a partir dos quais a relacdo de ensino e aprendizagem para com 0 campo se
apresenta com maior énfase, sao eles:

1. Sustentabilidade organica na escola do campo EEEFEM Monsenhor Constantino
Vieira, Distrito de Quixaba, Uiratina-PB (2014);

2. Alimentagdo sauddvel no ambiente escolar: escola familia buscando habitos
alimentares saudaveis (2015);

3. Educacdo ambiental por meio do gerenciamento dos residuos solidos organicos na
Escola do Campo EEEFEM Monsenhor Constantino Vieira, Distrito de Quixaba, Uiratina-PB
(2015);

4. Educacao ambiental através da preservacao de dgua na Escola do Campo EEEFEM
Monsenhor Constantino Vieira, Distrito de Quixaba, Uiratdna (2016) e

5. Um olhar curioso sobre as raizes do meu lugar, na perspectiva da melhoria do
ensino e aprendizagem (2016).

Apesar dos projetos de intervencdo pedagdgica, em ambas as escolas, estarem
voltados para o campo, os mesmos ndo indicam haver uma aproximac¢io permanente entre a
escola e a comunidade, ou dos conteidos ministrados em sala de aula com a realidade
vivenciada pelos alunos, ou seja, uma relacio mais efetiva da escola com o campo,
caracterizando, com isso, que essas escolas estdo mais voltadas para as praticas de ensino e
aprendizagem das escolas da zona urbana.

Sendo assim, € de suma importancia que a intencionalidade de articulacdo entre escola
e comunidade do campo estejam explicitas nos Projetos de Intervencdo Pedagdgica, no
Projeto Politico Pedagdgico, no Regimento Interno e, acima de tudo, nas préprias acdes e
execugOes desses processos. Pois, explicitar tais configuracdes de ensino nos documentos
oficiais da escola, por si s0, ndo € suficiente; faz-se imprescindivel que os objetivos, as metas
e as estratégias sejam colocados em pratica, de modo a atender as preconizacdes emanadas

pelas legislacdes educacionais em vigor.

4.2 O MODELO DE GESTAO PRECONIZADO NOS REGIMENTOS INTERNOS E
PPPs DAS ESCOLAS DE BANDARRA E MONSENHOR CONSTANTINO VIEIRA
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A escolha pelo modelo de gestdo representa um fator importante para a escola, uma
vez que, no contexto atual em que se encontra o sistema educacional, ante as dificuldades que
este vem encontrando para se inserir na realidade vivenciada pela comunidade escolar, trazer
a familia para interagir com a escola e ser mais um agente na formacao dos seus filhos ou
representados € inegdvel e, por demais, necessario. Acerca do modelo de gestdo, o Regimento

Interno e PPP da Escola de Bandarra alude que,

A gestdo democritica na escola tem como principio a organizacdo e
direcionamento caracterizado pela integracdo dos seus setores e pela
organizacido do tempo, do espaco e das atividades de forma colaborativa e
aberta [...] o trabalho da gestdo em nossa escola é entendido como a
participagdo efetiva dos vdarios segmentos da comunidade escolar, pais,
professores, estudantes, funciondrios e conselho escolar, na organizagdo, na
construgdo efetiva e avaliacdo dos projetos pedagdgicos, na administracio
dos recursos da escola, enfim, nos processos decisérios da escola. Portanto,
mostrando as semelhangas e diferencas da organizacio do trabalho
pedagégico, enfocando 0s mecanismos pelos quais se pode construir e
consolidar um projeto de gestdo democrdtica na escola (REGIMENTO
INTERNO; PPP, 2017).

Pelo exposto, observa-se que o modelo de gestdo adotado pela escola tem buscado
contemplar a participacdo de todos os atores envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, fato este que revela a preocupagdo da escola em promover o envolvimento da
comunidade escolar na vida educacional dos filhos. Esse fator € imprescindivel e pode
contribuir para que as caracteristicas proprias da comunidade sejam inseridas na préatica
pedagdgica.

J4 o Regimento Interno da Escola Monsenhor Constantino Vieira, que trata do modelo
de gestdao no Titulo II, Capitulo I, arts. 7° ao 10, merecem destaques os textos dos caputs dos

seguintes artigos:

Art. 6° - A gestdo democrética do ensino publico, na forma estabelecida na
LDB e neste Regimento Interno, tem por finalidade possibilitar a
descentralizacdo administrativa e maior grau de autonomia da E. E. E. F. M.
Monsenhor Constantino Vieira, de forma a garantir o pluralismo de ideias e
concepcdes pedagdgicas, assegurando o padrio adequado da qualidade do
ensino ministrado.

Art. 7° - O processo de construcdo da gestdo democratica da E. E. E. F. M.
Monsenhor Constantino Vieira serd fortalecido por meio de medidas e agdes
dos 6rgdos centrais e locais responsdveis pela administragdo e supervisio da
rede estadual de ensino, mantidos os principios e coeréncia, equidade e
corresponsabilidade da comunidade escolar na organizacdo de prestacdo dos
servigcos educacionais (REGIMENTO INTERNO, 2017).
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Os artigos acima citados revelam a preocupacdo da escola em promover uma gestdao
democrética participativa, de modo a envolver toda a comunidade nos processos escolares.
Contudo, ndo basta que a gestdo democrdtica e participativa apare¢cam preconizadas pelos
documentos oficiais das escolas, mas que as atitudes sejam incisivas, para que a participagao
de todos seja efetiva, e que esta participagdo possa também trazer para dentro da escola as
experiéncias vivenciadas pelo homem do campo, de modo que, os trabalhos, os conteudos
ministrados possam integrar o contexto social, cultural e econdmico que representam o
campo.

Para Freire (2002, p. 16)

E preciso estd préximo a comunidade para ler a leitura de mundo que ela faz
do seu contexto imediato e do meio em que se insere. E preciso dar vez aos
alunos e a comunidade para que a sua realidade, seu saber, suas praticas
culturais estejam presentes no processo educativo escolar.

Por considerar que o conhecimento dos alunos, advindo das suas experi€ncias sociais,
afetivas e cognitivas, é de grande importancia para a organizagdo curricular da escola, é que
os educadores dessa instituicio tomam como ponto de partida tais conhecimentos. Dessa
maneira, trabalham dentro de uma perspectiva em que haja “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico. (LDB, Art. 35, II)”. Nesse sentido, o educador precisa
tanto conhecer e dominar a teoria de sua disciplina, quanto conhecer os hébitos, crencas,
valores e costumes dos alunos com os quais trabalha, sabendo respeitar sua individualidade,

promovendo uma aprendizagem significativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo do Campo € garantida por meio de leis especificas que determinam que as
praticas educacionais devam atender as necessidades e interesses da populacdo camponesa,
possibilitando a essa parcela da populagdao uma educagdo com maior qualidade, bem como
conteddos e metodologias que estejam apropriados as reais necessidades e interesses dos
educandos dessas comunidades rurais.

Conforme abordado, as legislacdes educacionais que estdo em vigéncia sdo
norteadoras quanto a escola do campo se organizar de acordo com as fases do ciclo agricola e

as condi¢Oes climaticas. Ou seja, o calendario escolar deve estar condizente com as
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peculiaridades da comunidade rural em que a escola estd inserida. Outro ponto importante que
deve ser evidenciado é com relagdo ao curriculo da educagdao do campo, pois este deve se
basear no curriculo da base nacional comum; entretanto, poderd ser complementado por uma
parte diversificada que atenda, de fato, as necessidades e interesses dos alunos do campo.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel que, no processo de elaboracdo dos
documentos oficiais que arregimentam a escola do campo, garanta-se que estejam
consolidados com o que recomendam essas legislacdes, pois, caso contrdrio, ndo estard
cumprindo com os objetivos, as metas, as estratégias e as diretrizes operacionais que norteiam
o processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, o Projeto Politico Pedagégico, os Projetos de
Intervencdo Pedagdgica, o Regimento Interno e demais projetos, precisam se respaldar nas
determinagdes das legislacOes que regem a educacdo nacional e em nivel de Estado.

Assim, de acordo com as legislacdes educacionais abordadas e com os documentos
oficiais das duas escolas que foram analisados, pode-se constatar que a educagdo do campo,
mesmo possuindo um arcabouco juridico consistente e significativo, que serve de norte para
as escolas do campo, para que as pessoas que vivem nesse territorio possam ter uma educacao
com qualidade, serdo necessarias a implementacdo de alguns ajustes nos documentos oficiais
de ambas as escolas, de modo a contemplar, com maior concisdo, os interesses € as
necessidades dessa modalidade de ensino. Entretanto, para que essa qualidade ocorra, de fato,
€ necessdrio que as determinacdes legais sejam colocadas em prética e que nao fiquem apenas
no plano tedrico, pois, somente com a aplicagdo dessas determinacdes, haverd o respeito a
identidade e a dignidade do povo camponés.

Pensando no Ensino Médio do Campo, faz-se indispensavel propiciar um ensino de
qualidade que atenda as necessidades ligadas ao conhecimento escolar, e que esses sujeitos
tenham acesso a uma aprendizagem significativa. Em outras palavras, vale ressaltar que,
indiferentemente do contexto em que estejam inseridos, hd de se considerar importante que
todos tenham a possibilidade de aprender de forma justa e democritica, com acesso aos
artefatos culturais e tecnoldgicos contemporaneos.

Ao examinar as politicas direcionadas para o Ensino Médio do Campo, nas Escolas de
Bandarra e Monsenhor Constantino Vieira, localizadas no Distrito de Bandarra, municipio de
Sao Jodao do Rio do Peixe, e Distrito de Quixaba, municipio de Uiratiina, respectivamente,
concluiu-se que seus sentidos democraticos ainda s@o insuficientes como estratégia para o
éxito dessa etapa da Educagcdo Bdsica no campo, uma vez que assumem, com énfase, a
constituicdo de uma identidade para o individuo residente nesse contexto, mas que, em alguns

textos dos seus documentos, acabam voltando-se para as praticas urbanas.
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Diante de todas as adversidades que a Educacdo no Campo enfrenta, foi possivel
perceber, na literatura e andlises documentais disponibilizadas pelas escolas alvo dessa
investigacdo, que o desafio é grande e os estudos nessa drea mostram algumas perspectivas no
sentido de construir um novo caminho para o campo. Portanto, as discussdes em torno dessa
temdtica ndo se esgotam em tempo algum; muito pelo contririo, os desafios surgem no
cotidiano do processo educacional, e uma das tarefas mais relevantes desse mesmo processo €
fazer com que o individuo/aluno da escola do campo desenvolva seus valores e suas
competéncias e se reconheca como membro da sua comunidade, ou seja, € necessdria,

permanentemente, a recriacao de vinculos de pertenca ao campo.
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